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ROLA PLACOWEK WYCHOWANIA POZASZKOLNEGO
W WYCHOWANIU DO WARTOSCI

The role of post-school educational institutions in education to values

A paper is devoted to a role of post-educational institutions in a worthdoing organisation
of leisure time of children and the youth. Different forms of activities conducted in that
institutions have the impact on a versatile development of a personality of the young, and
it goes with education to values. The institutions prepare children and the youth to live in
a society (buliding up one’s proper social attitudes, abilities to take up a group and indi-
vidual decisions, cooperation in a group). The institutions teach the openess to the other
man (breaking up barriers and stereotypes, openess to multiple cultures and diversities
of human’s behaviours and attitudes). They prepare to an active participation in culture
(an aware receiver and a creater of culture). A teacher plays an important role in educa-
tion to values — instructor (cultural educationist). One should be well-prepared for it from
pertaining to the content so as to carry out activities, and being tactfull and sensitive to
the other man.

Key words: value, up-bringing, leisure time, children and the youth, post-educational
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Warto$¢ — préba definicji

Warto$ci dotyczg wszystkich wymiaréw ludzkiego zycia, jak rowniez wyznacza-
ja nasze postawy wobec innych cztonkéw spoleczenstwa i otaczajgcej rzeczy-
wistosci. Wprowadzajg tad i porzadek, pomagaja odnalez¢ si¢ cztowiekowi we
wspotczesnym §wiecie.

Stowo ,,warto$¢” pochodzi od tacinskiego stowa valor lub valare, oznacza-
jace ,,wartos$¢”, ,,by¢ wartym”. Pojecie wartosci mozna odnosi¢ miedzy innymi
do idei, oséb, rzeczy, zjawisk lub do ich okre§lonych wtasciwosci. Zdefiniowanie
wartosci nie jest rzeczg prostg. Ponizej dokonany zostanie krotki przeglad rozu-
mienia terminu warto$¢ w ujeciu filozofii, psychologii, socjologii i pedagogiki.

W filozofii przez warto$¢ rozumie si¢ to co cenne, godne pozadania i wybo-
ru; co stanowi cel ludzkich dazen, co nadaje sens zyciu cztowieka'. W znaczeniu
psychologicznym warto$¢ pojmowana jest jako zainteresowanie, jakim obdarza
sie jaki$ przedmiot lub jako szacunek, jakim darzy si¢ jakas osobe?. W socjologii
przez warto$¢ rozumie si¢ dowolny przedmiot, w stosunku do ktérego jednostka
lub zbiorowo$¢ przyjmuja postawe szacunku i przypisujg mu wazng role w zyciu,
a dgzenia do jego osiagniecia odczuwajg jako przymus — powinnos$é’. W rozu-
mieniu pedagogicznym warto$¢ to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla
jednostki i spoleczenstwa oraz jest godne pozadania, co 13czy si¢ z pozytywnymi
odczuciami i stanowi jednocze$nie cel ludzkich dazen*. Warto$ci stanowig tutaj
punkt wyjscia dla formutowania celd6w wychowania i nauczania, wytyczajac po-
zadany kierunek rozwoju dzieci i mtodziezy.

Z tego krotkiego przegladu stanowisk wynika, ze kryteria opisu pojecia
warto$ci sg bardzo zroznicowane’. Wartos¢ raz jest celem, raz kryterium wyboru
motywow dziatania, moze by¢ takze utozsamiana z normg, czy przypisywana
jakims przedmiotom. Warto$¢ oznacza zatem wszystko to, co cenne i godne po-
zadania, co stanowi cel ludzkich dazen i powinno by¢ kryterium postgpowania
cztowieka.

Wybrane klasyfikacje wartosci

Zyjemy w $wiecie warto$ci, tworza one system okre§lany mianem systemu war-
tosci. System wartosci czlowieka ksztattuje si¢ nieustannie i stopniowo, w miare
jego dorastania i rozwoju. Na kazdym etapie zycia cztowiek u§wiadamia sobie co

1

Stownik pojec filozoficznych, red. W. Krajewski, przy wspolpr. R. Bajskiego, Wydawnictwo Nauko-
we Scholar, Warszawa 1996, s. 207.

2 N. Sillamy, Stownik psychologii, Wydawnictwo Ksigznica, Katowice 1995, s. 319.

3 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, PWN, Warszawa 1963, s. 53.

4 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 72.

> Przeglad znaczen stowa ,,warto$¢” zawiera hasto opracowane przez M. Ziotkowskiego [w:] Ency-
klopedia socjologii, red. W. Kwasniewicz i inni, t. 4, Oficyna Naukowa, Warszawa 2002.
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jest dla niego wazne i wedtug jakich kryteriow i regut chee zy¢. W tradycji euro-
pejskiej mowi sig o trzech triadach wartosci. W starozytnej Grecji za najwazniej-
sze uznawano: prawde, dobro i pigkno. Dla chrzeécijanstwa podstawowe cnoty
to: wiara, nadzieja i mito§¢. Rewolucja francuska rozpowszechnita takie wartosci
jak: wolno$¢, rownosé, braterstwo. Wszystkie te warto$ci, na przestrzeni historii
splotly si¢ w jedna catos$¢, wzajemnie si¢ uzupehiajac.

Na to, czym sg wartosci, pewne $wiatto rzucajg ich klasyfikacje. Sposrod
wielu klasyfikacji wartosci, na potrzeby niniejszego opracowania, wybrane zo-
staty trzy, w ujeciu Maxa Schellera, Eduarda Sprangera i Ryszarda Jedlinskiego®.

Wedtug Maxa Schellera (1874—1928) warto$ciami najnizszymi sg warto-
$ci hedonistyczne, czyli przyjemnosciowe. Przyjemne jest to, co nie przynosi
zmeczenia, przychodzi bez trudu. Czlowiek dazy do przyjemnosci i unika nie-
przyjemnosci. Wyzsze od warto$ci hedonistycznych sa warto$ci witalne, czyli
wartosci, ktorych nosicielem jest zycie. Wiazg si¢ z ciatem i dostarczaja jakiej$
formy przyjemnosci, np. zadowolenia z zycia. Nad wartosciami witalnymi go-
ruja wartos$ci duchowe, takie jak prawda, dobro i pigkno. Dajg rado$¢ duchowa,
rodzaj satysfakcji, ktory bliski jest poczuciu szczgécia. Na samym szczycie dra-
biny warto$ci znajdujg si¢ wartosci religijne, $wigte. Wartosci wyzsze sg bardziej
trwale, ptynie z nich glgbsza rado$¢, pomagajg nadac sens reszcie wartosci, a tym
samym nadaja sens ludzkiemu zyciu’.

Klasyfikacja wartosci Eduarda Sprangera (1882—1963) obejmuje szes¢
roéznych kategorii warto$ci, z ktorych kazda uosabia inny typ ludzki. Sg nimi:

» wartoSci teoretyczne, charakterystyczne dla ludzi, ktérzy najbardziej cenig
odkrywanie prawdy, dociekania teoretyczne i podejmowanie dyskusji,

» warto$ci ekonomiczne, charakterystyczne dla ludzi cenigcych dobra mate-
rialne,

» wartoSci estetyczno-artystyczne, bliskie ludziom cenigcym pigkno, ulega-
jacym emocjom,

» wartosSci spoteczne, ktore wybieraja ludzie cenigcy bezinteresowne dziala-
nia na rzecz innych,

» wartoSci polityczne, cenione przez ludzi, ktorzy lubig sprawowac wladzg,

+ wartosci religijne, typowe dla ludzi cenigcych wiar¢ w Boga®.

W naukach pedagogicznych, a szczegdlnie w teorii wychowania, wyko-
rzystywana jest klasyfikacja warto$ci w ujeciu Ryszarda Jedlinskiego. Autor ten
wyrdznia nastepujace wartosci:

» transcendentne (Bog, Swigtos¢, wiara, zbawienie),
* uniwersalne (dobro, prawda),

¢ M. Lobocki w ksigzce: Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow 2008, zwraca uwage, ze

klasyfikacje E. Sprangera i R. Jedlinskiego sa szczegoélnie uzyteczne dla teorii wychowania, s. 99, 101. Dlatego
klasyfikacje te zostaly wybrane przez autorke opracowania.

7 J. Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] Wobec wartosci, red. D. Hilderbrand, J.A. Ktoczowski,

J. Pasciak, J. Tischner, Wydawnictwo W Drodze, Poznan 1982, s. 63—73.

8 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, op. cit., s. 76.
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* estetyczne (pigkno),

* poznawcze (wiedza, madros¢, refleksyjnosc),

* moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, mitos§¢, przyjazn, odpowiedzial-
nos$¢, sprawiedliwos¢, skromno$¢, uczciwosé, wiernosé),

» spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos¢, solidarnosé, toleran-
cja, rodzina),

» witalne (sita, zdrowie, zycie),

» pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnosc),

» prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze),

* hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)’.

Wartosci a proces wychowania

Wartosci stanowig integralng czes¢ wychowania, za§ wychowanie jest procesem
realizowania okreslonych wartosci, wprowadzaniem wychowanka w ich $wiat.
Kazdy cztowiek potrzebuje okreslonego systemu norm i zasad postepowania,
sprzyjaja one rozwojowi jednostki, chronigc jednoczesnie przed blednymi wy-
borami.

Wspotczesnie wielu mtodych ludzi staje przed problemem wyboru, ktore
warto$ci traktowac jako pierwszoplanowe: hedonistyczne, prestizowe, pragma-
tyczne, poznawcze, moralne czy spoleczne.

Podstawowe §rodowisko wychowawcze, jakim jest rodzina, czgsto nie jest
w stanie zapewnic stabilnych podstaw wychowania. Dorosli w otoczeniu dziec-
ka kieruja si¢ warto§ciami zapewniajacymi przyjemno$¢. Nierzadko zjawisko to
przenosi si¢ na pokolenie wychowywane. Nowe media, reklama, wyzej stawiaja
wartoéci hedonistyczne niz transcendentne. Zycie ksztattuje kultura konsumpcji,
a szczescie czgsto bywa utozsamiane z udanymi zakupami. Mtodziez odczuwa
potrzebe nieustannej zmiany, co przejawia si¢ w ciaglym pospiechu, w anoni-
mowosci nawigzywanych kontaktow, relacji bez zobowiazan i konsekwencji,
w akceptacji swobodnego podejécia do seksu'®. Dlatego tak wazna rolg spetnia
wychowanie do wartosci, rozumiane jako ksztalttowanie orientacji aksjologiczne;j
u wychowanka. Wyraza si¢ ona gotowoscia do swiadomego i odpowiedzialnego
wybierania wartosci. Uczy dzieci i mtodziez umiej¢tnosci odrdzniania dobra od
zta, pozwala na korygowanie przez wychowankow dotychczasowych dazen, za-
chowan i postaw. Sktania mtodych ludzi do podejmowania pracy nad soba, wdra-
zajac ich do samokontroli i samowychowania. Dzigki wychowaniu do warto$ci
dzieci i mlodziez ucza si¢ szacunku dla warto$ci uniwersalnych, estetycznych,

° Klasyfikacje¢ wartosci opracowang przez R. Jedlinskiego podaje za: J. Potturzycki, Dydaktyka dla
nauczycieli, Wydawnictwo Naukowe Novum, Ptock 2002, s. 50.

10 Z. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji, [w:] Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Z. Kwiecinski, B. Sliwerski, t. 2, Warszawa 2003, s. 68—89.
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poznawczych, moralnych, spotecznych. Utwierdzajg si¢ w przekonaniu, ze warto
by¢ uczciwym, cho¢ zachowanie takie nie zawsze zapewnia korzy$ci material-
ne. Nabierajg rowniez pewnosci, ze zaspokajanie cudzych potrzeb jest waznie,
a nawet wazniejsze, niz zabieganie o wiasne dobro. To dzigki tym warto$ciom
cztowiek staje si¢ naprawde ludzki, wyzej ceni to, kim jest, niz to, co i ile posia-
da. Dobra materialne mogg odegra¢ wazng role w zyciu cztowieka, jednak pod
warunkiem, ze umie si¢ nimi dzieli¢ z innymi''. Brak celu w zyciu opartego na
wartosciach jest przyczyng smutku, zagubienia, frustracji i agresji mtodych ludzi.

Warunkiem skutecznego wychowania do wartosci jest podmiotowe trakto-
wanie wychowanka, poszanowanie jego godnosci osobistej, stwarzanie atmosfe-
ry wzajemnego zaufania poprzez okazywanie zyczliwosci 1 zrozumienia, umie-
jetne porozumiewanie si¢ z dzie¢mi i mtodzieza, przybierajace postaé szczerej
i swobodnej rozmowy.

Duzy wptyw na skuteczne wychowanie do warto$ci wywieraja rowniez
sposoby oddziatywan wychowawczych, takie jak:

» dawanie wychowankom dobrego przyktadu,

* dostarczanie im wiedzy o wartosciach ogolnoludzkich,

» stymulowanie do §wiadomej refleksji nad warto$ciami,

* wdrazanie ich do zachowan spotecznie i moralnie warto§ciowych'%.

Wychowanie, w ktérym nie wprowadza si¢ dzieci i mlodziezy w $wiat
wartosci, jest wychowaniem mato skutecznym. Przede wszystkim nie przygoto-
wuje ono wystarczajagco do podejmowania waznych zyciowo decyzji, zgodnych
z podstawowymi zasadami moralnosci.

Podstawowe $rodowiska, w ktorych realizowany jest proces wychowa-
nia to rodzina i szkota. W rodzinie rozwijajg si¢ pierwsze wyobrazenia dziecka
0 jego miegjscu w zyciu spoleczenstwa, ksztattuja si¢ podstawowe cechy charak-
terologiczne, jak: uczynnos$¢, obowigzkowos$¢, krytycyzm i samokrytycyzm, po-
trzeba odczuwania wlasnej wartosci i uzytecznosci spotecznej, takt, delikatnosc,
poczucie godnosci osobistej!®.

Rodzina ma wptyw na wiele aspektow zycia dziecka. Wsrdd najwazniej-
szych 16, jakie pelni rodzina w procesie wychowania, wymieni¢ nalezy:

* zaspokajanie podstawowych, biologicznych i psychologicznych, potrzeb
dziecka — przede wszystkim potrzeby bezpieczenstwa, mitosci, akceptacji, uzna-
nia, a takze ksztaltowanie potrzeb poznawczych, emocjonalnych i spotecznych,

* przekazywanie dziecku dorobku kulturowego spoteczenstwa,

* dostarczanie modeli osobowych i wzorow zachowan w konkretnych sy-
tuacjach zycia codziennego,

* przekazywanie okreslonego systemu wartosci i norm spotecznych,

" M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Impuls, Krakow 2008, s. 107.
12 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Impuls, Krakow 2007, s. 94.

13 H. Izdebska, Funkcjonowanie rodziny, a zadania opieki nad dzieckiem, Ossolineum, Wroctaw—
Warszawa—Krakow 1967, s. 36.
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» stanowienie przestrzeni socjalizacji dziecka,
* Dbycie polem doswiadczalnym, na ktorym dziecko wyprobowuje swe sity

i mozliwosci, znajdujac oparcie i punkt odniesienia (wzorce) w rodzicach

i innych cztonkach rodziny'.

Istotng rolg w uspolecznianiu dziecka, oprocz rodziny, odgrywa szkota. Jej
zadaniem jest stymulowanie wszechstronnego rozwoju dziecka i przygotowanie
go do zycia w spoteczenstwie. W szkole dziecko zdobywa wiedzg¢ i doswiadcze-
nie, poszerza horyzonty, rozwija przydatne w zyciu umiejetnosci, wehodzi w re-
lacje z rowiesnikami, uczac si¢ wspotzycia i wspotdziatania z nimi. Realizacja
tych celow i zadan jest mozliwa dzieki petlnieniu przez szkole trzech podstawo-
wych funkcji: dydaktycznej (przekazuje wiedzg z réznych dziedzin nauki, tech-
niki, literatury, sztuki), wychowawczej (ksztattuje postawy wobec ludzi, rzeczy,
norm, wartosci) i opiekunczej (zaspokaja podstawowe potrzeby, niezbedne dla
prawidlowego rozwoju psychospotecznego i fizycznego uczniow)".

Kazimierz Denek, odwotujgc si¢ do opracowan S. Palki, T. Gizy, J. Tar-
nowskiego, M. Lobockiego i K. Ablewicz, za najbardziej istotne w edukacji
szkolnej uwaza wartosci poznawcze. Zalicza do nich: odkrywczos$¢, prawdzi-
wos¢, tworczos¢, odpowiedzialno$¢, autentyzm, spotkanie, dialog, zaangazowa-
nie, altruizm, wizj¢, wolg, odwagg, nadzieje i szacunek'®.

Oproécz rodziny i szkoty instytucjami, ktore $wiadomie organizujg prace
wychowawczg na rzecz dzieci i mtodziezy sg placowki wychowania pozaszkol-
nego. W obszarze ich dziatan miesci si¢ takze wychowanie do wartosci.

Placéwki wychowania pozaszkolnego — charakterystyka dzialalno$ci

Wychowanie i ksztalcenie juz dawno wykroczylo poza ramy instytucji szkol-
nych. Od wielu lat, z duzym powodzeniem, realizowane jest w instytucjach edu-
kacji nieformalne;.
Edukacja nieformalna to sposoby zdobywania wiedzy poza systemem edu-
kacji szkolnej (formalnej). Najwazniejsze cechy tego rodzaju edukacji to:
* pozainstytucjonalny charakter,
* niesformalizowane relacje migdzy uczacymi sie,
» dobrowolnos¢ (wolny wybor dziedziny wiedzy oraz czasu przeznaczonego
na nauke),
»  wigksza dostepnosc¢, rowniez dla 0sob nieradzacych sobie w obszarze edu-
kacji tradycyjne;j,

4 M. Przetacznik-Gierowska, Z. Wtodarski, Psychologia wychowawcza, PWN, Warszawa 1994,
s. 119.

15 M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, op. cit., s. 318.

16 K. Denek, Zwigzek edukacji z wartosciami, ,Neodidagmata” 29/30, Uniwersytet Adama Mickiewi-
cza, Poznan 2008, s. 29.
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* permanencja, czyli mozliwos$¢ podejmowania edukacji w r6znym wieku,
* brak certyfikatow!'”.

Kiedy$ edukacja nieformalna dotyczyta wylacznie oséb dorostych. Jej
celem bylo wyréwnanie straconych czy tez niewykorzystanych szans edukacyj-
nych. Obecnie ten rodzaj edukacji ma znacznie szerszy zasi¢g spoteczny i obej-
muje rowniez dzieci oraz mtodziez.

Wisrdd instytucji dzialajacych w obszarze edukacji nieformalnej wyroz-
ni¢ mozemy roznego rodzaju organizacje, stowarzyszenia i fundacje prowadzace
dziatania na rzecz szeroko pojetej edukacji oswiatowej oraz kulturalnej. Do tego
grona zaliczamy takze placowki wychowania pozaszkolnego'®. Sg to instytucje
o$wiatowo-wychowawcze funkcjonujace w systemie o$wiaty narodowej, kto-
rych zadania reguluje Ramowy Statut — rozporzadzenie wykonawcze Ministra
Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 marca 2005 roku'. Nadzor pedagogiczny
nad placowkami sprawuja Kuratoria O$wiaty, ktore rowniez pomagaja w szkole-
niu kadr. Organem prowadzacym sa gminy i powiaty.

Zdaniem R. Wroczynskiego placowki wychowania pozaszkolnego stano-
wig przedtuzenie procesu dydaktyczno-wychowawczego szkoty. Dajg dzieciom
i mtodziezy mozliwos¢ zaspakajania, rozwijania i poglebiania zainteresowan,
tworczej pracy w dziedzinach przez siebie wybranych®. Ich zrdznicowana oferta
programowa stwarza warunki do poszerzania i rozwoju wiedzy oraz doskonale-
nia umiejetnosci nabytych w szkole. W placowkach wychowania pozaszkolnego
swoje miejsce znajduja zarowno dzieci zdolne, jak rowniez te, ktore dopiero szu-
kaja swojej drogi rozwoju. T. Aleksander podkresla wazne funkcje spoteczne pla-
cowek wychowania pozaszkolnego. Polegaja one na uzupetnianiu i poszerzaniu
edukacji szkolnej, zagospodarowaniu wolnego czasu dzieci i mlodziezy, w tym
zaniedbanych wychowawczo, zapobiegaja patologii spotecznej, wzbogacaja oso-
bowo$¢ uczestnikow oraz sprzyjajg ich rozwojowi?!.

7 B. Fatyga, Edukacja nieformalna w Polsce: historia i formy wspolczesne, [w:] Doswiadczaé ucze-

nia. Materialy pokonferencyjne, Program Mlodziez, Warszawa 2005, s. 19-24.

'8 W odniesieniu do placowek wychowania pozaszkolnego mozna réwniez spotkaé si¢ z okresle-
niem: edukacja rownolegla. W znaczeniu wezszym edukacja rownolegta to wychowanie i ksztalcenie reali-
zowane w specjalnie do tego powotanych placowkach, funkcjonujacych poza szkota. Szerzej na ten temat
pisze E. Trempata w artykule: Funkcjonowanie edukacji rownoleglej w polskim systemie oswiaty i wychowania
(relacje z badan zespolowych), Studia Pedagogiczne, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Byd-
goszezy, Bydgoszez 1996, zeszyt nr 24, W poszukiwaniu modernizacji edukacji szkolnej i nieszkolnej, red.
E. Trempata, s. 87-104.

19 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 marca 2005 roku w sprawie rodzaju
i szczegbtowych zasad dziatania placowek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mtodziezy w tych placow-
kach oraz wysokosci i zasad odptatnosci wnoszonej przez rodzicow za pobyt dzieci w tych placowkach (Dz.U.
7 2005r. Nr 52, poz.467 z pézn. zm.).

20 Cyt za: J. Wegrzynowicz, Zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne, Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych, Warszawa 1971, s. 71.

21

T. Aleksander, Centrum miodziezy, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 1, red. T. Pilch,
Wydawnictwo Zak, Warszawa 2003, s. 482484,
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Do instytucji o tym charakterze zaliczamy: patace mtodziezy, mtodzie-
zowe domy kultury, ogniska pracy pozaszkolnej, ogrody jordanowskie oraz
pozaszkolne placowki specjalistyczne (np. mtodziezowe obserwatoria astrono-
miczne). Realizujg one trzy rodzaje zajec: state, okresowe i okazjonalne. Zajecia
state (plastyczne, muzyczne, teatralne, sportowe, itp.) organizowane s w gru-
pach, liczacych co najmniej 12 wychowankow, w wymiarze co najmniej 2 go-
dzin tygodniowo i trwaja caly rok szkolny. Zajecia okresowe (wyktady, spotkania
ze specjalistami w danej dziedziny, warsztaty) trwaja okreslony wymiar czasu
i kierowane sa do uczestnikoOw zainteresowanych wybranym obszarem tematycz-
nym. Placowki organizujg je we wspolpracy ze szkotami, organizacjami samo-
rzagdowymi, instytucjami kultury. Rocznie kazda z placowek realizuje kilkadzie-
sigt imprez o takim charakterze, w ktoérych uczestnicza uczniowie wszystkich
typow szkot wspotpracujacych z placowkami. Zajecia okazjonalne to festiwale,
koncerty, spektakle, prezentacje, wystawy, przeglady tworczosci, plenery arty-
styczne, turnieje, spotkania integracyjne. Imprezy organizowane przez placowki
maja roézny zasieg, od wewngtrznego przez srodowiskowy (dla gminy, powia-
tu, wojewodztwa), az po ogodlnopolski i migdzynarodowy. W roznych zajeciach
proponowanych przez placowki wychowania pozaszkolnego uczestnicza dzieci
1 mtodziez w wieku od 3 do 18 lat.

Placéwki wychowania pozaszkolnego podejmujg rowniez dziatania wsrod
dzieci i mlodziezy zagrozonych uzaleznieniami oraz niedostosowaniem spotecz-
nym. Realizujgc programy edukacyjne i profilaktyczno-wychowawcze wspieraja
dziatania wychowawcze, zarowno rodziny, jak i szkoly. Podkresli¢ takze nalezy
kulturotworcza funkcje¢ placowki w srodowisku lokalnym. Jako instytucja kul-
tury inspiruje spotecznos¢ nie tylko do uczestnictwa w kulturze, ale rowniez do
podejmowania dziatan o charakterze kulturalnym, a jej rola kulturotworcza jest
tym wigksza im slabsza jest infrastruktura kulturalna danej miejscowosci.

Przyjmujac, ze wychowanie jest wptywem otoczenia spolecznego na jed-
nostke, w dziatalnosci kulturalno-o§wiatowej placowek wychowania pozaszkol-
nego mozemy dostrzec sytuacje wychowawcze ksztaltujgce okreslone umiejgtno-
$ci mlodego cztowieka. Poprzez réznego rodzaju zajecia placowki przygotowuja
do zycia w spoleczenstwie (kreowanie wtasciwych postaw spotecznych, umiejet-
no$¢ podejmowania zespotowych i samodzielnych decyzji, wspolpraca w grupie).
Uczg otwartos$ci na drugiego cztowieka (famanie barier i stereotypow, otwartos¢
na wielos¢ kultur i r6znorodnos$¢ ludzkich zachowan oraz postaw). Przysposabia-
ja do aktywnego uczestnictwa w kulturze (§wiadomy odbiorca i tworca kultury).

Aby by¢ swiadomym ,.konsumentem” kultury konieczna jest znajomos$¢
jezyka, jakim postuguje si¢ kultura, rozumienie komunikatu artystycznego oraz
zdolno$¢ warto$ciowania i selekcji réznorakich przekazéow artystycznych. Po-
trzebna jest wiecc wlasciwa edukacja w tym obszarze. Dziatalno$¢ placowek
wychowania pozaszkolnego tym rézni si¢ od dziatalnosci wigkszosci instytucji
kulturalnych, Ze nie jest nastawiona na ,,sprzedaz” gotowego produktu odbior-
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cy, lecz na tworcza prace z mlodym czlowiekiem. Polega ona na poznawaniu
kultury, uczestnictwie w kulturze oraz jej samodzielnym tworzeniu. Jest to za-
tem wchodzenie do $wiata warto$ci kultury poprzez tworcze dziatanie. W ten
sposob rozbudzana jest wrazliwo$¢ artystyczna, ksztalttowane sg nowe przezy-
cia i do§wiadczenia, rozszerzana jest wiedza o zyciu. Celem realizowanej w ten
sposob edukacji kulturalnej jest ksztaltowanie tworczej postawy we wszystkich
dziedzinach zycia. Jednostka tworcza poszukuje oryginalnych rozwigzan, dazy
do zmiany, jest ciekawa, nie boi si¢ przetamywa¢ schematéw myslenia, wyr6znia
si¢ wrazliwoscig i tworczg aktywnoscia.

Nabywaniu roznorodnych umiejetnosci umystowych, artystycznych, spor-
towych przez mtodych ludzi, sprzyja otwarto$¢ placowek wychowania pozasz-
kolnego na nowe kierunki dziatalnosci, atrakcyjno$¢ zaje¢, dostosowanie oferty
programowej do potrzeb i oczekiwan srodowiska. Placowki daja dzieciom i mto-
dziezy szanse¢ poszerzenia wiedzy w sposob odmienny od nauki szkolnej, ktorej
towarzyszy element obowigzku. Zajecia sg dobrowolne, a wykonanie zadan nie
podlega ocenie, w rozumieniu ocen szkolnych. Mlody cztowiek posiada roéwniez
wolno$¢ wyboru, jesli chodzi o cel i przedmiot edukacji, ktorg realizuje w swoim
wolnym czasie.

Placowki wychowania pozaszkolnego jako instytucje
wychowujace do wartosci

Aby wskaza¢ wartosci przekazywane dzieciom i mtodziezy w procesie wycho-
wania nalezy odnie$¢ si¢ kierunkéw programowych realizowanych w placow-
kach wychowania pozaszkolnego. W ramach kazdego z kierunkow, poprzez r6z-
ne formy zaje¢ i zawarte w nich tresci, mtodzi ludzie poznajg okre§lone wartosci.

Tabela 1. Kierunki programowe realizowane przez placowki wychowania
pozaszkolnego a wychowanie do wartosci??

Kierunek programowy Wychowanie do wartosci

Edukacja kulturalna to rozwoj zdolno-|W sferze wychowania do wartosci to wychowa-
$ci 1 zainteresowan w obszarze plastyki,|nie do pigkna oraz uczenie odpowiedzialnosci za
muzyki, teatru, tanca, filmu, fotografii. |wlasny rozwdj.

Edukacja regionalna to poznawanie|W sferze wychowania do wartosci to ksztattowa-
i kultywowanie tradycji oraz zwycza-|nie mitosci i przywigzania do ,,matej ojczyzny”
jow regionu, pielegnowanie dziedzic-|oraz zaangazowania w jej sprawy, jak tez duma
twa kulturowego. z przynalezno$ci do okreslonej kultury lokalne;.

22 Poszerzone informacje na temat kierunkoéw dziatan podejmowanych przez palcowki wychowania
pozaszkolnego w Polsce znalez¢ mozna w opracowaniu: Edukacja kulturalna dzieci i mlodziezy. Problemy
i wyzwania. Materialy z konferencji zorganizowanej przez Komisje Kultury i Srodkéw przekazu, pod patronatem
Marszatka Senatu prof. Longina Pastusiaka, Warszawa 14 stycznia 2003, dziat Wydawniczy Kancelarii Senatu,
Warszawa 2003.
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Kierunek programowy

Wychowanie do wartoS$ci

Edukacja ekologiczna to utrwalanie na-
wyku dbatos$ci o srodowisko.

W sferze wychowania do wartosci to uwrazliwia-
nie na odpowiedzialno$¢ za Srodowisko naturalne
1 za wlasne postepowanie w tym zakresie, uczenie
przestrzegania prawa.

Edukacja patriotyczna to poznawanie
historii i kultury wlasnego narodu.

W sferze wychowania do wartosci to nauka sza-
cunku dla wlasnego kraju oraz jego symboliki
narodowej, identyfikowanie si¢ z wlasnym naro-
dem, przywigzanie i mito$¢ do ojczyzny, poczu-
cie dumy bycia Polakiem, rewitalizacja takich
wartosci, jak: Bég — Honor — Ojczyzna.

Edukacja miedzykulturowa to uczenie
tolerancji i poszanowania dla innych
kultur i religii, pomoc w zrozumieniu
réznorodno$ci oraz uwrazliwianie na
odmiennos¢.

W sferze wychowania do wartosci to ksztattowa-
nie szacunku dla autonomii (tolerancja).

Edukacja prospoteczna to stwarzanie
okazji do angazowania si¢ w dziatania
na rzecz innych.

W sferze wychowania do wartosci to uczenie
zyczliwosci 1 zrozumienia dla innych, ludzi, zain-
teresowania ich sprawami i przychodzenia z po-

mocg, podejmowania bezinteresownych dziatan
dla wspolnego dobra, przejmowania odpowie-
dzialnos$ci za siebie i swoje otoczenie.

Edukacja prozdrowotna i sportowa to
upowszechnianie sportu i zdrowego
stylu zycia.

W sferze wychowania do wartosci to popularyza-
cja sit witalnych, zdrowia i zycia.

Jak stusznie zauwazyt M. Lobocki wychowanie dzieci i mtodziezy do war-
tosci nie polega na ich przekazywaniu, a na budzeniu nad nimi glebszej refleks;ji.
Tylko wtedy bedzie miato miejsce dobrowolne i samodzielne opowiedzenie si¢
miodych ludzi za warto$ciami uniwersalnymi (prawda, dobro i pickno)*. Pla-
cowki wychowania pozaszkolnego, jako miejsca szczegolnie przyjazne mtodym
ludziom — wolne od ocen i przymusu, umozliwiajace im wszechstronny, niczym
nie skrepowany rozwdj — sprzyjaja takiemu wilasnie przyswajaniu wartosci.

Charakterystyka nauczyciela — instruktora jako osoby
wychowujacej do wartosci

W procesie wychowania nast¢puje dzielenie si¢ z drugg osobg $wiatem wartosci.
Wychowawca powinien by¢ dla wychowanka wzorem (posiada¢ autorytet i od-
powiednie kompetencje) oraz zy¢ zgodnie z systemem wartosci, ktory preferuje
(harmonia migdzy deklaracjami stownymi a zyciem). Osobami podejmujacymi

3 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, op. cit., s. 83.
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trud wychowania w placowkach wychowania pozaszkolnego sg nauczyciele —
instruktorzy, okreslani rowniez mianem animatorow kultury.

Polscy pedagodzy (m.in. J. Kargul, B. Zurakowski, B. Jedlewska)** okre-
$lajg animatora kultury jako przewodnika po $wiecie kultury i sztuki, profesjona-
liste, ktory taczy w sobie cechy pedagoga, psychologa oraz artysty, a wartos¢ jego
pracy mierzy si¢ nie tym, co sam dokonat, a tym ile i co potrafit przekaza¢ innym.
Animator stara si¢ przybliza¢ i ulatwia¢ rozumienie wartosci zawartych w kul-
turze®. Jego dziatania maja stuzy¢ ksztaltowaniu u dzieci i mtodziezy zdolnosci
do inspirowania, zachwycania, fantazjowania, rado$ci poznawania, wzruszania,
zaciekawienia, refleks;ji, rado$ci tworzenia oraz samodzielno$ci mys$lenia®.

Na rol¢ zawodowa nauczyciela—instruktora, podobnie jak to ma miej-
sce w odniesieniu do nauczycieli pracujacych w szkole, sktadajg si¢ trzy funk-
cje: dydaktyczna, zwigzana z przekazywaniem wiedzy z okreslonej dziedziny
i rozwojem zainteresowan, wychowawcza, ktorej zadaniem jest ksztattowanie
umiejetnosci spotecznych, systemu wartosci wychowanka oraz opiekuncza po-
legajaca na zapewnieniu uczestnikom zaj¢¢ poczucia bezpieczenstwa. Waznym
elementem pracy nauczyciela, pracujacego w placéwce wychowania pozaszkol-
nego, sa jego kompetencje. Jozef Kuzma kompetencje nauczycieli definiuje za-
rowno jako kwalifikacje, czyli nabyte wiadomosci i umiejetnosci, jak i postawe
racjonalno$ci oraz odpowiedzialnosci w wypetianiu obowiazkéw i korzysta-
niu ze swoich praw, a takze zdolnos¢, a zarazem gotowos$¢ do wykonywania
okreslonych zadan dydaktyczno-wychowawczych, umiej¢tnos¢ radzenia sobie
z problemami, a ponadto nienaganng kultur¢ osobista?’. Takie okreslenie kompe-
tencji moze mie¢ takze zastosowanie w odniesieniu do nauczycieli instruktorow.
Wsrod wielu podzialow kompetencji nauczycielskich, dla nauczycieli instrukto-
réw najbardziej klarowna i adekwatna, zdaniem autorki, wydaje si¢ klasyfikacja
opracowana przez Wactawa Strykowskiego. Dzieli on kompetencje nauczycieli
na merytoryczne, zwigzane z tym obszarem wiedzy, w ktérym nauczyciel jest
specjalista (w przypadku nauczycieli instruktorow moze to by¢ wiedza z za-
kresu plastyki, muzyki, literatury, itp.), kompetencje dydaktyczne dotycza-
ce warsztatu pracy nauczyciela, pomagajace w ciekawym prowadzeniu zajeé
(metody inspirujace dziecko do wilasnych dziatan, poszukiwan, rozbudzajace

2 J. Kargul, Od upowszechniania kultury do animacji kulturalnej, Wydawnictwo Adam Marszatek,

Torun 1997; B. Zurakowski, Animacja spoteczno-kulturalna wobec zagadnienia wartosci, [w:] Akademickie
ksztatcenie animatorow i menadzerow kultury w Polsce, red. B. Jedlewska, Verba, Lublin, 2006; B. Jedlewska,
Animatorzy kultury wobec wyzwan edukacyjnych, Wydawnictwo UMCS, Lublin 1999.

% Cyt. za: B. Jedlewska, Misja i prestiz wspotczesnego animatora kultury, [w:] Dom kultury w XXT
wieku — wizje, niepokoje, rozwiqzania, red. B. Jedlewska, B. Skrzypczak, Centrum Edukacji i Inicjatyw Kultu-
ralnych, Olsztyn 2009, s. 110 .

2 Jbidem, s. 113.

27 J. Kuzma, Kompetencje a strategie i metody pracy nauczycieli w procesie edukacji ustawiczneyj,

w:] Proces uczenia si¢ przez cale zycie. Aspekty ksztaltowania kompetencji nauczycielskich, red. J. Aksman,
S. Nieciunski, Oficyna Wydawnicza AFM, Krakéw 2012, s. 129.
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kreatywno$¢) oraz kompetencje wychowawcze utatwiajace nawigzanie kontaktu
z dzieckiem (umiejetnos¢ komunikacji interpersonalnej, rozwigzywania proble-
mow zaistniatych w grupie) — nauczyciel jest dla dziecka doradcg i wychowaw-
cg zyciowym?,

Oprocz kompetencji, czynnikiem budujacym pozytywny odbiér nauczy-
ciela przez dzieci i mlodziez, jest jego autorytet. Sens pedagogiczny znajduje
wylacznie taki autorytet, ktory pobudza inicjatywe oraz ksztalci samodzielnos¢,
zacheca do samoksztatcenia i samowychowania. Wi¢z pomigdzy nauczycielem
a wychowankiem powinna mie¢ charakter poznawczy, racjonalny i afektywny,
oparty na wzajemnym zaufaniu i szacunku. Dzigki temu mtodzi ludzie chetniej
przyjmuja rady i sugestie od nauczyciela oraz chcg nasladowac jego zachowanie.
Zdarza si¢, ze w szkole autorytet nauczyciela wynika z pelnionej przez niego
funkcji (autorytet formalny), w placowkach wychowania pozaszkolnego wza-
jemne relacje nauczyciela i wychowankow (uczestnikow zajec) sa bardziej bez-
posrednie. Miedzy nauczycielem — instruktorem prowadzacym zajecia a uczest-
nikiem zajg¢ wystepuje emocjonalny zwigzek mistrz — uczen. Tego rodzaju
relacje niezwykle rzadko wystepuja w szkole, gdzie wymagane jest ocenianie
i kontrola osiggnie¢ ucznia.

Proces wychowania zwigzany jest z wptywem o0s6b znaczacych na zacho-
wania i postawy wychowankow. Nie mozemy wigc méwi¢ o wychowaniu, jesli
nie ma w nim autorytetow. To autorytety sa no$nikami odpowiednich wartosci,
waznych w procesie wychowania. Mieczystaw Lobocki zwraca uwagg na fakt, ze
powolywanie si¢ w wychowaniu na autorytety dostarcza mtodym ludziom god-
nych do nasladowania wzoréw osobowych. Pozwala im uwierzy¢, ze zycie ludz-
kie nabiera sensu w wyniku dochowania wierno$ci wartosciom uniwersalnym
i ponadczasowym?.

Nauczyciel — instruktor, chcac stac si¢ autorytetem dla dziecka, musi by¢
autentyczny i wiarygodny w tym, co robi. Wymaga si¢ od niego réwniez wyczu-
cia, taktu i wrazliwo$ci na drugiego cztowieka. W dziataniach nauczycieli pracu-
jacych w placowkach wychowania pozaszkolnego dostrzec mozna autentyczng
troske o to, by kazde dziecko czulo si¢ wazne i docenione. Szczegdlnie dzieci
i mlodziez o mniejszych szansach znajdujg zachgte i wsparcie w budowaniu po-
czucia wlasnej warto$ci i pewnosci siebie.

Opierajac si¢ na praktyce pedagogicznej wiadomo, ze jakos¢ edukacji,
réwniez tej nieformalnej, zalezna jest od jakosci kadry nauczycielskiej, ktora pre-
zentowac¢ powinna nie tylko wysoki poziom kompetencji pedagogicznych, ale
takze przejawiaé postawy godne uznania, motywujace wychowankow do pracy,
samodzielnego zdobywania wiedzy i wszechstronnego rozwoju.

2 W. Strykowski, J. Strykowska, J. Pielachowski, Kompetencje nauczyciela szkoty wspélczesnej, Ofi-
cyna Ekonomiczna Wydawnicza eMPi2, Poznan 2003, s. 69-80.

2 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, op. cit., s. 118.
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Placéwki wychowania pozaszkolnego a edukacja alternatywna

Placowki wychowania pozaszkolnego zyskuja coraz wigksze znaczenie w zyciu
dzieci i mlodziezy. Bogata oferta programowa, réznorodne i atrakcyjne formy
zaje¢ umozliwiaja mtodemu cztowiekowi wybor, stosownie do potrzeb i zain-
teresowan®. Aktualno$¢ przekazywanej wiedzy poszerza horyzonty myslowe.
Indywidualne podejscie do kazdego uczestnika, wielo$¢ i réznorodnos¢ me-
tod w przekazywaniu wiedzy sprzyja optymalnemu rozwojowi. Brak przymu-
su i oceniania pomaga w pelni zaangazowac si¢ w wybrang dziedzing wiedzy.
Praca w grupie, konstruktywne zaangazowanie — przyczyniaja si¢ do rozwoju
spotecznego. Uczestnictwo w zaj¢ciach wspiera pozytywne efekty nauki po-
dejmowanej w szkole, poszerzajac wiedze z danej dziedziny lub kompensujac
jej deficyty. Rezultatem uczestnictwa w ofercie programowej placowek wycho-
wania pozaszkolnego jest rozwoj intelektualny, moralny, estetyczny i fizyczny
mtodego cztowieka.

Czy dziatalno$¢ edukacyjng placéwek wychowania pozaszkolnego moze-
my okresli¢ mianem alternatywnej? Ten rodzaj edukacji rozpatrywany jest przez
pedagogdéw w odniesieniu do dziatalnosci szkoty. Jednakze podmiotem oddzia-
lywan wychowawczych wszystkich instytucji oswiatowych jest dziecko. Szkoty
i placowki dzialajg na rzecz wspdlnego dobra, jakim jest wychowanie dziecka.
Zatem placéwki wychowania pozaszkolnego, jako instytucje wspomagajace
funkcjonowanie szkoty, dopetniaja jej dziatalnos¢. Podejmujg rowniez dziata-
nia wybiegajace poza tresci ksztalcenia szkoty. Dziatania te mozemy okresli¢
mianem alternatywy wobec koncepcji realizowanych w szkotach. Uczestnictwo
w zajeciach organizowanych przez placowki wychowania pozaszkolnego nie
moze zastapi¢ edukacji szkolnej, ale moze ja w znacznym stopniu wzbogacic.
Podstawowym zatozeniem edukacji alternatywnej jest holistyczne spojrzenie
na dziecko. Wiele uwagi poswigca si¢ mozliwosciom dziecka, jego potrzebom,
zdolnosciom, rozwojowi zainteresowan. W taki sposob podchodzi si¢ do dziecka
rowniez w placowkach wychowania pozaszkolnego.

Bogustaw Sliwerski wymienia kilkanascie cech edukacji alternatywne;.
Spetnienie cho¢ jednej z nich, wskazuje na uprawianie przez dang instytucje tego
rodzaju edukacji*'. Wymienmy zatem kilka cech edukacji alternatywnej, ktore
zdaniem autorki opracowania, mieszczg si¢ w obszarze dziatan podejmowanych
przez placowki wychowania pozaszkolnego:

* demokracja, pluralizm, tolerancja i otwarto$¢ na nowosc¢,
* bazowanie na prawie do dialogu, samorealizacji, wolnosci wyboru, wy-
obrazni,

30 Autorka przez wiele lat pracowata w Centrum Mtodziezy im. dr H. Jordana w Krakowie. Z racji
wykonywanych obowiazkow miata okazj¢ zapoznaé si¢ z dziatalno$cia wigkszosci wiodacych placowek wy-
chowania pozaszkolnego w Polsce.

31 B. Sliwerski, Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, [w:] Edukacja alternatywna. Dy-
lematy teorii i praktyki, red. B. Sliwerski, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakow 1992, s. 14-15.
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* wzbogacanie rzeczywistosci edukacyjnej o nowe projekty do realizacji,
» traktowanie edukacji alternatywnej jako wypadkowej propozycji tworcow
i oczekiwan odbiorcow na tle ich potrzeb, zainteresowan i kompetencji.

Podsumowanie

W rozumieniu pedagogicznym warto$¢ to wszystko, co uchodzi za wazne i cen-
ne dla jednostki oraz spoleczenstwa. Dziatalno$¢ placowek wychowania pozasz-
kolnego traktowa¢ mozemy jako wazng i cenna, zarowno dla dzieci, mtodziezy,
jak rowniez rodzicow oraz szkoty. Ich rola jako instytucji prowadzacych, ale tez
wspomagajacych i uzupetiajacych proces wychowania, jest bardzo wazna. Pla-
cowki wychowania pozaszkolnego przygotowuja mtodych ludzi do wartoscio-
wych wyboréow w dorostym zyciu, ucza warto$ciowych sposoboéw spgdzania
czasu wolnego, stwarzajg warunki do indywidualnego rozwoju osobowosci, ucza
otwartosci na drugiego cztowieka, przysposabiajg do aktywnego uczestnictwa
w kulturze. Nauczyciele — instruktorzy prowadzacy zajecia w placéwkach, to
w wigkszo$ci pasjonaci danej specjalnosci czy dziedziny, ktdrg reprezentuja.
Kieruja sie wartosciami w procesie wychowania oraz stanowia wzor dla swoich
wychowankow.



