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Resumo

O artigo procura problematizar producdo de discursos sobre praticas de inclusdo, de certa forma
naturalizadas, na escrita de expertises publicada e divulgada numa coletédnea de textos intitulada
Tornar a Educagéao Inclusiva, organizado por Favero, Ferreira, Ireland e Barreiros (2009). Coleta-
nea publicada na parceria entre a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educagéao, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) e a Associagao Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd).
Tomamos esta coletdnea como material de analise por entender que o papel das expertises, dos
organismos internacionais como UNESCO e de associagdes de impacto académico na produgéo de
relacoes de saber-poder como é o caso da ANPEd no Brasil, assumem uma posi¢ao de invengao de
praticas operadas por determinados imperativos governam/orientam o espago escolar e os sujeitos na
contemporaneidade. Metodologicamente buscou-se pensar diferentes relagdes sobre a inclusao, pois
nosso objetivo ndo é encontrar a verdadeira inclusao, mas tensionar praticas discursivas no sentido de
percebé-las pensando e produzindo uma realidade e sujeitos. Esta coletanea de artigos cientificos pro-
mete promover o aprofundamento e o debate sobre as praticas da educacgéao inclusiva, modos de fazer
a inclusao chanceladas e legitimadas tanto pela UNESCO como pelos expertises brasileiros ligados
a ANPEd. A problematizagéo foi modesta, mas buscamos fazer uso da nogéo de governamentalidade
(a partir dos estudos foucaultianos) para fazer ver os modos de funcionamento e os sujeitos que sdo
convocados a produzirem tais praticas.

Abstract

The article seeks to problematize the production of discourses about inclusion practices, in a certain way
naturalized, in the writing of expertises published and published in a collection of texts entitled Making
Inclusive Education, organized by Favero, Ferreira, Ireland and Barreiros (2009). Collection published in
the partnership between the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO)
and the National Association of Postgraduate and Research in Education (ANPEd). We take this collec-
tion as an analysis material because it understands that the role of expertises, international organizations
such as UNESCO and associations of academic impact in the production of knowledge-power relations
such as ANPEd in Brazil, assume a position of invention of practices operated by certain imperatives
govern / guide the school space and the subjects in the contemporaneity. Methodologically we tried to
think about different relations about inclusion, because our objective is not to find true inclusion, but to
stress discursive practices in the sense of perceiving them thinking and producing a reality and subjects.
This collection of scientific articles promises to promote the deepening and debate on the practices of
inclusive education, ways of making the inclusion chanceladas and legitimized by UNESCO as well as
the Brazilian expertises linked to ANPEd. The problematization was modest, but we sought to make use
of the notion of governmentalality (from the Foucaultian studies) to show the modes of functioning and
the subjects that are called to produce such practices.
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1. Contexto da discussao

A analise da coletédnea de textos Tornar a Educacgéo Inclusiva, organizado por Favero, Ferreira,
Ireland e Barreiros (2009), escritos por expertises (aqueles que sao autorizados a proferirem a
verdade, que ocupam o lugar na ordem do discurso e que cumprem com determinadas regras
(FOUCAULT, 2006) e legitimada por um organismo internacional como a UNESCO e por uma
Associacgédo de Pesquisa, como a ANPEd no Brasil, assume a possibilidade de nos emprenhar-
mos na hipercritica, tendo em vista que, a prépria analise é feita de uma pratica discursiva na
condugao de condutas em torno do tema incluséo, inclusdo educacional e produgao de sujeitos
inclusivos para uma sociedade do presente.

Requer compreender a producdo do saber e da relagdo de forcas que tem a palavra inclusao
como meio de producdo da verdade e dos modos de se conduzir e, por isso a analise € uma pos-
sibilidade critica que ‘puxa seu proprio tapete’, pois problematiza o que ela produz como enten-
dimento da realidade e coloca aquilo que diz representar como a propria producéo da realidade
(POSSA, 2013).

Por isso, ndo perseguimos o mérito da analise da totalidade, mas de rastros possiveis. Buscamos
“nos amarrar as superficies” (VEIGA-NETO, 2007, p. 33) do discurso ordenado e colocado em funcio-
namento sobre inclusdo, nessa coletanea, ja que a inclusao educacional é tomada como “[...] o maior
desafio do sistema escolar em todo o mundo” (AINSCOW, 2009, p. 11).

Essas produgdes no espaco cientifico, trazidas e compartilhadas dao suporte para como se pensa e
se produz a realidade, bem como os sujeitos que a habitam. A materialidade analitica construida para
essa problematizagao, a partir da producao de discursos sobre as praticas de inclusao educacional
nos apontam para a naturalizacdo do imperativo inclusivo como desafio e tida inquestionavel. No
entanto, cabe uma pergunta problematizadora: A partir de que possiveis naturalizagdes, a inclusao
passa a fazer parte das praticas educativas e da produgao de tipos especificos de sujeitos? Como os
modos de dizer dos expertises, legitimados pela UNESCO e por esta associagdo de pesquisa contri-
buem para a produgao da inclusdo como verdade deste tempo?

Para trazer elementos para essas problematizagdes, sem a pretensao de esgota-las mas, circun-
da-las pelas superficies dos textos da Coletanea, construimos uma materialidade analitica que se
produziu a partir dos seguintes focos de analise: conceito de inclusdo presente nos diversos textos;
entendimento de praticas de educacao inclusiva; a descricdo de a quem se destina a educacéo
inclusiva e, assim, os sujeitos incluidos como uma nova categoria de sujeitos das praticas edu-
cacionais; e, por fim, a apresentacao dos sujeitos inclusivos como caracteristica daqueles que se
responsabilizam pelos processos de inclusao.

Um primeiro momento, ja na apresentacado da coletédnea, encontramos que “A presente coletanea
sobre educagao inclusiva, congregando um conjunto de ensaios sobre a tematica, de autoria de
estudiosos da area, vem preencher uma lacuna neste campo de investigagao” (Aguiar, 2009, p. 09).
Observa-se que as lacunas s6 podem ser preenchidas por estudiosos e autores que sejam capazes
de dizer e fazer, produzir uma realidade, a qual pode ser descrita como desafiadora e que, por isso,
legitimada como mais verdadeiro em relag&o a outros modos.

Modos de dizer a verdade que sao legitimados pela ANPEd e a UNESCO, esta organizagao e
associacao que “tém plena convicg¢ao da relevante contribuicdo que os trabalhos nela [coletaneal]
reunidos trazem” (Aguiar, 2009, p. 09). A plena convic¢ao € uma afirmativa que s6 pode ser toma-
da como verdadeira porque € assumida numa rede institucional reconhecida, que se antecipa que
se impde através de um sujeito consciente (os expertises) capaz de ver e verificar e de prescrever
a partir de um nivel técnico. Ou seja, a naturalizagcdo da inclusdo como algo que esteve desde
sempre ai, nos parece ser apresentada como “[...] uma verdade que seria riqueza, fecundidade,
forga doce e insidiosamente universal” (FOUCAULT, 2006, p. 20).

Apresentada a coletanea, passamos a identificagéo dos textos apresentados na tabela abaixo:



Tabela 1. Identificacdo e Resumo dos Textos da Coletédnea Tornar a educagéo inclusiva (2009).

AUTORIA

TITULO

RESUMO SINTESE

AINSCOW,
Mel,
p. 11-23.

Tornar a Educagéao
Inclusiva: Como esta
tarefa deve ser
conceituada?

Aponta a educacgao inclusiva como direito de todos, para receber
educacao de qualidade capaz de satisfazer necessidades basicas
de aprendizagens e enriquecer a vida das pessoas. Discute o
desenvolvimento da Educagéo Especial (segregacéo, integragéo e
inclusdo) e o esforgo mundial pés Declaragéo de Salamanca (1994),
incitada na Conferéncia de Educagao Para Todos (1990) e reiterada
pela conferéncia de Dakar (2000) para a inclusdo educacional.
Também, busca definir a inclusdo apontando o seu uso num
contexto mais amplo: as exclusdes disciplinares e de vulneraveis,
no entanto, alerta para a discussdo especificidades referentes as
deficiéncias e necessidades de Educagao Especial. Por fim, conclui
que o “desenvolvimento da incluséo, [...] nos envolve [a todos] na
tarefa de tornar explicitos os valores que servem de base para
nossas agobes, praticas e politicas, e para a nossa aprendizagem
sobre como melhor relacionar as nossas agdes a valores inclusivos”
(AINSCOW, 2009, p. 19).

FERREIRA,
Windzy,
p 25-56.

Entendendo a
discriminagéo contra
estudantes com

deficiéncia na escola.

Aborda a importancia da inclusdo como tema na formacédo de
professores e justifica isso com uma reflexdo sobre as experiéncias
de discriminagdo contra estudantes com deficiéncias nas escolas,
se constituem como elemento comum na vida daqueles que
pertencem a grupos vulneraveis. Refor¢ca a ideia de um publico
a ser incluido identificando que “As pessoas que nascem com
deficiéncias ou as adquirem ao longo da vida sdo continuamente
privadas de oportunidades de convivéncia com a familia e seus
pares, de aprendizagem educacional formal (na escola) e informal
(em casa, na rua etc.), de possibilidades de acesso ao trabalho e
a atividades de lazer e cultura, entre outros” (FERREIRA, 2009, p.
26). Ainda, enfatiza o desprepara da escola e dos professores para
o atendimento das necessidades educativas dos estudantes com
deficiéncia e conclui considerando a necessidade de mudangas
das praticas educacionais e de perspectiva da escola apontando
a “conscientizagdo da comunidade escolar e o seu envolvimento
como um todo no processo de construgdo da cultura inclusiva”
(FERREIRA, 2009, p. 50).

FERREIRA,
Julio Romero,
p. 55-64.

Financiamento da
educacgao basica:
0 publico e o
privado na educagéo
especial brasileira.

A intencao do texto de Ferreira, é localizar a educagao especial no
financiamento da Educagdo Basica Brasileira, discutindo modos de
terceirizagdo do financiamento educacional da Educacdo Especial,
por parte do Estado, para as instituicdes filantrépicas. Denuncia que
na histéria da educacgao brasileira muito pouco o Estado se preocupou
com a educagdo das pessoas com deficiéncia e como a Educacao
Especial se constitui, ao longo desta histéria, como um subsistema
paralelo. Mostra que o financiamento da Educacgao Especial foi tema
de debate na partir da LDB de 1996 e no PNE (2001) e comprova
com dados estatisticos o pouco impacto destas discussées no
real financiamento, tendo em vista um maior controle estatistico
e ampliagdo de matriculas de estudantes com deficiéncia nas
instituicdes de ensino. Conclui afirmando que mais que discutir apoios
especializados para estudantes com necessidades educa cionais
especiais é que o Estado assuma o financiamento de uma escola
publica, democratica e de qualidade, pois nao basta responsabilizar a
Educacao Especial e a sensibilidade dos docentes.
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FLEURI,
Reinaldo Matias,
p. 65-88.

Complexidade e
interculturalidade:
desafios emergentes
para a formagéo
de educadores em
processos inclusivos.

O texto analisa trabalhos apresentados no GT Educacgao Especial
da ANPEd no ano de 2005 que tinham como tematicas a formagéo
de professores para a educagéo inclusiva mostrando como esses
se articulam a uma ampla discuss&o nacional e internacional. Trata,
ainda do texto das definicdes sobre deficiéncias e necessidades
especiais do abandono nas definicbes politicas de praticas de
segregacgao e de integracdo e valoriza a possibilidade de praticas
inclusivas em que os estudantes nao precisem se ajustar aos padroes
de normalidade, pois € a escola que precisa se reestruturar para dar
conta da diversidade. Conclui, afrmando que “o educador tera a
tarefa de prever e preparar recursos capazes de ativar a elaboragao
e a circulagdo de informagdes entre sujeitos, de modo que se
reconhegam e se auto organizem em relagao de reciprocidade entre
si e com o proprio ambiente sociocultural” (FLEURI, 2009, p. 85).

SANCHEZ,
Pilar Arnaiz,
p. 89-103.

A educagéo inclusiva
na Espanha.

Este trabalho apresenta uma série de propostas que estdo sendo
aplicadas na Espanha, o que tem um valor primordial para entender
a universalizagao da inclusdo como um modelo universal que, aju-
dara as escolas a realizar o processo de transformacéo de que ne-
cessitam para serem mais inclusivas. Apresenta a possibilidade de
progresso da escola tomando como referéncia as nogdes paradig-
maticas da segregacgao, integragdo e inclusdo e conclui que a filo-
sofia da inclusdo € um bom caminho para “mudar as organizagées
das escolas, a utilizagdo e a distribuigdo tanto dos recursos pes-
soais como dos materiais, que geralmente estdo organizados para
manter o proprio status quo, em vez de apoiarem novas formas de
desenvolvimento profissional” (SANCHEZ, 2009, p. 100).

COSTA,
Ana Maria,
p. 105-119.

Curriculo funcional
no contexto da
educagao inclusiva.

O texto discute programas de educagdo especial para criangas
e jovens com deficiéncia intelectual e foca as estratégias
preconizadas por Lou Brown tendo em vista: “a) a publicagédo da lei
norte- americana PL.94/142; b) os desenvolvimentos de estratégias
comportamentalistas; c) a introdugdo de programas de educagéo
precoce e, de um modo geral, d) o progresso nos dominios da
avaliagado e da intervencéo educativa especializada” (COSTA, 2009,
p. 105). Apresenta com conceitos, objetivos e modos de fazer, aos
educadores brasileiros, uma abordagem que tem revelado enorme
eficacia na inclusdo educativa, social e profissional das pessoas
com deficiéncia intelectual acentuada, sendo esta, “potencial de
transformacéo e de progresso” (COSTA, 2009, p. 117).

AMARAL,
Tatiana Platzer do,
p. 121-140.

O Processo de
escolarizagéo e
a produgao de
subjetividade na
condigéo de aluno
com deficiéncia
mental leve.

Este artigo analisa e discute o processo de subjetivagédo a que séo
submetidos, alunos que frequentam o ensino especial, a condi¢cdo de
pessoa com deficiéncia intelectual leve. A partir de estudos de caso
registra a exclusdo como fracasso escolar e, por isso a necessidade
de a inclus&o escolar levar em conta o contexto histérico e cultural
dos individuos. Conclui considerando a necessidade na sociedade
e grupos sociais referendarem para a inclusdo o acolhimento e o
reconhecimento do direito de participagéo dos deficientes mentais.




MAFFEZOL, Roberta
Roncali; GOES, Maria
Cecilia Rafael de,

b 141-157.

Jovens e adultos com
deficiéncia mental:
seus dizeres sobre
o cenario cotidiano

de suas relagdes

pessoais e atividades.

O texto intui que a Educacao Especial como campo de agdo com
deficiéncia se constitui num fundamento para a patologizagéo do
sujeito, tendo em vista modos de atuagcdo que levam em conta a
‘anormalidade. Alerta para modelos sociais da anormalidade e por
isso da instituicdo da falta para a compreenséo do funcionamento
de jovens e adultos deficientes mentais que tendem a mostrar
poucas capacidades e um padrao infantilizado de conduta. O estudo
de campo realizado teve como propésito analisar, nos dizeres
de pessoas com deficiéncia mental, os modos pelos quais elas
reconhecem e significam sua inser¢éo nos espacos do cotidiano.

LACERDA, Cristina
B. F. de; POLETTI,
Juliana Esteves,
p. 159-175.

A escola inclusiva
para surdos: a
situagéo singular do
intérprete de
lingua de sinais.

O texto especifica a educagao de surdos e a inclusédo do personagem
interprete de lingua de sinais no contexto educacional. Enfoca
problemas e limitagbes na atuagdo do intérprete educacional e
a necessidade de ampliagdo das pesquisas na area. A partir de
entrevistas com interpretes estabelece uma discussao da relagao
entre este e os professores, sobre seu papel na organizagdo e
praticas pedagédgicas inclusivas, de sua relacdo com os alunos
surdos e conclui que no processo de incluséo de alunos surdos o
intérprete também faz parte do cenario do ensino e da aprendizagem.

SILVA, Luzia Guacira,
p. 177-198.

Multiplas
representagdes de
docentes acerca
da incluséo de
aluno cego.

O texto traga a busca do desenvolvimento de ag¢des que visam a
inclusdo pessoas cegas nos sistemas regulares de ensino. Diante
do estudo a autora busca entender a natureza da aprendizagem
de alunos cegos bem como, as estratégias de ensino utilizadas
com um esse pubico em classe regular e como sao estabelecidas
as relacgbes interpessoais entre o aluno cego, seus professores e
colegas de classe, percebendo até que ponto a inclusdo escolar
permite ou facilita o desenvolvimento e a aprendizagem de alunos
cegos. Conclui que agbes educacionais sugeridas ao longo do
texto podem contribuir “[...] para a inclusao social desses alunos,
preparando-os para enfrentar os desafios de uma sociedade que
vem sendo convidada a rever paradigmas e a conviver com as
diferengas (SILVA, 2009, p. 196).

FLEITH,
Denise de Souza,
p. 199.

Mitos e fatos
sobre os
superdotados.

No ensejo de abarcar a deficiéncia ou um certo publico da incluséo
educacional no campo da Educacao especial este texto vai abordar
mitos e fatos em torno daqueles classificados como superdotados
ou altas habilidades. Entdo a discussdo busca desmistificar
conceitos de senso comum de professores e comunidade em geral
e a necessidade de que as propostas educacionais inclusivas
promovam um ambiente adequado para o desenvolvimento das
habilidades e para o ajustamento emocional e social. Na esteira
entre um modelo de segregacao e outro de inclusdo aponta para
modos de avaliagdo do aluno com altas habilidades/superdotado
e enuncia a necessidade de formagao de professores a inclusédo
destes alunos.
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Tendo apresentado uma sintese dos textos nos resta identificar que usos de nocdes analiticas va-
mos utilizar a partir de agora, e neste sentido anunciamos, capturadas pelos estudos foucaultianos,
a nogao de governamentalidade, no sentido de fazer ver alguns efeitos de produgéo que as praticas
discursivas sobre inclusdo, praticas de inclusdo educacional podem estar produzindo nos sujeitos
que estado envolvidos por elas.

Antes de adentramos na analise, consideramos apresentar o que da nogdo de governamentalidade
nos interessa neste momento. A nocao foucaultiana de governamentalidade é tomada como um [...]
conjunto das praticas pelas quais € possivel constituir, definir, organizar, instrumentalizar as estratégias
que os individuos, em sua liberdade podem ter uns em relagdo aos outros” (FOUCAULT, 2006, p. 286).

Estes conjuntos de praticas séo entendidas como incidindo nos individuos a partir das relagdes que
eles estabelecem com outros €, neste caso, relacdes que sao produtoras dos e produzidas pelos/as
expertises de um campo de saber. Um conjunto de praticas discursivas que atuam como um modo
de conducédo de condutas; um tipo de condugao por captura pela verdade denominada por inclusdo
e praticas de inclusdo. Para Foucault (1995), “[...] este conjunto de praticas € uma combinacgao tao
astuciosa das técnicas de individualizacao e dos procedimentos de totalizacdo” (p. 236).

Com isso, adentramos a analise especifica e tangencial (porque ndo fazemos opgao nem pela to-
talidade e nem pela profundidade) dos textos buscando apresentar alguns elementos em que as
praticas de inclusédo, que estéo tao fortemente dirigidas nos discursos dos expertises, tem por efeito,
a produgao de individualizagédo (os deficientes, os marginalizados, os vulneraveis e segregados) e,
conseguinte efeito de totalizagdo na condugédo de condutas tanto dos que se pretende incluir como
daqueles que precisam se responsabilizar por serem inclusivos.

2. Discussao... Entre conceito, praticas educativas inclusivas e producao de sujeitos

Na analise desta subsecao buscamos mostrar que nos textos da coletanea a perspectiva inclusiva
tem operado certa gestéo totalizadora e naturalizada de um conceito para a inclusao escolar. Este
tem por efeito dinamizar as praticas educacionais que qualificadas pela politica educacional, os mo-
dos de atuacao dos sistemas educacionais e instituicbes escolares. Mais que isso, esta perspectiva
inclusiva tem acionado a constituicao objetiva da escola e de subjetividades docentes e discentes.

Observa-se que a inclusdo € denominada por uma “[...] crenga de que a educagado € um direito
humano basico e o fundamento para uma sociedade mais justa” (Ainscow, 2009, p.11). Uma ideia
que tende a ser determinada por um conjunto de valores apontados histérica, social e culturalmente
como necessidades basicas e dentre elas estar dentro da instituicdo, regulada que é responsavel
por padronizar habilidades, conhecimentos e competéncias necessarias para o desenvolvimento da
sociedade, para ser produtivo e produzir no contexto desta sociedade.

Nessa logica, a inclusdo como crenga de uma sociedade justa impde-se uma perspectiva de apren-
dizagens justas que interditam outras formas de aprender e de constituir conhecimentos. Ou segja, a
inclusdo como imperativo até a pouco debatida e questionada na escola e no sistema educacional,
torna-se aceitavel e tecnicamente util tendo em vista a rede de saberes e de poder autorizados por
uma politica regulatéria dos padrbes de condutas que atinge a todos e a cada um, pois a educacgao &
direito de todos, precisa atingir a todos e a cada um.

Ainda, como crenga no direito humano e no justo, as instituicdes escolares, que por efeito precisam
se constituir inclusivas, se veem na obrigacdo legal e moral, de aceitar e colocar a todos e a cada
um, por meio da matricula no interior da instituicdo, porque o efeito projetado pela “inclusédo social,
a escolar em particular constitui uma tarefa complexa, porém nao impossivel” (SILVA, 2009, p.186).

Assim, a inclusdo como uma das palavras mais utilizadas na atualidade que adjetiva politica e a
legislagdo educacionais, as instituicdes e as atividades educativas, também, tem adjetivado o com-
portamento, agbes e atuagdes de professores, agentes educativos e estudantes. A inclusdo é mais
que uma simples palavra que qualifica, pois quando a identificamos nos jogos de linguagem podemos
entendé-la como “praticas, atividades, acdes e reagcdes” (HACKER, 2000, p. 13).



Inclusdo que disputada nas relacbes de poder, sutiimente se expandem para além das tradicionais
e dicotdmicas relagdes dominantes e dominados, incluidos e excluidos, pois estabelece que, para o
desenvolvimento social, econdmico e de mercado € necessario que todos estejam incluidos. Sob isso
encontramos em um dos textos da coletanea:

[...] articulagdo ampla de valores com os quais nos identificamos e nos comprometemos, e de
praticas inclusivas que acreditavamos serem importantes de se tentar incorporar nas escolas.
(...) envolve na tarefa de tornar explicitos os valores que servem de base para nossas agoes,
praticas e politicas, e para a nossa aprendizagem sobre como melhor relacionar as nossas
acoes a valores inclusivos (AINSCOW, 2009, p. 19).

Os valores inclusivos apresentados nos textos, a seguir, referem-se “a igualdade, a participacéo, a
comunidade, a compaixao, ao respeito pela diversidade, a sustentabilidade e ao direito” (AINSCOW,
2009) e, ainda “como um processo de transformagéo de valores em acéo, resultando em praticas e
servigos educacionais, em sistemas e estruturas que incorporam tais valores” (Idem, p. 21).

Valores em agao que implicam na inclusdo como alicerces para a gestdo e geragao de capital huma-
no, pois se parte da populacao estiver em condi¢cdes de exclusdo, esta coloca em risco a nagao e sua
economia na globalizagdo dos mercados, do comércio, dos investimentos, da producao e do consu-
mo. Neste sentido, a inclusao se utiliza de outro conjunto de palavras: protagonismo, autonomia, liber-
dade, eficiéncia, novas competéncias, comprometimento, diagndstico, correcao, responsabilizagao.

Sobretudo, adjetiva a educacéao, educacao para todos, reforcando a narrativa dos direitos humanos
numa sociedade do conhecimento que precisa de seres humanos em aprendizagem ao longo da
vida. Num mundo que, em perspectiva global, tem sido gestado com base em processos de aquisigéo
do conhecimento tomando indicadores de desempenho de sistemas, instituicbes e praticas educa-
tivas, como referéncia para consolidacdo do desenvolvimento social e econémico, na denominada
sociedade da aprendizagem.

Ainclusdo abrange...

[...] todas as criangas e jovens nas escolas; esta focada na presenca, na participagao e
na realizagdo; inclusdo e exclusao estéo vinculadas, de maneira que a inclusao envolve o
combate ativo a exclusao; a inclusdo é vista como um processo sem fim. Assim, uma es-
cola inclusiva € aquela que esta evoluindo, e ndo aquela que ja atingiu um estado perfeito
(AINSCOW, 2009, p. 20).

O estado de perfeigao evolutivo e progressivo é expressado ao longo dos textos da coleténea repre-
senta a inclusdo como uma estratégia de governo anténima da exclusao, a como nos fragmentos
abaixo retirados dos textos da coletanea:

[...] de eliminar a exclusao social que resulta de atitudes e respostas a diversidade com relagao
a etnia, idade, classe social, religido, género e habilidades. [...] educacdo nao pode represen-
tar mais um mecanismo para excluir as pessoas cujas necessidades de aprendizagem exigem
uma atencao especial” (DEFOURNY, 2009, p. 01, grifos nossos).

[...]s&o duas exclusdes associadas: a questdao do ndo acesso e o problema da segregacéo,
com a desnecessaria manutengao de alunos nas escolas especiais. (FERREIRA, 2009, p.60).

A educacao especial foi oferecida, por vezes, como complemento a educacgéao geral [...] total-
mente segregada. [...] assumia a forma de escolas especiais separadas das escolas regula-
res[...]. “Alintegracao de criangas com deficiéncias nas escolas regulares envolveu, em alguns
casos, a “transplantacao” de praticas especiais de educagao para o ambiente escolar comum”
(MEIJER; PIJL; HEGARTY, 1997). Aiinclusdo como modelo de progresso [...]. Este pensamen-
to revisado sugere que o progresso sera mais provavel se reconhecermos que as dificuldades
vividas por estudantes resultam das formas com que as escolas estdo organizadas atualmente
e dos métodos de ensino que sao oferecidos. (AINSCOW, 2009, p. 14).
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Na narrativa da inclusdo ha caracterizacao de um publico de estudantes com deficiéncia constituindo
sujeitos a serem incluidos, se constitui a ideia de evolugao e progresso. A inclusao, antdbnimo da ex-
cluséo, se configura nos discursos das expertises como principio orientador das atuais praticas em
educacao. E o ponto cronolégico do presente que permite revisitar, desvelar e entender o passado
das praticas de educacgao e de educacao especial, estas que possibilitariam reconhecer a inclusao, a
melhor pratica, o melhor modo de conduzir as relagcbes sociais e educacionais em relagao a pessoa
com deficiéncia e a outras formas de diversidades de alunos dentro de um contexto social que segre-
ga e marginaliza historicamente.

A inclusdo que como pratica educacional assume um papel de ordenagao capaz de reunir num es-
paco comum e homogéneo saberes sobre a deficiéncia e da a diversidade, num contexto social e
politico em que, todos individuos passam a ter o direito e o dever de frequentar o espago educativo
escolar. Condigao que gera o motivo para produzir sujeitos dispostos a se responsabilizar e lutar pela
inclusdo, que nomeiam, falam e pensam a deficiéncia nas instituicdes e praticas educacionais.

A possibilidade de produgao do sujeito que se responsabiliza pela inclusdo de outros, governa sua
conduta para ser inclusivo e ao mesmo tempo que opera saberes capazes de dizer quem € o sujeito
a ser incluido, nao esta fora de um campo de saber e de praticas de ordenacdo dos modos de saber
e, por conseguinte, de normatizacdo dos modos de ser que se constituem o objeto da inclusdo no
espaco educacional.

Porisso, a inclusdo apresentada nesta coletdnea esta na ordem de um poder individualizante que dis-
ciplina o corpo e o individuo e um poder totalizante que controla a circulagéo das pessoas e gerencia
o risco no sentido de identificar que podem ser normalizados socialmente e educacionalmente a partir
da agao planejada das praticas educativas.

3. Consideragoes finais

A Educacao Inclusiva diz respeito a educagao e aos processos de escolarizagdo organizados a partir
do principio de mobilidades e de produgao de sujeitos (MENEZES, 2011). Esses sujeitos desejam
permanecer e estar na posigao de sujeitos que estéo incluidos. Lopes e Veiga-Neto (2007) indicam
que as politicas de inclusao, realizam-se no momento em que normais e anormais sao colocados
juntos, num mesmo espaco/tempo. As praticas de inclusao escolar, por sua vez, atuam nesse estar
junto com a intengdo de manter os alunos nas escolas e, inscrever nos seus comportamentos, nas
suas aprendizagens o desejo de ser e a possibilidade de permanecer incluido. Ainda, segundo Possa
(2013) estas praticas de inclusdo capturam a totalidade para que sejam justos e por isso responsaveis
para que a inclusao se torne verdadeira.

Nos fragmentos abaixo,

[...] sujeitos socioculturais apresentam-se como sujeitos coletivos que buscam interagir e dia-
logar com outros sujeitos, lutando por construir condi¢ées de equidade de oportunidades e de
direitos, para se reconhecerem em suas diferencas. (FLEURI, 2009, p. 68).

Todos os alunos se beneficiam se as escolas centralizarem seu interesse em desenvolver
estratégias de apoio para eles, ou seja, em proporcionar uma educagéo que responda as dife-
rengas individuais de cada membro da escola (SANCHEZ,2009, p.91).

Esses textos permitiram ver os diferentes modos de atuacdo da educacédo inclusiva em agcao e a
centralidade da educacao na difusao dos saberes e sua disseminagdo como uma verdade incon-
testavel. O modo como esses expertises olharam para esses discursos na constituicdo das praticas
educativas, mostrou como a incluséo “aciona saberes, constitui processos de subjetivacao, constroi
subjetividades e refina estratégias [...] que atendam a tal configuragdo” (MACHADO, 2016, p. 75).

Por fim, ao longo desta escrita, nossa intencao foi mostrar os discursos, produzidos pelas exper-
tises na area da educagao, enquanto uso e produg¢ao das praticas de inclusdo. Essa nocéo de
discurso nos condiciona a produgoes, para se fazer ver os modos de funcionamento e os sujeitos
que sao convocados para tais praticas. Também é possivel verificar que alguns discursos colocam



no jogo o professor como centro das praticas de inclusdo, reforcam as praticas discursivas que
poderiam tornar possivel politicas e processos de inclusdo em que se naturalizam compromissos
de todos com a incluséao.

A coletanea Tornar a educacgao inclusiva (2009), resultado da parceria entre a UNESCO e a
ANPEd, que nos apresenta o conceito e as praticas da educacao inclusiva, reunindo as contri-
buicdes de pesquisadores brasileiros e de especialistas internacionais nesse campo, nos permi-
tiu dar visibilidade a alguns trechos e discursos no intuito de destacar recorréncias e singularida-
des quanto aos temas da inclusdo, bem como pensar sobre o0s possiveis efeitos em relagéo as
verdades impressas e disseminadas em tais documento. Sendo assim ao decorrer desta escrita
analitica buscamos fazer um convite para pensar e tensionar como se da a constituicdo do impe-
rativo da inclusdo que se ocupa em produzir tecnologias de governo capazes de condugio das
condutas na contemporaneidade.
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