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Wer ist daran beteiligt?

Ist das Problem relevant (,heif3“)?

NSV A WNE

Stammtischen, Boulevard?

o

und Folgen der Folgen?

Kasten 2: Neun Schritte zur ErschlieBung kontroverser Problemiagen

konzepte sind explizit normativ, so zum
Beispiel der Ansatz der Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung mit seiner Orientie-
rung am normativen Leitbild nachhaltiger
Entwicklung. (Genau diese eher norma-
tive als bildungstheoretische Begriin-
dung wird teils kritisiert; vgl. z.B. Schuler
und Kanwischer 2013, S. 173). Welche Rolle
und Verantwortung hat die Lehrkraft vor
dem Hintergrund normativer Bildungs-
konzepte, aber auch generell im Umgang
mit Normativitit? Denn auch in offiziel-
len Bildungsdokumenten wie zum Bei-
spiel in den bereits zitierten Bildungs-
standards oder in den Lehrplinen der
einzelnen Bundeslinder werden in der
Regel, etwa im Kontext von schulartspe-
zifischen oder schulart- und ficheriiber-
greifenden Bildungszielen, explizit Werte
wie Demokratie, Freiheit, Gerechtigkeit,
Riicksichtnahme, Verhinderung von Dis-
kriminierung, Toleranz, Naturschutz oder
Nachhaltigkeit formuliert.

Unabhingig davon, inwieweit sich je-
der Einzelne mit derartigen normativen
Rahmenvorgaben und Zugingen identi-
fiziert, wie stark er die genannten Werte
personlich teilt, wie sehr er sich fiir sie ver-
antwortlich fiihlt und was er letztendlich
jeweils darunter versteht, sind Lehrer also
zumindest formal zustindig fiir die Erzie-
hung zu bestimmten Werten und sollen
dabei auch eine Vorbildfunktion ausiiben.
Dies wiederum wiirde sehr wohl bedeu-
ten, dass der Lehrer im Sinne der Werteer-
zichung oben beschriebene unterricht-
liche Situationen nutzt, um fiir die hier
genannten Werte zu sensibilisieren, etwa
im Sinne des Naturschutzes oder der To-
leranz, und dabei auch personliche Sicht-
weisen offenlegt.

Worin besteht also kompetentes Leh-
rerhandeln, wenn Schiiler im Unterricht,
zum Beispiel in Form rassistischer Au-
flerungen, Werte geltend machen, die fiir
sie personlich giltig sein mégen, jedoch
nicht den Vorstellungen der Werteerzie-
hung in der Schule entsprechen? Immer-

8

Worin besteht das Problem/die Kontroverse?

Wie erscheint das Problem aus der Niihe betrachtet, wie aus der Feme?

Wie stellt sich das Problem dar in den Dimensionen Zeit, Raum, Akteure?
Wie parteilich ist die Quelle/der Experte/der Entscheider?

Welche professionellen Blickwinkel auf das Problem gibt es?

Wie erscheint das Problem in der Geriichtekiiche von Massenmedien,

Wie ist das Problem in Unterthemen zu gliedern und in mégliche Folgen

Queile: Rhode-Jichtern 2010, S. 32 1.

hin tut ein Schiiler vielleicht genau das,
was im Unterricht von ihm verlangt wird —
er begriindet eine eigene Positionierung
unter Bezug auf seine individuellen Wer-
teabwigungen. Darf ein Lehrer Werteent-
scheidungen von Schiilern, die den oben
genannten Werten stark widersprechen,
so gelten lassen, ohne zu versuchen, die
Schiiler von anderen Sichtweisen zu {iber-
zeugen? Welche Signalwirkung wiirde da-
von fiir die anderen Schiiler ausgehen?
Und inwieweit wiirde der Lehrer damit
seiner Vorbild- und Erziehungsfunktion
gerecht werden? Offensichtlich gibt es an
dieser fiir den schulischen ,Erziehungs-
kontext“ charakteristischen Schnittstelle
von Offentlichem (Kontext Schule und Un-
terricht) und Privatem (persénliche Wer-
torientierungen) also sehr wohl ,Nicht-
akzeptierbares®, nimmt man die Aufgabe
der Erziehung zu demokratischen Werten
emst. Dabei bleibt es fiir die Lehrkraft oft
eine Gratwanderung zwischen einem An-
spruch, méglichst alle persénlichen Be-
gritndungen von Schiilern zu akzeptieren,
und dem Anliegen, zu bestimmten Wer-
ten zu erziehen.

4. Der Umgang mit doppelter
Komplexitat in der Unterrichtspraxis
Die vorangegangenen Ausfithrungen ver-
tieften zum Zweck einer systematischen
Analyse die beiden Dimensionen fakti-
scher und ethischer Komplexitit getrennt
voneinander. Fiir die unterrichtliche Aus-
einandersetzung mit komplexen geogra-
phischen und geselischaftsrelevanten
Fragestellungen gilt hingegen, wie bereits
herausgestellt: ,Die schulische Bewilti-
gung der faktischen und der ethischen
Komplexitit darf nicht bei der Bereitstel-
lung von Kompetenzen stehen bleiben,
die die faktische und die ethische Komple-
xitit jeweils isoliert ansprechen* (Bigeholz
und Barkmann 2005, S. 216). Vielmehr gilt
es, auf Basis der integrierten Abwigung
fachlicher und moralischer Aspekte, die
zueinander in Bezug gesetzt werden, zu

reflektierten  (Handlungs-)Entscheidun-
gen zu gelangen bzw. geographisch rele-
vante politische Entscheidungen unter
Beriicksichtigung beider Dimensionen zu
analysieren.

Zur unterrichtlichen Anbahnung eines
angemessenen Umgangs mit doppelter
Komplexitit auf Seiten der Schiiler ist es
erforderlich, drei zentrale Felder in den
Blick zu nehmen:

Erkennen und Sichtbarmachen der
Komplexitit geographischer Themen
Zunichst einmal ist es erforderlich, ein
komplexes Thema auch als solches zu er-
kennen und in diesem Sinne ein hochst-
mogliches Maf an Transparenz herzustel-
len. Dazu sind die oben beschriebenen
Merkmale faktischer Komplexitit, die auf
der Metaebene besprochen und zur Iden-
tifikation herangezogen werden kénnen,
ebenso hilfreich wie die Offenlegung der
Bewertungsmaf3stibe im Kontext ethisch
komplexer Fragestellungen.

Vor allem in diesem Zusammenhang
sollte der Lehrer — auch um die Gefahr
einer (unter Umstinden unbewussten)
Einflussnahme zu verringern — grund-
sitzlich seine eigene Haltung kritisch re-
flektieren und stets mégliche Alternati-
ven mitdenken.

Zur Dekonstruktion verschiedener Per-
spektiven auf einen komplexen und kon-
troversen Gegenstand bietet sich eine
systematische Analyse an, welche von
MACOSPOL (Mapping Controversies in
Science and Technolology fiir Politics)
definiert und von Rhode-Jiichtern (2010,
S. 32 ff.) aufgegriffen wurden. Im Zentrum
steht dabei die Frage, worum es konkret
geht und was genau dahintersteckt. Auf
Basis von neun Schritten kann eine strit-
tige Frage durchdrungen und eine Dis-
kussionsgrundlage hergestelit werden
(Kasten 2).

Zulassen von Komplexitat

im Geographieunterricht

Neben dem Anspruch, die Komplexitit
geographischer Themen zu erkennen und
sichtbar zu machen, sollte auch Raum fiir
die intensive Auseinandersetzung damit
geschaffen werden. Komplexitit muss
~zugelassen werden. Dieses Zulassen ist
firr den Lehrer durchaus herausfordernd,
weil die Rahmenbedingungen der Forde-
rung hiufig entgegenstehen. So weist das
Curriculum eine hohe Stofffiille auf, die
ein oberflichliches Abarbeiten der The-
men bedingt. Schulbiicher sind vielfach
nach dem Doppelseitenprinzip aufgebaut,
was die Informationen und Positionen
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