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HISTORIQUE DES BUTS DE L'ENSE|GNEMENT DES ARTS PLASTIQUES
. AUX NIVEAUX PRIMAJRE ET SECONDAIRE AU QUEBEC

IS v

DE 1873-A NOS JOURS.

Marie Bineau

Ce mémoire a pour objectif de retracer dans le temps les buts

\

de |'enseignement du dessin et par la suite des arts plastiques Ju Québéc.'
<

Cet historique s'élaborespar le biais des programmes d'études étatiques

~

et de rapports gouvernementaux importants en éducation.

. ' B » . A 1

Les programmes d'éFudes des niveaux primaire et secondaire véh}-x
cu[ent des buts qui reflétent les valeurs sociales du temps auquel ils cor-
Fespondent. Le ]aﬁgage dans ]equellils nous sont livrés, révale la concep-
tion de l'édugation que se faisait le gouvernement de chacune de ces épo-

ques. ‘ .

. s
Fl

%
Afin de saisir le sens des buts de l'enseignement des art$ plas-

v

Y

4

tiques dans les documents étatiques, ce mémdjre s'élabore en quatre phases

dont les deux p&emiéres correspondent & une dimension plus descriptive de

‘Ua quesfion- . L
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Ainsi au premier chapitre, un historigue plus social qu'édu-‘

e

catif dépeint le contexte socio—c“u_ltureh' socio-économique et socio~po-

litique dans lequel le Québec se développe.

Au chapitre deuxiéme, 1*historique des buts\de |'enseignement
/7

des arts plast»ques s'élabore au fil des programmes d'étu g\s étatiques,

+

™

i . ~ L.
‘;\ " Une deuxiéme dimension de ce mémoire celle-1a .plus analytique

e

i v

dans les termes mémes rédigés par les gouvernement/s reSpect:F\

.\ )
i

se retrouve dans Ies deux phases correspondant aUx c\haput,;gs trois et\\qua-

tre. i . )
. N . \

- . ) A

I

. Au chapitre trovsnéme ‘une analyse des buts i‘l'enseigném,ent

+ L} \v

des’arts plastiques véhiculés dans les programyes d'études primaires et

'

secondaires laisse percevoir le caractére _secondaire de ces buts.
\ N

Au chapitre quatriéme, une analyse de documents étatiques-per-

mettant 1foPientation et 1'&laboration de nouveaux programmes est faite

dans le méme esprit que celui véhiculé tout au long duwmre clest-a-

dire en rapport avec les contextes‘»hustorlque, social et éducatif.
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1. La Motivation :

-~

" i

L'objectif fondamental de ce mémoire d'un artiste-enseignant

repose sur la nécessité d'apporter des &léments de réponses 3 des pro-

*

bigmes vécus dans le cadre de 1'enseignement des arts plastiques aux

niveaux primaire et secondaire.

. Harmoniser les fonctions de pratique artistique et de pédagogie
artistique est le désir d'une grande partie des enseignants en arts plas- -
N

tiques, désir qui pour beaucoup se réalise djfficilement, malgré son im- ., ’
L}

-

portance, tel qu'en témoigna Paul Klee:

J'ai, en toute conscience, la ferme conviction
de ne pouvoir & la longue, me soustraire & cette
activité (1l'enseignement), si utile 3 tous les
points de vue. A mon avis, la chose la plus im-
portante est que vous mettiez l'accent sur votre *
) . désir d'avoir comme professeur un artiste dont
' 1'art reste suffisammant vivant et actuel pour
servir de guide 2 la jeunesse.’\

L
+

4 . .
Par cette recherche, il ne s'agit pas de remettre en question

'acte créateur de l'artiste, les arts plastiques ou visuels en tant que

i ~

discipline artistique et la démarche vers la connaissance. Au contraire,

ces trois éléments semblent étre les composantes fondamentales d'une pra-
. “ ¥ o

tique artistique consciente qui s'inscrit comme étant une ''valeur néces- > !

-

saire' dans )‘expérience humaine. ° :

. o - A
[,, o e 4 \1
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d'une société, pour sa survie, son évolution, sa croissance et_son devenir,

]

N -~
™ L 1 y
N R .
c| . - y '
L'art exprime le devenir mystérieux du Destin,
il insére 1'homme dans le renouveau d'une (ré-
ation toujours en expansion, renaissante et
i d 1'infint.2
jaillissante de ses propres sources 2 infini.
" 2. Le problame o . “

Persuadée que l'art esf une ‘'valeur né\cessaire“ pour 1*équilibre

\

de cet état de fait.sinon ceux et celles qui oeuvrent de prés ou de loin,

dans le domaine ou ceux et cellds qui y sont sensibles par golt ou par

intérét. La croyance populaire associe souvent 1'art, a tort ou A& raison,

a une certaine élite intellectuelle, dans la pratique ou 1'appréciation de

1'art, et voue le produit artistique 3 une classe sociale é&conomiguement

riche. Quant aux artistes eux-mémes on leur prétera peu d'aptitudes & par-

ticiper au devenir collectif de leur société, principalement sur le plan

4
économique.

e e

-\ .
Artistes, encore un effort si vous voulez devenir
révolutionnaires: Vous n'€tes ni dans une situ-
ation désespérée, ni dans un réle de premier plan:
cette société ne vous chasse ni ne vous emprisonne
et, d'un autre c&td, vous ne représentez en somme

"qu'une force sociale de second plan. Or, si dési-

reux sayez-vous de faire beaducoup, par vos;oeuvres
et par votre r6le actif dans le milieu, pow
monde meilleur, vous &tes dans une situation excep=
tionnellement défavorable. Les arts dits "plasti-

" ques'', en effet, ont une caractéristique frappante

qui rend tout & fait difficile dans votre domaine
la réussite, les plus radicales intentions: leurs

_images sorit mugttes. .

13
o
i

. t
e M WA e i £ st 2

il apparait évident que peu de personnes dans la société sont conscientes ———— ———
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Cette perception de 1'artiste engendre et entretient uhv

-
‘.

" malentendu au sein des institutions &ducatives féce a l'enseignemeﬁt des

arts‘ Ce malentendu est manifeste prnncrpalement dans la remise en questlon
de I‘enselgnement des arts p]asthues aux niveaux prlmalre et secondaire.

Les arts plastiquesn'ont pas dront de cité dans.la société. " Il en est de

*

r ¢ ? *
méme 3 |'école, comme en témoigne un commissaire de la Commission des ,

" Ecoles Catholiques de Montréal en déclarant lors d'une réunion que:
=l 'ensejgnement dqurangais, de 1'anglais. et des
mathématiques n'y est pas assez bon ‘(3 1'école .
publique) et lés parents n ‘apprécient pas tel- ; .,
lement certaines "ﬁ?lnorserles" comme les cours ,
! dlarts plastiques. ‘
\

Aux problémes de reconnaissance, de crédibilité, dé la part de la
e

société face au domaine de l'art, s'ajoute le probléme du pseudo-art. L'art,

¥ -
- P Y

qu'il soit enfantin, populaire ou savant répond tout autant 3 ce que Wassily

Kandinsky nomme le !principe de Nécessité Intérieure'' condition essentielle

pour gu'il y ait "Art''s -

Cette Nécessité Intérieure, trois nécessités

mystiques 1a constituent:
’ 1. Chaque artiste, comme créateur doit &xprimer
ce qui est propre % sa personne. (Elémgnt de. la -
personnalité.)

2. Chaque artiste, comme enfant de son épogue,
doit exprimer ce qui est propre & cette époque..
(Elément de style dans sa valeur lntérlgure com-
posée du langage de 1'époque et du langage du peu-
ple aussi longtemps qu'il existera en tant que
nation.) N e

3. Chaque artiste, comme serviteur de 1'art,
doit exprimer ce qui, en général, est propre 3

' I'art. (Elément d'art pur et &ternel qu'on re-
- trouve chez“tous les &tres humains, chez tous les

4

v

o

3
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peuples et dans tous les temps, qui
paraTt dans l'oeuvre de tous les artistes *

+de toutes les nations et de toutes les

époques et n'ob&it, en tant qu'élément
essentiel de I’art & aucune loi d'espace
ni de temps]

9

De mé&me, Platoq admet qu'il y a des conditions essentielles

pour qu'un geste pictural, spatial, kinesthésique, sonore ou verbal soit

considéré comme &tant artistique. Ainsi il distingue clairement |'art

¥

‘véritable du pseudo-art en n'établissant pas de hiérarchie entre 1'art

de 1'enfant

o

Q

, du na%f ou de l'artiste dont 1'oeuvre est 'consacrée'.

IS

Plato, | have said, does not condemn art, *
but only that'which is a semblance of art.
., He makes the distinction between true E{t

and sham art very clearlys

True art is rational, while sham art is
irrational.

True art can give a rational account of what .

it does, while sham art cannot.

True art relies on reason and has a clear T e

grasp.of its objects and operations; it is’
based on knowledge.

Sham art, on the other hand, reltes on the

irrational part'of the psyche: it proceeds
without knowledge, on the basis of mere knack
or routine and habitude. 6 )

v A,

- d

C'est ainsi que Constantine Cayarnos communique la pensée de

Platon en regard des disciplines artistiques. ‘Nous devons tout de méme

P PR

. joindre a cette citation une mise au point quant 3 _la notion de raison.

For E’ato only a reason whose cognntlve and
emotional sides have both been developed can
attain to an adequate knowledge of being.

o




3. L'hypothése

A A . . ¢ .
La notion moderne de rationalité ne cofncide en rien avec celle

de Platon. |1 inclut les dimensions émotives et intuitives dans la pensée
rationnelle de 1'€tre humain, alors que le monde moderne ne pergoi; }a

£

raison qu'en dehors de teute affectivité, l

&

Lamultiplicité des buts et objectifs de T'enseignement des.arts
[ : ' N\
. »
plastiques véhiculés dans les documents étatiques québécois depuis le

' -«

premier programme de 1873 jusqu'd maintenant, aurait-elle collaboré a

4

9 N
tisser graduellement une inconprégens'rpn quant 3 la nature méme des disci-

~

plines plastiques et de son enseignement? En est-il de méme pour les grands

documents d'orientations commandés par |'état ces derniers vingt ans? De
(2

sorte que cette incompréhension nous dirigerait vers un constat peu encou- /)‘

rageant quant & 1'importance qu'auraient les arts blastiques dans la soci~-

~ L]

été en perpétuelle constr‘uction. Cette hypothése s‘échat’auder sur le

a
principe suivant: que l'art, en occurence les arts plas¢iques, est une va-

3
leur sociale nécessaire.
. _ o ' .
I1 nous semble, que toute création, & quelque
niveatt qu'elle se situe et quellesque soient les
- ndéo!ognes qui la justifient, est en relation im- ¢
iate avec cette liberté collective perpétuel-,
ement jaillissante qui anime la réalité humaine,
bouleverse structures méme les plus endormies L

d' immobilit&y darés le changement et, pour tout
dire 1'histoires

il

o AR 1 4 V18 pmhan & b e o

—{
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Par contre, la société québécoise, par son systéme d'éducation

permissif, semble faire des arts plastiques un outil, un moyen, une ap-

e .

proche, une méthode éducative. 11 s'agit donc de la dichotomie entre I'en-

v

seignement des arts plastiques et |'éducatiof par les arts. Concrétement,

cette incompréhension fait en sorte que les agents d'éducation et les ar- .

tistes ont peine 3 accorder aux disciplines plastiques leur place réelle.

“

Les agents d'éducation et les artistes font partie intégrante

de la société au méme titre que tout autre “acteur" faisant partie de la

société.

\

C'est pourquoi nous ne voyans pas"‘comment ceux-ci échapperaient,

aux idéologies véhiculées par leur société. Nous croyons qu'il est possi-

<>

ble d'énoncér le postulat suivant: Que la société, constituée par le biais

‘de ses structures économiques;, politiques et culturelles, é&labore & son

image son systém@ scolaire, fixe a son image ses ob‘}e’Etifs d'éducation et

projette ainsi d'elle-méme son image dans la société qu'elle deviendra.

L ]
Art education, like all other subject areas
in the curriculum, functions in at least two
contexts. One of thes€contexts is that of
the school and the other the society within
whith the school functions. Although what
happens in the school has some Influence
upon society, the repid and dramatic changes
in American society have greatly influence
the school. These changes have incurred
new and evolving expectations of the school
and the various subject areas that constitute
its curriculum, the teaching of art has been
affected by these changing expectations and
that the goals which art educators have tried "
to attain have been shapedg in large measure,
by developments political, social, economic,
and intellectual in society. Indeed, the very
fiacts that one seeks and the moral ends one - -
hopes to attain through education cannot he
understood or realize apart from the milieu
in which one lives.

-
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C'est & ce stade-ci qu'il nous est permis d'insérer les buts
4 |

et objectifs de I'en?eigne%ent des disciplines plagtiqyes dans un rapf—'75{f\\k\

port social. On peut compléter le postulat ci-hauf énoncé, en précisant

que la société engendre son systéme d' éducation et fixe les objectifs rex

~

latifs & ce systéme. Ces objectifs globaux se concrétisent d'abord dans

" des objectifs spécifiques aux disciplihes d'enseignement qu'encourage le

systéme d'éducation. De sorte, qu'on peut facilement supposer que les
) ) / N
objectifs de 1'enseignement des arts plastiques sont déterminés et consé-

quents des objectifs globaux de I'éducation. % .

Pour mieux expliciter le postulat ci-haut énencé, le tableau

suivant en fournira une illustration plus synthétique. .

! ¢
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. 4. La Méthodologie a

) " .

Pour mieux encadrer cette étude, 1] apparaft essentiel de

recourir 3 un modéle sociblogiqueg

(...) qui est d'abord et avant tout un

effort d'analyse, une méthode intellec-

tuelle qui encadre la perception de ia ., .
réalité, une recherche patiente, souvent °
minutieuse, toujours rigouréuse, pour

construire une représentation-du reel 10

’ i
11 ne s'agit pas ici d'étre confondu avec le sociologue. Ce
dernier &labore sa recherche dans un but purement scientifique. 11 s‘agit
§imp|ement d'utiliser ou d'emprunter un moddle, une structure A carac-

tére sociologique pour encadrer une recherche d'artiste-enseignant.

Pour déceler des facteurs pertinents 3 cette recherche, il est

’

essentiel de recourir & un modéle systémique de 1'action sociale ou hu-

maine. Guy Rocher et Pierre W. Bé&langer définissent ainsi ce modéle

o

systémique:

Celui-ci repose en effet sur le postulat que

toute action sociale présente les caractéres

d'un systéme et peut &tre analysée comme telle.

Plus explicitement, cela veut dire qu'on doit

trouver dans toute action sociale des éléments

- ou des unités identifiables, que ces é&léments
sont interdépendants les uns des autres et que
tout changement dans une unité entrafne des
changements dans d'autres unités.

Il va sans dire qu'un modéle .n'est qu'un cadre théorique qui se concré-

tise dans des structures et ces mémes structures sont vouées et répondent

>

a des fonctions trés précises.

7,

z , -
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Guy Rocher et Pierre W. B&langer identifient quatre fonc-

'tipns,prigcjpales 3 tout systéme social:, o

REIN .

~ o ¢ ¢
e $
La premiére fonction est celle d'adaptation qui tarrespond principas

lement & 1'activité économique, actiyité qui assure la survie de la

el
société dans un milieu donné. Lgra
- ( 1‘\.\ S
-
La deuxiame fonction est celle def la poursuite des buts qui engagent le

e

futur dars le présent dans un*p?@%essus de prise de décision et de mo-

bilisation des ressources. Cette fonction cerrespond donc & la notion

-

de politique au sens large du terme. w

’

. P ¢
La troisiéme fonction est celle de |'intégration, fomction qui correspond

a cette super-structure des services que nous connaissons aujourd'hui,

' qui a existé plus modestement dans le paésé et qﬁi impYique tant 1‘appa-

reil judiciaire, le contrble social, la bureaucratie,,ou toute autre ins-

ier, d'harmoniser l'action humaine

titution ayant pour gg:e premier d'
au sein du systéme.

\

at,
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12,

¢
C'est ainsi que:

(...) dans la globale, 2 la fonction « *
) . de gestion des tensions, répondent les struc- -

tures de socialisation, qui comprennent toutes ~

, , les formes d'édqcation que 1'on peut concevoir

7 dans le fonctionnement d'une société. Ainsi,
les struc@hres suivantes jouent un réle de so-
cialisation: la famille, le systéme scolaire,
les entxepr:seE 1%3 mdnvements sociaux et les "
partis politiques

/
i

Etant donné que cg travail s'élabore dans le cadre de 1'en-
seignement des arts plastigues, il est essegtiel de circonscrire la
probléma:ique dans 1'un des secteurs appartenant & 1'un des &léments cons-
titutifs de la société. Nous confrontons sans arrét cet élément consti-
tuti% avec les autres éléﬁents de la structure sociale qui cernent globa-
lement l'action humaine. C'est bien dans cette.action humaine inscrite

dans 1'histoire que 1'on peut reconnaftre les motivations profondes et les

réponses 3 la probl&matique.

.

. . » L) [] ) - - . *
. Nous entendons ici, par action humaine, un agir individuel ou
»

collectif m@ par un partage et un échange de valeurs sociales, de struc-

%
\ tures, de symbo{;s qgi constituent! 1'environnement d'une communauté, d'une
collectivité ou d'une nafion. Ce partage et cet échange se concrétisent
\ dans un ensemble organisé, ordonné, structuré et institué que 1'on peut
appeler ''systéme'’.
o N

Encore une fois, il ne s'agiﬁ\pas ici, de faire une analyse uni-

§ - ' 3 * -
uement sociologique pour des fins scientifiques. 11 en serait ainsi qu'il

(.,»"'

-
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. . l e
& faudrait analyser d'une fagon exhaustive chacune des guatre fonctions qui
- i
elles-mémes peuvent &tre considérées comme &tant des sous-systémes pou- ;

i ‘ , ? vant &tre sous-divisibles. 11 s'agit plutét d'utiliser les structures du

o
o'e

TN
‘modale systémique comme outil de travail servant de structure a ce dis-
»
cours. C'est donc un choix arbitraire puisqu'il y a sGrement une multi-

¥

tude d'autres fagons a‘appréhender la problématique. ‘

Pour pouvoir déceler les buts et les objectifs de l'enseiénement

s
¥

. des arts plast{ques aux niveaux primaire et secondaire dans les écoles
.qﬁébécoises, il faut recourir 3 des points de repére qui soient constants
tout au long de la recherche et aient un caractére historique. Ces deux
dimen;ions,sociologique et histo;ique, serviront de colonne vertébrale 3
la recheréhe. Elles ne font pas l'ocbjet de la recherche mais la struc-

o

° turent.

i ) 5. Cadre opérationnel

N

7 | ' 4

Cette causalité société-objectifs nous dépeint un aspect thé-
i

orique seulement, de I'approche 3 soutenir tout au 'long de 1'élaboration \

y
de ce travail. En soi, il aurait été possible de faire une recherche en 5 ’
profondeur sur les objectifs v&hiculés #ans 1'un ou |'autre des programmes

g . d'études de 1'enseignement des arts plastiques. Cependant, cette recherche ‘
5 - .
{
/ -
A kY +
' ’




brétend vouleir retracer un cheminement historigue des idées-objectifs
véhiculés sur une période de temps assez longue pour é&tre en mesure de
saisir une vision prospective en matidre d'enseignement des arts plas~

tiques aux niveaux primaire et secondaire.

3

Il s'agit de situer cette p&riode de temps d'une fagon chrono-
logique et significative. Ceci dit, i} est nécessaire de choisir les

points de repéres hi§tdriques qui se prétent le mieux a la recherche.

Ce sont les programmes d'études des écoles primaires et par la
suitg primaires et seéondéifes qui correspondent le mieux 3 nos afkqntes
pour les trois raisons ‘suivantes: *

- ils ont été émis d'une fagon régulidre entre 1873 et 1968,

-

- ils tenaient lieu de prescription,

N 4

- l'enseignement du dessin y est traité dans chacune des émissions

Afin de situer les assises socio-historiques de ceux et celles
qui collaborérent 3 la rédaction des documents étatiques utilisés dans
cette recherche et pour permettre de mieux comprendre le cheminement his-
torique du systéme d'éducation detla Pro&ince de Québec, nous tragons,
au premier chapitre un bref tabfeau &évoguant 1'élaboration d'une nouvelle

société. Ce bref historiqﬁe‘se veut objectif tout enne prétendant pas

étre parfait. Les informations sont puisées-dans diverses interpréta-

-

o
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tions qui probablement reflatent chacune 3 leur fagon une orienta-

ﬁytion ou un point de vue.

.

Nous ne prétendons pas que |'enseignement de :
1'histoire du Canada se fait & travers le pays

de 1a méme fagon. Nou$ demeurons toutefois
convaincus que ces manuels sont bien repré- ° -
sentatifs de cet enseignement; ils sont. les

plus répandus,rédigés par des auteurs les plds

en vue, et ceux~c¢i dispensent un€ doctrine
"conforme 3 la mentalité et aux préoccupations

de leur milieu. !

°

Nous abordons les programmes d'é&tudes au deuxidme chapitre

15.

sous forme de fiches successives correspondant aux dates d'émission de

\’ K
chacun des programmes. Ainsi nous pouvons suivre |'histoire de ces pro-

@

grammes par les objectifs ou les buts qu'ils-véhiculaient dans les termes

méme ol ils ont été rédigés. Cet aspect nous apparait comme étant de pre-

r

miére importance puisque les mots, les termes, la phraséologie, la

tona~

lité des écrits noys informent d'une fagon significative sur les valeurs,

°

les orientations, la nature méme de la société correspondante.

Chaque jour des articles de journaux nous .
rappelilent que la langue n'est pas seule-
ment un moyen de cdmmunication entre les
hommes, ni un moyen de s'influencer réci-
proguement. Elle n'est pas uniguement
porteuse d'un contenu que celui-ci soit
inexprimé ou manifeste, mais elle est el}e-
\ méme un contenu. Elle est un moyen d'expri-
mer l'amitié ou 1'animosité, elle est un,
indicateur de la position sociale et des
. relations de personne & personne. Elle dé-
termine les situations et les sujets, les
buts et les aspirations d'une classe sociale
ainsi que 1'important et vaste domaine de
1'interraction qui donne & chaque c0mmuniuté
linguistique son caractére particulier.}

A
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= Le troisiéme chapitre‘co'nsist_g en une analyse synthétique

s

“des buts véhiculés dans les programmes d'études déprits au deuxiéme

chapitre. Cette analyse s'effectue par le regroupement des buts par

familles idéologiques pour en réduire, dans un premier temps, le nombre,

et dans un deuxiéme temps en les situant dans des secteurs 3 caractéres

sociologiques qui tiennent lieu de paramétres permettant d'en saisir ta

‘ fréquence, 1'importance et la signification en regard de 1'hypothése de

cette recherche.
o b

i

Le quatriéme chapitre est constitué de 1'analyse des quatre

P

grands documents d'orientation en matiére scolaire qui, d'une fagon déci-

i

i
3
v

. P ;
sive, marquérent la restrugturation scolaire dont nous sommes encore

N
S

aujourd'hui tributaires. Ces quatre documentls sont:

!

1966 Le rapport de la Commission royale d'enquéte sur |'enseignement au
Québec,

1568 Le rapport de la Commission royale d'enquéte sur |'enseignement
des arts au Québec. ‘

1977 LU'enseignement primaire bt secondaire au Québec (livre vert).

o
1979 L'Ecole Québécoise, &noncé de politique et plan d'action (livre

\ orange) . . )

. N . ’ ’ ,‘ - G .
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. situer les assises socio-historique$ qui marquent la pensée éducative des

v A e PR W S g S G

L'histoire est une résurrection. C'est . -

vrai; mals n'a pas qui veut, le secret , >

de faire revivre les siécles, les soci-

a © &tés, les hommes des Sges é&vanouis. Lle
meilleur moyen de reconstituer par la .
pensée les générations disparues avec ) ®
leurs idées, leurs passions, leuts pré-
jugés, leurs traits distinctifs; c'est
encore de lire les annales ou les mémoi~ ) :
res que nous ont légués les contemporains . : %

. 'I de ces générations d'autrefois. !> .

' \ : 7

° -

. b ‘
__Lg\z:iflgg chapitre de cette recherghe a pour r6le principal dé -

mandataires gouvernementaux lors de la rédaction des programmes d'études

ainsi que les motivations socio-historiques qui collaborent 3 la mise sur @
- s - N

pied d'enquétes ou d'études pour doter le systeéme d'éducation de nouvelles
\‘ - v

N

ﬁ ‘ | \D., |
Pour ce faire, il est essentiel d'effectuer un retour synthé- b

\
tique dans notre histoire. Ce retour effectué, il sera plus facile d'a-

orientations.

. . . J
border le pdipt de départ de la longue lign&e des programmes d'études éta-
“~ . . -
tiques. Des éléments factuels et interprétatifs retracés dans des docu-

-~ v

R S
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ments divers permettent de comprendre la vie d'une société en structu-

. ration. Michel Lessard et Huguette Marquis, ‘auteurs de plusieurs ouvrages

'

importants sur, 1'architecture au 'Québec cernent et dépeignent les prééccu-

_ pations initiales des‘colonisateurs frangais.

» ' ! 1 -

Inventer un. pays signifie, développér un mode

de peuplement, créer une habitation, définir

.- un environnement, fabriquer un vétemert effi-

’ cace, découvrir une cuisine, imaginer des vé- (:Z:\\\\
. hicules utiles. Cela signifie également nommer .

les réalités nouvglles, forger des contes ‘et

des chansons, une musique, recréer la fantaisie

et les™heisirs, lapcer une vie sociale, instau-

rer des habitudes en rapport avec le milieu gt

le rythme saisonnier. Inventer un pays c'est | _— y

aussi s'organiser techniquement et économique- i6 .
ment pour survivre aprds avoir appris le miliey., "~

I

[l est un autre moment de notre histoire qui présente tout au-
tant d'intérét. Ce moment est celui de la période de restructuration

- » - A \ -
scolaire qui connut son apogée lors de l'instauration du Ministdre de

.

Fl N \ N . T oa
|'Education du Québec en 1964 et qui 3 toute fin est la conséquence de “
changements sociaux tels: ~ ' N

4 P . . v’
La révolution ‘industrielle dd Québec a
brutalement interrompu une symphonie pas-
“ torale. De nouveaui thémes et de nouveaux . -
leitmotive gaft été introduits, qui n'a- '
vaient pas de sens au sein de la culture . |
traditionnelle’! ' ‘
/ - 4 ‘ - [} :
4 . . )
N
. - %
v , L3
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1. La société et 1'éducation en Nouvelle-France

C'est dans cette perspective d'un pays 3 créér que nous devons

aborder 1'histoire en Nouvelle:}rance.- La société est conStituée au

départ, par des arrivants frangais, issus des classes inférieures et

-

moyennes pour la plupart. Ces classes sont représehibes par des citoyens
. ( ,
possédant un bagage académique simple, mais par contre, ayant une pratiq&k;

de métiers assez diversifiée. Ces arrivants apportent avec eux une vo-

-
lonté de commencer une vie nouvelle dans un pays qui n'en est pas encore

un pour eux. Tout est 3 faire & partir de leurs mains. |ls arrivent
avec leurs coutumes bSties sur des.traditions bien ancrées dans leur mé-
moire, dans leur pensée et dans leurs gestes. ) :
Ce peuplement progressa grdce a “un systéme ,
" de colonisation trés particulier; on uti=- °
lisa aux XVile et XVItle sidcles 1'antique

systéme du fief féodal frangais, mais la
- seigneurie canadienne au lieu d'&tre une

- © institutigz politique, comme durant le Moyen-

Age européen, fut ici un mode de peuplement
et un systéme de disstribution de terres
neuves. 18

Pour peupler leur terre, les seigneurs cher-
chérent & attirer des colons; les officiers .-
des régimehts cantonnés au Canada avaient

‘ " souvent demandé et obtenu des fiefs; ils y
orientérent leurs soldats; d'autres firent
de la propagande en France dans leur pro-
vince d'origine.19 W

o
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. §3)dats, ouvriers, fermiers, petits bburgeois, filles &

°
'

: . )
marier collaborent & peupler le Canada. lIssus de milieux sociaux

humbles, ces arrivants révent de transformer leur devenir économique.

Citoyens d'une France monarchique constituée par des classes sociales

_preéqu'inébranlébles-pér le petit peugjé. issus d'un pays vieux et tra-

ditionnel ol 1'espoir de se créer une place au soleil est nul pour
quiconque n'est pas noble, ou n'appartient pas au clergé, telle est la

réalité qs ceux qui tentent la conquéte du Nouveau-Momde. Toutefois,

certains colons songent 3 implanter sur ces nouvelles terres le modéle
\

" social de la patrie, de sorte qu'une réalité sociaJe'nouvel!e n'élimine
{

pas du jour au lendemain la tradition séculaire qui conditionne les aspi-

v - !
rations humaines. /

’
{

Ainsi, Louis-Philippe Audet nous fait remarquer justeﬁ%nt que:

Les plus fervents colonisateurs tentérent de

- transposer au Canada la société européenne qui
leur &tait familidre (socié&té monarchique, avec
ses cadres rigides parfois) méme s'il n'était
pas toujours possible de tr lanter sans mo-
difications les priviléges/des classes et les - .
mentalités des castes. Le peu de colons fran-
¢ais qui vinrent en Amérique tenter la grande
aventure ne représentaient pas d'ailleurs toute
la société frangaise; il en résulta fatalement
une confusion des fonctions sociales a tel point
que la noblesse dut forcément se.confondre avec
le menu peuple. |1 était alors plus facile de
passer d'une classe & l'autre, d'accéder au
palier supérieur pourvu qu'on manifesta de 1‘es-
prit d'entreprise, de 1‘amour pour le travail et
de 14 ténacité. C'est ainsi que Pierre Boucher,
domestique dans sa jeunesse devuendra Juge, sei-
gneur et gouverneur,20
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Les classes sociales ainsi forgées de toute piéce seraient-elles
1'un des facteurs rendant difficile 1'établissement de valeurs plus hu-

manistes, telles: 1a pratique des arts?

|

Si les rois, les nobles dont les ﬁbuvoirs politiques, cultu-
rels et économiques, sont si manifestement établis et incontestables, en
Europe et se nourissent abondamment aux sour%es de l'art dans toutes ses

.

formes, le petit peuple ‘européen lui, témoin certes de monuments archi-

_tecturaux si raffinés et de nombreuses manifestations culturelles, est

7

toutefois tenu & l'écart de.cette réalité élitiste. A cette éﬁoque en

Europe comme 3 bien d'autres époques d'ailleurs, les valeurs plus intel-
legtuelles ou méme, les valeurs les plus matérielles sont au service ex-
clusif de la classe dominante. Le peuple alors se trouve 3 1'écart de ce

que nous pouvons appeler 1'éducation au sens large du terme et par consé-

.

quent tenu 3 1'écart de l'instruction proprement dite.

A cette réalité, croyons-nous déceler les raisons qui font que
notre passé en matidre scolaire fut si timide, et Limité. _ Louis-Philippe
) .

Audet. a justement soulevé cette question:

Quelle était 1'instruction de ces nouveaux

colons? Ce n'étaient ni des intellectuels,

ni des savants, mais des gens de classe

‘moyenne qui avaient 1'instruction que l'on

dispensait alors au peuple, c'est-avdire .
la lecture, 1'écriture, la calcul et la

religion.21 )

s
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Le clergé, inspiré grandement par le systéme scolaire qui
a cours 3 cette &poque en France, tente d'organiser celui du Nouveau-
Monde selon le méme modéle. Cette responsabilité &ducative, il 1'a
hérité depuis fort long'temps en France et a su contrer déjd les tentatives
de 1'Etat de prendre }'éducation sous tutelle, ou contrer 1'offensive la¥-
‘que qui veut déconfessionnatiser le systdme d'éducation.
C'est & juste titre, que 1'Eglise assume 3 elle seule le rdle
de 1'instruction dans la société nouvelle, d'autant plus que s'installe
... une hiérarchie bien structurée.
. T s
L'Egiise occupe le premier rang dans 1|'en-
seignement sous }'ancien régime. Elle diri-
ge les écoles. Elle les finance. De ce fait, ‘
’ elle donne aux exercices religieux une place
dominante. Sa mission scolaire est affirmée
a plusieurs reprises et dans des circons-
tances solennelles comme les conciles.22
Les jeunes familles assurent les premigres années d'éducation. Elles
doivent accorder au travail la presque totalité de leur temps et de leur  *~,
- énergie. Le colon doit faire face 3 .la structure‘sociale comme telle,

en faisant fructifier la terre, le commerce et 1'économie.
i

’ t

Les structures sociale et religieuse s'imbriquent 1'une

dans 1'autre de sorte gue la paroisse, structure religieuse, prend place
oo . ®
aisément dans la structure sociale & 1'intérieur d'une seigneurie. La

société a 2 sa tE&te le gouverneur, |'intendant et le seigneur, mais le

-
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pouvoilhpolitique se partage Egalement avec |'évéque, les communauté&s
. ; religieuses, le curé. ' /

La paroisse sert de base 3 l'administra-
tion religieuse, civile et militaire en
Nouvelle-France; elle est le centre de la
vie sociale.?-3‘n

Le chef religieux de la paroisse, celui’
e gqui assure le Ministdre spirituel, c'est
le curé; le chef civil ef militaire clest
le chef de milice. C(ependant, le curé
doit_tenir les registres de 1'état civil
et en cas de besoin, dresser Jes contrats
de mariage et les testaments.? .
?
M n'y eut, sous le régime frangais. aucur
! ne organisation scolaire officielle, du
. moins dans le sens ol nous l'entendons au-
jourd'hui avec mimistére ou département de
- Minstruction publique, conseil, comité,
commissions, Les '‘petites'' écoles donnaient
aux fils des cultivateurs les rudiments de
I'instruction primaire.c?

o / “
]

La lecture, 1'écriture, le calcul et la religion, telles sont les
matidres enseignées. La religion occupe une place de choix puisqu'elle en-
seigne non seulement les régles de 1'Eglise mais canalise et dirige la

\
pensée du peuple. L'Etat épaule le clergé non seulement & cause de ses as-
pirations et sa pensée chrétienne, ais parce’“que 1a religion catholique,
1. par son enseignement, apprenait aiu peuple la soumission. Soumission envers

I'Eglise et ses représentants, envers le roi, envers 1'Etat et ses repré-

v . sentants.

La présence de 1'Eglhse dans 1'é&ducation apparait d®abord & 1'é-

cole primaire. »ma suite la mpagnie de Jésus {les Jésuites) fonde
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un prelmier college pour assurer la reléve ecclésiastique et pour former
l'élbit['e bourgeoise \qui oceuvre dans les professions libérales. L'école
primaire instruit le petit peuple qui doit labourer la terre, lui four-
nit les instruments pour qu'il puisse &tre un bon citoyen capable‘d'ad—

ministrer son petit avoir, capable de.lire les édits de 1'état, connattre

' [}
a4

son petit catéchisme et ainsi bien vivre dans 1a crainte de Dieu. Le

+ colldge s'adresse & certains citoyens pour qu'ils soient instruits selon

T 2

des aspirations humanistes telles que véhiculées en Europe. On ajoute au

programme d'études pour ces derniers le latin, des rudiments de la philo-

'

sophie et |'étude plus approfondie de }'arithmétique.
fd

. Q:r
Le r&le de 1'Etat en matiére d'éducation se définit par une=’"

. -
attitude de délégation de pouvoirs, ou d'abstention, laissant 3 1'Eglise

_toute la latitude voulue pour structurer selgn sa pensée et son image la

!

formation scolaire du peuple. Louis-Philippe Audet a relevé un commen-

taire de l'historien Frangois-Xavier Garneau qui juge sévérement 1'Etat

et 1'Eglise, . ‘

Le Gouvernement, égrivait Frangois-Xavier’

Garneau, ne s'occupa jamais de cet objet

(1'éducation) si important, si vital. Soit

politique, soit désir de plaire au sacer-

doce, en lui léguant l'enseignement, il -
laissa le peuple dans 1'ignorance; car alors,

il faut bien le reconnattre les clergés com=-

me les gouvernements sous lesquels ils vi-

vaient, considéraient 1'instruction primaire

comme plus dangereuse qu'utile. Le gouver- .
nement prenait bien garde de troubler un
état de choses qui rendait les colons moins
exigeants, moins ambitieux, et par conséquent
plus faciles & conduire, car 1'ignorance et

1 'esclavage existent toujours ensemble, 26 , .

Y
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A 1'école primaire, au colleéde classique et au séminaire }

pour la formation ecclésiastique, un quatriéme type d'institution est

projeté ou instauré vers les années 1676, selon Louis-Phi lippe Audet:

1 'école des métiers et des arts.

* S1 peu organisé qu'il soit le systéme scolaire stratifie la

soc\iété:~ La 'Petite &cole' primaire pour le petit peuple, le collége

pour 1'élite qui se destine aux carridres libérales, le séminaire pour

\1'élite qui-se destine & I'état ecclésiastique et, selon Louis-Philippe

Audet, les écoles d'arts et métiers pour ceux & qui le travail de la

o

terre ne convient pas et dont 1'habileté manuelle est manifeste. Nous

. connaissons une certaine réalité encore présente dans notre systéme sco-

a

laire & savoir: le secteur régulier et le secteur professionnel.

o

“

Un fait général qu'il faut d'abord noter et

qui avait bien frappé Vaiidreuil et Bégon,

c'était les difficultés que présentait la

géographie canadienne & la mise en oeuvre ,
d'un programme d'instruction. Territoire -

vaste, population disséminée. Malgré les .

obstacles, l'enseignement prfrﬁSi re s'orga-

nise au tout début de T Nouvelle-France.27 I

i

a

[ .
¢

2. La société et 1'éducation en Nouvel le-France aprés la conquite anglaise

e e mb—— s st iy v =
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Les années 1759 et 1760 furent des années dé-

| 1

cisives pour la Nouvelle-France: la conquéte

du pays par les Anglais, conquéte ratifiée en
1763 par le traité de Paris,va créer une situ-
ation tout d fait nouvelle pour les 75,000 ha-
hitants devenus ''les nouveaux sujets de Sa Ma-
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jesté Britannique'. lls espérent gar-
. der leur langue et leur religion; mais )
‘ - ' , pour le reste, pour toute l'administra- '
[ ’ ' . tion, ils auront & se soumettre aux.di-
E rectives venues de Londres et 3 obéir
. aux angloghones qui, désormais sont les &
| ’ : . mattres.2 ‘

La vie organisée des canadiens permet de créer une distanci-
I‘ -

. \ . . o . ‘
ation entre le continent américain qu'ils occupent et la France, la mére-

i

patrie.

D&s 1647 quarante ans avant le début du
conflit qui allait les opposer aux colo-
niaux de la Nouvelle-Angleterre, les cana- :
-diens se déclaraient unis 3 ces derniers. - '
Hs sont préts & dissocier leurs intéréts
\ de ceux des Frangais. Les canadiens par-

lent du Canada comme de leu:; patrie.

A .

Le canadien développe peu 3 peu un nationalisme canadien. La

Conguéte anglaise est pour lui une menace qui risque de corr'ip'ﬁ'omettre ce

sentiment qui grandit. - -
o Ce changement d'allégeance va.modifier. pro-
fondément 1'évolution démographique de la
nouvel le colonie britannique: des colons écos-
sais, irlandais,” anglais et américains vien- )
dront tenter fortune au Canada; plusieurs - “ ;
. © s'étabTiront-au Québec. Timide d'abord, cette

. ifmigration prendra de plus en plus d'ampleur
H . et transformera totalement le visage de cette
§ L " province qu'on appellera d'abord‘le Bas-Canada,

. le Canada-Est, puis le Quéhec.30

o ‘ Cette transformation s'effectue principalement par le tran,sAfert:":

s -

des pouvoirs politiques qui passent aux mains des conquérants britanniques-

Au désespoir de 1'administration anglaise qui malgré"dn efforg marqué pour

«
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assimiler le fait frangais, le Québec conserve encore le visage d'une
Q
colonie frangaise.. Les paroles de Lord Durham en sont un bel exemple.

3

Ses déclarations sont célébres, et restent encore gravées dans la mé-
moire des francophones d'aujourd'hui. Le canadien se sent menacé dans

ses racines, lutte courageusement et tente carrément 3 certains moments

a

'insurrection. ] . ' '

Ainsi, Lord Durham sent ce climat volontaire, tente d'une

°
IS

facon définitive de contrer cette vague nationaliste et met sur pied un
mécanisme qu'il croit infaillible.

x meilleur moyepfde résoudre 1'opposition
s deux groupes frangais et anglais, c'est .
de noyer la population frangaise sous le flot
7 continu d'une impigration méthodiquement con-
tro1ée au départ, accueillie & 1'arrivée, assu-
rée d'une situation privilégiée dans la colonie. .

C - La création du Colonial Land and Emigration . -~ &
Department sera la réponse 3 cette recommandation. o
’ Il faudra angliciser par étapes, pense encore
FUN A
Durham, employer la dougeur, supprimer d'abord
les deux langues, noyer®la population fran-

. ¢aise du Bas~Canada par une politique d'immi-
gration large et rationnelle; 1'assimilation
. sera lente mais certaine car, ajoute-t-il, ‘notre
larrgue propage comme fait tout naturellement la
. langue des employeurs et des riches.”’

5 . . -
. { "

La pensée frangaise et anglaise en matidre d'éducation et d'ins-
truction est, aux XVIile et XVille sidcles fort différente. Ce fait crée
une dualité assez évidente en Amérique. Chaque clan est désireux de
pon\rsuivre 1'instruction des membres de sa société 3 1'image de sa cul-

ture; il lutte pour obtenir de |'Etat le respect total conformément & ses

Y
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aspirations distinctives.

Aussi étrange gque cela puisse paraftre, ce,

29.

- sont la langue et la religion qui font 1'objet de la structuration sco-

laire, plutdt qu'une véritable philosophie de 1'é&ducation.

a 4

2

“

La religion catholique teinte fortement 1'enseignement durant

le régime frangais. Les britannigues apporte‘nt, en émigrant au Canada,

leur, croyance chrétienne différente et entendeht' bien faire de la rgli-

. gion anglicane la religion du Canada. De méme, ils entendent faire de la

Iangue anglaise 1la langue du pays. Comment alors concilier 1'inconci-

“liablé? Comment structurer un systéme scolaire quand au départ les fon-

5

dements culturels mémes sont si opposés?

S

Malgré la résistance de la société francophone, cette conquéte

est déterminante.

sans dire, des influences anglo-saxonnes dés la conquéte.

!

L'enseignement, élément de base d'une société, subit, il va

Si 1'on songe que dés la capitulation de Québec

et de Montréal, 1'administration de 'la colonie

sera entre les mains des Britanniques, militai-
res, ou civils, gouverneurs, Conseil législatif
et Conseil exécutifl, Conseil spécial, gouverne-

ment des Canada-Unis, on ne saurait s'étonner
de constater que les influences anglo-saxonnes

sur 1'histoire de l'enseignement au Bas-Canada
et au Québec ont Eté constantes et profondes.32

-

sont votées par le parlement du Canada. Dés 1801, est votée la premiére

C'est 3 partir de cette réalité qu'une série de lois scolaires




de ces lois qui garantit et dessert la minorité andlo-protestante en
instafiFant un bureau appelé Institution Royale pour |'Avancement des

Sciences, qui veille 3 1a mise sur pied d‘'écoles élémentaires et de gram-

. -
maire.

L'Etat est conscient de l'analphabétisme. qui régne eh général
au Canada. Sont créées alors, sur tolit le territéire, des €coles primai-

res paroissiales que le clergé local prend sous son aile. L'Etat anglo-

!

saxon, contrairement 3 celui du Régime frangais, prend/ ses responsabili-
tés face & !'éducation. Toutes les’lois scolaires votées sont consti-
tuées par des orientatio sulmportgntes. Quelques-unes de ces lois sont
particulidrement déterminantes telles:

La loi de 1829 dite "Loi des Ecoles de

Syndics' parce qu'elle établit un bureau

des syndics dans chaque localité et consti-

tue la Chambre d'assemblée, 1'autorité su-

préme;en éducation.

Les ﬁois de 1845-1846 et 1851, officialisent ' °.
les droits des minorités religieuses, dans
chague paroisse et rendent ainsi possible |'or-
ganisation d'écoles & chacune des minorités.

. C'est 1'amorce officielle et légale d'une
mise sur pied de deux systémes scolaires:

}'un pour les catholiques et 1'autre pour les
pr?testants.” ’

2

Mentionnons les deux lois votées en 1856 et qui créent les deux j0ur1naux

.
- ] ~ (

~-le Journal deé 1'Y4astruction publique,

" officiels d'éducation & savoir:

3

“~The Journal of Education.

Ces [journaux ont comme mandat principal de véhiculer les finalités de 1'é-

H

ducation, conséquentes des visées socio-économiques, socio-politiques et

socio-culturelles.

<
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e Malgré une bienveillante attitude des conquérants, le Cana- -

a

dien-frangais se méfie, se referme sur sa culture et s'enveloppe dans
-

se}”éroyances religieuses. |1 compte sur son clergé qui.ne demande pas
/;'

migux. Le canadien-francais qui se referme sur sa culture, le fera
longtemps, c'est-d-dire jusqu'd la Révolution tranquille.

.

& . .

Les préoccupations des dirigeants sous le régime frangais et
sous le régime anglais témoignent d'une appr09he éducative pragmatigue.
L'enseignement désrarts plastiques ou du dessin n'entrent pas nécessai-

rement dans les visées &ducatives comme matidre de premiére nécessité.

Nous relevons dans le Journal de V'Instruction publique, un article ré~

digé en 1857 qui situe 1'enseignement du de;sin tel qu'on le pratique et
B o
avec 1'importance qu'on lui donne.
Le dessin platt & tous les enfants; ils ai-

. ment tous 3 tenir un crayon, 3 tirer des li-
gnes, 3 tracer des figures; & défaut de crayon
ils se servent de charbon et salissent les -
murs. Ce penchant devient méme une cause de
désordre et par suite, de mécontentement, de
reproches et de punitions. Au lieu d'abandonner
ce penchant & lui-méme servons-nous-en, diri-
geons-le, il deviendra un puissant secours pour
nous et une ressource pour nos é&léves dans
presque toutes les situations de la vie. Nous
raurons 13 un nouvebu moyen d'occuper les en-
fants et de warier agréablement les exercices
de 1'école.[ Ceux qui auront tenu~un crayon et
dessiné en ¢lasse, ne griffonneront plus sur,
les murs.

3

N —

Ne disons pas 3 ce sujet que le dessin est col-
teux; c'est une erreur; il faut commencer par
1'ardoise et 1'ardoise que tout &léve devrait
avoir dure longtemps. Ne disons pas non plus que

L
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.nous ne connaissons pas le dessin, que nous
ne l'avons jamais &tudié. Etudions-le, le

dessin linéaire s‘apprend tout seul; il ne®
faut que de la bonne volonté; enthuit jours,

nous en saurons assez pour guider nos éléves )y v
et leur faire tracer leurs premiéres f"igures.3 .
! ’ ! .
3. La société et 1'éducation au Qué'bee de 1945 jusqu'a la réforhe ¢
scolaire en 1964.

1 K R * LY

Sans vouloir ignorer les changements sociaux qui se sont effec~
R ] . N

tués pendadt et suivant la premi&re guerre mondial'e,"_ il%ppa’ra‘?t souhai=

v

table, pour des fins de synthése, de poursuivre notre histo?re paralléle-

. »

ment avec ces changementsyifestés dans les documents étatiques qui nous

occupent.,

¢
*
-
-

Cette troisiéme partie de notre histoire cofncide principale-

3

ment avec la femise en question qué la société québécoise a vécueiaprés
‘ i

la seconde guerre mondiale, soit en l{S, et qui déboucha sur la réforme

syolaire de 1964. , .

C'est particuliérement lurant 1a pﬁériode suivant 1Yaprés-

guerre, deuxidme guerre mondiale 1939-45, que la société quésbécoi§e vit

des fhangement; sociaux marquants. La mobilité de la population est im-
portante, c'est-3-dire que beaucoup de citoyens quittent le milieu agri-

cole pour venir travailler dys, les industries dans le milieu urbdin, 13

od la vie semble plus facile.

fad
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‘Au méme moment, la vie politique québécoise est houleuse
& o
di principalement 3 la lutte de pouvoir que pratique le gouvernement

]

canadien 'sur celui des provinces. Le gouvernement québécois, par son
premier ministre Maurice Duplessis n'entend ‘pas s'en faire imposer par

Ottawa, d'autant plus que 1'un des secteurs od le gouvernement canadien
/
/ RS .

tente de s'imposer est celui de 1'éducationTLe premier ministre du

Québec d'alors, Maurice Duplessis, entreprend une lutte serrée pour
éliminer toute ingérence extérieure 3 sa juridiction. Duplessis est
conscient du r6le fondamental de 1'&ducation au sein d'une collectivité

quelque peu menacée dans sa culture.

Le domaine de }'éducation, déclare-t-il, est
un domaine vital, particuliérement pour le
Québec. Nos écoles sont des forteresses, des
bastions indispensables, essentiels & la con-
servation de nos traditions religieuses et
nationales auxquelles nous tenons, que nous

\ avons le droit de conserver et que nous enten-
dons conserver.

f

Les propos de Maurice Duplessis, dépeignent le climat politique
. :

de 1'aprés-guerre ou d'avant la ''révolytion tranquille''. Le gouver-

nement unioniste de |'époque fait face 3 une lutte sociale entreprise

- 12
par des ouvriers et des intellectuels. Ceux-c¢i réagissent aux politiques

v

d'un gouvernement autocratique, celui de Maurice Duplessis qui par des

idées apparemment religieuses, tradi&%ﬁﬁhaligi::\et réactionnai}es, .
font nattre des copflits: —— “r

v
.

LN

Parmi les principaux {conflits), mentionnons la
gréve de l'amiante 3 Asbestos, durant les six
premiers mois de 1949 et, huit années plus tard,
la-gréve de Murdochville, en 1957, qui provoqueé-
rent de durs affrontements entre le gguvernement
provincial et le mouvement syndical.

(1Y

.
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- Ces conflits syndicaux suscitent des polémiques, des af-

*  frontements idéologiques, la. démission (limogeage) de Mgr Charbonneau -

+ qui prend parti pour les ouvriers. Ces événements font avancer la

pensée sociale parmi la population. On discute de ces événements dans
. .

, tous les milieux. Les curés 3 1'&glise prennent position, discutent
des questions socio=-politiques et socio-économiques: C'est le grand

remue-ménage qui doit aboutir & une réforme 3 la fin des années 1950.

Le domaine de 1'éducation est 1'une des cibles importantes dans le débat.

Le climat général des années 50, surtout aprés rh‘;i
1956, était nettement 3 la controverse et & la -
critique: on'parle de réforme dans les écoles

) normales, une crise d'autorité couve, latente,
dans le segteur de 1'enseignement spécialisé, les
unigersi?ég’se plaignent de 1'absence de fonds et
de leur impuissance devant 1'affluence sans cesse
grandissante des étudiants. Le secteur public
lui-méme et 1'enseignement qu'on y dispense sont
vivement attaqués dans une série d'articles d'un
correspondant mystérieux (dans Le Devoir) qui

) signe Frére Untel. La publication de ces "Inso-
lences' s'avére un immense succés de librairie et
les coups qu'il asséne ébranient les Fondemenfs
mémes du département de 1'Instruction publique.

La discussion s'amorce dans l‘animosité(&t 1'intransigeance, le

>

systéme scolaire est profondément‘attaqué. Le gouvernement.’d‘alors tente,

: mais'lnutilément, de renverser ce qui deviendra irréversible. Le suf}n-
t;ndant de 1'linstruction publique tente d'apaiser le débat par des dé-
clarations qui ne font que soulever la contestation. Omer-Jules Desaulniers,

surintendant de 1'Instruction publique déclare dans son rapport de 1955-56:

e et e .
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Depuis quelques années, bon nombre de nos jeunes
intel lectuels écrivains ou artistes pour la
plupart, semblent s'appliquer A renier le passé
et 3 émettre dans lgwft écrits et leurs paroles,
des idées fort avancées qui, sous prétexte de
, modernisme, cachent parfois un vide profond et
qui sont incompatibles avec la mertalité de notre
3 population, encore moins, avec les moeurs chré-
. tiennes. D'autres, 3 la faveur du progrds ten-
tent de démolir ce que nous avons de plus'cher.
On voudrait par exemple, en certains milieux,-
remplacer notre systéme d'éducation par une orga-
‘ nisation improvisée, ou encore modeler notre 1é-
gislation scolaire sur celle des pays qui se sont
donnés pour mission d'éloigner la religion de
1'école. On semble alors oublier que rien de
permanent ne peut étre édifié 3 moins que 1'on

ne tienne compte de 1'histoire d'un peuple, de 7

ses traditions, de sd& moeurs et de ses aspira- 8
. tions Iégitimes.38
C'est [é fin du régime duplessiste, c'est 1'ouverture qu'offre
le parti libéral de Jean Lesage} c'est le début d'une réforme sociale basée
sur une remise en question des dimensions politiques, économiques et cultu- -

relles québécoises. L'amorce de la réforme scolaire se concrétise par la cré-

ation de la "'Commission reyale d'enquéte sur l'enseignement dans la Provin-

ce de Québec'', sans oublier 1'outil indispensable dont\Se’dote le Québec,
la cré;tion (re-création devons-nows dire) du Ministére de 1'Education
en 1963. Cette création, c'est la p(ise en main par 1'Etat d'un pivot
important pour son deveéir collectif. Ce projet a Fai; d'ailleurs coulé
beaucoup d'encre 3 1'époque, nul n'ignore 1'importance vitale d'un tel
gesgé. 1] est question, pour ceux qu} opérent dans le domaine de 1'é-

i
ducation (les hautes instances confessionnelles), de protéger la société

’
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contre toute réforme trop gauchiste. Cependant a 1'intérieur du .

clergé, comme chez les politiciens, certains prennent posifion. Tel

"est le cas de 1'abbé Jean-Marie Hamelin, dont Louis-Philippe Audet re-

prend 1'idée: : o .

L'Etat né peut se contenter de tenir un réle

de .coordonnateur passif. Seul l'Etat, unique
responsable du bien commun peut et doit assu-
rer l'ordre et la coordination dans un fouillis
indescriptible o0 chacun est maitre absolu dans
son petit royaume.39

o + Cette dernidre déclaration traduit assez fidélement d'une part

la détermination politique du gouvernement québécois, et d'autre part,

&

nous fait entrevoir le scénario de programmes réformistes.

[R—
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Chapitre il

. 4
. Les programmes d‘'études étatiques:

buts de 1'enseignement du dessin ou des arts plastiques -

°

L




Au ch;pitre 1, 29us avons dépeint la société québécoise de
ses origines a Ia.Révolution tranquille. Ce premier chapitre ti<§;
lieu de mise en scéne affn de nous permettre de mieux comprendre 1'es~
prit avec lequel sont rédigés les programmes d'é&tudes dans la Province

de Québec, programmes que nous abordons ici. -

Nous avons mentionné dans )'introduction, ainsi qu'au premier
chapitre de cette recherche que, pour retracer un cheminement historique
des objectifs de }'enseignement des arts plastigques au Québec, il est
nécessaire de recourir aux documents é&tatiques tels les programmes d'é-

tudes des niveaux primaire et secondaire.
!

’ Ces programmes d'études sont en fait les instruments premiers
qulutilisent les principaux agents d‘'éducation. :Partant de cette affir-

mation, nous croyons que 1'enseignant ‘'transmet'’ un contenu & enseigner.
A

. Lors de 1‘'instauration du Conseil de 1'instruction publique en 1860:

{

Le Conseil s'employa & déterminer les connais-

sances que‘leb candidats (les enseignants) de-

vraient posséder en vue de 1'obtention des bre-

vets accordés par les bureaux d'examinateurs.

L'énumération des notions adoptées en 1861 cons-

tituait un programme d'examen et non un programme
- ‘d'enseignement. La matiére y était répartie par
cours (élémentaire, moddle académique). Durant
plusieurs années, i1 servit néanmoins de guide
aux professeurs, pour leur indiquer la matidre -
3 enseigner dans chacune des catégories d‘écoles‘h

v

&

o
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La deuxidme raison qui motive notr; choix d'uti[isergles

. program&es d'études étatiques, est qu'ils°représentent la prescription
par excellence de 1'agent politique de la société. Si 1'on référé 3
1'historiqde que nous avons ébauché au premier chapit;e et les docu-
ments dont nous prendrons connaissance au quatriéme chapitre, nous pou-

vons réaliser que 1'Etat endosse relativement la responsabilité de 1'é-

N L4

ducation soit:

-avant la révolution tranquille, 1'Eglise élabore et 1'Etat entérine
% .
ou légifére. .
~aprés la révolution tranquille, 1'Etat &labore et légifére.

*
-aprés la ré-orientation, 1'Etat consulte la population, élabore et

l1égifére.
&

Il est donc trés clair qu'utiliser les programmes d'études
étatiques, c'est vraiment faire le cheminement idéologique et historique

des objectifs de |'enseignement et partant, de 1'enseignement des arts
g p

plastiques, é&tape apreés étape.

'
~ Cet historique est élaboré premidrement, de fagon synthétique
en annexe, dans un tableau-affiche qui nous permet de parcourir au-deld
d'un siécle d'enseignement des arts plastiques rqpidement et yisuelle-u
ment. Deuxiémement, nous parcourrons ces mémes programmes de fagon plus

explicite en décelant avec plus d'évidence les contingences sociales qui

teintent manifestement les buts et les contenus. Ainsi, le chapitre

Ead
«
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Qeuxiémed se lira par le biais de fiches constituées par les pro~
|

grammes dont les objectifs sont sjmilair%s. Ces fiches nous feront

-~ N H

°

ﬁire facilement les buts;ll‘aﬁpect social\\yhérent 3 ces buts et les
/

objets de ces buts.

!

3
‘

De cette fagon, fiche aprés fichd, nous percevons 1'évolution
des philosophies ou de; pensées éducatsives, nous percevons |'évolution
des rapports existant entre la société et 1'éducation et nous éercevons
I'importance relative de I'enseignement des arts plastiques. Consé-
quemment, nous serons A méme de tracer des tableaux au chapitre 3 qui
nous permettront de visugliser les progrés, les constances des buts de

1'enseignement des arts plastiques.

1873 a 1879

)

But de 1'enseignement du dessin:

Dessin industriel. C dessin qui se borne K
¥ tracer le contour des objets, est d'une
application fréquente 'dans tous les états
de vie. Les tables horizontales sont les

" plus commodes pour cet exercice. Les éle-
ves ont besoin d'étre bien suivis pendant
cette classe. Dans les académies, il serait
bon d'y aqouter quglques notions d'archi-
tecture.h

Aspect social: Dessin industriel. . .

Objet du but: Prafique dans le futur.




-

. 1888 a-1898

v

But de |'enseignement du dessin:

S,
o]

Aspect social:

-

Objets du but:

But de 1'enseignednt du dessin:

4

Dessin. Le dessin industriel, qui se borne

3 tracer le contour des objets, est d'une
application fréquente dans tous les é&tats de
vie. Les &léves ont besoin d'étre bien sui-
vis pendant cette classe. Pour obtenir des
résultats satisfaisants, il faut commencer

par enseigner le dessin aux petits enfants
d'une école et non se borner 3 enseigner cette
matidre, comme cela arrive trop souvent, 3 la
classe la plus avancée. ?

. !

Dessin industriel

Pratique dans IE futur; ‘ 2

Enseigner le dessin aux petits.

1898 3 1905

Le but que cet enseignemgnt doit atteindre

a 1'école primaire, c'est de former le godt

de 1'enfant, de développer sa faculté d'ob-
servation, et.surtqut de lui fournir le moyen
d'exprimer avec facilité sa pensée par des
tracés représentant des objets variés qui
concernent 1'habitation, ']1'ameublement, 1'ou=-
tillage et les industries locales. Ainsi, on
ne considérera pas le dessin comme un art
d'agrément, ni un moyen de favoriser une voca-
tion artistique; enais comme un art éducatif,
usuel' et pratique, un mode d'expression indis-
pensable'dans 1'industrie moderne, une wvéri-
table écriture des formes matérielles.

Dans cet enseignement, ‘le maftre doit donc
s'appliquer 2 faire acquérir aux &léves:

4y,
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) 1o “une adresse manuelle suffisante;
20 une grande précision dans 1'obser-
. vation visuelle, Ce second résultat est . .

beaucoup-plus important que le premier;
car la sOreté d'observation, le talent
de bien voir; est la qualité indispensa-
ble & tout dessinateur.43 )

a

Aspect social:-Préparation de métiers.

- Préparation d'industrie. , .

Objets du but:-Exprimer sa pensée par des tracés d'objet§ utiles;
- Forme} }e golt; -
~=- Développer 1'observation;
\ 7 - Favoriser un art pratique eg non une vocation artistique;
- Dévélopper 1'adresse manuelle eniaccord avec la faculté de

bien voir (sensori-moteur).

1905 3 1937

But de l'enseignement du dessin:
o % . .
‘ = De faire acquérir des connaissances et des
) pratiques techniques, utiles a tous et indis-
pensables adx carr{éres industrielles, aux
. métiers at aux travaux manuels.

- D'aider aux autres études, en y collaborant et
en se mélant intimement 3 la vie intellectuel-
le de 1'école. .

- De contribuer & la formation intégrale: (a) en

~ développant distinctement ]'esprit d'observa-
DR tion et d'initiative, 1'imagination et le ju- l
. . gement; (b) en épurant le godit et en discipli-

nant les habitudes de méthode et de précision;
(c) en affinant 1'oeil et en assouplissant la
main. , '

© ‘ C e
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Pour atteindre ces fins, les moy
ont prouvé leur spéciale efficaci

xprimer et
Iles qu'elles

. - Amener graduellement 3 mieux voir,
retenir les formes et les couleurs
paraissent ou pourraient paraftre: (

résumés graphiques de legons et des illystrations
de devoirs; (c) par des dessins de mémoixe.

- Apprendre & lire, écrire et utiliser les
"les qu'elles sont ou pourraient &tre: (a)
croquis et des projets géométraux cotés (&lévation,-

les travaux manuels ou dans les travaux 2a 1'
guille.

~ Familiariser avec le maniement de la régle,, de
querre, du compas et du rapporteur: (a) par des
tracés précis de constructions géométriques; (b) par
la mise au net-‘exacte, 'd'aprés échelles variables,
de croquis cotés relevés d'abord & vue et 3 main
libre, ou imaginés par 1'éleve lui-méme.

- Initier aux lois premiéres de la décoration et de
1'harmonie des couleurs, par des applications usu-
elles de ces lois. Ces moyens sont Yes moyens mé-
mes du programme, c'est-3-dire la#méthode. Toute-

. fois, la plus large initiative est laissée au per-
. ‘ sonnel quant aux applications des divers genres
d'exercices: questions dg ressources, de milieux,
de besoins particuliers. 4

Aspect §ocia|:-Préparation dux métiers;’

Kl

- Préparation aux carrigres-industrielles;

Objets du but:-Aider aux autres études;
e --Développement intégral; i . . -

~ Epurer le go(t;

- Inculqber“disciplipe et m&thode de travail;

~ 0

[\Y
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Développement sensori4mo§eur;

Enseigner des notions; . J 1 »

Viser la représentation dé'la réalité visuelle;

“
]

v

. 1937 3 1938

\

But de l'enseignement du dessin:

[ 4 ' -
- De contribuer 3 la formation générale: T~
, - (a) en développant 1'ésprit d'gbservation et
, . d'initiative, l'imaginationoetile jugement;
1 (b) en épurant le godt et en fbrmant des ha-

bitudes de méthode et de précision; (c) en
affinant )J'oeil et assouplissant la main;

- - D'aider aux autres études en se mélant inti-
mement -3 toute la vie intellectuelle de 1'é-
cole. .

- De faire acquérir des connaissances et des prati-
* ques techniques, utiles 3 tous et indispensables
¥ aux carriéres industrielles, & l'agriculture,
aux métiers, aux travaux manuels.

i Pour atteindre ces fins, on emploie les moyens

et on suit 1'ordre des exercices qui sont indiqués

. dans le programme suivant pour chacune des années
du cours.

- Crayonnages Iibre§‘(spontanés ou suggérés) faits
en classe ou en dehors de la classe;

- Habituer les enfants aux traits rapides plutét que
soignés; ‘

- Viser plus 3 la bonne observation qu'd la perfection
des lignes;

- Au moyen d'objets, faire acquérir des notions-pratiques
sur les couleurs.

p - Faire des bordures en couleurs Sur papier\quadrillé.hs

Apprendre le maniement des instruments dd¢ dessin technique. -

L
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Aspect social: - Rréparation aux carriéres 4ndustrielles;

- Préparation a 1'agriculture; °

. - Préparations aux métiers;
? .

- Préparations aux tiches quotidiennes;
Objets du but: - Formation intégrale; o

- Epurer le godt; ‘

Vg

~ Former des habitudes de travail, de méFhode‘et de
\ ] précision;
\ - Développement sensori-moteur;

- Aider les autres matiéres;

- Faire acquérir des connaissances et des notions pratiques;

- Permettre le crayonnage relativement libre;

L)

- R€aliser des créations 23 caractére'pratique. ' .

|
\ N
\ 1939

1

But\Fe l'enseignement du dessin:

| " - De développer dans le sens synthéthue, 1'esprit

d'observation de 1'éléve; .

- D'aspirer 3 une fin utilitaire en donnant 3 1'éléve ~
les &léments du dessin linéaire et commercial.

1
1

Aspect social: - Préparation au marché du travail: industriel et commercial.

Objets du but} = Développer le sens synthétique;

4 - Inculquer les notions nécessaires en vue d'une application

¥ v -
,/) pratique.
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Buti?e I'enseignement du dessin:

1948 a 1959

Le but de'l‘enseignement du dessin au
primaire peut se définir:

1'ensemble des formes, lignes, et couleurs qui
servent  représenter le monde extérieur. Ce
langage est inscrit au programme de nos écoles
primaires; 11 est donc jugé matiére essentiel-
le 3 la formation de )'homme. I[1 poursuit le
méme but premier que le tout dont il fait par-
tie: mirir graduellement 1'intelligence de
1'enfant, 1'habituer au travalltpersonnel et
éveiller en lui le goQt de la passion et de la .
découverte. Apprendre 3 voir juste, se souvenir
de ce qu'ornr a vu et donner un corpsd sa pensée

“te dessin moyen de culture personnelle. Ce

“_moyen de culture personnelle, il faut en faire

Aspect social:
\

Objets du but:

un apprentissage sérieux et cet apprentissage

" s'effectue normalement en quatre opérations:

LYY

‘Eve{ller le godt;

Exercice en présence du modele;
Exercice d'imitation (non de copie);
Exercice de mémoire;

Exercice d'imagination.“7

Moyen de culture personnelle.

Formation de 1'homme (intégral);
MOrir graduellemept 1'intelligence;

Donner des habitudes de travail;

R°

Développement sensori-moteur;

Donner un corps A sa pensée.

o
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. 1956 & 1960 -

s _

Nous devons distinguer ici, les programmes de des;in géo-
métral, de travaux manuels et; pour la premiére fois, le programmé dlarts
plastiques & proprement parler. Jusqu'd maintenant, 1'école élepentaire
se composait de tous les niveaux de la-maternelle 5 la douzjéme année,
R c'est‘donc 4ire qué'le programme de 1956 est le premier programme cor-
respondant 3 une nouvelle structuration scolaire par la distinction des
\ niveaux primaires et secondaires. Jusdu'é maintenant, également, on par-

| N iait de 1'enseignement du dessin et non des arts plastiques et l'orienta-
tion\particuliére s'identifiait facilement autour de buts 3 caractéres

\
~ techniques, industriels, commerciaux ou préparatoires aux travaux manuels.

A titrerd'information nous croyons nécessajre d'inclure en
y annexe, lgs objectifs dei différents programmes de travaux manuels, de .
dessin géométral en conérontation avec?le nouveau programme d'arts plasti-

ques.,

[y

N

° L 4
Objectifs des arts plastiques: P .

- Eveiller la curiosité. w
- Développer le jugement critique, }'esprit L~
d'observation, 1'imagination.
- Former et affiner le goOt, la sensibilité.
> . .= Encourager la recherche et 1'invention.
! - Favoriser 1'expression personnelle.
; ' ~ Faire acquérir de bonnes méthodes de travail,
de la technique, de la précision, de la dex-
) térité manuelle. : N
o . ' = Eveiller 1'éléve aux beautds de son milieu:

e
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. “
familial, scolaire, social et religieux,
et 1'amener 2 collaborer a3 1'effort col-
lectif d'embellistement du milieu,
- Inspirer le respect du travail d'autrui.
- Diriger vers une bonne utilisation des loi-
sirs et une meilleure production artisanale.
- Apprendre a'respecter la matiére. :
- ‘Découvrir des talents et les O(ienter.

Pour ce faire: -“Encourager et respecter les moindres créations.
expressives et parfois émouvantes des &léves,
3) leur donner la place qu'elles méritent. '
: Se garder de trop exagérer les difficultés de
réalisation.
Apprécier 1'oeuvre de 1'éléve de fagon compré-
hensive et sympathique.
- Tenir compte des intéréts locaux et sai%onniers
dans le choix des exercices.
Varier les genres d'exercices: il y aura souvent
J avantage 3 utiliser un exercice précédent, un
croquis par exemple, pour aborder un dessin ~
d'ipterprétation, une composi&éon décorative ou
un projet & trois dimensions.

¢ -

A

Aspect soEia]: -\Eveiller 1'éléve aux beautés de son milieu: familial, sco-

o
3

laire, social et religieux.
)

, - Diriger vers une bonne utilisation des loisirs.
2 [ [

a

Objectifs: - Diriger vers une meilleure production artisanale,

¥

= Découvrir des talents et les orienter.!
}

+ 5

3@&

El

o 1968 2 ...

But de l'enseignement des arts plastiques a 1'élémentaire:’

L'enseignement des arts plastiques 3 1'é~ .

. lémentaire a pour but de développer le cir-
cuit sensoriel des éléves, dans les chemi-
nements de 1'intuition et de 1'esprit créa~
teur. ‘ P

— = e A TS ¥ o Y o e e e
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Le programme d'arts plastiques vise les
buts suivants:
*Assurer la spontanéité d'expression chez

° 1'enfant. i .
- Favoriser la découverte de.son moi. \
., - Encourager 1'exploration de son environ- , '
. . nement, h ’ '
- Permettrs a 1'éleve de développer ses ap-
titudes.d .

Aspect social: - Encourager |'exploration de son environnement.

Objets des buts:-Développement ‘sensori-moteur. ,

- Assurer l'expression éuéientique.

- Se découvrir.
' - Développer ses aptitudes.

v
\]

But de 1'enseignement des arts plastiques au secondaire:
L'éducation doit &tre une sorte d'initiation
afin que chacun soit aussi bien armé que pos-
sible pour mener sa vie personnelle et pour
aider & enrichir la vie d'autrui et celle de
la collectivité. C'est dans ce sens que

} téducation artistique est utile, parce qu'elle .
favorise le développement de la personnalité - @
! . toute entiére, alliant 1'activité intellectu- j}

elle & l'activité manuelle, mais les fondant
en’ un processus créateur, qui est en soi 1'un
des attributs les plus précieux de 1'homme.
Tous, nous n'avons pas les dong spéciaux qui

font les grands artistes, mais tous, nous ’ .
« pouvons nous enrichir en nous initiant 3 la-

’ création artistique et en apprenant 3 goliter

. les oeuvres d'art.50

Le cours d'arts plastiqueé)du ségondqire permet a8 chaque éléve: ,

- De développer sa“Personnalité et de 1'amener & ] ' .
son plein épanouissement; T :
- D'acquérir une formation artistique; e
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De favoriser le développement de I‘esprlt

créateur,

De s'orienter avec plus de confiance vers

les carriéres artistiques;

D'ajouter un atout trés précieux a sa car-
riére ou profession;

D'améliorer 1'entourage visuel;

De favoriser la démocratisation de l'art;

De se préparer 3 une civilisation des loi-
sirs.

s

Arts plastiques 11 et 21. Cours général de formation artistique.

’

Arts plastiques,

Objectifs:

Le programme d'arts plastiques du premier
cycle du secondaire vise, sur les plans
sensori-moteur, intellectuel, affectif, et”
social, les buts suivants:

Encourager les relations inter-personnelles;
Acheminer 1'éléve 3 son stade de représenta-
tion spatial;
Découvrir, par 1'expérimentation des notions"
artistiques;
Favoriser l'exploration et la maTtrise du
matériel didactique;
Permettre & ['élave d'établir gne relation
ensre ses travaux et les’arts.

A -

31, 41, 51,

Le programme du cours 4 option vise les buts
suivants: .

Inculquer une culture artistique aux éléves;
Favoriser le développement de 1tesprit créa-
téur;

Contribuer & 1'éganouissement de la personna-
1ité; '

Initier les &laves aux méthodes de la recher-
che individuelle et collective;

Préparer les &léves 3 poursuivre des études
en arts plastiques.

o

i

. . 4,
L'image, le son, et l'écriture ont toujours
&té 3 la base des communications. En étudiant

Cours Bption arts blastiques: moyen de c9mmunication de masse 32, 42, 52.
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Aspect social:

. les fresques paléolithiques, les sculptures -

-

v

et les vitraux des grandes cathédrales, les
manuscrits ancnens, la photographne ou Je
cinéma, on voit que 1'homme s'est toujours
appliqué a allier }'art 3 son besoin de com-
muniquer avec ses semblables? Ce cours 3
option propose aux jeunes la méme démarche. .
L'univers des images, des sons et.de 1'écri-

ture serviront de moyen d'expression.artisti-

que- aux €léves pour une meilleure adaptation

au monde réel.

Le cours poursuit ltes buts suivants:

Favoriser le développement de 1'esprit créateur;

5 Inculquer une culture artistique aux &léves

en les initiant aux~fhdyens de communication

de masse; -
Initier les éléves aux méthodes de la recherche
individuelle et collective;

Préparer les &l2ves 3 poursuivre des études en
grts plastiques, photographie, cinéma, ou radio-
télévision de niveau collégial ou supérieyr.

De s'orienter avec¢ plus de confiance vers les carriéres
artistiques;
B ' \

D'ajouter un atout trés précieux d sa carriédre ou profes-

-
i

sion;

D'améliorer |'entourage visuel;

De favoriser la démecratisation de l'grt;
De se préparer 3 une civilisation des loigir;;
Encourager les relations inter-personnelles;
Inculquer une culture artistique;

Initier les éleves aux méthodes de la recherche co{lective;
L'option arts plastiques, communication de masse: aspect

social en lui-méme.

o
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11 apparaftt en annexe un tableau-synthése de 1'historique
“et 1'évolution des programmes de 1873 & 1980. Les derniers programmes

de 1980 n*étant encore 21ue projets, ils sont sujets bien entendu 3 des

L ¥ N -

changements.

o

Compte tenu du fait que ces projets de programmes s'élaborent

o

deéuis 1975 d'une part, et que d'autre part les documents de travail ont

. été relativement répandus dans le milieu scolaire pour consultation,

nous croyons opportun, sinon essentiel d'en traiter les buts et objec-

tifs tout comme nous 1'avons fait pour les programmes anté&cédents.
v

L'importance de ces programmes ne réside pas uniquement dans
le fait qu'ils soient ’lesnderniérs nés d'une lignée imposante, mais bien
da %u fait qu'ils différent des précédents en ce qui a trait a la nature

des objectifs, au développement et & la réflexion qu'ils apportent.

‘But de l'enseignement des arts plastiques au primaire:

i

Programme arts: Le but de ce programme est d'universaliser

- I'&ducation egthétique & |'Sge privilégié de.

* 'enfance, d'en faire profiter tous les jeu-
nes sans distinction, en travaillant dés 1'é-
cole primaire 3 la formation du godt des en-
fants comme y travailler 3 former leur intel-
|igence, Leuz jugement leur corps et leur
sens moral.?
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Lles finalités: Les finalités de l‘ensmgnement des arts
plastiques rejoignent celles dont sé récla-
me |‘'&ducation scolaire au Québec: la con=-

naissance.
L'objectif L'objectif global de l'enseignement des arts
global: plastiques au’primaire est d'amener ['enfant

3 rtaliser une image-idée de la réalité pour
peréevoir la réalité.

o
v

Les objectifs Les ob)ectafs généraux sont formulés en fonction
. 9énéraux: d'amene¥ 1'enfant & concrétiser son image 3 cha-
que étape de son é&volution graphnque tout au

long du primaire. |ls sont d'ordre psycho-moteur,
cognitif et affectif:
\ - percevoir;
- faire;
- vc>ir.‘s

4

Les objectifs A la fin du primaire,. l'enfant sera capable de U
terminaux: témoigner de son habileté a:
~ percevoir; N
faire; R
- voir.g

But de l'enseignefnent des arts plagtiques au secondaire:
o ¢ §

L'éducation artistique en soi, dans sa spéci-
ficité, doit tendre 3 permettre |'expérience -
esthétique. Ainsi le r6le ultime du programme
wememse ot c@gt de proposer & 1'éléve 1'aventure humaine
dans ce qu'elle a de plus exaltant:
1'expérience esthétique;
1a recherche de qualité de vie.??




e ae e

54 .

Les finalités: Par ses multiples effets, 1'éducation
artistique rejoint les finalités et les
buts dont se réclame 1'éducation au
Québec. -
Le programme favorise le développement
global de 1'é&lave sur les plans, intel-
lectuel, psychique, affectif, et moral.
11 développe en lui Ya créativité, 1'af-
fectivité, la perception, le sens moral.60

L'objectif En arts plastiques c'est 1'image qui éduque.
global: Tout contenu du programme s'articule autour
d'un objectif:
Faire et voir 1'image;
Découlant des grandes orientations du pro-
gramme, cet objectif est la raison d'étre
de toutes les activités données, il 2nglobe
tous les autres niveaux d'objectifs. 1

’
e

+h], est mentionné dans 1'introduction de ce mémoire que pré-

senter lés buts des programmes d'études des écoles primaires et secon-

daires depuis 1873 3 nos jours, dans la langue écrite d‘origi\r:e comporte
en soi une information sociologique significative. Le socio-linguiste

trouverait sirement matiére 3 en faire une étude. L3 n'est pas le pro-
, i o
pos. C('est pourquoi l'action se borne 3 donner une mise en page uni-

°

\ .- : .
forme & toutes les fiches-programmes, mise en page qui se dessine de

; . R R .
fagon telle que nous pouvons lire facilement 1a dimension sociale sous-
£ '

jacente 3 la rédaction. '

<

- A con
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Cette mise en forme prépare d'ores et déja au chapitre

.
. N
\

troiéiéme, qﬁi lui, sortant du texte d'origine, s'attache davantage . .

3 une classification des buts, en une analyse sous forme de tableaux. .
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Chapitre 11}

Analyse des buts de 1'enseignement du dessin

et des arts plastigues
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Pour élaborer le chapitre 2, nous avons examiné minutieu-
sement chacun des programmes d'é&tudes pour les écoles prjmaireE) et

secondaires émis par le gouvernement de la Province de Québec depuis

51873 a nos jours.

A partir de ces informations nous pouvons, dés lors, re-
grohper aisément:

>

Premiérement’ des programmes ne présentant pas de madifica-
tions sensibles en matiére d'enseignement du dessin ou des arts plas-
tiques. Le tableau synthése reporté en annexe témoigne justement de [

ce fait.

Deuxiémement, un regréupement des buts et objectif‘s de 1'en-
seignement du d‘essin ou des arts plastiques est possible, dans lg mesure
od la singularité repose uniquement sur une re‘formulation..
i .
L'exemple suivant est suffisamment exi)!.icite:
1873 a 1879: Ce dessin qui se borne 3 tracer le contour. des objets est
d'application fréquente dans tous- les états de vie.

1888 a 1898: Meme formulation. Les &léves ont besoin d'&tre bien sui-

vis pendant cette classe.

€
3

°

e el
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Troisiémement, un regrbupement des buts et objectifs de

I'enseignement, du dessin ou des arts plastiques se réalise gr8ce 3 la

formul@tion de ceux-ci. Lorsque nous lisons dans un programme le but

suivant\ '"Préparation de métiers ou d'industrie”, la formulation indique

clairement que par ce but on destine l'apprentissage du dessin 3 des fins

¢

godt."

Cinquiémement, un regroupement des buts et objectifs de !'en-
) ’ "% v ®

sejgnement du dessin ou des arts plastiques est possible dans la mesure

-
@

ol 1'on distingue \les niveaux ou l‘es cycles académiques visés par ces

buts et objectifs. \Le tableau'synthése reporté en annexe tient compte

de cette classificatipn.

Sixiémement, un regqroupement des buts et objectifs. de I'ensei-

" gnement du dessin ou des artsi plastiques se ré&alise par le caracteére
. :

Lorsque nous lisons dans les programmes des

spécifique a la discipline.
¢ o ‘/
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p

buts visant la représentation de la réalité visuelle nous les distin- ‘

guons.des buts visant la fami liarisation au maniement de la régle et

Y

de 1'équerre. . \ (

n

Suivant ce dernier regroupement, nows incluons dans ce troi-

si&me chapi tre une donnée statistiqgue éloquente. Nous n'établissons

pas de comparaisons et de regroupements en incluant les objectifs des

projets de programmes de 1980 dans 1'opération comptable 3 cause de leur

<

non-officialité ainsi que la trop grande différence qui existe au ni-
veau de la pensée et des buts qui y sont véhiculés.

e \

Liste des buts spécifiques aux arts plastiques -véhiculés dans les
programmes de dessin ou d'arts plastiques 1873-1968. B

. - - Enseigner le dessin aux petits enfants;

- Exprimer sa pensée par des trac§s d'objets utiles;

Viser la représentation de la réalité visuelle;

- Permettre le crayonnage libre ou dirigé;

I
- Représenter le monde extérieur par :les formes, les lignes
et les couleurs; -

s {
- Acheminer 1'éléve a son stade de représentation spatiale;

Préparer les &1aves 3 poursuivre des études en arts plastiques.

L4

11 est implicite que les autres objectifs véhiculés dans les pro-
grammes dont nous venons de prendre connaissance au chapitre deuxiéme ne

sont pas spécifiques aux arts plastiques: C(es autres objectifs pouvant'

A

"oy e s Ui,
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autres programmes .d'études tels:

&

frangais, musique, sciences, mpthématiques et bien 'd'autres. Nous .

s'inscrire tout aussi bien dans

-

bt / -
avons également regroupé la mas§3‘d'o§je€f3f§,péF familles, réduisant
- -
ceux-ci 3 quarante types-distincts. Cette classification nous apporte

donc le résultat suivant:
20.8% sont des-objectifs spécifiques

soit: 7/40 | . -
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plastique

-

S

1.

Tableau 1

Regroupement des buts de l'enseignement du dessin ou des arts

d'application pratique: économiques

Programmes

3

Marché du travail
artistique

-

Marché du travail
industriel et-
commercial

1873-79

1878-88

1888-98

1898-1905

T

1905-37

1937-38  °

1939

.

1948-59

1954-60

29

%968 p

1968 s

E

o n®,




Tableau 2
» Regroupement des buts de ]'énseignement du dessin ou des arts
‘plastiques ' ’
1.2. d'application pratique: culturels
&

Programmes Préparation a Connaissance Aménagement

une carriére du milieu ou

et une (environnement) décoration

profession -

) »
1873-79 -
) -
1888-98
1898-1905
1905-37 .
1937-38
T i

1939
19&8*59
1956-60
) ¢
1968 p
1968 s .

T e R e BT ¥ b e e e 1 s et cae oot B s ot &




Tableau 3

Regroupement des buts de 1'enseignement du dessin et des arts

plastiqués

1.3.

d'application pratique: scolaires

Programmes

Aider sux autres
études

Discipline et
méthode de travail

*

1873-79

. 1888-98

1898-1905

«

1905-37

1937-38

1939

1948-59

1956-60

1968 p

1968 s
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Tableau 4 ° B

visant les qualités d' "ETRE"

Regroupement des buts de l'enseignement du dessin ou des arts

Programmes

[

7intellectuel
et
affectif

sensori-moteur

social

1873-79

°

1888-98

11898-1905

1905-37

o

[

1937-38

1939

1948-59

1956-60.

1968 p.

1968 s \
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N Tableau 5
Regroupement des buts de 1'enseignement du dessin ou des arts
plastiques ' '
‘u 3. spécifiques et particuliers aux arts plastiques
afin que 1'éléve puisse: \
\‘.
. ) | 1
! 3
N Programmes Réaliser son| Permettre Entreprendre | Apprentissage |
image 1'évolution une démarche | des gestes
‘ . graphico-spa-| artistique pour faire 1
- tial percevoir, son image
faire, voir '
1
1873-79 4
«~_| 1888-1898
‘ . 7
1898-1905 ‘ ;
1905-37 -
o ifg
° ¢ 1937-38 \ ;
: ' [
A
) 1339 i , .
“ |
f 1948-59 i
{ 1956-60
: *
s . N i
‘ 1968 p- ‘ !
» N R N . s‘; \ l
» v 11968 s 1
: )
~ ' ‘
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L'élaboration des programmes d'études étatiques s'est

réalisée conformément aux besoins de la société québécoise. Le Journal

de ]'instruction §ublique sert de guide afin que 1'enseignant professe -

sans perdre de vue la réalité sociale de sa communauté., Programmes et
Journal de 1'lnstruction poursuivent les mémes buts, les premiers &noncent

‘les principes, le iecoﬁd exp[ique Je mode d'emploi. " .
. . ¢

Dans le relevé fait programme ap;ésﬂprogramme, nous recon-
nafssons'\es ori;ntations. les approches pédagogiques et méthodologiques
qui font de 1'enseignement des arts plastiguqs au primaire et au secondaire,
un apprentissage axé sur |'industrie, le commerce, la techd?qye et le

marché du travail.

o

Ces orientations, approches pédagogiques et méthodologiques font o )
de 1'enseignement des arts plastiques un moyen presqu'exclusivement &du-

catif. Ce moyen se lit souvent comme suit: )

L=}

-~ former lé golit de l'enfant
- on ne doit pas considérer le dessin comme un
art mais comme un art éducatif, usuel et pratique
- discipliner les habitudes de methode et de précn- .
sion
- etc.b i 1 ne

o

[>3

. Ces types d'obJectnfs sont trés nombreux dans les anciens pro-

r

grammes d'études. - Ces objectifs ne tiennent pas compte.de 1'enfant lui- .
b ! .

[}

méme, créateur d'images ayant une puissance créatrice. o

)

“Les capacités physiques et mentales des, enfants ne sont pas per-

o

gues telles que nous les percevons maintenant et telles que véhiculées

1




dans les projets de programmes primaire et secondaire de 1980 qui

tiennent compte de |'évolution graphico-spatiale, sensitive, émotion-

nelle et intellectuelle. =

-

Les programmes d'études primaire et secondaire jusqu'en 1968,

<

[

font peu de distinctions entre les objectifs propres aux arts plastiques
et les objectifs qui peuvent étre poufsuivis dans les autres disciplines
académiques. Ainsi des objectifs tels:

- encourager les relations inter-personnelles
- développement sensori-moteur
- inculquer une culture artlsthue
- &veiller 1'éléve aux beautés du milieu
= inspirer le respect du travail d'autrui
- développer le jugement critique et la curiosité
- aider_aux autres études
- etc.

-— - -Ces objectifs possédent des valeurs certaines et significati~

ves qu'aucun agent d'éducation, organisme scolaire ou la société démentira.

n

Nous croyons qu'un prograhme d'arts plastiques ou de dessin doit viser
principalement les objectifs spécifiques & la discipline, conformément a
une démarche disciplinaire qui .conditionne les démarches pédagogiques et

méthodologigues. ' .
i

Les\;>e§e¢s de programmes de 1980 poursuivent des intentions

manifestement plus pertinentes pour 1'enfant qui évolue, pour les arts

o

plastiques, démarche vers la connaissance, ainsi que pour son enselignement.

Ceci dit, il est préférable de reporter a 1a fin de ce travail,
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c'est-a-dire lors de la conclusion, le constat négatif qu'il est pos~ ’
sible de déceler dans les programmes d'études, de joindre ces données
§
d celles décrites au chapitre 4 concernant les' rapports étatiques im-
portants.
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Chapitre 1V .
. ___-Analyse des quatre grands documents étatiqués —_ = =
, d'orientation scolaire au Québec
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La nécessité de ce quatriéme chapitre ;éside dans le fait
qu'il est important de créer un lien §9ciologique qui unit dans le
temps le deveqir québécois par son vouloir éducatif global g:‘sa réa~
lité éducative perceptible dans |'enseignement des arts pfasfiques.
Nous devons donc référer dans ce chapitre, aux quatre documents étati-

ques qui marquent d'une fagon décisive l'orientation scolaire québé-

coise en général et l'orientation sous-jacente de 1'enseignement des

N
(n

arts plastiques.

Il est important de d{stinguer les épOQues d;fféreétes aux-
quelles appartiennent des documents étati&ue;. lLe rapport Parent étant
le rééﬁltat de ce qui a marqué le départ,-au Qﬁébec, de la dRéforme
scolaire', opération suscitéé par la Révolution tranquille des années

1960. Ce document nous révéle les orientations fondamentales d'une

éducation dans ses généralités,

Le second document, le rapport Rioux, nous révéle plus par-
ticuligrement les orientations de 1'enseignement des arts en véhiculant

certaines idées émises dans le rapport qui le précéde et selon l‘éyo-

‘lution des idées qui marquent la fin de la méme décennie.

Le troisiéme document, soit le livre vert, est celui d'une

I |
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réflexion-collective basée sur une réaction sociale” face au domaine
de 1'éducation au Québec, c'est la réorientation qui naft de 1'insa-

tisfaction manifestée par les divers agents d'éducation.

Le quatrigéme document, le livre orange, est celui de la
) “
prise de position en termes législatifs, prescriptifs qui débouchent

sur une opération massive de restructuration 3 divers niveaux.
o (

Ces quatre textes étatiques s'inscrivent ainsi dans 1'évo-

lution de la société québécoise; .

1. La réforme scolaire des années 1960.

1.1. . Le rapport de la Commission royale d'en::éte‘sur 1'enseigne~
ment dans la Province de Québec. (Rapport Parent), 1966.

y
1.2. Lle rapport de la Comission royale d'enquéte sur l‘ensaigne-

ment des arts au Québec . (Rapport Rioux), 1968.

X
~

2. La réorientation scolaire de fin des années 1970. :
- T

2.1. L'enseignement primaire et secondaire au Québec. (Livre vert), 1977.

2.2. L'école québécoise: énoncé de politique et plan d'action.

(Livre orange). 1979.




' cadre d’analyse
du rapport
Parent
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1. Le rapport de la Commission royale d'enquéte sur |'enseignement
au Québec ‘ ’

Le rapport Parent a &té abondamment aca)ysé depuis sa parution.
I1 est le livre de chevet de quiconque.porte intérét a 1'éducation. 11

a été matidre d'étude dans les universités, objet de cours, de théses,

“etc. |1 a été étudié, analysé par des pédagogues, des sociologues, des |

politfcologues, bref, il a fait couler beaucoup d'encre.

3

00 A son importance, il serait injuste d'en taire les aspects
L4

qui sont pertinents & cette recherche. Les fondements seront dégagés

dans lta visée bien entendu de 1'hypothdse émise et développée précé-

-~

demment. .

"o

K

L'analyse de ce document sera brdve mais souldvera ce qui ap-

paralt révélateur et important en regard des objectifs véhiculés dans le

o

document, objectifsqui créent les liens existant entre la société et

o -

“l'éducaf}on en général et 1'impact existant entre cette méme société et - .

. . ‘
1'enseignement des arts plastiques.
$

Seront analysés uniquement les objectifs quffpreqnent tantot
3y

. . . .
)taspect d'orientations, de buts, d'intentions ou de recommandations.

Effectivement, tout ce qui concerne les structures politiques et budgétai-

res, ‘les effectifs & créer, le cheminement opérationnel recommandé -par le

rapport pour instaurer et institutionnaliser 1'éducation aux différents

" niveaux d'enseignement ne feront pas 1'objet de 1‘analyse.

Y
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1.1. La société et |'éducation. , .

Le Québec de 1a décennie de 1960 n'échappe oaﬁa la remise\én

question globale de ses structures sociales, de ses institutions, de ses

4

valeurs, tout comme les socié}és indLstrialisées d'Europe oy d'Amérjquezf
Les découvertes scientifiques et techn;logiques qui se multiPlient'a un
rythme effarant, dérangent, bousculent et ‘commandent. La société qué-
bécoise des années 1950 et début 1960, se heurte 2 dés structures tena-

ces:d |'image de 1'are industrielle passée. Elle est peu armée pour

@

faire face A-1'@re post-industrielle voire méme technologique. C'est
le tiraillément des structures qui ne tiennent plus. C'est 1'éclatement

vers d'autre chose. C'est 1'inconnu 3 créer, 3 opérer, 3 vivre.

o

°

C'est a partir de cette réalité nouvelle que le Québec tente

J

la grande aventure de réformer*l'outil majeur de son devenir collectif:

[3

le systéme d'éducation porteur de son image et garant de son éclatement

et de son essor. Chaque Québécois doit donc participer le plus possi=

.

ble & cette révolution, il doit &tre le chafnori ou 1'engrenage faisant

o

. . ‘ . ] . ¢ N
.partie intégrante de la machine du temps qui traverse la nuit pour s'ap-

proprier la lumidre. La société québécoise définit l'objectil suivant:

démocratiser )'enseignement. )

Pour que la civilisation moderne ,progresse,

ce qui est pour elle une condition de survie,’
ileest devenu nécessaire que tous les citoyens
sans exception regoivent une instruction con-
venable et que le grand nombre bénéficie d'un
enseignement avancé.

i ~

[

k.
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Catte société consciente de ses faiblesses mais .riche d'as-
pirations démocrates prend les mesures nécessaires pour s'instrumenter
A .

le mieux possible. L'éducation devient son pdrte-étendard, 1'enseigne-
L} . . \\
ment fera la bataille en s'ajustant & 1'heure d'aujourd'hui. \Cette

conquéte demande de sérieux réajusfements, elle doit s'alignér ng
préoccupations de sa civilisation. -
T ( Sh .
Dans ce monde, quatre grands ordres de problé-
" mes se posent 3 1'enseignement; une véritable
“ explosion scolaire, la révolution scientifique
et ‘technologique présentement en cours,de pro-
fondes transformations dans les conditions de
vie et une évolution rapid? des idées.05 “

N

) v

N

. La socié&téiquébécoise, selon le rappory Parent, définit |'ob-.

B

jectif suivant: ‘moderniser 1'enseignemert.™ o "
% ~ ,* " "‘, o
ll=ne suffit pas de moderniser ]'ensdignement pour autant, il
N ‘

» - N “ «
faut aussi moderniser les.esprits. Ce cheminement est entrepris depuis

¢

déja quéqups années. - Les valeurs changent, donc la société change. 11

ne suffit plus deQéavqir %ire, écrire et comptef. i1 ne suffit p!ds de
fréﬁuenter 1'école cing, six ou sept'ans. La scolarité obligatoire,
' #

1'abajssement des colts pour les §tudes, la difficulté de trouver un em-

L]

P Vs . .
. ploi qui,demande des connalssances technologiques, " la peur de la machi-

 ne qui remplace 1'homme et enfin.la quéte d'uh avenir meilleur en éle~

v vant le niveau de vie. Voila autant de facteurs décisifs qui ont per-

|

mis & la soclé&té québécoise -de réorienter ses valeurs. La t;rre, 1'&~

“'g!lﬁe, ~la\famille, le petlit travaill furent tgmplac@par 1femplol rénu-

* . g

~
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_ . on a surtouf considéré 1'éducation comme une dé- ' . -
" pens¢ de consommation. A 1'avenir, i1 faudra sur-
* tout la regarder comme un |nvest|ssement.62 - :
’ o (4 . & «
\ " 3“; ) W't Ty N X +, e
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&%“Jmérateur. 1'ouverture sur le monde, la multidisciplinarité,'Ia‘polY- . / 4J
' [
valeénce des capacités humaines, le diplOme académique.

: L'opinion se répand de plus en plus qu'une bon- '
ne instruction permet de mieux gagner sa vie

dans la société technologique actuelle.66 . . ) :

La société québécoise, selon le rapport Parent, définit I"ob-

’,

. Jectif suivant: préparer les Québécois*é’la nouvelle société technologi-
LV
_que.
5 o ¢
ll" \ L ) N ' R , . " : . , - /u—-n ¢ \

C'est un grand -mouvement qui est entrepris. ' .

[

. ‘Le rapport Parent sait fanre ressortir tous Ies Ti ir\entre
o : ¥ ‘ 3
.les ‘'dimensions politiques, économiques'et culgprelles. " ba son &tu-

i

‘ . R . ey . . < .
de sur des considérations sociologiquées afin d'intégrer le mieux possible

le’domaine de 1'é&ducation, il en trace lgs fondements qui s'accrocant

.

le mieux a la réallté économique. La réalité économique, l'avenir éc04

nomlque, les impératlfs économiques, vonla la pr|nClpale valeur a |nsts- L

tuer ‘bien entendu en recherchant l‘harmonlsat on la plus parfalte avec

b La production accrde d'une conomie en croissans
. R ce rend possible le développement de 1'éducation .
S en libérant les ressources nécessaires. Mais' - i
) - 'I'éducation est en méme temps un facteur essen- - .
‘ tiel du développement économique. -Jusqu'd présent,
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La société québécoise, selon le Rapport'PaEent, définit 1'ob-

fjectifosuivant; rentabiliiser 1'éducation en 1'ajustant le mieux possible

1

au marché 'du travail.

o

[N

v

Cépendant, Ie‘rapporthfarentgne se contente pas dé tabler sur
1'avenir de f‘ socié;é québécoise, sur une nouvelle générétioﬁ instruite
et éduéhgé qui atteindra sa maturité dix ou quinze ans plus tard. Le rap-
po}t recommande aux,Québécois de passer a l'action daHs‘W'immédiat en

s'impliquant massivement dans le mouvement pour’permettré la réorienta-

5

tion et le perfectionnefent.

*

La commission Parent &labore un' systdme d'éducation & la mesure,

o

et 4 4'ima§e de 1'individu et autant que de la collectivité, de sorte que

tous et chacun peut s'imbriquer dans un profil qui lui va comme un gant.

. . R \ . . ¢
Prgparation 3 la vie en société, : .

La conception moderne de 1'é&ducation vise a prépa- = .
rer chaque citoyen 3 gagner sa vie par un travail

utile et 3 assumer intelligemment ses responsabili-

tés sociales. C'est 13 un droit et de 1'individu

et de la collectivité.' |1 ne suffit plus-d'appren-

dre 2 1'enfant & lire, 2 écrire et 3 compter. Les .
‘. . taches complexes et changeantes de 1'industrie et o
des servicés réclament qu'on assure 3 tous les en-

fants une éducation qui les prépare 3 entrer dans

« le monde du travail. Cette formatign doit &tre:
.- . assez polyvalente pour permettre une adaptation ra-
/o _pide aux changements technologiques. Le systéme

d'éducation doit aussi offrit A tous les adultes ' :
une plus grande possibilité de perfectionnement. e
Dee méme, un nombre croissant .d'handicapés peyvent.
désormals &tre éduqués et entrafnés a exercer une
: fonction qui .les rend autonomes et productifs.

= ¢ Enfin, le prolongement des lojsirs’permet une.expan-

_‘slon correspondante deg services d'information et

L de culture populaire.6 ¢ ' '

.
' f .
N \ i <
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Le rendement de la vie de travail et l'épanbuissement par le

loisir dépendent donc de la valeur et la variété du systéme d'éducation.

La société québécoise!uselon Pe,rhppbrt Parent, définit T'oh-

- * . - N / » '
jectif suivant: é&laborer un systéme d'éducation en concordance avec la
; 4 7 3

société en Benéral et 1'individu én particulier.

1.2. La société, I'éducation; 1'école.

Le rappbrt Parent- est corscient qu'il‘doit ouvrir le Québec

aux téalités modernes. ., Cependant, il prénd bien garde de rejeter les

valeurs humaines et sociales du passé. Au contraire, il sait reconnat-

tre 1'héritage humain transmis de géﬁération en génération. 1l identifie"
les paliers de transmission de la tradition sociale. Aihsi il privilégie

b

a

1'école, en lqi accordant un rbéle prgbohdérant de reflet direct de 1a

<
-

société qui J'engendrec ' : s
* L'enseignement transmet une tradition et des va-
Jeurs qui transcendent une époque particuliére.

" A 1'école, chaque nouvelle ¢énération recueille
1'héritage de connaissances et de vertus-intellec-
tuellés et morales que lui legue la civilisation
‘humaine; 1'enfant s'y forme aussi en vue de la

' J ., société de demain. L'école s'inscrit dans une

, société et dans une période historique dgonnées;’

z elle subit 1'influence mais y agit aussi comme

un facteur d'évolution, Elle s'inspire d'un cer-

- tain- Idéal humain, elle s'attache & développer

certaunes qualités, elle, ge nourrjt d'une vision
particuligre de 1'avenir: .

-
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L‘éducation au Québec véhlcule donc I'ObJeCtlf suivant: 1'en-

seignement, selon le rapport Parent, doit permettre éjchaque québécoi-s
N

¢

d'étre en accord 3 la fois avec sa réalité historique, sa réalité actuel-

le ef sa réalité future dans la continuité et la prospective.

L'harmonie ainsi souhaitée par le rapport Parent se situe éga-

lement dans la notion d'équilibre qu'il véhicule lorsqu'il aborde les
champs\de’fqrmation que doit inc]ure I'égole dans- ses structures.u Le
rapport fﬁfent s'inquiété devant les lmpérat{fs’sociaux qui -bousculent
la structuration scolaLre“par des commapdements précis, quant 3 la nature

des programmes et desﬁaisciijnes 3 véhiculer d'une part et d'autre part
s'inquidte parce que voulant respecter le mieux possible les valeuc§ hu=-
maines qui transcendent le 'pragmatisme.
) .
Nous croyons qu'un enseignement assez. fortement
spécialisé peut s'harmoniser avec une solide for- "
L mation générale adaptée aux temps modernes. Cét-
te recherche .d'un humanisme élargi et diversifié
.encaccord avec le monde contemporaln dont insplrer o
- " programmes et éducateurs. Entre fa spécialité,’
dont on peut craindre les effets stérilisants si
elle est prématurée ou exagérée, et la culture gé- .
nérale, qui risque de produire des tétes bien fai-
. tes mais vides,1'enselgnement doit établir un s
rapport de complémqntarité dans 1'unité. 11 doit
’ puaser 3 la tradition des ‘Anciens et s'inspirer de
la science moderhe, il doit développer toutes les
- ressources de 1'intelligence et respecter la diver-:

o 1'histoire et\d la pensée dont elle hérite et la

. ‘ sité des apti{:des, il doit initier la jeunesse &

o préparer 3 la Société de 1'avenir. L'enseignément
) moderne doit viser 3 un &quilibre entre ces_buts va-
riés et des soyrces d'inspiration diverses./0

/

f

g -
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L'éducation au QuéBec, selon le rapport Parent, véhicule donc

1'objectif suivant: l'enseiglement doit viser le développement global du

citoyen par le respect de ses quahtés humames de ses potentiels in-

&‘gellectuels de ses multiples apt:tudes conformément A la cultbire et au

devenir de sa société,

9 ¢

A

r

4
-

C'est également dans le respect du stade de maturation de cha-

que enfant que le rapport Parent entend faire ses recommandations, en

regard de 1'école primaire et secondaire. |1 distin§ue une orientation

vers une formation générale basée sur le dynamisme ludique du jeune en-

A\
fant du primaire. de 1'orientation d'une formation générale qui toute-

fois jette les jalons vers des disciplines plus spécialisées au secon-

daire.

[

. nation pour développer chez lui. la curiosité in-

y

L'école élémentaire doit donner tous les fonde- i
ments.d'une authentique formation mtellectuelle ! /
Celle-ci se propose toujours de partir de |'en-

fant, de ses intéréts, de son jeu, de son imagi~

tellectuelle et 1'initiative personnelle. Ce g
courant-de pensée s'inspire des valeurs que nous g
voulons voir honorer & 1'école; respect de 1'in- *
telllgence .des, dons créateurs, de 1'esprit de .
recherches

‘r N

a

a

L'école secondaire est y\ne période ala féis d'o-
rientation des éléves et d'approfondissement de
la culture générale. vo

|
I oL ,
*] L'éducation -au Québec, selon le rapport Parent, entend donc

vémculef 1'objectif su'J'\)ant: 'école doit garagkir le respect de'1'en-

¢

e
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en lui reconnaissant des stades de maturation par un choix éclairé,

des moyens de formation conformes 3 ses dimensions personnelles d'abord

et aux valeurs sociales par la suite.

dans un polarisme notoire.

mer le petit ouvrier ou le terrien,

La société, 1'éducation, l'école, les arts.

Jusqu'a pFésent ,

3 .

la société en général appréhendait 1'éducation.
D'une part s'instruire &tait'inutile pour for-

" d'autre part s'instruire selon la

vision humaniste jésuistique pour former 1'élite intellectuglle était

trés valorisée.

plus largement ouverte 3 toutes les facettes-de la pensée.

Dans une société technologiqué, Il s'agit de rallier le

" mleux poésible']e pragmatisme 3 une formation générale de type humaniste -

Cette harmo~

nie s'opére dans la valorisation du développement intellectuel dans tou-

tes ses dimensions, soient: la logique, basée sur 1'expérience, |'obser- ..

,

H

.

vation, -la mémorisation, mais également la logique perceptive basée sur

les qualités sensitives,.émotio;\nelles et créatrices.

ﬂ

-

C'est avant tout pour 'éducation de I'intel_fi-

.gefhce que 1'école yient suppléer & 1'insuffisan-

ce des.parents. Non seulement il faut développer
et ‘meubler la mémoire; on doit aussi faire appel
3 1'imagination et aux dens créateurs.  Ces.fa-
cultés sont trop souvent étouffées par un ensei-
gnement qui valorise plutst 1'érudition qie 1'ex-
pression. Dans cette perspective, le développe-
ment de la sensibilité ne doit plus €tre marginal
dans la formation intellectuelle; la culture ar-~
tistique wient au contraire renforcer et E&largir
1'&lan"créateur de 1'intelligence.7!
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L'école québécoise, selon le rapport Parent, doit donc viser

I'objectif suivant: la formation et le développement de 1'ensemble des

quahtés intellectuel les de l'nndlv:du en favorlsant ses dlmensnons ex-

pressives.

Le rapport Parent valorise le lien & créer entre la société

-

technologique et la main d'oeuvre qui devra s'y ajuster. Dans cette

perspectivé, il entend démontrer la notion de l'l';omme complet, i:apable .
de s'intégrer A tous moments aux impératifs d'une société en perpétuel
changement. L'école doit donc tenter d'bpérer dans le mouvement et
1'ouverture en devenant poly\a/alente dans les faits et dans I'esprit

bl
qu'elle véhicule. Dans cette vision, les arts ne sont qu'instruments
‘ :

..ou moyens, indépenderﬁment des wvaleurs intellectuelles qui leur sont pro-

3

pres.
Pour communiquer avec autrm et avec son temps,
on devra posséder, 3 c6té _des modes d'expression
verbale, la perception de 1'expression scienti-
fique, - mathématique, technique et artistique.
La compénétration de ces diverses perspectives
va s'accentuant et la véritable culture d'aujour-
d'hm se situe & leur point de convergence et *
“de rencontre. Les structures scolaires et les
¢ programmes d' études‘ devront refléter cet humanis~
nie nouveau et se falre eux aussn suffisamment
multlformés.

L'école québécoise,kselon le rapport Parent, doit se doter de:

tous moyens dynamiques permettant la réussite de sa mission &ducative.

N
Le rapport Parent ne tient donc pas pour nmporbantes les. démar-

ches disciplinaires particulléres que sont les arts comme mode possnble

[N
E
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ou cheniinement wvers la connaissance. <1 en retient les qualités ex~
pressives uniquement comme peuvent en contenir les autres disciplines

de ‘1a connaissance. Les arts, dévalorisés dans leur r8le particulier

3 1'école, deviendront vite complément, ‘détente, loisir. :

Face & une civilisation de loisir et de culture, '
., 1'enseignement élémentaire ne peut plus négliger
le développement des aptitudes manuelles et la

'. formation artistique dés jeunes,76

a1

L'école québécoise, selon le rapport Parent, doit donc viser

l'objectif suivant: préparer une société productrice en lui _assurant des

- " .
mécani smes d'al 1 &égement en développant les soupapes nécessaires 3 son

équilibre.
uili e;

1.4. L'école, les arts, les arts plastiques

) ' » ’
A ’ . s - . . )
Le rapport Parent accorde une place prépondérante au renouveau

pédagogique en valorisant presqu'uniquement les moyens d'y parvenir. Ainsi

]

il recommande 1'utilisation des méthodes-actives, 1'utilisation de moyens

et de démarches accessoires aux disciplines de-la connaissance. .

L

B | \ ,
\ Il demeure toutefois.trés timide face d ces disciplines de la

“e N ) . \ Ipy
connaissance. De sorte que les arts ne seront utilfsés qu'd des fins ac-

cessoires, servant lieu de mises en situation active au service des disci-
0
#

plines conservatrices et jugées de base.

TN » S
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Des expériences oht prouvé que 1'expression par

lds arts plastiques favorise |'expression par le

‘ langage; des enfants qui ont dessiné durant une

. heure sur le théme qui leur servira de sujet de [
rédaction, plus intéres“n{te, ou le vocabulaire T
est plus riche et mieux choisi. Cette relation
entre eux des divers modes d'expression devrait
étre 1'un des principes méthodologiques de tout
1'enseignement. L'art, en effet, peut servir les
autres disciplines; moyen non conceptuel, non
verbal d'appré&hension da monde, il permet, par _
I'expérience de |'expression artistique, d'acqué- R
rir une méthode de perception et de pensée.

o

' L'école, selon le rapport Parent, doit donc tendre 3 1'objec

l

tif suivant: I'enseignement devra se faire par 1'utilisation de méthodes
9 d .

pédagogiques actives basées sur des moyens expressifs, les arts en géné-

ral et les arts plastiques en particulier.

L4

1

Cette vision des arts plastiques n'est pas |'apanage de 1'6cole

primaire., Au premier cycle du secondaire les mémes r6les se répétent, a
n../ ” N ' i

la différence que 1'école secondaire doit accorder des périodes obliga-
toires permettant ainsi 3 tous les &l&ves de vivre une courte démar=
che artistique. Cependant, comment ‘la société et |'école pergoivent-

elles le réle des arts"pl.astiques?‘ Le rapport Parent répond bien a
S

=)

I,
cette question dans la citation suivante:

Tous les enfants. arrivant au secondaire devraient
donc y suivre des cours de lapgues, des cours de ¢
sciences, des cours d'arts et des cours de tech- 1
niques. |ls s'éveilleront ainsi aux principaux .
Yoo " aspects des connaissances et de la culture de leur
, , temps. LamatTtrise de leur langue maternelle et
) ‘ ' une certaine connaissance d'une ou deux autres

langues leur procureront les\éléments-d‘une cul-
‘ \
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- . ture littéraire et les moyens de s'exprimer, de
communiquer avec autrui. Une exploration dans
le champ des mathématiques-et des sciences leur
révélera les grandes lois de 1'univers et leurs
multiples possibilités d'application. L'initi-

" ation aux beaux-arts leur formera le godt, la
sensibilité et enrichira leurs modes d'expres-
s}on et de création. Enfin, 1'occasion de se

g familiariser avec la technique, leur fera redé- .
couvrir la science sur le plan de 1'application,
développera leurs aptitudes manuelées et multi- .
pliera leurs moyens d'expressiorn.-" "

o

L'école, selon le rapport Parent, doit donc tendre a l'objec-

tif suivant: le développement de 1'individu capable de'communiquer le

mieux dans toutes lés sphires d'activités de la société.

[y

1.5. Les arts plésti'ques.vﬂ

»

" 1.5.1. Les arts plastiques et les enseignants

~

Le rapport Parent &labore trés peu sur 1'enseignement des arts: v
pléstiques._q Cependant, & chaque fois qu'il traite de. la question_c‘'est

en terme de ''moyens d'expression'’ servant en quelque sorte les autres

‘

disciplines, telles: 1'enseignement de la langue ou de la religion. 11

désigne donc trés souvent les arts plastiques comme des moyens d'ensei-

gnement ou des approches pédagogiques. c
| ’ L

\/ La citation suivante témoigne assez bien de cet état de fait.

Ce m&me texte dénote également la perception qu'a le'milieu scolaire face




a l'enseignement des arts plastiques. || est important que chaque

éléve soit en contact avec la joie de créer ou la découverte de 1'har~ ’

monie.

<

-

~ i

Les méthodes nouvelles d'éducation s'appliquent
3 développer toutes les.aptitudes de 1‘enfant,
gréce en particulier 3 la pratique des arts et
aux travaux d'atelier qui font appel & 1'acti-
vité de 1'enfant et le mettent directement en
contact, non seulement avec les livres, mais
avec les choses elles-mémes. L'enseignement

des arts, peinture, modelage, musique, siiné-
gligé jusqu'ici aux cours élémentaire et secon-
daire, sera revalorisé.par |1 "engagement de spé-
cialistes bien formés, mais surtout par une
initiation donnée 3 tous les futurs mattres,
particylidrement & ceux qui se destinent 3 l'en-
seignexent élémentaire. [ls découwriront ainsi
que la sensibilité, 1'imagination, le golt, le
sens du rythme se développent par tous les arts
et pas uniquement par’ la littérature. 1ls ap-
précieront les legons de rigueur, le sens du
concret, la méthode que permettent d'acquérir
méme les plus simples travaux d'atelier, oud'ar-
tisanat. Seule l'expérience personnelle de ces
actiyités peut faire goiter la joie de créer, la
découverte des couleurs, gy volumes, des harmo-
nies, l'impression d'équilibre et d? plénitude
qui naft au cours de ces activités./?

S

Cependant, il n'est jamais question dans le rapport Parent de

reconnattre les arts plastiques en tant que dizs'clpline permettant le
b ‘ " .

cheminement vers la connaissance. Ce qui rend tout autre objec\f se-

condaire ou conséquent d'un grand objectif. Nous partageons entiérement.

la vision d'Héléne Gagrié qui souléve le caractére ulti‘me dés arts plas- )

t iques,

o

" e e e
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Il est impossible de planifier 1'art ou la beauté,
d'objectiver 1'épanouissement de 1'imagination cré-

. atrice. la connaissance a laquelle tout étre humain

. y aspire est un absolu qui n'est jamais la somme des
savoirs acquis car i1 n'est pas de connaissance im-
personnelle. La connaissance est fondamentalement
personnelle; elle est 1a personne qui naft avec la 0
conscience d'é&tre une personne. C'est l'antique t
"cdnnais-toi toi-méme'' qui_n'a pas plus vieilli

qu'une fresque de La‘sc:aux.80

e Le rapport Parent recommande, il est vrai, la présence d'ensei-

.g'nan’tév spécialisés en arts plastiques a 1'école, donc des enseignants

4

ayant une formation artistique au départ.suivie d'une formation p&dago-
gique. Cependant, 1'enseignement au primaire se fequ par les généralistes
qui regoivent une trds courte formation artistique lors de leur formation
pédag&gique. C'est ainsi se leurrer que de éroige que ]'enseignant s'a-

donnera & 1'enseignement des arts plastiques selon la nature méme de la

f L‘,}
discipline ou s'adonnera 3 une pratique artistique personnelle tel que

préconise ce rapport.

-
Ay

Les futurs maTtres ont donc moins besoin de cours .
‘¥ théoriques sur les bienfaits de 1'art ou des tra-m
. vaux manuels que d'heure de création personnelle,.

°

- ‘ . ‘
/
L'é&cole doit donc tendre, selon le rapport-Parent, 3 1'objectif

suivant: faire connattre 3 1'&l2ve les joies gue procurent la pratique

.

a ) — .
.des moyens ou des disciplines de l'expression.

.
.
-

Le rapport situe 1'enseignement des arts plastiques au ,niveau
. \

- des moyens, comme nous |'avons précédemment vu,mais par contre entrgtient

'
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/—\ | ) . .
une certaine utopie quant 3 la formation artistique de chaque ensei-
gnant du primaire au secondaire. La discipline n'est pas reconnue - ’ P
comme étant prioritaire. 1l est difficilement crédible que 1'éducation °

investisse temps et énergie 3 former une masse d'éducateurs dang un sec- .

teur secondaire.

port Parent mentionne dans son texte: .

JrE

N

dre & l‘objectif suivant: former ses enseignants dans Ies disciplines

L'éducation québécoise, selon le rapport Parent, devrait ten-

11 est essentiel que désormais les futurs ensei-
gnants du niveau élémentaire solent initiés aux
arts plastiques par: a) une initiation pratique
a3 1'art, durant leur formation; b) une sérieuse
initiation 3 1'histoire de }'art intégrée & 1'his-
toire des cdurants de cuvnlnsataon, c) une forma-
tion méthodologique pour l'enseignement des arts
plastiques; d) un entrafnement dans des classes
d'application. Les titulaires de classes de 1'é-
1émentaire, ainsi formés, seraient tOuJOUfS diri-
gés dans leur travail par des conseillers artis-
tiques dGment-dipl&més. Au niveau secondaire,
tous les professeurs d'art devraient, eux aussi,
posséder un diplSme des Beaux-Arts et une for-
mation pgxcho-pédagogique, soit une 16e année

~ d'étude.

“a .
¢

a

Il serait toutefois injuste d'ignorer ce que le rap-

-

\
Agjastiques pour fairé en sorte qu'ils soaent mieux outullés afin d'uti-

liser cette discipline dans le cagre de l'enselgnement général

naissance de la~pui§§anée créatrice de chaque &tre, 1'évolution'a res~
s

LS

s - ~ R
pecter chez chaque enfant, de sentir le respect'que doivent témoigner

:].SLZ.‘ Les arts plastiques au primaire

.

-

4

° < k3
v

. v . \ Q

1 -

‘ a -

1 est trés louable de retrouver dans ce #apport la recon-

¢

"

@ .
o ¢ -
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\ . ! . -Chez tout &tre.humain, JjV. existe des aptitudes . '
’ ' : créatrnq;s. L ensg:gnement dés arts plastiques )
'doit déyelopper ces dons créateurs et la person- ¢ !
- ) . nallté de l'enfant,\selon des méthodes adaptées
23 1'éleéve, A son dge.mental et A son expérience
antérieure. . La formation artistique doit, corres- N
pondre au niveau d'évélution. de chaque enfant et
‘suivre un rythme de progression qui lul convient; ’
c'est en cela que doit consister la liberté essen-

ielle de eet enseignement. L'élave doit étre

stlmulé orienté, guidéy dirigé avec tact vers un

certaia pgogrés_de ses moyens d'expressnon et de
création. .

-

Au niveau élémentalre, I 'enseignement des arts
‘ plastiquyes devrait occuper une période d'une

heure par semaine;j on pourrait aussi éﬁ relier
L 3 1'enseigndkient des autres matigres,%*

S

| o

v Cependant, les rapports école et arts plastiques au primaire ne’

3 ¢ /
*s'établissent pas véritablement en terme d'enseignement & proprement

v

parler.

1.5.3. Les arts plastiques au secondaire
——r ] ., . . ~

’( . g I . - §«
4 ) N ‘ e

, - Au niveau secondaire, la problématique différe, compte tenu - =
‘ “de 1a structuse d; l'école.secgndaire rec%mmagﬁée,'c'esxsa'df?i, I'en- “
% ‘ seignement de chacune des diiciplihes académiques par des enseignants

spécialisés dans les, disciplines conce}nées,‘la distribution des-dis- -

cinlines’académiqueé)a des moments précis dans une maquette horaire dé-

<
- .
/ 7 3
.
’ ’
B ’

€

terminée.

i ¢ ) ~

=
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AR , ~ : Au niveau secondaire, on pourrait-distinguer

i

deux paliers: les deux, premidres années, 7e et , *
8ex formation obligatoire pour tQus les &léveg;
‘ % - Y e dgtla 9 a la 1le annda inclusivement; une for-
mation artistique générale et yne formation plus
spécialisée. Les deux prémiéres années du secon=
daire doivent comporter un programme en’arts plas-
. ' tiques bien équilibré, enseigné par des spéciali’s-
- . tes diplémés des Beaux-Arts et détenteurs du di- | .
, . pl6me d'aptitudes pédagogiques. A ce niveau, |'é-
’ léve n'a pas encore atteint’ le stade décisif du
développement, ot 1'on 'peuz déparéager les enfants % )
doués de ceux qui ne l€ sont pas. 5 ’

) -

.

\ . . . .‘/'\
7

‘L'étape suivante, en 9e, 10e,éE 1ie années, on pour-
' \ . . rait assurer une formation générale dans les arts
plastiques a.tous les é&léves, dans les écoles pourvues’
du personnel compétent, 3 raison d'une période par
) semaine: histoire de l'art, - mais toujours associée
) : o . A des travaux pratiques, pour éviter de tomber dans
Y la froide érudition, - analyse des formes de 1'équi-
' libre Hes masses, de la structure géoméjrique des-
! grandes oeuvres d'art. Le cours prendra la forme d'une
o visite de musée - commentée par des spécialistes- 3 % -
: 1'occasion d'une exposition, par exemple, ou la* forme
! d'une visite d'un coin de la vilie ou de la région of-
frant un intérét artistique; on intéressera les éléves
au gnobilier, & l'art du vétement, & 1'architecture,
3 1'urbanisme; on développera leur sens visuel, leur
. don d'observation pour les formes et les couleurs, leur
‘esprit critégue, leur don d'admiration et d'émer-
veillement.

- e
; : s Par ailleurs, 3 cette étape, les grandes écoles
E « secondaires p alent prévoir des cours-options
dans les arts plaM{iques; un cours-option ordinaire
de deux heures par semaine et un cours-option in- d
. A tensif de quatre heures; travaux pratiques & deux
£ et 3 trois dimensions, histoire de 1'art, initiation
i aux techniques de la photo et du cinéma (si on a un
' professeur compétent); les &ldves se destinant 3 '
- 1tarchitecture et aux Beaux-Arts pourraient ainsi
recevoir les premiers rudiments de formation spéciale
et s'assurer dg la qualité de leurs aptitudes’et leur
vocation. La photographie, le développement du sens de
o ' la composition et du sens de la lumiére peuvent aussi @
{ . ce moment.éveiller des vocg;ions de cinéastes ou de
: . techniciens de télgévision:
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On reconnaft donc.dans le texte du rapportjjiyent une orlen—

tation qui sera prise en considération dans le rapport Rioux et dans -

les programmes_futurs. C'est un contast qui concorde avec les questions

soulevées
n'ont pas

a-dire:

dans l’hypotthe' l'art et, par rlcochet, les arts plastiques

été définig par rapport & la réalité propre de 1'art, c'est- '

- !

L'art s'inscrit dans la réalité en  tant qu'i-
mage. L'artistgirend visible 1'invisible en .
créant' 1'imade. ‘
9 .

L'image‘en art est une image qui exprime des

. sensatiops, des émotions, des sentiments, des
intuitions,

. . L

Le rapport Parent a omis cette dimension fondamentale. L'éco-

-

le doit en premier liewgarantir par 1'enseignement des arts plastiques,

Ie‘?roit qu'a tout enfant de faire des images. ’

N

-

En passant par-dessus la réalité de 1'image, on
a abouti A 1'équation artzexpression et cela a
eu pour conséquence de fairée régresser 1'ensei- \
gnement des arts plastique§'au niveau du défou-

90 )
lement. “iﬂp

On a réduit 1'activité artistique 3 un proces~
sus, 3 une expérimentation de la matidre sans
respect d'ailleurs Fpour 1a matiere elleJGSme.
L'expression hors de 1'image a‘engagé les Nrts
plastl?ues dans le cul-de-sac'de la subjecti-
vite.? "

-

s . S
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2. Rapport de la commission d'enquéte sur °l'enseignement des arts au
Québec. .

s

L

La ‘création de la commission royale d'enquéte sur 1'enseigne-

ment dans la Province de Québec est le résultat ou la concrétisation

1

d'une remise en’question de la société québécoise par les Québécois. On

»% -

-

pourrait difficilement & prime abord decorder 3 1'enquéte sur 1'ensei-
. gnement des Arts, 1'ampleur ou 1'importance sociale qu'a connue la Com-

mission Parent.

<

. . La premiére commission présentait un caractére d'urgence beau-

K ‘coup'plus évident, tout .au moins en rapport\ avec les préoccupations de

’ Lo

'ensemble de la population.

. '+ Au moment de la mise sur pied de la Commission
Parent, la contPatdgtion fondamentale de la
société québdcoise était la suivante: bien
,qu'ayant toute§ les Aapparences d'une société
industrialisée et urbanisée, elle n'en conser-
vait pas moins une culture largement tradition-
nelle. Le Québec vivai,,§ un type de société et
en‘valorisait un autre. % 1

e . (5( B ,

La problématique, quant & la création et la mise sur pied de la
Commission Rioux est tout autre. (Cette commission d'étude fait suite 3
une vagt‘le de contestatior\\ dans le milieu étudiant vers les années soixan=
td-six 3 soixante-huit, contestations trés virule.ntes? au sein”des Ecoles

-l

des Beaux-Arts de Montréal et de Québec, simultanément et en concordance

L 4

avec tout le mouvemer?tﬂ contestataire étudiant. {1 ne faut pas oublier

4

toute la vivacité culturelle de la décennie soixante tant en 1ittérature

\ .

qu{gans les arts visuels et les arts d'interprétation. Toutes ces disci-

-

' . {
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plines artistiques connurent des sommets sans précédent au Québec. Cl'est

la .déce_nn\aa/de la création de Pombreusés troupes ‘de théitre, la fondation

.

de la Société de-Musique Contemporaige du-Québec, 1'inauguration du Musée
"
<d'Art contemporain & Montréal, 1'inoubliable, pour les Québécois tout au

‘ »

moins, Expo'67 & Montréal, la variété d'événements tels les happeﬁing,

’ ’ .

le phénoméne chansonniers québécois, étc: Tant .de vie débordante dans

3

le\domaine des arts avec si peu de moyens, et de compréhension de la part
de la société. » . ‘

v

. Si en terme de 'pain et beurre' la réQrme économique et politi-
que semble plus évidente, il n'en demeure pas moins gu'une Ssociété ne sau-

‘rait espérer survivre sans le développement de son identité cu‘lt.u\relle.

~

De toute fagon i! est trés difficile de concevoir un choix possible. L'é-
. ‘ 5 :

~

tre humain aurait-il a choisir :;ntre 1'un ou l'autre de ses organes vitaux?

Avant méme que les probl@mes sociaux et économigques,
apparus avec la société industrielle, aient é&té ré-
glés, onm se rend compte qu'un probléme plus fondamen-
tal et plus global surgit; celui de la culture, clest-
3-dite 1'élaboration d'un code de mise en ordre de
A'expériente humaine.

°

4

-

Nous n'insistons pas. davantage sur le caractére essentiel d'une

commission Rioux ou méme de la portée fondamentale de 1'Art ou de son en-

~

seignemént pour la société. Cependant, 1'analyse qui suivra, étalera les.

.

points de vue idéologiques que véhicule MonsTeur Marcel Rioux dans son rap-

port a partir de.considérations sociales jusqu'aux considérations plus par-

«

ticuliérement artistiques. C T

\,




~2.1. La société et 1'éducation. . . .

] ~ v
' 8
“ o
A i

.

_Une sbciété qui tente de se définir énonce, par les institu-

-
-

. N

1

""" “tlons, organismes _ou mécan i smes qu'elle prévi légie, ' 1 "homme qu'elle dé&-

v

sire engendrer. A I'Ihe.ure du rappbrt Parent, la socié&té québ&coise annon-
gait son projet de société 3 partir d'une vision économique et technologi-

.que, Par le systéme scolaire, il s'agissait d'engendrer par une formation

r

pragmat igue, |'homme normal et adapté.

.

Les buts de la société industrielle avancée, son
c idéologie sont incorporés dans son systéme de

production méme. Dans un tel type de société

les différents agents d'éducation ont jusqu'd

" maintendnt visé 3 produire un homwme normal, c'est- )
r a-dire un homme adapté 3 ce type de société: un
7 homme,qui produit et, qui consomme comme la socié-

té le lui prescrit.

‘o

A 1'heure du rappor@ Rioux, il s'agit d'une vision beaucoup

§ 13

'plus large, plus permilssive laissant place non seulement & I'adaptabili—‘,

- té d'un individu & sa société, mais au dépassement.

*  Le: grand saut que devra accomplir la société de
demain, c'est celui du passage de |'homme nor-
mal & |'homme normatif, selon le biologiste Kurt
Goldstein, une existence simplement adaptée peut

’ étre celle d'un organisme malade et cependant: a-

‘justé 3 un milieu rétréci. L'homme qui peut
‘ o * créer et assumer des normes. A |'homme extério-
dirigé de nos sociétés industrielles avancées de~

) vra succéder 1'homme autonome qui saura fonder sa.

’ personnalité et sa condggte sur des valeurs qu'il

saura créer et assumer.

e

.\“l '
- i1 est du ressort de l'éducation de prendre action pour assurer

-

3 la société un canal propice et sGr pour atteindre 1'objet de ses aspi-

~ -
,
“a
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’ \[ traire d'ouvrir la définition sociale dans'toute son ampleur donc dans B ’

*

»

i
rations. C'est d'ailleurs un échange, un aller-retour complice entre , \
. : a .
- - o Ve
la société qui est ce que son systéme d'éducation véhicule de méme que ’5

_1'éducation est e refiet de ce d quoi la société aspire.

b le systéme d'éducation a pendant .de nombreuses
. décennies reflété ce que les dirigeants de ces
P - sociétés voulaient réaliser; la croissance in-
” «dustrielle et économique. (Que toute la société

et toutes ses activités fussent axées sur ce
N ) projet fondamental laisse §Aairement voir com~ - 1 ‘
.ment 1'école était congue. '

-
-~

Bepuiss'le rapport Parent; la société québécoise ne s'est défi- |

nie que trés partiel lement, obéissant A des impé&ratifs économiqyes et ,'

I
5 ~ '

1
'

: technologiques presqu'exclusivement. La commission Rioux, loin de reje-

ia

ter -ces impératifs valorisés par la commission précédente, tente au con-

une perspective que 1'on peut cerner dans une définition culturelle. " Et &/ )

c'est justement dans 1'ouverture du concept de culture, que Ja commission ?
. : , ¢ oy
Rioui\dessine‘ le lien société-é&ducation. . !
. N , , . . N b / ‘ .
"Les sociétés doivent assurer 3 leurs citoyens oo : i
les moyens qui leur permettront de reconstruire :
un homme accordé 3 la problématique de leur é-
poque et de trouver des ‘réponses collectives a ..
tous les grands d‘éf.is que pose la société tech-
o . nologique. |1 est bien évident que 1*éducation
\ renferme une des clés*mafTtresses de cette re- 4

\

cherche d'une culture, ''d'un code de mise, en br- , ;\
. dre de 1'expérience humaine...!" .Et dans cette t k
éducation nouvelle, nous sommes assurés que la
formation artistique doit occuper une_place v
i plus proportionnée 3 son importance.
; \ ‘

C'est en partant d'un mandat profilant le domaine de 1'art que

cette commission oeuvre en éducation, bien entendu. ('est également en

i
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-

-

* \’ ‘ il
tentant de ne rien rejeter ou d'oublier ce qui concerne ou est intrinsé-

~ -
- }

que & 1'homme qu'elle accomplit ce mandat. C'est 1'avantage d'une com-

mission conduite dans une perspective sociologique.

' Ld

2.2, la société* I 'éducation, les arts. o

-
-

v

11 ne suffit pas qu'une ‘comission d'enquéte fasse 1‘analyse
<o

d'une problématique donnée pour qu'une société s'en trouve transformée,

conscientisée et accepte de modifier ses at'titudes.

La commission Rioux est trds comsciente de ses impossibilités

wou de ses limites. Lle domaine des arts demeure encore un domaine peu

compris. Du domaine des arts 3 1'enseignement des arts, la probléma'ati-,
que.ne fait que se confronter au pseudo-pragmatisme et 3 la notion de

T'utilitaire. Ainsi on peut lire dans le rapport, .
De plus en plus, cependant, avec l'extension des
périodes de loisirs, onen vient 3 considérer

que la pratique et ]'enseignement des arts pour- -
raient aider les individus & s'épanouir et & don-

ner libre cours & leurs facultés créatrices. .

C'est & peu préds 12 ol s'arrétent ceux qui ac-

ceptent d'accorder jaux arts une fonction plus

importante 3 1'école et dans la vie. On en res-

te quand méme 3 1'idée que si les arts ogt une

importance accrue, ils sont encore comme en marge -

. de la vie quotidienne

§§ restent largement con-
finés 3 la vie privée.

Q l +

Epanouissement, loisir, et comme 1'a si bien suggéré le rap-

port Parent, moyen d'enseignement pour les autres disciplines académi-

ques. , Il n'est pas question de renier ces réalités ou de les condamnefg;

o

- ) i i -

‘
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cependant, ce ae sont que des considératiorls Jecondair‘!‘e's par rapport au

but ulg.jme de 1'art et de gson enseignement. Nous sommles bien aise, que

.

: . o . . .
contrairement au rapport Parent, la commission Rioux définit dans son,zs-

sence 1'art et son ens:?gnement et ce dans.une perspective sociale.
' Nous essaierons de montrer gue non seulement

les arts jouent un réle important dans la sco- '
larisation des individus — 1'art éfant un mode ;
' de connaissance et une fonction de |'homme —

et dans leurs activités de loisirs, mais qu'ils

sont en train d'envahir toute 1'organisation

de 1'espace_et les réseaux de communication, et . &
que leur intégration dans la technologie se

A l,
fait !a travers toutes les formes de design.99

.o

\
. . b

+  2.3. L'tducation artistique, |'enseignement des arts plastiques.

Le rapport Rioux a tenté honnétement de sortir les arts et
1 .

1
leur enseignement de la confusion ou de 1'incompréhension qu'ils' inspi-

rent dans 1'éducation et 3 1 'écoie.

C'est dans toutes ses facettes que le rapport a tenté de défi-
nir, placer, analyser le lien avec 1'école. Les termes éducation, édu-
cation artistique, enseignement des arts, se croisent, se complé&tent, se

i

recoupent. ~A notre avis certains de ces termes ont une signification de

premier ordre et d'autres de second ordre tout en-ftant tous justifiés.

Nous tenterons donc ici de rendre 1'idée de la commission
Rioux en citant dans 1'ordre les distinctiqné qu'elle établit d'une part

et nous tenterons d%autre part de clarifier notre position quant 3 la

[

j ‘
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conviction que nous avons en regard des caractéres premiers ou seconds ,
¥ . ) .

*

que nous leur ‘attribuons. A
-« ' - f.

’ ‘ .o

La commission Rioux endosse la définition d'Arthur Tremblay"00

quant 3 1'éducation: .
It y définitr | 'éducation comme étant un 'un
systéme d'échanges réciproques qui s'établis-
sent entre le maftre et. 1'éléve en vue du dé- -
veloppement ou de la formation de 1'elave. 101

t

Cependant, cette définition que la commission Rioux privilégie

s

dépasse largement la lettre de cette assertion. C'est principalement au

niveau des n;tions de "contrﬁle;” et de ''feed-back'' entre é&ducateur et
étudiant que cette définition a été endossée. 11 n‘és.t bas ques‘tion ici,
de Vimiter 1'éducation & un rapport maftre-éléve mais bien d'éducateur
(quelqu'il ‘soit, maftre, parents, télévision éducative, etc...) et édu-

qué (parfois appelé le 's'éduquant102)  systime d'éducation qui ne

s'inscrit pas dans un processus fermé, tel: . !

103

L'école doit apprendre 3 apprendre.

mais bien:

104

L'école doit apprendre a devenir. ¢

Nous dirions qutun ‘systéme d'éducation qui se-

rait incapable de rendre 1'&tre humain efficace

dans son adaptation au mouvement, & 1'imprévi-

sible serait un échec. Nous ne croyons pas que ' °
cette adaptgbilité se fonde surtout surlbgs

connai ssances cumulatives ou le savoir,

) .
Ce mouvement préconisé& par la commission Rioux commande de sé-
¥

’

-

rieux changements dans la notion méme de 1'éducation telle que congue

3

traditionnellement dans notre société.

N
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C'est ainsi iue la conmission cerne le concept d'éducation:,

Pdur nous, un systéme d'éducation qui ne fonde pas

sa démarche au niveau‘élémentaire, sur les appren-
tissages de base, tels que la perception, les signes
formels et conceptuels, 1'imagination, 1'expression,
1'é&ducation physique, est voué 3 ]'échec. Tout le ~
primaire ne peut étre ?u'un champ d'apprentissage,
d'ouverture de 1'é€tre. 06

<

. Conformément 3 son mandat,llB COmﬁission Rioux tente d'exposer
la pertinence de l'Art dans le processus éducatif.; Aprds avoir fait lé
-point sur 1'éducation, le systémeﬂdléducation; eHe——sedoit, ce qu'elle
fait effectivement, de créer le Iién‘avec 1'Art.
+ ) i .
C'est probablement dans sa manifestation éducative que nous
différons d'opinion, La définition qui suit souldve dans notre esprit
le plus d'incertitude. D'abord, la éoamission Rioux a énoncé une contra-

3 3 » ‘ 3 . . 'y
diction fort importante et & notre avis elle contribue 3 tisser 1'Tncom-

préhension: !,

On peut dire que c'est parce qu'il n'est pas
toujours artistique que 1'art peut s'ensei-
. gner.- e A L
£

N

dant nous croyons que le 'produit" lui-méme n'est pas nécessairement artis-
tique, si 1'on se référe 4 1'oeuvre enfantine que nous ne quali{iffj)pas

d'oeuvre d'art. Nous eéntendons par ''produit''(1'image concrétisée dans

une réalisation bi-dimensionnelle ou tri-dimensionnelle. Bien entendu
nous parlons de 1'image en arts plastiques. Et nouds entendons par oeuvre
¢ . . L J
: . ® . - . ' ’

-

Nous ne voyons pas commintJl'art ne peut &tre artistique. Cepen- '
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. ‘enfantine, 1'image réalisée p?rs 1'enfant qui cfre)mi,ne dans une démar- ,

»

che artistique. Ce n'est donc pas 1'art qui n'est pas artistique mais -

.:‘ M L 4 ' . . - . ) L
bien le "produit réalisé" 3 un moment qui se situe au début~d'une démar-

, -
- [y
.

che. 5

L
Lle réve est dans 1'enfant pour devenir 1'iz :
mage du créateur et celui qui peut faire une , '
image & quelque moment que cg soit du faire B .
est un créateur potentiel.l00 ) /

o ' . ,

Ce n'est pas parce que l'art n'est pas toujours artistique -
[ - -

N ¢ . .
que 1'on peut l'enseigner comme 1'affirme la commission Rioux. ~On n'en-

. - ' ‘ ’ -l
seigne pas 1'image, car elle naTt du dedans. _ .
! .

- [

D'autant plus querl'image est une représentation symbolique,
- * '
visuelle, sonore, kinesthésique ou véerbale: Elle est peinture, musique,
S

s

danse ou poéme. . -

¥ +
L'image est innée. L'image est dans |'étre .
pour devenir son image de la méme fagon que 3
1'étre est pour devenir. qui il est. .

'

-

. . A 9
Avant que 1'image ne devienne image de |'Etfre
roe .o . elle est réve. Le réve est une manifestation .
de 1'inconscient, un éclair qui traverse la nuit .
de 1'8tre.!09 i
i ' v
o - 3
Carl Gustav Jung s'accorde 3 dire que:

(...) 1'aspect inconscient des &vénements
) nous est révélé par le réve, ol il se manifes-
- te non pas sous forme d'une Eensée rationnelle,
: . mais par |'image :symboliqué.!!0 K o s
A%
On n'enseigne pas le réve ni 1'image. On enseigne les arts plastiq%es

swivant deuxlgonditions fondamentales: premidrement en respectant 1'image

.

de 1'enfant qui se nourrit & ses Péves.

1
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Dans 1'enseignement des arts plastiques, le res-
pect "de 1'enfant se cofcrétise dans le respect
de 1'image, de 1'image de 1'enfant qui témoigne
du pouvoir créateur de 1'enfant, de sa capacité
de connaftre et\de son-besoin-de savoir.'

e

Cette premiére condition respectée implique donc que 1'objectif

& £

ultime de |'enseignement des arts plastiques: -est 'de faire une image.

Faire une image veut dire: transposer en symbole, s
' c'est-a-dire, en signes sensibles et intelligibles
, . la réalité insaisissable de |'état onirique od’
elle est manifestée & 1'enfant. 11

]

&

]

. -! . . Fo ' e ~ 4
/. Faire une image implique qu'une image s'enchatne 3 une autre.

et’ainsi de suite d’ansn@ continuité du faire. On peut enseigner les arts
&
plastiques a la condition de respecter les particularités inhérentes 23
| < o
‘\‘ *la discipline arts plastiques. Ce qui nous améne & énoncer la deuxiéme

+  condition fondamentale qui Aeléve,drandement de la pédagogie. Lette
pédagogie est acelle de 1'enseifnement des gestes nécessaires pour la réa-

- lisa;'% de 1'image. Cet ensdjgnement se fait graduellement et conformé-

ment au respect de 1'enfant et en rapport étroit avec les besoins qui
e : '
naissent au fur et & mesure de lﬁ'évb‘lution graphico-spatiale de 1'enfant.
. Donner 3 1'enfant les moyens dont il a besoin pour )
' v faire ses images dt entrer dans une tradition cul- C
turelle. L'enfant a besoin que son gesté spontané
devienne un §este précis pour qu'il punsse nommer
la réallté qu'iid constrmt. -

[y

Cet enseignement du geste est 1ié 3 la barole généreuse de 'en-

seignant qui sait stw, inspirer 1'enfant tout en respectantAes quali-
) L

tés. individuelles de chacun de ses &laves. J1 s'agira donc pour lui’

-
.
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"de d&finir des activités scolaires conformément aux deux conditions pré- .

- e

a
t

énoncées. -

¢ . i P

-

“

Ceci dit, les objectifs formulés par la commission Rioux sont
vrais mais nous les considérons secondaires par rapport aux objectifs que

nous venops d'énoncer. Lorsqu'il est écrit dans le rapport, au sujet de'
) . N [ ’
lr'éducation artfstique: N

Au tout début, nous croyons qufil s'agit beau-
coup plus d?hl'éducation de la spontanéité . \
, créatrice.!

¥

Nous croyons ﬁhe cette ’éducation n'est pas particuliére a'ux arts plas—-
tique's, qu'elle. est e&uss‘i.vraie pour toute autre distipH‘ﬁe‘“ comme par .\'
exemple une discipline §cientifique. ' ’
‘ Comme nous ‘le voyons la aréativité ne pouvait
pas étre 1'objectif spécifique de 1'éducation

‘ artistique puisque nous‘,laﬂgtrguvc‘ms dans
toute activité de T'homme. .
' e
L'éducation de la tpontapéité créatrice est nécessaire dans .

l'anseignement des arts p.lastiques puisqu'elle peut &tre la garantie du

respect de/1'enfant par- 1'enseignant, et évite toute cette quincaillerie
| e gabarits,

si répandue dans les écoles, d'savoir: la panoplie constituée de gabarits,

‘ '
pochoirs, cahiers & colorier qui propagent des stéréotypes etf des clichés

sans grand respect pour la puissance créatrice de 1'enfant.
~r
La commission RT0ux relie a cette spontanéité créatrice fonda-
: t
= \
mentale ['objectif ultime & poursuivre par~1'éducation artistique soit:

t

1'expérience esthérique, cette capacité aiglle de sentir. Nous partageons

w

i -
-*
, ) - {
&)

103.
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' .9 .
cktte opinion, cependant cette expérience esthétique se produit a ]a

suite -du¢geste spontané de tout &tre humain qui se concrétise dans

. ~ 1'image dv‘il fait.
Ve

Ainsi nous croyons qué N image précéde et |'expérience esthé-

. . . 2 . R
tique seconde, stimule et renouvelle le désir de refaire son image.

b

- , )

!
{

2.4k, La société et les arts plastiques )

4? Compte tenu de la problématique de cette recherche, nous ne
croyons pas utile d'analyser en profondeur le rapport de la commission
Rioux au-dela des objectifs principaux qu'elle véhicule. Cependant dans

. la mesure od nous retrouvons les impligations et les relations posiLbles

entre la société et les arts plastiques,.ce qui fait partie du corps de

la recherche, nous devons en faire ressortir les données. \Lette derniére

parfie concernant le rapport Rioux consiste en un commentaire bref appuyé

y

Le mandat et le sujet &tant de nature artistique, la commis-

par des textes du rapport méme.

\)

e

. \
sion Rioux véhicule des 132;5 nouwlelles en regard de ses définitions du

domaine de 1'art. Ces idées sont nouvelles par rapport 3 la société qué-
bécoise: une telle commission est une innovation d'autant plus qu'elle

, )
est un complément nécessaire & 1a commission Parent dont la hission

d'étude portait sur le domaine de 1'éducation en g?néral.
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Qﬁ)ur\mieux saisir le:cadre d'appréhension du domaine de 1}'art

N,
dont s'est doté\!a commission Riogx, il est important d'évoquer une des
{ r .

. arts plast}ques, modifie considérablement les techniques plasgiques énon-~ ‘.¥}‘

b

idées fondamentales qui se dégage du rapport en matiére d'arts plastiques., gx«

Les mots peinture, gravure et sculpture ne suf- Tl
fisent plus pour nommer les oeuvres plastiques
nouveltes. Issues des derniéres recherches ar-
tistiques d'ordre visuel, ces oeuvres font plus
largement que jamais appel aux univers sgienti-
fique, technologique et social. Le dévelop-
pement de la technologie et de 1'urbanisation
croissante ont marqué profpndément ¢ Yexpérience
plastique depuis la premiére ére industrielle.l!!

<

. . ‘ Lk -
Cette remise en question des moyens traditionnels propres aux

~,

\

cées dans le rapport. Alnsi on parle abondamment de-communication, de

design, de mass-média, d'information. Ce qﬁi oblige l'artiste, l'ensei- ~ =

A

4
v

gnant, 1'étudiant, toute la société & élargir sa vision de 1'art. "> .

Ce que Y'artiste propose comme symbole est main-
tenant beaucoup plus contenu dans 1'acte physique
et psychique de la ''fabrication'' que dans 1'objet
obtenu. C'est en s'opposant 3 la conception in-
tellectuelle de la Beauté od l'oeuvre d'art est
considéré comme une idée,‘quelles nouvelles ten-
dances plastiques ont vu le jourfg C'est aussi
afin d'échapper au circuit production-consom-
mation des super-marchés socio-culturels que 1'ar-
tiste doit sans cesse inventer de nouveaux arts.

L]

Ltartiste doit comme tout‘autre acteur dans la société s'adap-

ter aux nouvelles réalités. Loin de renier ses traditions puisqu'il

n‘est ni possible, ni souhaitable de rejeter ce qui nous éJété vital. |1

s'agit plutdét de rallier fes conceptions différentes du produit~d£;istique,

—
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1

c'est-a-dire rallieg les concepts d'esthg?TQue et d'utilitaire dans

une seule et méme oeuvre désignant ainsi une volonté d'ouverture de la

L]

part de la société qui atteint de hauts niveaux dans 1'&volution hu-

maine.
A
L'objet du design sera donc de faire la synthése
entre la forme et la fonction, en concevant, en
créant, en ''designant'' des produits tridimension-
nels dont }es hommes se serviront.
Comme la fonction des objets fait appel aux
besoins de la société, le 'designer' devra traw
duire en formes fonctionnantes 1'information ac- N
cumulée par la philosophie et par les sciences
de 1'homme, sociologie, psychologie, anthropolo-
~. gie. (' est donc dire que dans la création de
notre environnement, on ne devra plus se 1imiter
- aux considérations d‘ordre techn»que et économi-
{ que mais y inclure les finalités sociales et sa-
tisfaire aux¥besoins esthéttques que | 'homme a
toujours vivement ressentis, et ce dgpuxs les
temps lointains de 1'art pariétal.

-
N

Ainsi 1'artiste comme tout autre acteur redéfinit son geste et
[} N

sa pensée, il les modernise, il les éssocie 3 1'heure du post-verbal, 3
1'heure de 1'audio-visuel.

¥ Nous croyons que lalﬁgcessité profonde du mot
doit étre équilibrée par le '"langage" de }'i-
mage et du son, afin que la connaissance et la
maTtrise de 1 homme sur le monde soient plus
totales.

"La commission Rioux-nous entraTne vers une nouvelle orientation,

.
i

c'est-a-dire vers une conception nouvelle des arts plastiques et une nou=
L P
velle appellation plus conforme 3 une nouvelle société. Nous allons vers

_une &re des arts visuels. Cette appellation nouvelle véhicule une ap-

proche différente de 1'enseignement des arts plastiques. Ce passage des

‘F!‘

L -
o uo_
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.

v@rts plastiques vers les arts visuels ne modifie pas les objectifs de

nature artistique et éducatifs véhiculés dans les programmes. Ce chan-

gement s'opére surtout au niveau des procédés et techniques prescrites

tels: la photographie, le cinéma, etc. '

s

La commission Rioux, aprés avoir tenté d'impliquer le mieux
“r .

possible le domaine des arts 3 celui de 1'éducation, avoue ouvertement °

un constat de succés mitigé.

-

\
) ¢

Pour conclure |'étude du rapport Rioux, cette citation nous
apparatt conforme avec la problématique qui anime cette recherche.

L'art est en vérité absent de notre société
utilitariste. Comment espérer que les respon-
sables de l'enseignement reconnaissent du jour
au lendemain, 1'apport spécifique que l'art
_peut apporter 3 l'édlicQtion, quand le milieu
, environnant témoigfe si\peu de ferveur pour ce
que 1‘'homme crée. :

\

N . §
*Nous abordons, en fin de chapitre‘l, les deux documents éta-

tiéues majeurs qui sont nés de l'expérience et &e |'expérimentation du
régime §colaf}e préconisé dans les années 1960. Ce régime scolaire est
b&ti sur les deux rapports que no?s venons d'analyser. Le régime est
également b?ti sur une multitude de lois, de'rapports internes au anis-

tére de l'Education, de rapports et d'études conjoints entre le ministére

-

et les commissions scolaires. Nous nous en sommes tenus aux documents qui &

Botre avis, contiennent les orientations de base servant d'assises aux

programmes d'études d venir. . .

/ - TERp TR . R RGN R
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Les livres vert et orange ont &té publiés consécutivement

dans un laps de femps relativement court. Le livre vert est né

de 1a'volontg du plrésent gouvernement québécois de faire le point

sur 1'éducation enlaccord avec la société québécoise par les agents-t

d'éducation, c'est-a-dire: parents, enseignants, administration scolaire,
: N

fonctionnaires, etc.

D'abord il y a une consultation populaire. Puis une 4érieuse
5 . !

compilation est faite des données obtenues. On vient de jeter les nou-
-

velles bases d'une réorientatidnqui se veut une contre-réforme plani-

i

fiée dans le documeht orange, t&moin de la volonté de changement. (e

dernier document propose et prescrit, Il débouche sur une légjsiation

. P . v 4 RN
qui assure son application. ™ /
: Compte tenu du lien naturel qui existe entre lgi deux docu=

ments, le second découlant du premier, nous abordons 1'étude en tentant

.
>

d'établir des comparaisons lors du cheminement de chacun par une vision
. ,

personnelle. Les comﬁengpgges se veulent une réflexion face aux écrits @%

J
eux-mémes ainsi que leurs sous-entendus.

,
* -
ﬂotre intérét, jusqu'3 maintenant, consistait 3 analyser If

o

pensée éducative en matiére d'enseignement des arts plastiques. Les deux
documents qui suivent s'en tiennent uniquement 3 des considérations plus

w

larges et n'entrent pas dans les spécificités des disciplines atadémiques.

—— s L v re e m e g % g emmes e s e s .
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L'enseignement. primaire

et secondaire au Québec.

\. 3.2.

(Livre vert)

Réflexion sur la ré&forme

. Retour sur la réforme

scolaire deﬁhis les quinze

derniéres années

’

Objectif de la réforme-

scolaire:

-

Moderniser les program-

mes et les méthodes en vue

d'une meilleure préparation

des jeunes & la vie

. Constat d'insatisfaction

i
de la société face 3 son

yépéme scolaire

109.

4.

L'école québécoise: &noncé

de politique et p!aﬁ‘d'action.

(Livre orange)

Réflexion sur la contre-ré&forme

v

~h,1, Relance du systéme scolaire

4.2,

4.3.

»

Objectif de la contre-
réforme:

Relance du systéme en vue

’

d'une qualité accrue de 1'en-

seignement qu'on y dispense

Conscience de 1‘'insatisfaction
de la société, le gouvernement
convie les intéressés 3 parti-

ciper 3 une grande consultation

\ -
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- ASPECTS HISTORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:
- “
Livre vert . Livre orange
’ [y
+ s
~
. 3.4, La réforme scolaire de la 4.4, La contre-réforme 3 1'heure
: . It . . :
////——\\\Rfvolution Tranquille: ‘ des livres vert et orange
- -~ construction d'un - n'a pas tout &
systéme construire
- démocratisation de ' - relance dans la qualité
P . * 2
l‘enseignqupt
’ - élaboration ‘d'un régime- ‘ .
&

pédagogique -

~ considérations

matérielles

!

<
)

9

3.5. Sans consultation ‘ 4.5. Consultation populaire

N .
v N ”

e
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3.6,

3.7.

3.8.

11.

ASPECTS HISTORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:

-Livre vert

Motivation du document:

- élaboration par le
gouvernement d'un
document pour susciter

a discussion et la

réflexion

Propositions concrétes
plutdt que théoriques et

philosophique? .

Nature socio=-politique:
- 1'avenir national en
" dépend dans une large

mesure

- le présent gouvernement
entend Yy lais%er sa
marque -

~ le gouvernement pose

son diagnostic

- le gouvernement entend

remédier & la situation-

°

- le gouvernement consulte

avant de légiférer

Livre orange

S |

4.6. Motivation du document:

o - les résultats de la
;consultation constituent
les sources d'élaboration

du document

4.7. Recuei! des aspirations de
la coflectivité en matiere

d'éducation

-

4.8. Nature socio-politique:’ -

- énoncé de politique et

plan d'action.

- recueil de décisions

gouvernementales

\./ s ‘
- soumis 3 |'examen du

mjnistére de |'Education

- soumi§ 4 1'examen du
comité ministériel du

o

développement culturel

- tient .compte de la voie

populaire

[ ;

o
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ASPECTS HISTORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:

Livre vert

<

-

3.9. Nature socio-politique de
' {

la consultation:
. - la population doit se
prononcer sur:
qui? quoi? pourquoi}
A: /égmment,combieﬁ,
régime pédagogique, °©

orientations et

s
&

objectifs? iz

Livre orange

-

n -
B Pal

4.9, N;ture socio-politique du
plan d'action: ﬁ// <
le gouverﬁém;nt doit
- traduire les aspirations

de la population

- mesures concrétes

déranger certaines
habitudes
- adoptions d'objectifs et

de moyens

- s'intégrer dans la

gestion de 1'école ,

-

- s'assigner une mission

s

éducative

- exercer SOn pouvoir
W)
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ASPECTS H|§TORIQUES VEHICULES DANS LES RAPPORTS:
Livre vert L Livre orange
t
3.10. Nature socio-culturelle de .’4.10: Nature socio-culturelle du
la consultation: plan d'action: N
rétrospective. active .
- changement de la société prise de décisions par des
A
depuis 10 ans S _ définitions précises:
- changement de valeurs - 1'école, réponse aux
-~ difficulté de Js'adapter ) " droits de 1‘'enfant

s -

1'école, foyer‘de la

3 dés changements

- 1'éducation est liée 2 culture d'un peuple

1'école, lieu ouvert

v

un moment, 4 un lieu, &

1'école, institution

-

un climat socio-historique

- l'éducation est liée aux diversifiée
besqins de la société i ) - 1'école catholique
- définition se basant sur " - 1'école protestante
."' l'.e res la pérsonne’ -.1'école non;confession-
\ en accord avec 1'homme nelle -
© dic ) o
;
*
,v" '
- R
) |
;




¢ , . ‘ 114.

' e .
Pour mieux répondre aux impératifs de la société et de son
, . i,
développement lors de la "Révolution tranquille", le gouvernement qué-
4 \

I3 \

bécois qui détient les pouvoirs et les instruments nécessaires au déve-
Joppement socio-cul turel-économique et politique, doit construire &
1'image de la nouvelle réalité sociale, une. école québécoise conforme

aux aspirations de cette derniere. 9 7 : . \v

Le Québec doit .batir ou méme créer un nouveau systéme sco-

.~

“laire qui répond & une polyvalence économique caractéristidue d'une

soci&té manifestement technologique.: Cette.polyvalence Signifie que le
: ' Ny .

., gouvernement doit fafre en sorte que les nouvelles générations ''d‘acteurs' @

buiss;nt s'insérer facilement et répondre le plus possible aux nouvelles «
contingences technologfques. La diversité des possibles,.telle est la
préoccupation majeure des instances gouvernementales, de sorte que .le
développement du nouveau systéme scolaire est né saus le sigqg de la

¢
QUANTITE. K ~

+

Quinze ans ont ‘passé, une réflexfon s'amorce. La société est v

en mesure d'évaluer |'ampleur de la transformation qui s'est opérée en
elle par le passage de la période d'aprés-gueCFeJ(l945) a la révolution

tranquille. Elle est en mesure ‘d'évaluer son‘progrés et d'exiéer Ta QUALITE.

. 1

L'action gouvernementale en matiére d'é ucation s'inscrit dans

le processus étépiste conformément 3 )'ensemble de changements proposés

par le nouveau gouvernement nationaliste. Le livre vert suivi du ljvre

)

orange s'inscrivent ainsi:

¥

[ O
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- én proposant a_la population certaines réalités o
- en instrumentant la population pour assurer sa réflexion

- en s'inspirant des tendances &mises par sa population . P

- a

- en décrétant des mesures qui rallient les désh:yde'la population

et les orientations du gouvernement.

[y
>

»

Le Gomité ministériel permanent du déveioppement Sulturel a
justement comme réle principal de coordonner les politiques gouvernemen-

tales, d'assurer la cohérence 'en toutes matiéres gouvérnementales, d'é-

i

tablir la réflexion interministérielle. Ce comité redonne sa place légi-

time A la dimension culturelle & 1'intérieur des politiques. En associant
- °

le comité & cette réflexion &'il redonnait a la culture son véritable sens,

ses assises les plus fondamentales.'"!21 |1 incombe au président du comité

<

. -
(ministre d'état au développement culturel)’de mettré en oeuvre de ngu~
!

veaux projets. ) ‘ .

politique, c'est une prise de responsabilité de la part du gouvernement

Q

-, a .
Nous croyons que la présente relance éducative est éminemment

3 1'heure d'une identification et d'une singularisation de ses options.
.

- -

Le systéme scolaire qeébécois instauré dans les années 1960,

é

découle dans ses orientations, dans ses structures et surtout dans SOK

modéle, d'une tendance nord-américaine se rapprochant aussi du modéle
b

anglo-canadien. Le présent gouvernement entend contrer ce nivellement

qui n'est p3s ndegssairement conforme 3 la société québéqpise.
‘ . 2 )\ . B » : //., “.
\ M ~ ﬁ \
/ - - . b ) . é
Le gouvernement présente dans plusieurs secteurs de lawvi

P )
économique, politique et culturelle, des orientations apparemment tradi-

. )
- 3

>
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laire qui les protégeaieni. De sorte, qu'ils n'ort pas réalisé le déve- .

. loppement structuré. . .

116.

»

tionnalistes. Le secteur de 1'éducation, fondement de son devenir,-

-

s'inscrit vers les mémes tendances. . \

¥

Cette &tape est des plus importantes pour notre société.

On se souvient qu'aprés la c&nquété (1760) i; démarche de structuration =

»

d'un systéme scolaire, s'élabore dans la perspective d'assimiler les' ‘ Y

L] .

francophcnes. 0On se souvient également que devant cette menace, les ~ “ \
. A N

©

francophones se sont dissimulés,.derridre les représentants et les chefs

.

/
de leur religion &t se sont détachés ou retranchés dans une vision sco-

~—

.
U WS

La réforme scolaire qui a suivi le rapport Pare@g n'a pas véri- : 4
table&ent réagi é’cg phénoméne. Le propos de cette réforme\;e situé au
niveau de 1a éuantité d'instruments nécessaires pour relever la partici-
éation 3 la, scolarisation de notre société. A cette époque{ cette réforme

2 . N : .
a tout de méme conservé le cadre opérationnel désuet du XVllle siécle ¢

confirmant les deux voies officielles de l;école québécoise soit: catho-
. ~
lique et protestante. Tout 1'apport des et

§
ui se sont greffées & j

notre société s'est exercé presq&'uniquem nt dans la | ignée’ anglo-saxonne-

nord-américai;e. Les autochfones,’eux; dépendant de(leur situatio;‘gto- )
graphique adoptent la langue qui leur convient. ord Durham 3 ce chapitre ’
avait bien raison{ car les Amérindiens, p plupart, devaient pour . .
leur sufvie‘adopter\la culture du patron, du riche. ' . ' o ; '

e N i By
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va au-deld de 1'instrumentation, visant plutst 1'idéologie de la défi- ~

SRR
/
\ T

k4

A 1'heure de la présente réflexion, le concept de réforme

nition nationale. Redéfinition de la pluralité scolaire, sortesd'ins-

titutions, disparité régionale, qualité de 1'enseignement.

Cette dimension devrait étre soulevée au stade duMivre vert
présenté 3 la consultation populaire.\ A la lumiére de Ta réflexion col-
lective, devant les commentaires trés nombreux, face 3 une insatisfaction

quant 3 la qualité de 1'enseignement de la langue,\l'Etat par son "liyre

’ orange'' statue conformément aux dispositions de la loi 101, qui définit \,

‘les grandes orientations politiques.

T

le cadre socio-politique, socio-économique et sociosculture!l du Québec.

-°> .
Cette réflexion est de taille. Elle rectifie une situation qui, depuis 2}
la conquéte et plus tard la loi de 1845, permettait un développement sau-

vage de cette pluralité qui é&tait assurément linguistique et religieuse.

[

Le livre vert s'est attardé a soulever les grandes critiques

que la population souléve face & 1'éducation, lan[vre orange statue sur

>

, ©

Les livres vert et or}nge.ke sdnt appliqués 3 situer le r6le

de' ] 'éducation dans le secteur scolaire. Le livre vert s'est aventuré

‘jusqu'a préconiser des objectifs de formation 2 poursuivrg dans chacune

’

des disciplines académiques enséignées & ['école.

€

L'enseignement des arts plastiques pour les niveaux primaire

et secondaire a été peu élaboré/ Le livre vert parle de 1'éducation ar-

\

e i - AE—— A it b mamne - ma
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tistique comme si toutes les disciplines artistiques poursuivaient né-
cessairement lés mémes objectifs. L'énoncé des objectifs de formation,
de plus, vont largement en de¢d des recommandations 'formulées dans le rap-

port de la commission Rioux. Quant au livre orange, son r6le étant de

_légiférer, il n'entre pas dans les considgrations spécifiques -des objec-\

tifs a aoursu‘ivre au niveau des disciplines d'enseignement.

Ce /qui nous améne & penser que 1'orientation de |'enseignement

€ »

au Québec a(été largement basée sur liopinion de la société en général,
\ ' .

compte tenu'du peu de compréhension témoigné par la société face aux arts

plastiques et & leur enseignement. |1 nous apparaft évident que ce

deuxiéme départ ou cette relance de !'éducation au Québec, n'aulra rien

de révolutionnaire en regard de 1'enseignement des arts plastiques.

P |

'
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Le but premier de cette recherche vise & découvrir des motifs,
) 1 4

des faits qui font en sortg que les arts plastiques et particuliérement

son enseignement, connaissent encore une situation peu confortable au
sein d'une société'qui n'accepte pas de transcender ses intéréts terre-

a-terre. Les objectifs non spécifiques aux arts plastiques que nous

’
r

avons remarqués au chapitre 2 en sont les témoins.

1

Dans notre espfit, tirer une conclusion ne signifie pas: clore
le débat. [1 est possible dans un® autre projet de recherche, d'enri-

chir la vision en approfondissant certains é&léments signifiants qui

a4

sont apparus au cours de la présente démarche.

-

7/
Dans ce travail, nous avons tenté de démontrer que les arts

plastiques et leur enseignement répondent aux exigences, aux contraintes,

aux désirs, aux perceptions, aux orientations et aux prescriptions que la

‘société veut bien se donner. i

Nous avons tenté de démontrer que notre champ ddactivités
est &minemment un phénoméne social au méme titre.que tout autre secteur
d'activité tels: la croyance relfgieuse, la consommation, la vie éco-

nomique, etc.

e e s £ o e e s o tmarem s et bt i - .
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. Pl
%premier chapitre, ndus avons utilisé un article tiré{du

\
Jourstdl de 1'Instruction Publique publié en 1857, Cet article dépeint \
g

’ Pl
la situation qui existait.3 ce moment, |'importance accordée et la com-

‘ préhension que se faisaient des arts plastiques les officiers politiques.

Parcourant 1'histoire, nous croyons que les arts plastiques et
leur ens:eignement ont . Eté peu va]orisés\, voire néme absents, n'étant pas
une préoccupation méme mineure, pour )'élaboration d'une nouvelle soci=~
été. Ce faisant, il est fort normal que les données que nous avons re-
cueillies au deuxiéme chapitre, dans les programmesld'étuwdes étatiquese
correspondent aux valeurs sociales, qui elles, déterminent et définis’sent

ce dont la société a besoin pour évoluer. . i

les arts plastiques, n'ayant jamais fait partie d'un secteur

¥
économique dofiinant, i1 s'avre que la société passée ou présente n'in-

tégre ces activités art{stiques que faiblement dans son systéme de valeurs.

Les arts plastiques n'ayynt jamais correspondu, au Québec, & 1‘'équation
PRODUIT = PROFIT donc & ung valeur é&conomique manifeste, il s'avére que

politiquement leur existence est moins marquante.

i ¢ ,
Ainsi, le pouvoir politique n'a jamais véritablement reconnu

les arts-plastiques au méme titre qu'il reconnatt d'autres actions humai-

nes 3 caractére plus pragmatique comme 1'alphabétisation et les mathéma-

-tiques.

Il ne faut pas s'é&tonner\que les programmes d‘étudss étatiques

depuis qu'ils existent au Québec, véhiculent des objectifs conformes aux

A e i vt o e

|
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valeurs politiques et &conomiques de la société.

o

Ces objectifs se

perpétuent de fait dans la société,

Nous ne pouvons nier'la présence d'objectifs concernant 1llep~
s;eignement des arts plas\'tiques'dans les programmes d'études étatiques.
Cependant, nous pouvons affirmer que leur importance est subordonnée aux
valeurs que la société accorde aux di'sciplines plastiques. Nous avons pu
constater que les arts plastiques ont tenu un réle de serviteur a plusieul;g
titres et & différents moments de notre histoire. Ainsi, pendant long-
temps, le produit artistique se résume en portraits de nos d'irigeants, en
cartes mortuaires, en ex-voto, en objets religieux. Ay moment od !'édu-
cation semble e;tteindre une structure assez solide, les arts plastiques
deviennent le serviteur pédagogithue par excellence. Par les arts plastiques
(1e dessin) Jg‘futur citoyen se développera intégralement, il sera capable
de manier de_s instruments proprement, ;inn d'étre bien prféparé pBur le

,

monde du travail. Ses mauvais, penchants & 1'indiscipline seront canalisés

par une.activité qui lui donneront le moyen de s'exprimer en conformité avec

lapprentissage de méthodes de travail précises, structurées et &duca-
trices. D&s les premiers prograr?mes de 1873, on se rendra compte Yue les
arts plastiques peuvent devenir serviteurs des autres disciplines acadé-
miques parce que le dessin favorise l'obser\;ation et.développe la mémoire.
A la période post-industr}ielle, les arts plastiques deviendront le servi-

I3

teur d'une société qui se sent &touff

, qQui a besoin d'une soupape pour

échapper au stress que lui causent les impératifs socio-économiques. Lles




~

'~ hce dessin qui se borne 3 tracer le contour des objets est d'une appli-

A
123..
arts plastiques seront une médecine miracle pour guérir |'homme déshu-
manisé aux prises avec un temps de loisir qu"il n'a pas su préparer.

L'histoire de 1'enseignement des arts plastiques dans les
documents étatiques accorde 3 cette discipline un caractére de serviteur.

Des buts nombreux confirment ce fait.
De discipline humaine dominée, se greffe la promotion de buts

ou d'objectifs secondaires. S'ensuit une utilisation sans trop de dis-

cernement. C'est la situation d'une discipline humaine qui subit I€s

contre-coups' de sa société, de sa civilisation qui, quoi qu'on en pense,

A & .
chemine, évolue dans le temps en quéte d'un mieux &tre, ouverte a un

projet social idéal.

Lorsque nous parcourons les programmes d'études et que nous ana-
lysons leurs buts, nous ne pouvons que reconnaftre en eux, une hiérarchi-

sation du savoir qui se structure ou s'échafaude selom les standards
N ] '
N,

plfégmatistes, conformément 3 la réalité de la société correspondante. 5

r

Ainsi la lettre, dont nous avons fait mention au premier chapitre, publiée

dans le Journal de 1'lnstruction Publique de\1857 et adressée aux enseir
.

gnants du Québec, témoigne bien-de 1‘'assujettissement du dessin en faveur

o .

de l'ordre établi, de la propreté, du contr6le sur la personne. Ces

o

dispositﬁionis s'énoncent au fil des programmes de différentes fagons, tel Ies.:'

v
\

cation fréquente dans tous les états de vie''. ''Un mode d'exPréssion indis-

4
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_ pensable dans 1'industrie moderne, une véritable écriture des formes

»
matérielles' ou encore '"Développer 1'adresse manuelle en accord avec

la faculté de bien voir'. D'aider aux autres é&tudes, épurer le godt,

N

inculquer discipline et méthode de travail, favoriser la découverte de
son "moi'". Toutes ces intentions s'énoncent régulidrement 3 un pofnt
tel qu'encore aujourd'hui, dans nos &cales, les enseignants associent ces

buts 3 l'objet ultime des arts plastiques.

Nous reconnaissons la valeur réelle de ces objectifs ou énon-

“

cés dans les programmes d'études; cependant, nous ne pouvons reconnattre
en eux qu'une valeur secondaire puisque non spécif.iques, par oppositior;
3 une valeur p;emiére plus spécifique aux arts. plastiques comme par ex-
emple: viser 3 ce que 1'éléve réalise une image de sa réalité. Nous dis-
tinguons dans les programmes d'&tudes sous-jacents des buts et objectifs
présentant des caractéres que nous appelons secondaires et des carac-

N @ 2
téres spécifiques que nous appelons premiers.

e

Il est intéressant de remarquer que, conformément § notre
parcours historique, ces objectifs seconds, dont nous remarquons la trop
. i - .
grande présence, se présentent dans les programmes de la fagon suivante:

dans lés premiers programmes, ces objectifs visaient le marché du travail.
¥

- - -

Par la suite, c'est-a-dire vers 1937, I 'appréciation de 1‘art )

décoratif devient un but de premiére importance. -

-

C'est en reformulant sans cesse ces bonnes intentions que s'écha-

faudent Yes programmes, en sophistiquant_.le vocabulaire et en 1'adaptant

g
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-au godt du jour, aux théories psycho-deagogiques qui naissent tour a

'

: s,
. .

.

Al

tour surtout chez nos voisins du sud et dont les concepteurs de pro-

grammes et les agents d'éducation qui orientent le domaine scolaire, sont
'

si friands. o

2
LA

Graduellement, du pragmatisme 3 court terme, nous att.eignons,
dans les années 1960, le stade du malaise d'6&tre, phénoméne ressenti par
une bonne partJie de la société. En éducation, ce malaise se manifeste
par une Tevision globale non des buts 3 atteindre mais des moyens pour
parvenir au changem;nt. C'est ains{ que les objectifs suivants verront
arriver leurs heures de glaire qui persistent profondémgnt de nos jours:

¢
Former 1'homme par le développement de sa spontanéité, éveiller .le godt et
la passion de la découverte, pour n'en nommer que deux. Il en est autre-

ment pour les projets de programmes d'er;seignement des arts plastiques au

primaire et ay secondaire de 1980. L

1

Ces deux documents, sans pour autant nier’bl,e bi;zn' fondé& d'ob-
jectifs véhiculés dans les programmes précédér'{ts se sont‘construits sur des
fondements plus spécifiques‘ au;< 'dis’cipiines‘. pl.%stiques. Avar(:t de privi-
légier I'aét"itude créative et les multiples habiletés qui sfy 'r;att/achelnt,)
ils ont dé&fini ’leurs buts conformém‘ent d l'action créat‘r’ice. Cette action
'cré:atrice se révéle dans 1'image de ‘I:enfant au fil de 1'expérience renou-

velée & travers son évolution par les schémas, les couleurs, ] 'espace, les

matériaux caractéristiques a 1'enfant.

1" n'est pas du tout certain que la reconnaissance des disci-

plines plastiques s'effectuera pour autant. Tout dépend de |'effort et

-

»
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1

de la conviction que les agents politiques témoigneront lors de

I'implantation des nouveaux programmes.

En plus des programmes étatiques, nous avons é&tudié les grarids
y ‘ %
rapports qui d'une manidre ont servi de base.pour élaborer des politi-

ques en matiére d'éducation.

1
At
-

C'est probablement les rapports Parent et Rioux qui confir-
ment le mieux le postulat que nous avons énoncé en introduction.” 11 en
est de méme pour les livres vert et orange, malgré leurs différences de

- cheminemeny, d'élaboration et de stratégie.
»

Le rapport Parent soutient notre postulat et confirme nos appré-
hensions quant 3 1'absence de prise de position face 3 1‘'enseignement des

arts plastiques. Nous disions ''que la société par Je biais de ses struc-

tures élabore 3 son image son systdme scolaire''. \

Le rapport Parent est né.du désir de redéfinition de la saciété
québécoise qui, au début des années 1960, tente par différents moyens

socio-politiques de sortir de l'orniére creusée par un duplessisme encore

-

présent. Partant qe cette réalit§, la commission Parent ddt s'attaquer

- globalement & la problématique de redéfinition A laquelle le Québec faisait

face. Nous pouvons déceler dans ce rapport un souci constant de cerner

A

! \
la réalité existante de la société québécoise et de jeter les fondements

idéologiques et opérationnels pouf faire en sorte que de la société ré-

gionalisée, le Québec s'ouvre davantage sur des fondements ' plus uni-

versels. -

o m P b e s w e m e P C e s AR AR - a2t

_

T U




et v oo e

127. ’

~

Le rapport met beaucoup d'emphase sur des impératifs pros-
pectifs vers lesquels notre société devra s'acheminer ob1igatoirement
sous peine de stagnation irr"éversible. Clest dopc par un discours qui
fait 1'¢loge de la science et de la technologie que la commission Parent

proposera 3 la société québécoise son devenir moderne.®

Ce modernisme n'est que’ﬂ:ag?nentaire puisqu'invoquant unique-
ment des visées praématiques et matérielles. Nous ne nions certainement
pas |'importance de 1'efficaci té, du rendement, de la production; au con-
traire, nous croyons qu'il est fort Iégitilme que ces buts féssent partie

inté&grante du développement d'une société en pleine croissance,

4 .
Cependant, cette croh\sance s 'effectue dans le respect de 1'étre

humain, dans la complexité de ses composantes et conformément 3 ses capa-
cités diverses, souvent opposées, mais qui de toute fagon le consti tue et

. . . » H
le caractérise dans | 'harmonie come dans la contradiction.

La commission Parent reconnafit, comme em tém.oignent ses textes,
que traditionnellement 1les valeurs éducatives véhiculées par la société
par le biais de son systéme scolai‘re, n'accordent d'importance qu'a une
dén;arche intellectuelle basée sur la logigue rationnelle qui débouche

pregqu'inévitablement sur 1'érudition et 1'encyclopédisme. Cette démar-

che vise les domaines des sciences humaines et le pragmatisme opérat ionnel

des domaines scientifique et technologique. C'est de la part de cette
‘ - - \
commission une prise de conscience face 3 la situation unidimentionnelle

” 2
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des valeurs éducatives québécoises. |1 résulte’de cette prise de cons~

&
cidnce un intérét secondaire en regard du domaine de 1'art et conséquem~

- ment du domaine spécff'ique des arts plastiques. . .

L plus fondamentaux, scinentifiques et technologiques ol soit en accordant

‘ . 3 ce domaine de 1 ‘art un réle social complémentaire.
» |

) : - Faute de reconnattre dans la démarche artist ique une réelle
démarche vers la connaissance, au méme titre que les autres disciplines
., Y '

mieux considérées, les Arts se sont wvus acculés 3 dés réles secondaires

B

. ‘ ) .
tels des moyens d'enseignement p®me<tant des approches et des méthodes

pédagogi ques, plus dynamiques.

Le rapport de la cémmission Rioux, malgré sa spécificité artis—~

tique n'a pas su &clairer la société en général, ni méme le domaine sco-

] o
laire-sur . les arts plastiques et son enseignement. Nous convenons qu'il

existe plusieurs raisons 3 cette s‘ituation dont la principale est de

n'avoir pu devenir, pour des raisons politidues évidentes, matiédre 3

1é&gislation.

Lo Le rapport Rioux aurait. pu, s'il avait é&té plus largement dif-

s

fusé, devenif un instrument de réflexion & condition cependant qw

personnes (artlstes et enseignants) oeuvrant dans le domaine artiStique

o
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[l

acceptent de jouer un réle plus critique face 3 ce rapport, accep-

1

tent d'en discuter,.de 1'analyser, de 1'améliorer plutét que d'accueil~

°

1if ce rapport sans contester. La raison en est qu'il &tait innovateur,
vy A - "

3 la fin des années 1960 au Québec, qu'une commission se penche sur le

> "

sujet de 1'enseignement des arts. ;
. A

-

Fond, forme, idéologies, modatités ne se discutent.é peu prés

’ ' \ /

pas. Souvent on entend le commentaire suivant:'les arts plastiques ne

sont pas reconnus dans le milieu scolaire,parce que le rapport Rioux -
ns;,

. N . -
n'a jamais fait 1'objet d'une mise en apflication. Il tient presque de
- N ¢ N
F'illusion ou du fantasme que de croire qu'unhsimple rapport et combien . -
, h s . \

° -

imparfait puisse changer une situation. - .

Nou&ne voyons pas en ce rapport les qualités nécessaires

pour qu'une révolution idéologique face 3 l’ensei‘gnémer}i des arts plas-

N

tiques se produise. 1) y a plusieufs raisons qui motivent notre point .

de? vue, telles: la partialité de vue quant 3 la nature méme de "1'art et

plus spécifiguement des arts plastiques, quant 2 la philosop‘hie"qui

émane de ce rapport en regard de I'enseignement des arts plastiques aux f

‘ niveaux primaire et secondaire. fous voyons dans ce; rapport tant de cbn-
o ] .

tradictions et d'affirmations dont nous sommes loin de partager les vues

que nO\s&somme;s persuédés qu'il n'aurait pas 6té souhaitable de le

P

diffuser plus:largement. . ) : ' o :

’

Vers la fin des années 1960, lorsque le ministére de_ 1 ‘éducation

communique au milieu scolaire sa vi#n pédagogique qu'il véhicule par les
N n /
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différents programmes d'études, nous ne sommes pas sans voir un rap-
3 :

port direct: avec les idéologies véhiculées par les commissions Paré_nt

>

et Rioux en regard de certaines orientations ou innovations retenues

dans les programmes d'arts plastiques pour les niveaux primaire et secon-

daire. Les caractéristiques se retracent dans la largesse de vue comme

dans 1'imprécfsion, dans la flexibilit®¥ comme dans le non-spécifique,

dans la synthése-cadre comme dans la superficialité., C'est donc dire
que ces deux commissions ont certes collaboré & reformuler, a redéfinir des

nouveaux programmes et ce, en général, et également en regard des disci-

-

plines plastiques. \

Quant aux deux derniers documents étudiés dans ce travail, les
livres vert et orange, ils sont peu intéressés & 1'enseignement des arts

plastfques. Leur importance réside dans le fait q'u'ils sont muets.

a

Dans' la fodlée des consultations popu]aire§, ces deux documents
verront une publicisation de leurs orientations & 1'étendue du Québec. Ces
mémes orientakions, fondées sur des visées pragmatiques"indentidues a
celles ;;ergues tout au long de not‘re histoire\ne permettent pas aux arts

- + -
plastiques comme 3 l'enseignement des di§ciplines plastiques de connaftre
enfin une certaine reconnaissance puisque tout compte fait, il n'y eut a

aucun moment une tentative pour atteindre une connaissance des arts plas-

tiques. C
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Il est évident que présentement, 1'&spoir de voir naftre un
changement se. fonde sur les deux projets de programmes d'enseignement
des arts plastiques, & Ya condition que leurs buts soient & la mesure

) 4

de 1'enfant qui travlke son évolution graphique et spatiale, et 3 la

mesure de l'enseignant qu¥~s la responsabilité d'enseigner.

<
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¢ V.7 Paul Klee, La pensée créatrice, Introduction, "Origines des é&crits’

pédagogiques', page 20.

2.- Michel Random, L'art visionnaire, "L'art vastonnalre et.le. devenlr
de 1'un', page th.

3.- Laurent-Michel Vacher, Pamphlet sur la situation des arts au Québec,
Avertissement, pp..9- 10

4.~ Paule des Rivieres, '"Pourquoi tant de gens boudent-ils l'école publi-

que?”, in Le Devoir, 13 Janv:er 1979, page 31.
5.= Kandinsky, Du spirituel dans }'art et dans Ja peinture en particulier,

pp. 109-110,
6.- Constantine Cavarnos, Plato's theory of fine art. General theory of
fine art, Chapter |[,"Distinction between true art and pseudo art'’,

pp. 13-14.

7.~ ldem, page 16.

8.- Jean Duvignaud, Sociologie de 'art, Conclusion:'Le pari', page 141. .

9.2 Elliot W. Eisner and David W. Ecker, "Some historical developments
in art education'", in George Pappas, Concepts in art and education, an
anthology of current issues, page 12. ‘

10.- Pierre W. Bélanger et Guy\Rocher, Ecole et société au Québec. Elé-
ments d'une sociologie de 1'éducation, Tome 1, page 11.

11.- ldem, page 12.

12.

Idem, page 27. ‘a4

13.- Marcel Trudel, "L'Histoire du Canada, enquéte sur les manuels', in
Ecole et soc:été au Québec, dd Pierre V. B&langer et Guy Rocher,
Tome 1, page 107. . .

14.- Joshua A. Fishman, Socié]i uistique, Introduction, page 17.

5.~ Le*Pere Sixte Le Tac, ré t, Histoire chronologique de 1a Nouvelle-
'France ou Canada, Eugéne R&yeéilland, Préface.

"16.- Michel Lessard et Huguette' Marquis, L'art traditionnel au Québec. Trons
5|écles d'ornements populaires, Avant-propos, page 25. .
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17.

18.

19.

20.

21.
22-
23.
2k,
25.
26.

27.

Jean-Charles Falardeau,'L'évolution de nos structures sociales", 4
in La société canadienne francaise, études choisies et présentées .
par Marcel Rioux et Yves Martin, page 130.

. {
Pierre Desffontaines,''Le rang, type de peuplement rural du Canada
frangais', in Marcel Rioux et Yves Martin, op. cit. page 20.

ldem, page 21.

Louis-Philippe Audet, Hnstoure de l'enselgnement au Québec), Tome i,
‘Société canadienne',page 12. .

L]

fdem, page 11.

v

ldem,“L'admipisiration scolaire en Nouvelle-France', page 117.

Idem, chap.f:"La société en Nouvelle-France', page 97.
-
Idem.

fdem, chap. I1,"L'administration scolaire en Nouvelle-France'/page 116.

Idem & 25, pp." 121-122, extrait de Histoire du Canada de Frangois-Xavier
Garneau, le &dition 1845, 1: 362.
%

Rosario Bilodeau, et al., Histoire des Canadps, chap. Viil:''L'activité
des Canadiens'!, pp. 229- 230

- A montréal, dés 1686, une association des citoyens de Ville-Marie
s'occupe de promouvoir 1'instruction qui est & la charge des Sulpiciens
et des congrégations.’

< Entre 1716 et 1750, A Québec on fonde sept écoles pour gargons et
filles prés de chaque église.

- en 1755, pendant la guerre on envoie deux religieuses de la Congré-
gation fonder une école 3 Détroit.

- L'ingénieur Franquet estime méme gue 1'instruction est trop poussée
au Canada, surtout pour les jqunes filles. '

- Les programmes' et les manuels, sont ceux de France.

- On ensengne des notions élémentaires ou essentielles (pour tOus)

- Les jeunes filles apprennent de plus & tricoter, & coudre et &
filer, faire des ouvrages d'art et d'agrément.

- Dans les écoles d'arts et de métiers, on enseigne les mémes notions
en plus de préparer des peintres et des doreurs, des menuisiers et des
sculpteurs,

- Au niveau secondaire, il existe cing ou six écoles latines qui sont
des é&coles préparatoires aux études class:Ques

- Depuis 1635, le collége . des JésuTtes de Québec Fonctlonne comme un
collége de France.
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29,

30.
31.
32.

33.
34.

. 35.

36.

37.
38.

39.

4o.

.

135.

= Au collége des Jésuites &tait rattacﬁée l'école d'hydrographie
et de théologie. N
- En 1668, fondation du petlt Séminaire. S

%

'

- Vers 1739, Verrier donnait des cours de droit. )
Nous trouvions donc ici un enseignement.et un apprentissage conformes
aux besoins et aux moyens de la population, d'une population coloniale
qui fait partie d'un grand empire. Talon n'écrivait-il pas que ''les
jeunes gens de Canada se desvouent et se Jettent dans les écholes pour
les sciences, dans le$ arts, les mestiers et surtout dans 1a.marine.:;{

C'est dire que dés le début de la colonie, les Canadiens ont vodlu s

donner tks institutions nécessaires 3 1'épanouissement de Ta jeunesse.!

Louis-Philippe Audet, Histoire de 1'enselgnement au Québec, Tome |,
chap. [I,. troisiéme partie:'L'héritage anglo-saxon', page 215.,

Idem! page 235. !
ldem, page 223.

Idem, page 223. . \

Idem, chap. {1l:'"La pédagogie anglo-saxonne aux XVille et XlXe siécles',

1869, page 268.

v

ldem, page 271. N

Journal de 1'Instruction publique, Vol. {, no 3, janvier 1857,'"Du vé-
ritable fondement de la discipline ', 111, °?

L.-P. Audet, Bilan de la réforme scolaire au Québec 1959 1969, Prélude
3 la réforme scolalre, I': page,14.

Idem, page 11.
tdem, pp. 19-20.
Idem, page 19.

L.-P. Audet, Hvstonre de 1'enseignement au Québec, Tome |1, septléme
‘partie, chap. 1, page 396.

’

Province de Québec, Anciens programmes d'études des écoles catholigues
de langue francaise, lére partie, -1861-1923.

Idem, (M) XViil, page 67.
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42.- |dem, notes pédagogiq&ef, page 75.

43.- 1dem, page 189.

44, - ldem, page 205.

45.- ldem, troisiéme partie, page 53. '
46.- ldem, troisi@me partie, page 173.

47.- Province de Québe¢, Programme d'études des écoles primaires 1948,
page 364, 3 . ~

48.- Programme d'études des écoles secondaires 1956, page 141. N.B. Compte
tenu de la particularité de la formulation du programme d'arts plasti-
ques de 1956, nous croyons“qu'il est inutile d'utiliser la méme struc-
ture adoptée pour les fiches précédentes 3 savoir: Objet, du but.

49.- Gouvernement du Québec, Programme d'études des écoles primaires, arts
plastiques, Introduction,page 2. )
*

50.- Gouvernement du Québec, Programme d'études des écoles secondaires,
Introduction, page 3.

51.- ldem, page 6, : \ o
52.- ldem, page 6.

53.- ldem, page 10. : j ) ) (\\_///

64, - Gouvernement du Québec, Programme d'études primaire arts. Document de -
travail, Introduction page 9.

55.- ldem, Valet: arts plastiques, pa%e 6.
56. - Idem, page 10.

57.- ldem, page 19.

58.- ldem, page 20.'

\

59.- Gouvernement du Québec, Dir. gé du ‘dév. péd Projet dée programme en
arts plastiques au secondaire. Version préllmlnalre nov. 1979, p. 22.

60.- Idem, page 22. .

61.~ Idem, page 23.
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62.~ Anciens programmes d'études 1873-1968.

63.~ ldem. {

64.- La Commission Royale d'enquéte sur 1'enseignement dans la Province
de Québec, Tome |, page 63.

657~ ldem.

‘ 66.- 1dem, page 66.
67.- ldem, page 69.
68.-A|dem, chap. V, page B4,
69.- Idem, Tome |1, cﬁap. 1, page 3.
76.- Idem, page 11.
71.~'ldem, page 13.

« 72.- ldem, page 15.
73.- tdem, bage 13.
75;- ldem, page 14.
75.~ 1dem, chap. {1, page 30.
76.- }dem, chap. 1V, page 97.
77.- ldem, page 96.
78.- idem, chap. V, page 128.
79.- ldem, chap. VIlI, page 308.

, 80.- Héleéne Gagné, Premier projet de programme pour |'enseignement des
arts plastiques au primaire, Introduction, page 2. .

81.- La Commission Royale d'enquéte sur |'enseignement dans la Province

de Québec, Tome ti, chap. VIi, page 308.
82.~ Idem, Tome 111, chap. XV, page 95.

83.- lIdem, page 93.
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85.-
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88.-

89.-
/ 90.-
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91.-

92.-

93.-
94. -

95.~

9. -
97.-
98.-
99.-
100.-

101-

102.~

103.-

138.

Idem, page 95.
ldem, page 96. .
idem, page 97. \&‘
Idem, page 97.

Héleéne Gagné, Projet de programme pour 1'enseignement des arts
plastiques au primaire, Introduction, page 9.

ldem, page 9. l

ldem, page 9.
S
Idem, page 10.

Rapport de la Commission d'enquéte sur |'enseignement des arts au »
Québec, Tome 1, chap.l: "A 1'heure du rapport Parent'', page 22.

Idem, chap. IV, page 57.
ldem, chap. 11, page 38.
Idem.

Rapport de la Commission d'enquéte sur 1'enseignement dans la ProvVince
de Québec,Tome |, chap.il, page 32.

tdem; chap:lV. page 57. .

; \ ;
idem, chap. 111, pagh 43. .
{dem.

Arthur Tremblay, prés. de la Commission royale d'enquéte sur les pro-
blémes constitutionnels.

Rapport de la Commission royale d'enquéte sur lL'enseignement des grts

au Québec, Tome |, chap.lt, "L'art et 1'&ducation,’ page 99.

Gouvernement du Québec, 1975,''L'Ecole milieu de vie "' (2), chap. 1, p. 17.

Rapport de la commission royale d'enquété sur l‘ense:gpement des.arts
Québec, Tome 4, chap It, page 100.
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{dem, page 100.

Idem, page 101.

Rapport de la commission royale d'enquéte sur l'enseignémeﬁb dans
la Province de Québec, page 103. T

Hélene Gagné, Réunion des conseiller’s pédagogiques en arts, ''L'art
est une démarche vers la connaissance', 7 nov. 1975, Québec.

Hélene Gagné, Projet de programme, page 12.

°

Car) Gustav Jung, L'homme et ses symboles, chap.l:''Essai d'explora-
tion de 1'inconscient', page 23.

Hélane Gagné, programme janvier 1977, document de travail, page 9.
ldem, page 9. .
ldem, page 10.

Rapport de la commission royale d'enquéte sur ]'enseignement des arts

au Québec, Tome |, page 103, chap.ii: 'L'art et 1'éducation’' .

Idem 3 50, pp. 108109, chap. tl: "Créativité, art et science''.

Rapport de la commission royale d'enquéte sur 1'enseignement des arts

au Québec, Tome |, chap. iV, page 133. ~

Idem, page 13h4.
Idem, pa;g 145,
idem, page 151. i |
idem, pa5; 219.

¢

Le ministre d'état au développement culturel, La politique québécoise
du développement culturel, page 139. . .

Programme d'é&tudes secondaires, page 125.
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‘Objectif des travaux manuels:

&

Pour ceafaire:

[

. Annexe 2 ) .
1956

‘ ?
Cultiver 1'attention, l'esprit d'observation et ha-
bituer 3 la concentration.

Faire acquérir deshabitiides d'ordre, de propreté,
diExactitude.

Développer T'imagination, l'initiative, le golit du
travail bhien fait, le sens du beau.

Parfaire et souvent refaire 1'é@ducation sensorielle;
le développement physique de 1‘'adolescent requiert’ un
nouvel entratnement des sens; il est gauche,'mgladroit,
i]- manque de coordination dans ses réflexes.

dex~

Développer spécialement l'acuité visuelle et |
térité manuelle. - v '

Développer 1'esprit d'équipe et d'entraide; entrafner
a |'appréciation du travail des autres.
Conva?ncré,l'adolescent que tout adulte trodve maintes

occasions*de mettre en pratique les connaissances ac-
quises par les travaux manuels.

Entratner 3 1'emploi utiﬂ? et forﬁateur des loisirs © -
et favoriser la détente par un passe-temps agréable.

- Permettre de découvrir certains talents et dg les ori-

enter en se gardant de viser a une formation profes-
sionnelle. ' '
- ‘ . 2

f {-

Présenter 1'objet; en faire connaftre l§§hature et
les usages.

Découvrir les formes de 1'objet et le décomposer
en piéces. .

Esquisser sommairement au tableau les projections
nécessaires de |'objet et poser les cotes.
' ~

Faire exécuter le dessin par l'éléve.

»
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=~ EntraTner au dessin des tracés géométriques

imposés par la forme.

- Faire exécuter l'objet dessiné: donner les no-

‘- Eviter les détails trop techniques ou compli-
Exiger des tracés exacts et propres a

12

tions sur matériaux, |'entraTnement au maniement
des outils et aux opérations diverses exngées

par l'objet en constructfon
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adopté le
16 octobre 1873

adobté le
9 octobre lb78

3 1‘*"'#/

adopté 1
14 mai l

structure scolaire:

_ cours élégentaire
b cours modele
cours academique

l et 2

i

structure scolaire:
cours élégentaire "l et 2
cours modele 3

cours académique ¥ &

structure s

cours €1
cours mo
cours ac

{

. dessin absent des
programmes élémentaire
et modéle

au niveau académique

objet du programme:

. dessin linéaire classé
dans les mathématiques.

bbjet du programme:

. dessin classé dans
les legons de choses
a 1l'élementaire

. dessin industriel et
notions 4d°* archltecture
aux niveaux modéle
et académique

3 |
objet‘du pry
» dessin ij

qui se b
. le contol

. notions’q
au niveay

5

objet de I'inauguration:

.« programme inspirc
par le programme
d’examen pour les
maftres

» fait suite au guide
des notions adopte
en 18661

objet de la révision.:

. enonce sommaire du
but de l'école

'4) * , approchesi

méthodologiques,
pédagogiques,
didactiques proposées

[}

objet de la )
précisio
. pléns d

. horaire

.« horaire

1873

\

but de

Tense g'nement.

. du dessin -

but au primaire

@ former & un art éducatif, usue
@ non comme un art dagrément
Y fdire acquérir adresse manuel
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f*:?{ N
adopté le
14 mai 1879

adOptg le
20 avril 1688

3

déposé en
février 1921

L

1

itructure scolaire:

cours élégentaire 1
cours modele . 1
cours académique 1

™ pepe
MW &

- structure scolaire:

cours élégentaire 13 4
-cours modele 5 et 6
cours académique 7 et

structure scols

cours préparat

cours infeérieu

cours, moyen

cours supérieu

cours primaire

complémentaire
L -

-

-

»bjet du progi'amme:

. dessin induBtriel
qui se borne a tracer
le contour des objets

. notions d'architecture
au niveau académique

objét du programme: -

. dessin industriel

"', enseigner le 4pssin

d'abord aux petits

objet du progrs

« Crayonnage, oObs

couleurs ‘

(

. dessin spécial
villes

. dessin techniqy

bjet de la révision:

précisions dans:
)

+ plans d'études

3
. horaire matiére

., horaire niveau

plus de preclgion
.véritable plans\d'études

aucune mention des
horaires

Y

objet de la révi

« refonte des st

. &lldgement des

. dessin sans vr
changement

. matiéres essen
acces
facul

(gmygons) (fill

tif, usue), pratique pour I'industrie,
grément ou une possible vocation artistique.
manuelle, précision; observation. -

but au prima
@ idem (1873

@ aiderauxa

¢

. études

- - a aas
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posé€ en
vrier 1921
\\

adopté le
S mai 1937

!

/
J

m." ) :

adopte le
27 septembre 1939

(filles)

.

ire scolaire:

irs préparatoire 1 an
irs inférieur l et2
Ir's moyen 3 etk
Irs supérieur 5 eté
irs primaire
iplémentaire 7

v

et &

structure scolaire:

. 1ntegrat10n de %@ classe
enfantine a la r année

. cours primaire R
élémentaire l a?

structure scolaire:
€cole primaire supéri
spéciale 10,11,
commerciale 10.11.
générale 10.;1ﬁ

{

u programme:

yonnage, observation,
leurs .

}

sin spécial pour les
les

sin technique

objet du programme:
' developper: observation,
initiative, jugement

f affiner l'oeil,

. assouplir la main

objet du programms

. pratiqués dessin
technique o
commercial

. théoriques histoire.j
. architectu
. fabricatio
cotée des |
figures
géométriqu

2 la révision:

onte des structures
dgement des matiéres

3iin sans vrai
gement < ¢

.eres essentielles
accessoires
facultatives .

iwons) (filles)

objet de la révision:

« révision du programme
de dessin en 1938

. bréves instructions
pédagogiques

» suppression de la
division des matiéres
(essentielles)
(occasionnelles)

objet de Ia révision:

. enrichissement ‘
(sur les plans diffic
de l'enseignement du

B

. Nouvelles structures

o
+ préparation au marché

du travail ou €Y:st

. enseignement ménager

rimaire
m (1873-1923)

r aux autres
les

iribuer a la

mnotines $vrdLmmaecnla

but au prlmmre
@ idem (21873-1929)

0 permettre la -
spontanéité

but .au secondaire

but au primaire
@ idem depuis 18

@ introduction
au dessin
- commercial



- -

6 le
rptembre 1939

.es)

E adopté le
17 mal 1948

19568 \
adopté le
16 mai 1956

‘e scolaireé:

» primaire supérieure
spéciale 10.,11.12

mmerciale 10,11.12
générale 10,11.12

structure scolaire:

. cours primaire

élémentaire 1La 7
. cours primaire :
complémentaire b et 9
. cours primaire
‘supérieur

10 & 12

structure scolaire:

cours €lémentaire

L &
cours secondaire & a

1l

"y

i,
programme:.
quets dessin
technique ou
commercial

iques histoire,
., architecture
. fabrication
cotée des
figures
géométriques

objet du programme:
le dessin moyen
d'expression
du monde exterleur
. d'aprés natu;e
. de mémoire
. d'imagination

.appréciation de 1'Art
(supérieur)

objet du programme:
. éduquer les sens
. développer 1'intelligenc

. former des habitudes
morales

. former le goidt
. préparer les loisirs

. permettre le développeme;
de la création artistiqug

¢

arévision:

1lssement
.es.plans difflcultes)
nseignement du dessin

les structures

ation au marché
vail ou etudes

nement ménager

obJet de la révision:

. contenu peu différent .

. cependant plus éducatif
adapté a l'enfant
provoque l'activité
gsocialise
tient compte des

différences individuelles

objet de la révision.:

. restructuration des
niveau primaire

» haissance du secondaire

-

imaire
depuis 1873

duction
ssin
nercial

but au primaire

@ former 'homme *sar le développement

de sa spontanéi

@ miirir graduellement l’1ntelligenee
® favoriser le travail personnel

hit an eannndaina



ﬁdopfé en \
juin 1968

projet . 4

structure scolaire:

cours primaire 1 i 7

structure scolaire:

cours primaire 1 a 6

objét du programme:

amme: objet du programme:;
ans spécifique aux spécifique aux
arts plastiques arts plastiques
intelligence
ditudes
- %
oisirs ‘
' AT R —~
éveloppement
- artistique .
\ ’
sion: but au primaire’ but au primaire
n des 1. aéveloprer le circuit ‘ universalisel-’
) sensoriel, dans les % i
chemmemer’lts de l'intuition léducatlﬂn "
, et de 1l'esprit créateur . esthétique ﬁl’age
:condaire 2, assurer la spontanéité
d'expression chez 1l'enfant erlléglé de
3. favoriser la découverte de enfance
son "moi" ’
4. encouragerl'exploration de 3
\@\\( san env1ronnement Ob-]ect‘-lfs gIObanx
‘ﬂ,’ 5. permettre a 1°'éléve de * realiser une
développer ses aptituaes o .
! r 1mafe idée de la
. but au secondaire réalité pour
1 arts plastiques:11.21 percevoir 1a realité
\l‘, 1. encourager les relations .
nt f)  inter-individuelles % conerétiser limage
. 2., acheminer l1'éléve & son stade
! f[\ de représentation spatiale ach étape
' 1\3» découvrir, par 1l'expérimenta- . .
‘ %'\u ;mn des x'xgnoni artlstiquenls . grap co spat.iale
* 4, favoriser l'exp oration et la e . : )
, maitrises matériel didactique |- ObJBCtlf termlna.l
' 5. permettre a 1'éléve d'établir

} une relation entre ses travaux

T'enfant sera
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Te nselg'nement
du dessin
- alécole:

@ 1NOoInN comime un arv dagremeni
® faire acquérir adresse manuel

adopté le

adopté le
14 septembre 1904

15 septembre 149b

ki . . Y 4 . e G N g ' - . .
; i N ! N . 4 + * - \; B 57

3 .o RS 3 3 Lo , e b . te
A 4 . & . . . “

adopté 1l

. 24 septen

structure scolaire: ' structure scolaire:

" structure ¢

cours élémentaire 12 & cours élémentaire 1 & 4 .cours €lé
cours modéle 5 ¢t 6 cours modéle 5 e% 6 cours moc
cours académique 7et 8 P cours académique 7 ety cours acs

| . D
. objet du programme: objet du programme: objet du prc
. dessin industriel o . dessin industriel . introduir
, ©oA le crayon
. enseigner le dessin .wnselgner le dessih |
° d'abord aux petits * d'abord aux petits « introduir
libre et

. le dessin considéré

\ . e comme un art usuel « approche |

et pratigye

\

objet de la révision:

° o« plus indicatif

objet de la révision:

. reconduction du
programme de 1886

5

+ plus prescriptif

. A

. o
A

objet de la 1

“autres ma

assouplir
de l'ense]
dessin

intégrer 1

valoriser
du .dessin

annexe au chapitre 11

1



e manuelle, précision, observation.

études

@ contribuer
 formation

adopté le
24 septembre 1913

1915 o
adopté le
11 mai 1915

adopté le
15 mai 1929

tructure scolaire:

structure scolaire:

structure scola

cours élérgentaire 1l atl cours maternelle * classes supérie
cours modele 5 et 6 cours élémentaire 1 & 4 communes 9 e
cours académique 7 et 8 cours modéle 5et 6 spécicles
\ cours académique 7 et &
yjet du programme: objet du programme: objet du progra:

. introduire et accepter
le crayonnage enfantin

o introduire le dessin
livre et suggéré

" . approche plus intuitive

. dessin d'aprés nature

. deﬁain d‘*aprés
|
. <desgin d’aprés

\u ’ I3
. dessin de memoil

‘ rd
dessin coté

d'architecture
géométral

. modelage d'apré:

jet de la révision.
e aasoupllr les buts

de l'enseignement du
dessin

. intégrer le dessin aux
autres matieres

o

. valoriser l'enseignement
du dessin

objet de l’inaﬁguration:

. établir un lien entre
la famille et 1'école

. Speclhcatlonsa

organlsatlon pedagoglque

et matérielle, ‘
moyens didactiques et
horaires

. plan d'études sommaire

o

objet de la reévis

. refonte des stru

. spec ialisation q
matiéres v

» apparition du mo

i
i

. dessin pour fill
gargons




es

tribuer a la
tion intégrale

+ spontanéité

A - — - =

but au secondaire
@ appréciation de .

W AAAVAUVWULALGULIVIL
au dessin
commerweial

fpréciation de

®a
p

! [ \
; Part décoratif . us belles
. - oeuvres dart
1837 | 1989
pté le adopté le adopté le :
nai 1929 5 mai 1937 n!.{@ 27 septembre 1939
° ‘ (gargons)

re scolaire: structure scolaire:. structure)\scolaire:
i5es supérieures cours primaire école primaire supérie
unes 9 et 10 complémentaire & et 9 spéciale 10.1]
izles 11 commerciale 10.1l

\ générale 10,11

/ @

. . e

Lprogramine: objet du programme: objet du programme

'in d'aprés modeles
in d*aprés nature
in de mémoire

in coté
ghitecture" et \
etral

lage d'aprés modeéle

. développer: observation,
initiative, jugement

» affiner 1°oceil

. assouplir la main

. pratiques dessin
technique ou
commercial

. théoriques hfstoire,
. architectur
. fabrication
cotée des
figures
géométrique

la révision:

ite des structures

alisation des
res -

ition du modelage

n pour filles et
ns

objet de la révision:

. méme révision qu'a
l1'élémentaire, plus

. digtinctions dans les:
_ progranmes i

filles milieux urbains
et ruraux ‘

gargons milieux
urbains et ruraux

objet de la révision.:

. méme programme que pou
les filles saufs

" enrighisseme’nt dans le:
matieres scientifiques
> et commerciales ‘



in @® murir graduellement l’lntelhgenoe
ceial @ favoriser ‘e travail pe”i-sonnel -
X but au secondaire
ation des @ éveiller le goait et 1a passion de la
lles . découverte
dart Y ‘donner un corps 4 sa pensée
® un moyen de culture ou dune carriére
p ' adopté le adopte 1le
e 1939 22 septembre 1954 20 mai 1959
7 mai 1952
7 mai 1951
olaire: structure scolaire: structure scolaire:
\iré supeérieure ' cours primaire : cours €lémentaire 1 & 7
.ale 10.11.12 élémentaire l1a 7

.ale 10.11.12
‘ale 10.11.12

. cours primaire
complémentaire 6 et 9
. cours primaire

supérieur 10 a 12

RN

rramime;

essin
echnique ou
ommercial

histoire,
architec ture
fabrication
cotée des
figures
géométriques

objet du programme:

. le méme programme
de 194b a 1959

o

objet du programme:

. dessin d'aprés nature
. dessin de mémoire

. dessin d'imagination

7ision:
ime que pour
5aurl4

nt dans les
.entifiques
les

. objet de larevision:

. ‘nouveau programme
ménager 1951

- Nouveau programme
e de rellgion 1952

. houveau pmgramme
de religion pour
12éme 1954

objet de la révision:
. compilation ae la

série de revision
depuis 1948
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mIme:

nature

\tion

3. aecouvrir, par l'expérimenta—
tion des notions artistiques

L4, favoriser l'exploration et la
maitriset matériel didacthue

5. permettre a 1° eleve d*établir
une Telation entre ses travaux
et les arts

objectifs:314151

le programme du cours a

‘option vise les buts suiwvants:

a. inculquer une culiure
artistique aux éléves

b. favoriser le développement
de 1°* esprlt créateur

c. contribuer a 1° epa.noulssement
de la personnalité

d. initier les éléves aux
méthodes de la recherche
individuelle et collective:

e, préparer les €léves a .
poursuivre des études en arts
plastiques

‘Objectifs: 32.42.52

a, de favoriser le développethent
de l'esprit créateur

b, d'inculquer une culture
artlsthue aux éléves en les
initiant aux moyens de
communication de masse

c. d'initier les €éléves aux
méthodes de la recherche
individuelle et collective

d. de preparer les éldves i
poursuivre des études en arts
plastiques, photographie,
cinéma ou radio-telévision de
niveau collégial ou supérieur.

o GIA

graphico-spatiale
objectif terminal
lenfant sera

ue €ewape |

but au secondaire

310.412.512
320.422.522
faire et voir

Yimage

“arts plastiques: 110.220.

adopté en
juin 1968

80

projet

ion:

m

structure ‘scolaii'e:

secondaire
général

t1l
optionnel 11 v

1e
la

structure scolaiire:

sqconda’ire
geénéral 1
1

t 1
optionmel 11 v

e
~
a

objet du programme:
gspécifique aux
arte plastiques

objet du programme:
- . spécifique aux
arts plastiques
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