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tales todas las partes tomadas de las fuentes y de la literatura indicada,

textualmente o conforme a su sentido.

En Salamanca, a 21 de Junio de 2016

Fdo. Esther Quintero Alvarez




2. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Actualmente estan en boga las pedagogias alternativas y la educacion activa, en
las que prima el aprendizaje a través de la emocion, de la colaboracion, de la creatividad
y la naturaleza, donde los alumnos aprenden a aprender y son educados para la vida.
Estas pedagogias no se adhieren a la ensefanza tradicional en la que prevalecen las
inteligencias ldgico-matematica y lingiiistica, sino que se basan en la ensefianza de
todas las inteligencias multiples planteadas por Howard Gardner y se apoyan en la
creacion de grupos cooperativos, en los que los alumnos aprenden a ayudarse unos a
otros para lograr un mayor y mejor aprendizaje, en vez de competir entre ellos por

conseguir el mejor resultado.

Por ello, aprovechando la estancia de practicas en un centro escolar, se ha
planteado la realizacion de un estudio de caso que permita observar de primera mano
cuales son los efectos de la cooperacion y del aprendizaje a través de grupos

heterogéneos, en los que cada alumno despunta en una inteligencia multiple diferente.

La cuestion principal a la que se quiere responder es la influencia que puede llegar
a tener realizar agrupaciones cooperativas en la conducta de los alumnos, qué
contribucion puede aportar la creacion de grupos heterogéneos basados en inteligencias
multiples a la motivacion intrinseca del alumnado, a su autoestima, a su autonomia, a
las relaciones sociales y a la maximizacion del aprendizaje. Para abordar esta cuestion,
el siguiente trabajo se estructura de la siguiente forma: En primer lugar, se fijan los
objetivos generales y especificos del estudio de caso. En el siguiente apartado, se lleva a
cabo una revision teorica en la que buscamos aclarar los conceptos en relacion con los
modelos didacticos, las agrupaciones y profundizar, por los motivos anteriormente
indicados del trabajo, en las Inteligencias Multiples. El apartado de metodologia trata de
clarificar el disefio de estudio de caso y poner de relieve algunos datos importantes para
comprender la magnitud del trabajo, asi como indicar las diferentes técnicas e
instrumentos de recogida de datos. Es importante resaltar en este apartado el método
didactico programado para desarrollar las unidades didacticas, la primera unidad
didactica se realiza en la asignatura de “Ciencias de la Naturaleza”, a través del método
de trabajo cooperativo llamado “investigacion grupal”; y la segunda unidad didactica en
“Ciencias Sociales”, a través del método conocido como “rompecabezas II”. En un

apartado posterior, se explican los instrumentos de recogida de datos utilizados en el



estudio de caso. En el apartado resultados y discusion se realiza el analisis de los datos
obtenidos durante el estudio de caso, en relacion con los objetivos planteados para el
mismo. Y, por ultimo, se realizan una serie de conclusiones extraidas a partir de la

evolucion de todo el proceso y del analisis del apartado anterior.

3. OBJETIVOS

Obijetivo general

- Analizar un estudio de caso sobre diferentes modelos de agrupacion basados en
la inteligencias multiples, para las asignaturas de “Ciencias de la Naturaleza”

y “Ciencias Sociales” en un aula de sexto de Educacioén Primaria.

Obijetivos especificos

- Establecer un marco tedrico que justifique la realizaciéon de un estudio de
casos sobre la influencia del aprendizaje cooperativo, basado en el criterio de
seleccion de las inteligencias multiples y con métodos de trabajo diferentes,
en un aula de sexto de Educacion Primaria.

- Conocer las relaciones que existen dentro del grupo-clase.

- Organizar a los alumnos en grupos cooperativos en funcion de sus
inteligencias multiples.

- Observar y analizar los resultados obtenidos por los alumnos en las
asignaturas de Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales, tras la
realizacion de una unidad didactica en cada asignatura.

- Establecer una serie de conclusiones a raiz de los resultados obtenidos tras la

aplicacion del estudio de casos.



4. MARCO TEORICO

El término “educacidon” tiene un doble origen etimoldgico (Luengo, 2004, pp.32):

Como el verbo latino educere significa "conducir fuera de", "extraer de dentro
hacia fuera", desde esta posicion, la educacion se entiende como el desarrollo de las
potencialidades del sujeto basado en la capacidad que tiene para desarrollarse. Mas que la
reproduccion social, este enfoque plantea la configuracion de un sujeto individual y
unico.

El término educare se identifica con los significados de "criar", "alimentar" y se
vincula con las influencias educativas o acciones que desde el exterior se llevan a cabo
para formar, criar, instruir o guiar al individuo. Se refiere por tanto a las relaciones que se
establecen con el ambiente que son capaces de potenciar las posibilidades educativas del
sujeto. Subyace en esta acepcion de educacion una funcion adaptativa y reproductora
porque lo que pretende es la insercion de los sujetos en la sociedad mediante la
transmision de determinados contenidos culturales. El fundador de la sociologia como
disciplina cientifica, el socidlogo francés Durkheim, es un representante de esta forma de
concebir la educacion, ya que para él, la educacion se concreta en la inclusion de los

sujetos en la sociedad a través del proceso de "socializacion".

Sin embargo, podemos encontrarnos diferentes definiciones de educacion, como a

la que Luego (2004) hace referencia:

La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que
no han alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por
objeto el suscitar y desarrollar en el nifio un cierto numero de estados fisicos,
intelectuales y morales que exigen de ¢l tanto la sociedad politica en su conjunto como el

medio ambiente especifico al que esta especialmente destinado (Durkheim, 2013 , pp.60).



O la aportada por Castillejo (1994):

La educacion es:

- Un proceso de humanizacion para los individuos.

- Supone una accion dinadmica del sujeto educando con otros sujetos y con su
entorno.

- Selleva a cabo de acuerdo con una escala de valores.

- Proporciona las bases de la integracion social de los individuos.

- Constituye una dimension basica de la cultura y garantiza la supervivencia
de ésta.

- Se trata de un proceso permanentemente inacabado.

Por tanto, si la educacion es un proceso mediante el cual los individuos se
humanizan y aprenden a vivir en sociedad, es logico pensar que existe desde la
existencia de las primeras sociedades humanas. Sin embargo, a la par que han ido
evolucionando dichas sociedades primitivas, hasta las de nuestros dias, lo ha ido

haciendo la educacion.

Ana Belén Ruiz (2010) nos ofrece un viaje a través de la evolucion de la
educacion desde sus origenes, hasta la actualidad. La autora nos explica que en los
pueblos mas antiguos, la educacidon se basaba en la transmision de conocimientos de
padres a hijos; los primeros sistemas educativos se dedicaron a ensefar la religion y las
culturas de los pueblos; los griegos educaban a los jovenes para poder convertirse en
lideres; los romanos incluyeron el estudio del latin y del derecho, entre otros; durante la
Edad Media, la educacion reposaba en manos de los clérigos y monjes; los musulmanes
introdujeron el estudio de la filosofia, las ciencias y las matematicas, entre otros; en el
Renacimiento se revivid el interés por los clasicos y se incluy6 el estudio de la musica,
la actividad fisica y la historia, entre otros; el llamado Siglo de Oro trajo la revolucion
de las ciencias; en el s. XIX se comenzaron a establecer los primeros sistemas de
escolarizacion en Europa; en el siglo XX se introdujo la educacion progresista; y en la
actualidad, nuestro sistema educativo también recoge objetivos como la mejora

educativa y la educacion para la ciudadania, por mencionar algunos.



Sin embargo, no recoge todos los aspectos de la evolucion de la educacion, sobre

todo en lo referente a nuestros dias. En los ultimos afios, gracias a la expansion de las

tecnologias de la informacion, la tendencia de una parte del mundo empresarial es la

globalizacién, la perdida de la individualizacion y la generalizacion del trabajo por

proyectos y el trabajo en grupo, como es el caso de empresas como Google, Facebook.

Por ello, la educacion tiene que ir abandonando progresivamente las pedagogias

individualistas basadas en clases magistrales y enfoques curriculares tecnocraticos, y

asumiendo pedagogias basadas en el aprendizaje grupal y enfoques curriculares mas

procesuales.

ENFOQUE TECNOCRATICO

ENFOQUE PRACTICO

PROCESUAL
_ Sistemas L, Interaccion
Objetivos Investigacion en . .
@ escolares ., planificacion —
5 estructurados accion .
£ reguladores practica
& Profesor como Objetivos para Importancia del Papel relevante
% técnico resultado proceso de practica
g Elemento: Libro de texto . ) Adaptacion del
&) planificacion como curricular Ccl)ntenld(?s t.1enen curriculo a
. valor en si mismos .
EEUU, 1960: barniz cientifico estudiantes
. . Justificado desd
Justificado desde Filtrado por la Ssci);f)ii;ieftoe
= bases psicologicas, filosofia y Justificado desde el -
s . . . o . practico y la
2 sociales y de psicologia del conocimiento teorico S
= L . experiencia del
= disciplina escolar aprendizaje
Py docente
= .
=) _r Expresaran . S
= Objetivos > p Fines - Principios de Propuestas
= .. resultados . .
[ Actividades procedimiento abiertas
esperados
Se ejecutan sobre contenidos
w
_g
'g Contribuyen a la educacion y a la Elementos fundamentales del curriculum,
= obtencion de los resultados cada uno se trabaja de diferente forma
)
Q
. , Actividades . Diversidad de
Actividades segun . . Propuestas abiertas a .
= .. jerarquizadas y . . materiales y
S objetivos . modificaciones .
= secuenciadas ejemplos
= . . Disponibilidad de
& Trabajo en equipo
recursos

Evaluacion del logro de objetivos

Investigacion + accion




4 . . . Accion
S Racionalizar el Base cientifica: )
= .y . L educativa:
) proceso: objetivos + Conocimiento practico (e .
= . ., -, Practica social
3 planificacion evaluacion
@ Deliberacion Curriculum
e Toma de . ..
t o . curricular practico
S = L decisiones
£ S Objetivos
i) ordenada y )
= Contenidos como cultura escolar
= formal

Tabla 1. Enfoques curriculares. Fuente: Elaboracion propia a partir de E. Ramirez (2012).

A modo de resumen, se podria decir que el enfoque practico prioriza el proceso
educativo y aporta autonomia al maestro y a los alumnos, mientras que el enfoque
tecnocratico se centra en el cumplimiento de los objetivos y su comprobacion a través

de una evaluacidn final, es decir, prioriza los resultados.

El rol desempenado por el maestro en el modelo tecnocratico es el de experto o
técnico, que imparte el saber a los alumnos, cuyo unico rol es memorizar los
conocimientos, teniendo un papel totalmente pasivo en su educacion. Por otro lado, el
rol del maestro en el practico-procesual es guiar a los alumnos a través de un
aprendizaje significativo en el que ellos mismos toman un papel activo en su educacion,
el maestro actia como guia y ayudante en la practica educativa y la investigacion de sus

alumnos (Ramirez, 2012).

De acuerdo a la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre), se establece el aprendizaje por
competencias, que se comprenden como un “saber hacer” y que implican un papel
activo del alumno en el propio aprendizaje. Segun esto, la LOMCE se encontraria en el
modelo practico, que potencia el papel activo del alumno, a través del aprendizaje
practico. Ademas, se hace hincapié en la importancia que tiene que los alumnos trabajen

en grupo y de forma cooperativa en la practica totalidad de las asignaturas.

Por tanto, partiendo de la necesidad que impone la evolucion de la sociedad de
trabajar de forma cooperativa, y en vista de que actualmente la ley de educacion se
alinea con modelos pedagdgicos practico-procesuales, que fomentan este tipo de

aprendizaje, debemos preguntarnos ;qué es el aprendizaje cooperativo?.
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4.1. APRENDIZAJE COOPERATIVO

El aprendizaje cooperativo es aquel en el que los alumnos han de trabajar de
forma conjunta, para poder conseguir el cumplimiento de una serie de objetivos que
comparten, lo que implica que sin la participacion de todos los integrantes no sera

posible la consecucion de los mismos. (Johnson, Johnson y Holubec, 1999).

El cambio de paradigma educativo, impuesto institucionalmente por la
convergencia europea, ha generado un enorme interés y una considerable necesidad entre
el profesorado por adoptar un modelo procesual (también denominado por tareas o
actividades), mas adecuado y mas eficaz para la adquisicion y desarrollo de competencias
académicas y profesionales. Una de las propuestas mas relevantes dentro de ese modelo
procesual es el aprendizaje cooperativo, esto es, una metodologia activa y participativa
que utiliza pequenos grupos de estudiantes para la realizacion de las actividades o tareas
de aprendizaje. [...]ha quedado claramente demostrado por multitud de investigaciones
que el trabajo en grupo cooperativo resulta, de forma general, mas efectivo en cuanto al
rendimiento académico y la socializacion de los estudiantes que otras formas de

organizacion social en el aula (Garcia, 2011, pp. 1-2)

Gairin y Gimeno (1994) defienden que la cooperacion parte de la interaccion
como elemento indispensable, es decir, de la socializacion. El aprendizaje cooperativo
se realiza a través de la comparacion de los esquemas de conocimiento propios, con los

del docente y con los de los compaieros.

Existen diversos tipos de interaccion posibles ademés de la cooperacion, como
son la competicion y la individualizacion. La competicion se basa en la consecucion de
los objetivos propios a costa del fracaso de los demas. Y la individualizacion se basa en
la consecucion de los objetivos con independencia del éxito o fracaso ajeno (Coll y
Colomina, 1990; Serrano, 1996). En estas otras dos formas de interaccion planteadas
por estos autores, no es necesaria una interdependencia positiva entre los miembros del
grupo, como si lo es en la cooperacion; de hecho, en la individualizacidon no existiria
agrupacion. Pero el mero hecho de agrupar a los alumnos no hace que trabajen de forma
cooperativa, las técnicas de aprendizaje grupal y de aprendizaje cooperativo son muy
diferentes. El agrupamiento heterogéneo, la ensefanza de habilidades sociales, la

responsabilidad de ayudar a los demds miembros, asumir la responsabilidad de la tarea
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de forma individual, compartir el liderazgo, la interdependencia positiva, el maestro
como supervisor del trabajo y la realizacion del trabajo en el aula y la maximizacion del
aprendizaje como meta, son caracteristicas propias de la técnica de aprendizaje
cooperativo (Garcia, Traver y Candela, 2001; Traver, 2003). Mientras que el
agrupamiento homogéneo, dar por sentadas las habilidades interpersonales, elegir si
ayudar o no a los compaifieros, responsabilidad grupal sobre la tarea, presencia de un
unico lider, el resultado del trabajo es el foco de interés, el maestro evalua el resultado,
el trabajo se realiza fuera del aula y completar la tarea como meta, son las
caracteristicas propias de las técnicas tradicionales de aprendizaje grupal (Garcia et al.,

2001; Traver, 2003).

Las técnicas de aprendizaje son muy diferentes en ambos tipos de agrupacion,
pero es necesario destacar que en los grupos cooperativos la responsabilidad de la tarea
es individual. Aun asi, en muchos casos, no se puede evitar el efecto “polizon” que se
produce cuando la responsabilidad de la realizacion de las tareas se difumina y uno o
varios alumnos se aprovechan de que sus compafieros les hacen el trabajo. No obstante,
hay varios métodos para evitar este efecto: la division del trabajo en varias partes y que
cada alumno se ocupe de una de ellas, o que cada alumno se responsabilice de forma

individual de su propio aprendizaje (Slavin, 2002, pp. 25- 26).
4.1.1. Ventajas de la cooperacion

La meta principal de grupos de trabajo cooperativo, como parece obvio y Traver
(2003) dejo patente, es la maximizacion del aprendizaje, pero existen multiples ventajas
que se pueden obtener. A continuacion se pueden observar las que son consideradas

mas importantes, como las citadas por Slavin (2002):

- Mejora de las relaciones intergrupales: puesto que los alumnos estan en un

contacto permanente y diario unos con otros.

- Aceptacion de alumnos con dificultades de aprendizaje: todos los integrantes

de los grupos participan en el funcionamiento de los mismos, de forma que
las razones que existen para rechazar a estos alumnos, pueden ser eliminadas,
como Slavin comprob6 en varios estudios.

- Mejora de la autoestima: el autoconcepto de los alumnos se revitaliza, puesto

que se sienten utiles dentro del grupo, lo que hace que aumente la autoestima.
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Aumento intrinseco de la motivacion: la agrupacion se convierte en un

sistema de retroalimentacion de motivacion, puesto que los alumnos se
motivan unos a otros para completar las tareas.

Mejora de la conducta: el grupo ejerce una presion social, que hace que

aumente la atencion general de los integrantes, para poder completar las
tareas asignadas, y mejora de forma intrinseca la conducta del grupo y de sus

integrantes.

O por el propio Traver (2003):

Aprendizaje de actitudes y valores: que permiten la aceptacion de diferencias,

como pueden ser las interculturales.

Afrontar problemas desde diferente perspectiva a la propia: aprendiendo a
resolverlos mediante la reflexion y una actitud critica y reflexiva.

Fomenta la autonomia: permite a los alumnos realizar tareas de una forma

mucho mas autébnoma que una clase tradicional en la que los alumnos las
realizan de forma individual y més estructurada.

Tiende a reducir el egocentrismo: los alumnos aprenden a trabajar con otros

compaiieros, a dialogar con ellos y llegar a soluciones pactadas

democraticamente.

4.1.2. Implementacion de la cooperacion en el aula

Siguiendo las pautas establecidas (Johnson et al., 1999), el docente debe seguir

varios pasos para realizar una correcta implementacion de la cooperacion en el aula:

1.

Revisar sus programaciones didacticas y el planteamiento de objetivos
para que se ajusten al aprendizaje cooperativo. Tomar decisiones sobre la
organizacion del aula, la creacion de las agrupaciones y la creacion y
preparacion de los materiales necesarios.

Aplicacion de la propuesta cooperativa en el aula. Explicacion del cambio
metodologico, los objetivos, el funcionamiento y las tareas que se van a
llevar a cabo.

Mediacion en los grupos de trabajo. Resolucion de dudas sobre el
funcionamiento o los contenidos, y resolucion de posibles conflictos

intergrupales.
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4.1.3. Métodos de aprendizaje cooperativo

Son muchos los autores que han disefiado diferentes métodos de aprendizaje para

las agrupaciones cooperativas. A continuacion, se expone una seleccion de los mismos:

Trabajo en equipo — Logro individual (TELI): se forman grupos heterogéneos de

cuatro alumnos que realizaran una actividad de forma cooperativa. Una vez realizada,
cuando los alumnos han adquirido el aprendizaje, se realizan cuestionarios individuales

cuya puntuacion es sumada al total del grupo (Slavin, 1986, citado en Salvin, 2002).

Torneos de Juegos por equipos (TJE): tiene la misma estructura que los TELI,

pero en lugar de realizar cuestionarios individuales, se realizan competiciones por
equipos, en las que los integrantes han de tener un nivel homogéneo (Salvin, 2002). Este
método es conocido también como Equipos-Juegos-Torneos (TGT) (DeVries y Edward,

1974, citado en Johnson et.al, 1999; Garcia et al., 2001; Traver, 2003).

Rompecabezas (Jigsaw): se forman grupos heterogéneos de cuatro integrantes,
cada uno ha de aprender una parte del tema y explicarsela a sus compafieros. Existe una
variacion llamada “Rompecabezas II” en la que los alumnos de los diferentes grupos
que tienen la misma parte de la unidad didactica forman un grupo de expertos, donde
completan la informacion de cada uno, y posteriormente regresan a su grupo origen, en
el que explican a sus compafieros su parte. El “Rompecabezas II” es un método que
requiere de un mayor tiempo para la realizacion de cada tema o unidad didactica
(Aronson y Patnoe, 1997, citado en Johnson et.al, 1999; Garcia et al., 2001; Slavin,
2002; Traver, 2003).

Esta variacion del “Rompecabezas” va a ser uno de los métodos aplicados en el

estudio de caso, junto con el que va a ser explicado a continuacion.

Investigacién grupal (Group investigation): se forman grupos de 2 a 6

integrantes. Los alumnos han de planificar, dividir las tareas e investigar el tema. Una
vez realizado, se escribe un informe grupal que sea un compendio de la informacién
obtenida por cada integrante, y se lleva a cabo una presentacion oral ante toda la clase

(Sharan y Sharan, 1976, citado en Johnson et.al, 1999; Slavin, 2002; Traver, 2003).

Como se ha podido comprobar en los métodos de aprendizaje cooperativos
mencionados, se pueden realizar diferentes agrupaciones de alumnos en funcion del

numero de integrantes, aunque existen otras muchas formas.
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4.2. AGRUPACIONES EN EL AMBITO ESCOLAR

Dentro del aula se pueden realizar multiples agrupaciones del alumnado. Las mas
relevantes las podemos encontrar las obras de Johnson et.al (1999), Duarte (2003) y
Traver (2003), a continuacion se muestra una clasificacion en funcion de diferentes

criterios:

En funcion del namero de integrantes:

Individual

En parejas

En pequefio grupo: de 3 a 6 integrantes

En gran grupo: a partir de 6 u 8 integrantes ’ ‘ }

Tabla 2. Organizacion en funcién de los integrantes. Fuente: Elaboracion propia.

En funcion del espacio:

En filas individuales

En filas de dos en dos

15



En agrupaciones de mesas

En formade U

En forma de cuadrado o circulo

Tabla 3. Organizacion en funcién del espacio. Fuente: Elaboracién propia.

En funcion de la realizacion de tareas:

- Individualista: cada alumno realiza su tarea de forma independiente.
- Competitiva: la tarea es realizada correctamente si y solo si los demas
alumnos no lo consiguen.

- Cooperativa: los alumnos se ayudan mutuamente para realizar la tarea.

En funcion de la comunicacion:

- Comunicacidn unidireccional: todos los alumnos se hayan dispuestos de forma

que estan todos orientados hacia la figura del maestro.

- Comunicacién bidireccional: los alumnos pueden establecer comunicacion

con el maestro y entre ellos mismos.

En funcion de la seleccion de los integrantes de los grupos:

- Aleatoria: la seleccion del alumnado se realiza al azar.

- Por eleccion de los alumnos: los alumnos deciden con qué compatfieros se van

a agrupar, respetando siempre el numero de la agrupacion.
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- Por nombre o apellido: los alumnos se agrupan en funcidon de la letra del

abecedario por la que comience su nombre o su apellido.

- Grupos homogéneos: todos los integrantes tienen un nivel parecido del criterio

de seleccion, que puede ser la inteligencia, el rendimiento académico, etnia, o
cualquier otro requisito que el maestro considere relevante.

- Grupos heterogéneos: los integrantes tienen niveles diferentes respecto del

criterio seleccionado.
- Grupos mixtos: combina grupos homogéneos y heterogéneos, como es el caso

del método Rompecabezas II.

En funcion del criterio de seleccion (valido para grupos homogéneos,

heterogéneos y mixtos):

- Rendimiento académico.
- Capacidades.
- Dificultades de aprendizaje.
- Etnia.
- Sexo.
- Inteligencia:
o Cociente intelectual (CI).

o Inteligencias multiples (IM).

Dado el interés que estan teniendo las IM en los ultimos afios y que se considera
especialmente relevante, puesto que va a ser el foco central del trabajo, se va a incidir
en este tipo de criterio de seleccion, concretandose la concepcion de las mismas en el

siguiente apartado.
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4.3. INTELIGENCIAS MULTIPLES

A lo largo de la historia han existido multiples definiciones de «inteligencia», y ha
sido estudiada por muchos expertos. De hecho, Binet y Simon (1905) crearon una escala
para medir la inteligencia de las personas, acufidndose el término “cociente intelectual”
(CI) como el resultado de esa escala. Originalmente, la escala fue creada para establecer
unas pautas de escolarizacion para nifios con retraso intelectual. No obstante,
actualmente la escala mas utilizada es la de Standford-Binet, que es una adaptacion
realizada por Lewis Terman en 1916, a partir de la original de Binet y Simon (Mora y
Martin, 2007). Desde ese momento, la inteligencia pasd a ser cuantificable y las
personas a ser clasificadas en funcioén de sus resultados. Posteriormente, el concepto de
inteligencia ha evolucionado en muchos sentidos, pero no es hasta 1983 que se da a
conocer el término «inteligencia multiple'», cuando Howard Gardner publicé su libro

“Frames of mind: The Theory of Multiple Intelligences™”.

Antes de abordar qué son las inteligencias multiples, debemos partir de una

concepto basico de inteligencia:

La palabra “inteligencia” tiene su origen en la unioén de dos vocablos latinos: inter
(entre), y eligere (escoger). En su sentido mas amplio, significa la capacidad cerebral por
la cual conseguimos penetrar en la comprension de las cosas eligiendo el mejor camino.
[...] También nos ayuda a resolver problemas o incluso crear productos validos para la

cultura que nos rodea (Antunes, 1998, pp. 9-10)

Howard Gardner nos insta, en su prologo a la edicion del décimo aniversario de su
obra “Estructuras de la Mente”, a reflexionar sobre las dos suposiciones que existen
sobre la inteligencia: “la primera, que se trata de una capacidad general, Unica, que todo
ser humano posee en mayor o menor medida; y que, sin importar como se defina, puede
medirse mediante instrumentos estandar, tales como las pruebas escritas” (Gardner,
1994, pp.4). Y después pide al lector que se olvide del concepto inteligencia, tal y como

lo conoce, y de las pruebas que lo miden. En esta obra, Gardner presenta su teoria sobre

" De ahora en adelante, se referenciara inteligencia multiple o inteligencias
multiples como: “IM”.

> En castellano: “Estructuras de la Mente: La Teoria de las Inteligencias
Multiples”.
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las competencias intelectuales, que chocan directamente con la concepcion cléasica de

inteligencia, apoyandose en los estudios mas recientes de la psicologia y la

neurobiologia, y posteriormente puesto en practica los proyectos Spectrum (Gardner,

2005, pp. 123-153) para alumnos de Educacion Infantil y Key School (Gardner, 2005,

pp. 155-163) para alumnos de Educacion Primaria. Para poder diferenciar qué es una

inteligencia, un talento, una habilidad o una aptitud, disefid unos criterios que cada

inteligencia debia superar (Gardner, 1994; Armstrong, 2006):

1.

Desarrollo evolutivo: el origen de las inteligencias parte de la evolucion

del ser humano e, incluso, de la evolucion de otras especies, ya que
muchas otras especies presentan indicios de algunas inteligencias.

Desarrollo ontogénico: las inteligencias sufren un desarrollo identificable

durante el propio desarrollo de las personas, desde la infancia hacia la
ontogenia. Es decir, las inteligencias aparecen en algin momento, durante
el desarrollo ontogénico alcanzan su maximo, y comienzan su declive
generalmente en la senectud.

Mecanismos de procesamiento de la informacién: no existe un Unico

mecanismo neural para la inteligencia, cada inteligencia cuenta con un
grupo de operaciones que lleva a cabo la actividad concreta de cada una.

Probable aislamiento por lesién en el cerebro: una lesidon en una zona

especifica del cerebro puede provocar defectos en una inteligencia,
manteniendo intactas el resto.

Existencia de individuos excepcionales: hay individuos que poseen una

inteligencia con un desarrollo precoz y/o destacable respecto de las otras
inteligencias, como pueden ser los idiots savants. Pero también hay
individuos que no presentan una inteligencia concreta, como pueden ser
los nifios autistas.

Psicologia experimental: a través de estudios psicologicos se puede

comprobar como funciona cada una de las inteligencias de forma aislada,
puesto que cada inteligencia va asociada a una facultad cognitiva
especifica.

Test psicométricos: en los test psicométricos se pueden encontrar pistas

sobre los diferentes tipos de inteligencias, como pueden ser las subescalas

lingiiistica y espacial que tienen la gran mayoria.
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8. Simbolizacién: cada una de las inteligencias va acompaiiada de un
sistema de simbolizacion propio, como puede ser el lenguaje fonético
para la inteligencia lingliistica, o la lengua de signos para la corporal-

cinestésica.

Una vez aclarados cuales son los criterios que han de cumplir las inteligencias

para considerarse como tal, podemos comenzar a abordar cada una de ellas.

Originalmente, Gardner plante6 la existencia de siete inteligencias: lingiiistica,
logico-matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, interpersonal e
intrapersonal; y sugiri6 la existencia de otras tres: naturalista, espiritual y existencial
(Gardner, 1994). Sin embargo, con el paso del tiempo se ha hablado de las ocho
inteligencias multiples de Gardner, que son las siete iniciales mas la inteligencia
naturalista (Armstrong, 2006). Aunque también hay que mencionar la referencia que se
hace en otras obras a las siete inteligencias, refiriéndose en este caso a lingiistica,
logico-matematica, musical, corporal-cinestésica, espacial, naturalista y social,

englobando esta ultima a las inteligencias interpersonal e intrapersonal (Gardner, 2005).

A continuacion, se explican las IM segin Gardner (2001), que las define como
una sensibilidad especial o una capacidad, incluyendo en la bateria la inteligencia

naturalista, que en la obra de Armstrong (2006) ya estd englobada.
4.3.1. Inteligencia lingiiistica

Esta inteligencia es una de las mas valoradas en la escuela tradicional. La
inteligencia lingiiistica es la que posee un individuo que tiene facilidad para usar el

lenguaje, ya sea hablado o escrito, y para aprender idiomas (Gardner, 2001).

El sistema simbdlico utilizado para la inteligencia lingiiistica es el lenguaje
fonético, que es procesado por las areas primarias de los lobulos temporal y frontal,
especialmente por las areas de Broca y de Wernicke. Este tipo de inteligencia se puede
observar en la capacidad de eleccion que tienen los monos, y en el ser humano desde las
primeras notaciones escritas. Un individuo con una inteligencia lingliistica en su
desarrollo ontogénico maximo seria un escritor o un orador, siendo capaz de crear

discursos, narraciones y creaciones de indole literaria (Armstrong, 2006).
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4.3.2. Inteligencia légico - matematica

De igual manera que la inteligencia lingliistica, esta es una de las mas valoradas
por la escuela tradicional. Es la inteligencia que permite realizar investigaciones, actuar

con logica y llevar a cabo operaciones matematicas con facilidad (Gardner, 2001).

El sistema simbolico utilizado para la inteligencia ldgico - matematica es el
lenguaje informatico, que es procesado por las areas primarias de los 16bulos parietal
derecho y frontal izquierdo. Este tipo de inteligencia se puede observar en la capacidad
que tienen las abejas para calcular distancias, y en el ser humano desde los primeros
calendarios y sistemas numéricos. Un individuo con una inteligencia logico -
matematica en su desarrollo ontogénico maximo seria un matematico o un cientifico,
siendo capaz de plantear teorias matematicas o realizar descubrimientos cientificos

(Armstrong, 2006).
4.3.3. Inteligencia musical

Esta inteligencia es la que permite a las personas apreciar la musica y que sean
capaces de realizar interpretaciones y composiciones musicales. Es una de las

inteligencias que destacan en el ambito de las Bellas Artes (Gardner, 2001).

El sistema simbolico utilizado para la inteligencia musical es el lenguaje musical,
que es procesado por las areas primarias del lobulo temporal derecho. Este tipo de
inteligencia se puede observar en la capacidad que tienen los pajaros de cantar, y en el
ser humano desde la creacion de los primeros instrumentos musicales. Un individuo con
una inteligencia musical en su desarrollo ontogénico maximo seria un intérprete musical

o un compositor, siendo capaz de interpretar la musica o de crearla (Armstrong, 2006).
4.3.4. Inteligencia corporal - cinestésica

Esta es otra de las inteligencias destacables dentro del ambito de las Bellas Artes.
Permite realizar creaciones o resolver problemas a través del uso del propio cuerpo, o de

las partes que lo componen (Gardner, 2001).

El sistema simbdlico utilizado para la inteligencia corporal - cinestésica es el
lenguaje de signos, que es procesado por el cerebelo, los ganglios basales y la corteza
motora. Este tipo de inteligencia se puede observar en la capacidad que tienen algunas
especies de animales para usar herramientas, y en el ser humano desde el uso de las

primeras herramientas. Un individuo con una inteligencia corporal - cinestésica en su
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desarrollo ontogénico maximo seria un artesano, atleta o un escultor, siendo capaz de
crear esculturas, participar en deportes o representar obras teatrales o de danza

(Armstrong, 2006).
4.3.5. Inteligencia espacial

La inteligencia espacial se manifiesta a través de la capacidad para comprender y
manipular el espacio que nos rodea a nuestro antojo. Y es otra de las inteligencias que

destaca dentro del ambito de las Bellas Artes (Gardner, 2001).

El sistema simbodlico utilizado para la inteligencia espacial es el lenguaje
ideografico, que es procesado por las areas primarias de la parte posterior del hemisferio
derecho. Este tipo de inteligencia se puede observar en la capacidad que tienen algunas
especies para proteger su territorio, y en el ser humano desde las primeras pinturas
rupestres. Un individuo con una inteligencia espacial en su desarrollo ontogénico
maximo seria un arquitecto o un artista, siendo capaz de crear disefios arquitecténicos u

obras de arte (Armstrong, 2006).
4.3.6. Inteligencia interpersonal

Es la que permite comprender las motivaciones e intenciones de las demas
personas y permite actuar de forma consecuente con ellos (Gardner, 2001). Esta

inteligencia es una de las dos a las que Gardner (2005) define como inteligencia social.

El sistema simbolico utilizado para la inteligencia interpersonal es la actitud
social, que es procesado por las areas primarias de los l6bulos frontales, temporales
(mayor implicacion del derecho que del izquierdo) y el sistema limbico. Este tipo de
inteligencia se puede observar en la capacidad que tienen los primates para formar lazos
afectivos maternales, y en el ser humano desde los primeros asentamientos grupales. Un
individuo con una inteligencia interpersonal en su desarrollo ontogénico maximo seria
un politico o un consejero, siendo capaz de realizar carrera politica o dedicarse a las

instituciones sociales(Armstrong, 2006).
4.3.7. Inteligencia intrapersonal

Asi como la inteligencia interpersonal nos permite intuir las motivaciones e
intenciones de las otras personas, la inteligencia intrapersonal nos permite conocernos a
nosotros mismos (Gardner, 2001). Esta inteligencia es la otra que Gardner (2005)

engloba en inteligencia social.
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El sistema simbdlico utilizado para la inteligencia intrapersonal son los simbolos
del yo (como pueden ser los suefios), que es procesado por las areas primarias de los
l6bulos frontales, parietales y el sistema limbico. Este tipo de inteligencia se puede
observar en la capacidad que tienen algunos primates de reconocerse ante un espejo o
de experimentar la sensacion de miedo, y en el ser humano desde las primeras
evidencias religiosas. Un individuo con una inteligencia intrapersonal en su desarrollo
ontogénico maximo seria un psicoterapeuta o un religioso, siendo capaz de plantear

teorias psicologicas o de realizar rituales religiosos (Armstrong, 2006).
4.3.8. Inteligencia naturalista

Con esta inteligencia, las personas son capaces de reconocer especies y de realizar

clasificaciones de las mismas (Gardner, 2001).

El sistema simbolico utilizado para la inteligencia naturalista son las
clasificaciones, que es procesado por las areas primarias del 16bulo parietal izquierdo.
Este tipo de inteligencia se puede observar en la capacidad que tienen muchas especies
de distinguir las presas del resto de animales, y en el ser humano desde el uso de
herramientas de caza diferentes para cada especie. Un individuo con una inteligencia
naturalista en su desarrollo ontogénico maximo seria un naturalista o un bidélogo, siendo
capaz de tener un amplio conocimiento sobre hierbas medicinales o de crear taxonomias

(Armstrong, 2006).
4.3.9. Teoria de las IM. Puntos clave

Thomas Armstrong (2006) nos plantea cuatro puntos clave de la teoria de las IM

de Howard Gardner:

1. Las personas presentamos las ocho inteligencias: todas las personas

presentamos capacidades pertenecientes a las ocho inteligencias,
pudiendo poseer mas capacidades de una o de varias inteligencias que
otras. La mayoria nos encontrariamos en el centro del espectro,
existiendo personas que tienen muy desarrolladas todas o casi todas las
IM, y otras personas que tendrian desarrollada tnicamente una o dos y
que presentarian deficiencias en las demas.

2. Las IM se pueden desarrollar: pese a que un individuo pueda presentar

una capacidad muy baja en una de las inteligencias, con el apoyo
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necesario, la estimulacion temprana y un ambiente enriquecedor, se
puede conseguir desarrollarla hasta un nivel aceptable.

Las IM funcionan como un todo: para poder analizarlas, las

diferenciamos unas de otras, pero en la vida real funcionan como un
todo. Es muy extrafio que en una actividad especifica de la vida real se
pongan en marcha Unicamente las capacidades de una sola inteligencia,

siempre se ven implicadas varias.

La «inteligencia» dentro de las inteligencias: cada persona puede
manifestar diferentes capacidades dentro de una misma inteligencia, lo
que no le convierte en mas o menos inteligente que otro, simplemente es

una forma diferente de manifestarla.

Howard Gardner (2001) dijo: “Considero que el gran reto que plantea el

despliegue de los recursos humanos es encontrar la mejor manera de aprovechar la

singularidad que se nos ha otorgado como especie: la de disponer de varias

inteligencias” (pp.66). En este sentido, el siguiente apartado trata de aclarar como se

desarrolla cada una de las inteligencias multiples y cuales son sus activadores y

desactivadores, para poder beneficiarnos de la potenciacion, en la medida de lo posible

para cada individuo, de las mismas.

4.3.10. Desarrollo de las IM: activadores y desactivadores

Como hemos visto anteriormente, Armstrong (2006) plantea que las IM se pueden

desarrollar. Este desarrollo va a depender de varios factores:

1.

Herencia bioldgica: la herencia genética que poseemos va a influir en qué

IM se pueda desarrollar en mayor o menor medida, pero también influird
cualquier dafio o lesion cerebral ocurrida durante los periodos prenatal,
perinatal y postnatal.

Experiencias vitales: todas las interacciones, que tenemos con las

personas que nos rodean a lo largo de toda nuestra vida, van a permitir
que las inteligencias se desarrollen o, por el contrario, que no se
desarrollen.

Contexto del individuo: el lugar, cultura y momento en el que el

individuo nace y se desarrolla van a influir en las IM.
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Teniendo en cuenta estos tres factores, Armstrong (2006) presenta una serie
influencias externas al individuo que pueden resultar activadoras o desactivadores de las

inteligencias:

- Acceso a materiales y personas: tener un amplio acceso a materiales y

personas eruditas, permitira el desarrollo de las inteligencias.

- Influencia historica y cultural: los planes de estudio de cada lugar y de cada

momento facilitan el desarrollo de algunas inteligencias, mientras que otras
quedan en el olvido o, incluso, pueden ser perjudicadas.

- Influencia geografica: el lugar de nacimiento y desarrollo influira

directamente en el tipo de inteligencias que se vean potenciadas.

- Influencia familiar: las expectativas familiares sobre la futura ocupacién de un

nifo, pueden hacer que desarrolle una inteligencia en detrimento de otra que le
pudiese resultar interesante al infante.

- Influencia contextual: la situacion y preferencias de cada individuo puede

favorecer el desarrollo de unas inteligencias sobre otras
4.3.11. Inventarios de IM

Existen multitud de inventarios que evaltan las inteligencias multiples. Sin
embargo, no se podria mencionar cada uno de ellos por la gran cantidad que conforman,

por lo que a continuacion se indican tres de ellos.

Armstrong (2006) nos presenta en su obra dos inventarios para valorar las
inteligencias multiples. Uno orientado hacia los adultos’® que, como docentes, nos insta
a realizar para poder valorar nuestra propia practica docente, en relacion a las diferentes
inteligencias, y asi poder mejorar aquellas IM menos desarrolladas y ponerlas en
practica en el aula. Y otro para que los docentes podamos evaluar las IM de los
alumnos®. Si bien también nos informa de que hay otras multiples formas de evaluar las
IM de los alumnos, como puede ser la observacion, los informes escolares, hablar con

los padres, hablar con los profesores o preguntar a los propios alumnos, entre otros.

3 Ver en Anexo 1. Inventario para adultos (Thomas Armstrong).
* Ver en Anexo 2. Inventario para alumnos (Thomas Armstrong).
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Por otra parte, los creadores de la pagina web Orientacion Andujar (2015) aportan
un inventario adaptado’ para que los propios alumnos lo rellenen, por lo que han de ir

marcando aquellas afirmaciones con las que se sientan identificados.

Los inventarios se componen de diez afirmaciones para cada una de las ocho
inteligencias. Y tal y como explica Armstrong (2006), no se trata de test exhaustivos
que proporcionan datos cuantitativos, sirven para hacer una valoracion de lo que
Gardner llama “«proclividades» (o inclinaciones) en inteligencias especificas”

(Armstrong, 2006, pp. 49).

Sin embargo, pese a que no proporcionen unos datos cuantitativos inequivocos,
son un buen punto de partida para poder poner en marcha planes de estudio y
programaciones didacticas basadas en las inteligencias multiples. De hecho, uno de los
inventarios ha sido el génesis del estudio de casos, puesto que se ha aplicado en ¢l para

realizar agrupaciones de alumnos, como se podra observar en el estudio de caso.

> El inventario creado por Orientacion Andujar estd disponible en:
http://www.orientacionandujar.es/wp-content/uploads/2015/05/INTELIGENCIAS-
MULTIPLES-INVENTARIO-PARA-NI%C3%9108S-Y-NI1%C3%91AS.pdf
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5. METODOLOGIA

5.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

Para la realizacion de este trabajo de fin de grado, se ha aprovechado la
oportunidad brindada por la asignatura “Practicum II”, puesto que durante nueve
semanas asistimos a centros educativos como maestros en practicas. Dadas las
caracteristicas del centro y de haber obtenido permiso de la directiva, del maestro tutor
y de los alumnos, se ha podido realizar dicho estudio a lo largo de mi estancia en el

colegio en dos asignaturas: Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales.

El estudio de caso se enmarca dentro de la metodologia cualitativa, tratando de
describir a través de los datos recogidos por los instrumentos y técnicas utilizados,
como se lleva a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje basado en el trabajo

cooperativo y las Inteligencias Multiples.

Aunque se ha desarrollado solo durante el periodo de practicas, este estudio de
caso se enmarcaria dentro de un proceso de investigacion-accion, donde el disefio, el
desarrollo, el andlisis y conclusiones son realizados por la investigadora y estan
planteados desde una vision de mejora de la practica educativa para aprovechar el

potencial del alumnado en base a las Inteligencias Multiples.

Para ello se han llevado a cabo distintas técnicas de recogida y analisis de los
datos, desde cuantitativas a cualitativas, con el fin de contribuir a una mejor

comprension de lo que ha pasado en el aula.

Aunque el disefio de las unidades didacticas no es el fin del trabajo, y asi queda
patente en los objetivos, se ha considerado importante acercar al lector del trabajo la
estructura de las mismas para poder comprender de forma mas global los resultados y

conclusiones extraidas.
5.2. CONTEXTO Y PARCITIPANTES

El centro educativo en el que se ha llevado a cabo es un colegio publico de la
ciudad de Salamanca, ubicado dentro de la zona urbana y con un aflujo de alumnos
procedentes de cuatro barrios. El nivel socio-econémico y cultural del alumnado es

variado, con una afluencia elevada de alumnado gitano e inmigrante. A peticion, el
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nombre del centro no va a ser revelado, para garantizar la privacidad de los alumnos que

han participado en este estudio.

El estudio de caso se ha realizado en una de las dos clases pertenecientes al altimo
curso de Educacion Primaria, es decir, en sexto. El grupo-clase se compone de un total
de veinticuatro alumnos, de los cuales trece son nifios y once nifias. En conjunto son un
grupo con unos resultados académicos normales-altos. Atendiendo a la Instruccion
Conjunta, de 7 de enero de 2009 de las Direcciones Generales de Planificacion,
Ordenacion e Inspeccion Educativa y de Calidad, Innovacién y Formacion del
Profesorado, por la que se establece el procedimiento de recogida y tratamiento de los
datos relativos al alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo escolarizado
en centros docentes de Castilla y Ledén (ATDI, 2009), en la clase hay dos alumnas
pertenecientes al “alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo” (ACNEAE),
una de ellas pertenece al grupo “alumnado con necesidades educativas especiales”
(ACNEE) por presentar una discapacidad psiquica leve, y la otra alumna pertenece al
grupo “alumnado con necesidades de compensacion educativa” (ANCE) al tratarse de
una alumna de etnia gitana. También hay dos alumnas inmigrantes, pero que no
cumplen los requisitos de la ATDI para ser consideradas pertenecientes al grupo ANCE,

puesto que su rendimiento académico y adaptacion cultural es mas que satisfactoria.
5.3. METODO DIDACTICO

El eje central del estudio gira en torno a las inteligencias multiples y, como ya se
ha comentado anteriormente en la introduccion y fijado en los objetivos, se ha puesto en

marcha en las asignaturas de Ciencias de la Naturaleza y en Ciencias Sociales.

Para poder poner comenzar con el estudio, se realizaron varias pruebas a los
alumnos, un inventario que evaluaba sus capacidades en cada inteligencia multiple, y un

test que sirvio para analizar las relaciones sociales dentro del grupo.
5.3.1. Agrupaciones

El inventario que evaluaba las inteligencias multiples fue recuperado de la pagina
web de Orientacion Andgjar (2015)°. Aunque en el apartado previo “Inventarios de IM”

mencionamos que existen otros, se escogid este por dos motivos:

6 Ver en Anexo 3: Inventario para evaluar las IM.
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- El inventario ya esta adaptado al lenguaje que manejan los alumnos en
Educacion Primaria.
- No haber conseguido tener disponibles otros en el momento en el que se

realizoé el estudio de casos.

Pese a que evalta las ocho inteligencias: lingiiistica, 16gico-matematica, musical,
corporal-cinestésica, espacial, naturalista, interpersonal e intrapersonal, para las
agrupaciones que se van a realizar se obvian la musical y la intrapersonal, de forma que
los grupos estardn compuestos por seis integrantes. No se han tomado estas dos
inteligencias porque los grupos no podian exceder los seis alumnos, a peticion del
maestro. Ademas, la inteligencia intrapersonal se trabaja implicitamente dentro de los
grupos, al defender cada alumno su propia postura y reivindicar sus propias decisiones y
derechos dentro del conjunto; y la inteligencia musical se trabaja de forma transversal

en otras asignaturas.

Por otra parte, el test para analizar las relaciones sociales fue disefiado
expresamente para conocer las preferencias de cada alumno a la hora de realizar
agrupaciones para trabajar en el aula’. Este test se utilizo para realizar un sociograma en
el que se puede observar la primera eleccion y el primer rechazo que realiza cada
alumno. Este test se realiz6 con la finalidad de conocer como eran las relaciones antes
de realizar el estudio de casos. No obstante, se intentaron tener en cuenta los lazos de
afinidad de los alumnos a la hora de realizar las agrupaciones en funcion de sus

inteligencias multiples.

Una vez realizado el analisis de los resultados® del inventario de IM, se procedio6 a
realizar las agrupaciones. Se crearon cuatro grupos heterogéneos de seis alumnos cada
uno, en los que cada alumno posee un tipo de IM mas destacada. De esta forma, la

organizacion del aula pasé de ser la que se muestra en la figura 1 a la de la figura 2:

7 Ver en Anexo 4: Test para evaluar las relaciones sociales.

¥ Ver en Anexo 5: Resultados y formacion de los grupos en funcién de IM.
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De esta forma, atendiendo al apartado “Agrupaciones en el ambito escolar”, los
grupos que se han conformado responden a las siguientes caracteristicas: pequefios
grupos cooperativos y heterogéneos, basados en inteligencias multiples, organizados en
agrupaciones de mesas y con una comunicacion bidireccional. Mientras que
anteriormente respondian a estas otras: pequefios grupos aleatorios, organizados en filas

de dos en dos y con una comunicacion unidireccional.
5.3.2. Metodologia en Ciencias de la Naturaleza

Tras realizar las agrupaciones de alumnos en funcion de sus IM, se comenzo la
planificacion y puesta en practica de la unidad didéctica “Los seres vivos”, aunque es
necesario aclarar que en los libros de texto no era una unidad, sino dos. La unidad

didactica se dividid en cuatro partes, que fueron repartidas entre los grupos:

- Grupo 1: clasificacion de los cinco reinos y reino animal.
- Grupo 2: reino de las plantas.

- Grupo 3: reino de los protoctistas y de las bacterias.

- Grupo 4: reino de los hongos.
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El método de aprendizaje cooperativo puesto en marcha para esta asignatura fue el
de “investigacion grupal” o “group investigation”, mencionado con anterioridad. Por lo
tanto, los alumnos planificaron, dividieron las tareas e investigaron la parte de la unidad
que les habia sido asignada; al finalizar la investigacion debian realizar una
presentacion oral ante sus compafieros, apoyandose en la creacion de una cartulina y de

un power point, que servian como evidencias del informe.

La temporalizacion de esta unidad didéctica se planted con una duracion de un
mes, la primera semana los alumnos debian recabar la informacion necesaria, la
segunda plasmarla en el informe con el formato cartulina, la tercera plasmar la
informacion en el formato power point y la cuarta semana tenian que realizar las

exposiciones orales de sus investigaciones.
La evaluacion de la unidad didéctica se realizo siguiendo este esquema:

- 20%: el grupo que exponen oralmente es evaluado por los otros tres grupos,
quienes valoran la calidad de la presentacion oral, de la cartulina y del power
point.

- 40% los integrantes del grupo que ha expuesto valoran a sus propios
compaiieros (del mismo grupo), en funcion de la implicacion en el trabajo, la
participacion activa y de la predisposicion para ayudar.

- 40% el maestro evalia a todos los alumnos, valorando el nivel de
conocimientos demostrados, ajustindose a los criterios de evaluacion y
estandares de aprendizaje evaluables presentes en la Orden EDU/519/2014,
de 17 de junio, por la que se establece el curriculo y se regula la
implantacioén, evaluacion y desarrollo de la educacion primaria en la

Comunidad de Castilla y Leon (LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre).
5.3.3. Metodologia en Ciencias Sociales

La unidad didactica llevada a cabo en esta asignatura fue “La Edad

Contemporanea: Espafia en el s. XIX”, que coincide con la presente en el libro de texto.

Al tratarse de la primera unidad dedicada al estudio de la historia, el libro de texto

aportaba por un repaso de la historia’ estudiada el curso pasado; por este motivo, se

? Ver en Anexo 6: Prezi “Un paseo por la Historia”. También disponible en:
http://prezi.com/Its32ebpiSkz/?utm campaign=share&utm_ medium=copy&rc=ex0Oshare
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decidio realizar una presentacion en prezi'® para la explicacion de esos contenidos. Tras
la finalizacion de la explicacion, los alumnos realizaron un trabajo basado en el método
de aprendizaje cooperativo “investigacion grupal”, del mismo modo que lo hicieron en
la asignatura de Ciencias de la Naturaleza, cada grupo realizd una investigacion y
presentacion oral de una de las edades de la historia estudiadas, de forma que el

conjunto de la clase habia elaborado una linea del tiempo.

Tras finalizar la introduccion a la historia, se dio paso a la unidad didactica en
cuestion, que se ha llevado a cabo utilizando dos métodos de aprendizaje cooperativo, el
de “investigacion grupal” y el “rompecabezas II”, de forma que los alumnos se reunian
en grupos de expertos (grupos de cuatro alumnos con la misma IM predominante) para
realizar las actividades encomendadas y posteriormente salian a realizar una
presentacion oral ante todos sus compaiieros. Los alumnos debian leer en su casa la
parte del tema a explicar en cada momento y realizar las actividades encomendadas en
funcion de su IM predominante. Al dia siguiente, los alumnos se reunian durante varios
minutos en los grupos de expertos (que compartian el tipo de IM y la actividad en
cuestion) para completar la informacion que cada cual tenia. Y en el momento que
hubiese que realizar la actividad, los alumnos salian ante sus compafieros y la

explicaban.

La unidad didactica'' se planted de forma interactiva, se realizo una presentacion
visual con prezi en la que la explicacion de la teoria se iba intercalando con las
actividades que debian realizar los alumnos. Por ejemplo, durante la explicacion de “La
Constitucion de Cadiz” los alumnos cuya IM mas destacada era la 16gico-matematica
debian haber realizado una investigacion sobre su duracion y articulos mas importantes,
mientras que los alumnos que destacaban en la lingiiistica debian haber buscado el
significado de la palabra “sufragio”, y salir a explicarlo en el momento que

correspondia, como se puede ver en la imagen:

1% Aplicacion web que sirve para crear presentaciones, mas dinimicas que las que
permite crear el power point.

"'Ver en Anexo 7: Prezi “La Edad Contemporanea”. También disponible en:
http://prezi.com/1t9rnwgijfpp/?utm_campaign=share&utm_ medium=copy&rc=ex0share
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CONSTITUCION DE CAD(Z DE 1812 - LA PEFA

En 1808, cuando Fernando VII tuvo que dejar el trono,
se form6 una Junta Central que defendia a Espafia de
los franceses.

En 1810, la Junta reunié en las Cortes de Cadiz a los
representantes espafoles.

El 19 de marzo de 1812 se aprob6 la primera
Constituciéon Espafola, conocida como "La Pepa”.

Esta Constitucién limitaba el poder del rey y otorgaba
derechos a los ciudadanos, como la igualdad ante la ley
yel

[MATEMATICO]

Figura 3. Prezi “Constitucion de Cadiz”. Fuente: Elaboracién propia.

Realizar actividades que permitan desarrollar ain mas la inteligencia
predominante es muy importante, pero también lo es realizar actividades que
desarrollan el resto de inteligencias; por ello, a lo largo de esta unidad didactica'’y la
siguiente (que se realizo tras finalizar el periodo de practicas y del que no se tienen
evidencias) los alumnos fueron rotando en el tipo de actividades que debian realizar en
cada apartado de las dos unidades, asi todos pudieron realizar actividades

correspondientes a todas las IM, repitiendo dos de ellas.

Ademas, para afianzar conocimientos se propuso a los alumnos realizar mapas
mentales de cada apartado de la unidad en su cuaderno o en la aplicacion popplet que

tenian disponible en los mini ipad de la clase.

La temporalizacion de esta unidad didactica se planted para tres semanas, en la
primera semana se realizd el repaso de las “Edades de la Historia” y en las dos

siguientes la explicacion de la unidad didactica.
La evaluacion se realizo siguiendo el siguiente esquema:

- 80%: realizacion de un examen escrito u oral, a eleccidén de cada alumno, en
el que demostrasen los conocimientos aprendidos durante la unidad didactica,
cumpliendo los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje

evaluables presentes en presentes en la Orden EDU/519/2014, de 17 de junio,

2 Ver en Anexo 8: Actividades segun la IM y la parte correspondiente de la
unidad didéctica.
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por la que se establece el curriculo y se regula la implantacion, evaluacion y
desarrollo de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn
(LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre).

- 20%: implicacion en las actividades realizadas durante el repaso y la unidad

didactica y la calidad de elaboracion y exposicion de las mismas.
5.4 INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE DATOS

Para la recogida de datos, se han utilizado diferentes instrumentos en funcion de la
naturaleza de los mismos, a continuacion mostramos los instrumentos de recogida de

datos seleccionados:

- Test de afinidad: para la realizacion de sociogramas que mostrasen las

relaciones dentro del aula, antes del estudio de casos.

- Sociomatrices y sociogramas: que mostraban la primera eleccion y rechazo de

los alumnos, y de los que se deduce el tipo sociométrico al que pertenece
cada uno de ellos.

- Inventario de inteligencias multiples: para valorar las IM predominantes en

cada uno de los alumnos y, asi, poder realizar las agrupaciones de los
mismos.

- Observacion: se observaron las conductas de los alumnos durante la duracion
de las agrupaciones para las dos asignaturas y también durante el resto de
ellas, puesto que permanecian intactas aunque se realizasen tareas de indole
individualista.

- Entrevistas con los alumnos y con el tutor: se realizaron una serie de

entrevistas orales a los alumnos y al tutor durante el desarrollo de las
agrupaciones, en las que expresaban las sensaciones y experiencias que
estaban experimentando. Posteriormente, se registraron en un diario de

campo.
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6. RESULTADOS Y DISCUSION

6.1. AFINIDAD Y SOCIALIZACION EN EL AULA

Cada alumno realiz6 un test en el que se le preguntaba a qué compafieros
consideraba amigos, a cuales no los consideraba como tal, quiénes creia que le iban a
elegir como amigo, y quiénes creia que no le iban a elegir. De esta forma, con el test se
podrian conocer las elecciones y rechazos de cada alumno, asi como la percepcion de

eleccion y de rechazo. En cada una de las preguntas podian ofrecer tres opciones.

A partir del procesamiento de los datos de estos test (Anexo 5), se realizd una

sociomatriz en la que se pueden observar los siguientes datos:

Df DC JE M Y Ca S DN Mi Ab Ma JP An Dv Cy Cs AR Al AS Fx Na Ra Ev Ro
Df 3 31 3 3|3 3, 3|2 3 3,3 3,3 3 3 3
DC 3 3 1 12 2
JE

w
h-l
w
=
2
B

Ca 1 3 1 1

DN 1 1 1 111
Mi 2 1 2 3

Ma
JP 2 : 1

Dv 31 2 2 22

Cs 2

raz3

Na

Ra 3 2

Ev 2
Ro 1 2

Wh NWWEULWDEWREREROBUNKENWERENG B O
NHEHNOWHKRONKRKEKOINONOODBOKLbBULNOW

10
0
13
8
6
7
6
8
0
0
3
0
12
1
7
4
0
2
6
0
5
2
3

Tabla 4. Sociomatriz de resultados de los alumnos. Fuente: Elaboracién propia.

Las siglas de la primera columna y de la primera fila, sin colorear, corresponden a
la codificacién de la identidad de los alumnos, para respetar la privacidad de los
mismos. Por otra parte, las siglas que aparecen coloreadas en la tabla tienen el siguiente

significado (Bezanilla, 2011; Fernandez, 2000):

- Sp.: es el status de elecciones, equivale al nimero de elecciones que recibe

cada alumno.
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- Sp. val.: es el status de elecciones valorizadas, corresponde a la ponderacion
del valor de las elecciones recibidas por cada alumno en funcion del orden de
preferencia.

- Sn.: es el status de rechazos, es decir, el nimero de rechazos que recibe cada
alumno.

- Sn. val.: es el status de elecciones valorizadas, corresponde a la ponderacion
del valor de los rechazos recibidos por cada alumno en funcién del orden de

preferencia.
Segun Fernandez (2000), los tipos sociométricos son:

- Populares: Sp. alto y Sn. bajo o normal.

Olvidados: Sp. bajo y Sn. bajo o normal.

Rechazados: Sp. normal o bajo y Sn. alto.

Entrafiables: Sp. normal y Sn. bajo o normal.

Por lo que los alumnos se clasificarian de la siguiente forma:

Populares: JP, Ra, Al y Ab.
Olvidados: JE, Any AS.
Rechazados: Df, Dv, M, y DN.

Entranables: el resto de los alumnos.

Una vez generada la sociomatriz, los datos resultantes de la primera eleccion y el
primer rechazo de cada alumno (puntuados con un 3 cada uno), se procesan en dos
sociogramas, que permitiran comprender las relaciones de los alumnos a un golpe de

vista. Los sociogramas'® resultantes son los siguientes:

'3 Se han usado circulos para representar a las chicas y cuadrados para los chicos.

36






Gracias a los datos ofrecidos por la sociomatriz y los sociogramas podemos llegar

a una serie de conclusiones:

En cuanto a las elecciones: Ab, Al, JP y Ra son los alumnos maés elegidos por el
resto de sus compaiieros y, ademas, Ab y Al se escogen entre ellas, y JP y Ra entre
ellos, existiendo una reciprocidad en las elecciones; estableciéndose como los mas
populares y lideres del grupo-clase. Se pueden observar varios grupos cerrados, en los
que sus miembros realizan una eleccion reciproca, como es el caso de: Aby Al, Any
Na, DNy M, Cy y Mi, Cs y Dv, JP y Ra. Y el alumno que ha sido escogido mas veces
en primer lugar por sus compaiieros es Ra. Cabe destacar que las nifias siempre elegian,

en primer lugar, a otras nifias y los niflos a otros nifios.

En cuanto a los rechazos: se observa un marcado rechazo hacia la alumna Df, a

quién rechazan en primer lugar quince de los veintitrés compaieros. Ademas, solo

existe un rechazo reciproco, y es el de DC y Df.

En cuanto a los alumnos olvidados: pese a que hay tres alumnos que se pueden
incluir en el tipo sociométrico de los olvidados, el alumno JE se considera el alumno
mas olvidado del grupo-clase, puesto que no recibe ninguna eleccién, ni ningin

rechazo.

6.2. DESARROLLO Y EVOLUCION DE LAS SESIONES
RESPECTO DEL ALUMNADO

Observacion en aula

Durante todo el proceso del estudio de caso, se realizO una observacion,
centrandose especialmente en la adaptacion de los alumnos a las agrupaciones, las

conductas de los mismos y el desarrollo de las relaciones sociales intergrupales.

La adaptacion general del grupo-clase fue positiva, pero existieron algunos
alumnos que se resistian a la cooperacion y no se adaptaban de la misma forma que el
resto de compafieros y que, por lo tanto, no beneficiaban a las relaciones intergrupales
de sus respectivos grupos, como fue el caso de los alumnos Ma, Y, JE y DN. El caso de
Y se debid a que es la alumna que asiste a Educacion Compensatoria, por lo que en
muchas de las sesiones de las asignaturas no estaba presente, por lo que se sentia
desplazada de sus compafieros y, en muchas ocasiones, no sabia qué debia hacer en

cada momento. Ma y JE se negaban a cooperar con sus compafieros porque no se
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sentian comodos con el grupo que les habia sido asignado. Y DN se negaba a cooperar
porque se encontraba mas comodo realizando todas las tareas €l solo. No obstante, tras
las dos primeras semanas de la agrupacion, todos estos alumnos acabaron por sentirse
comodos en sus propios grupos y consiguieron adaptarse y continuar con el ritmo de sus

compafieros.

El comportamiento de la gran mayoria de los alumnos fue ejemplar, existiendo
varios casos destacables por no ajustarse a la ejemplaridad del resto, como son los casos
de: Fx, quien alteraba el orden de su grupo cuando no se seguian sus 6rdenes; DC y JP,
que distorsionaban el ritmo de su grupo porque estaban en una constante conversacion
entre ellos; DN que no colaboraba con sus compaieros, de forma que retrasaba la
realizacion de actividades, M que de forma continuada interrumpia a otros grupos y Ma
que se negaba en rotundo a seguir participando si la actividad no salia de forma acorde a
sus planteamientos. Por otra parte, es necesario destacar la ejemplaridad del alumno
AR, puesto que pese a haber sido un alumno que presentaba conductas disruptivas muy
frecuentemente y que en un primer momento era uno de los que rechazaba a Df, se
convirtio en un alumno plenamente entregado a la realizacion de todas las actividades,
suprimiendo las conductas disruptivas y ayudando a todos los miembros de su grupo,
especialmente a Df; ademas esta ayuda y atencion de AR hacia Df se extendio al resto
de compaiieros de su grupo, de forma que se redujeron las tensiones por el rechazo que,

en un principio, mostraban hacia ella.

Entrevistas al alumnado

A lo largo del estudio de casos se fueron realizando entrevistas con todos los
alumnos del grupo-clase, durante todo el proceso del estudio de caso. A continuacion se

van a comentar algunas de las mas relevantes:

Entrevista con Ma: con la entrevista a este alumno se pretendian aclarar los

motivos por los que, en ocasiones, dejaba de cooperar con sus compaiieros. El alumno
explicd que dejaba de ayudar a hacer las actividades cuando sus compafieros hacian las
cosas “mal” y no le dejaban corregirlas, o no atendian a las explicaciones que ¢l
proporcionaba sobre como hacer alguna actividad. Se le aclaré al alumno que en esos
casos debia de intentar dialogar con sus compafieros, aunque se parase la realizacion de
la actividad, para llegar a un acuerdo democratico entre ellos sobre como proceder a

continuacion.

39



Entrevista con Cy: la alumna parecia apatica los primeros dias de la agrupacion,

por lo que se le pregunt6 a qué se debia, ella contestd que se debia a que no le gustaba
mucho el grupo que le habia sido asignado, pero que de todas formas ella realizaba
siempre las actividades. Con el tiempo, la apatia y el rechazo que presentaba la alumna
por su grupo desaparecid, pasando a ser una de las integrantes mas activas y con mas

predisposicion a ayudar a los demas.

Entrevista con M: debido a su conducta disruptiva de estar molestando a los

miembros de otros grupos, se decidio realizar una entrevista con este alumno para saber
cuales eran los motivos. M explicd que sus compaieros de grupo nunca le daban tareas
a realizar, por lo que se aburria y se giraba para hablar con los miembros del grupo mas
cercano. Tras la entrevista se hablo con el grupo de M para solucionar el problema de
las tareas y que asi M pudiese realizarlas y no molestase a otros compafieros. No
obstante, aunque la conducta se redujo no se erradico, por lo que se tuvo que llamar la

atencion de este alumno en multiples ocasiones.

Entrevista con Df: el principal motivo de esta entrevista fue conocer cudl era el

grado de satisfaccion de la alumna con su grupo. Df, pese a que faltaba a muchas
sesiones por acudir al aula de Audicion y Lenguaje y de Pedagogia Terapéutica,
comento que se encontraba muy comoda con su grupo, aunque habia veces que se sentia
excluida porque no le daban tareas. Incluso llegd a comentar que uno de sus
compaiieros decia que no le daban tal o cual tarea porque ella no la iba a hacer bien. Por
este ultimo motivo se decidio hablar con el grupo y explicarles que no pueden repartir
las tareas en funcion de quien lo vaya a hacer mejor o peor, se trata de que todos
participen y aprendan juntos, de forma que todos ayuden a todos en la construccion de

un aprendizaje mayor.

6.3. DESARROLLO Y EVOLUCION DE LAS SESIONES
RESPECTO DEL PROFESORADO

Del mismo modo que ocurre con las entrevistas, se realizaron una serie de
reuniones con el tutor para poder comentar diferentes puntos concernientes a los grupos
y a alumnos en particular. A continuacion, se exponen algunos de los comentarios

realizados en las reuniones:
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Comportamiento de DN: fue tema de conversacion en varias reuniones, en las que

se discutid sobre posibles soluciones para la mala adaptacion al trabajo cooperativo.
Una de ellas fue ubicarlo dentro del grupo entre los otros dos nifios del mismo, que eran
Ra y S, en vez de entre las dos nifias que se encontraba originalmente, que eran Ca y
Na; durante una semana se probd esta variacion, pero no se obtuvieron resultados
mucho mejores. Tras varios intentos de mejorar su adaptacion y rendimiento, se realizod
una tutoria con la madre para saber si podia existir algun problema extraescolar que
afectase al alumno. Por motivos familiares, DN estaba expuesto a una presion mayor,
por lo que se opto por no realizar ningiin cambio a mayores e intentar motivar al nifio de
forma mas continuada. Al cabo de un par de semanas, el alumno comenzé a adaptarse y

a mejorar su conducta y su rendimiento dentro del grupo.

Comportamiento de M: este alumno se caracterizaba por no realizar ninguna tarea

salvo que se lo dijese alguno de sus compaiieros explicitamente, y por molestar a sus
propios compaiieros, como a los de otros grupos. Para poder solucionar este problema,
se propusieron varias soluciones: cambiar al alumno de posicién dentro de su grupo,
cambiar al grupo completo de situacion y hablar con el alumno. Finalmente, se llevé a

cabo ésta ultima, como se ha podido observar en la entrevista que se realizo con €l.

Integracion de Df: Df era la alumna que recibia un rechazo muy marcado de la

casi totalidad de sus compafieros. Por este motivo, nos mantuvimos siempre pendientes
de la conducta que mantenian los alumnos de su grupo con ella, y la de la propia alumna
con ellos. Pese a que durante la primera semana las relaciones eran “tirantes”, poco a
poco se consiguid que los alumnos fueran actuando de forma cordial con ella y que
fueran realizando actividades de forma cooperativa, tras realizar varias entrevistas con

sus compaiieros, con ella y con el grupo completo.

Comportamiento de AR: en varias ocasiones se realizé una reunion para comentar

la evolucidn del comportamiento de este alumno, puesto que habia sido calificado como
alumno disruptivo por otros maestros, y causado algin problema dentro del aula. Sin
embargo, el comportamiento de este alumno durante todo el tiempo que duraron las
agrupaciones fue modélico, se encargaba de organizar las tareas del grupo, ayudaba a
todos sus compafieros y prestd especial atencion a Df, consiguiendo integrarla

completamente en el grupo.
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6.4. RENDIMIENTO ACADEMICO

Pese a que no era un objetivo planteado en el estudio de caso, de forma general, el
rendimiento académico, traducido en calificaciones, de la mayoria de los alumnos se ha
visto incrementado durante el agrupamiento a través de IM y las unidades didécticas
planteadas.

Este incremento del rendimiento es aun mds marcado en la asignatura de

!4 que en “Ciencias Sociales”", debido a que en el examen

“Ciencias de la Naturaleza
de esta ultima asignatura se establecid un criterio de penalizacion por faltas de

ortografia, que podia llegar a restar hasta dos puntos en la calificacion del mismo.

También se ha de explicar que aunque algunos alumnos, ya citados con
anterioridad, no han tenido un comportamiento modélico o han tenido problemas para la
adaptacion a las agrupaciones, todos han igualado o incrementado sus calificaciones con
respecto a otras evaluaciones, excepto el alumno DC en CCNN, y los alumnos Ra y Ma

en CCSS.

4 Ver en Anexo 9. Calificaciones en Ciencias de la Naturaleza
15 Ver en Anexo 10. Calificaciones en Ciencias Sociales
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7. CONCLUSIONES

El estudio de caso se ha analizado en el aula de una forma satisfactoria, en parte
debido a la gran predisposicion del tutor y de los alumnos. Desde un primer momento,
el tutor puso a mi disposicion la organizacion del aula y a los alumnos, a quienes se les
explicéd el motivo por el que se iba a llevar a cabo y qué era lo que se iba a hacer. Los
alumnos respondieron con gran entusiasmo ante la idea de organizarse por grupos,
puesto que llevaban todo el curso organizados en mesas de dos en dos, aunque bajo
diferentes criterios de seleccion, como fueron el criterio de seleccion aleatorio y por

eleccion de los propios alumnos.

Tras examinar los resultados se puede concluir que, en términos generales, se han
cumplido todos los objetivos planteados y se han conseguido aprovechar todas las
ventajas que plantean los grupos cooperativos. Los alumnos han aprendido aptitudes y
valores que les han permitido aceptar a todos los miembros de sus grupos, reduciendo
su egocentrismo y afianzando relaciones intergrupales. Sus conductas han ido
mejorando durante el tiempo que han permanecido en agrupaciones cooperativas,
aprendiendo a enfrentarse a problemas desde varias perspectivas y con pensamiento
critico. Y, finalmente, se ha visto un incremento de la autoestima y motivacion,
consiguiendo que sean mas autdbnomos a la hora de realizar actividades y estudiar el

temario.

Ademas, hay que remarcar que aunque son muchas las dificultades que plantea
crear una temporalizacion y cumplirla, se ha conseguido que las temporalizaciones
proyectadas para las dos asignaturas se han cumplido. Este hecho, sin duda, se debe al
gran apoyo y pautas recibidas por el tutor, quien siempre me tuvo al tanto de las
posibles sesiones que se podrian perder, por actividades planificadas por el centro, por

excursiones o por cualquier otro motivo.

Una de las mayores dificultades con las que me he encontrado han sido las
conductas disruptivas. Estas conductas, que alteran el desarrollo normal de las sesiones
y la realizacion de las actividades, debian ser detenidas a tiempo y de una forma
satisfactoria; sin embargo, en un principio, no tenia totalmente claro como hacerlo. Poco
a poco fui descubriendo que la forma de aplacar estas conductas difiere para casi
cualquier alumno que las cause, puesto que un unico método no sirve para todos los

alumnos. No obstante, haber compartido la experiencia con el tutor, quien conoce
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mucho mas a todos los alumnos, me ha ensefiado como se puede actuar ante diferentes

situaciones disruptivas que se pueden presentar en un aula.

Como es logico, este trabajo ofrece una vision bastante limitada sobre los posibles
resultados de estas agrupaciones, dado que el planteamiento ha sido realizado para unas
semanas dentro de un curso escolar ya comenzado, en el que la dinamica de trabajo era
totalmente diferente. No obstante, puede servir como marco de referencia para futuros

proyectos.

Un posible proyecto futuro, partiendo de este estudio de caso, seria la aplicacion
de este tipo de agrupaciones a la totalidad de asignaturas, durante todo el curso escolar,
que se imparten en sexto de Educacion Primaria. Y, si fuera posible, la ampliacion a
otros cursos, con sus respectivas adaptaciones. Obviamente, toda aplicacion mas alla de
la temporalizacion o de los contenidos planteados en este trabajo, requerird un
desarrollo exhaustivo de nuevas unidades didacticas que se basen en las inteligencias
multiples. Es necesario recalcar la importancia que tiene plantear unidades didacticas a
partir de la concepcion de las IM, puesto que son el pilar fundamental sobre el que se

sostiene este tipo de metodologia de aula.
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9. ANEXOS (SOPORTE DIGITAL)
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IM Y DESARROLLO PERSONAL 39

Tabla 2.1. Inventario de IM para adultos

Marque las afirmaciones con las que esté de acuerdo en cada ca-
tegoria. Al final de cada inteligencia se proporciona espacio para ano-
tar informacién adicional.

Inteligencia lingiifstica:

Los libros son muy importantes para mi.

Oigo las palabras en mi mente antes de leer, hablar o escribir-
las.

Me aportan mas la radio o unas cintas grabada que la televi-
sién o las peliculas.

Me gustan los juegos de palabras como el Scrabble, el Ana-
grams o el Password.

Me gusta entretenerme o entretener a los demas con trabalen-
guas, rimas absurdas o juegos de palabras.

En ocasiones, algunas personas me piden que les explique el
significado de las palabras que utilizo (escritas u orales).

En el colegio asimilaba mejor la lengua y la literatura, las cien-
cias sociales y la historia que las matematicas y las ciencias na-
turales.

Aprender a hablar o leer otra lengua (inglés, francés o aleman,
por ejemplo) me resulta relativamente sencillo.

Mi conversacién incluye referencias frecuentes a datos que he
leido o escuchado.

Recientemente he escrito algo de lo que estoy especialmente
orgulloso o que me ha aportado el reconocimiento de los de-
mas.

Otras habilidades lingiiisticas:

Inteligencia légico-matemdtica:

Soy capaz de calcular operaciones mentalmente sin esfuer-
70.

Las matematicas y/o las ciencias figuraban entre mis asignatu-
ras favoritas en el colegio.

Me gustan los juegos o los acertijos que requieren un pensa-
miento légico.
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INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EL AULA

Tabla 2.1. Inventario de IM para adultos (continuacién)

Me gusta realizar pequenios experimentos del tipo « ¢Qué pasa-
ra si...?» (por ejemplo, «¢Qué pasara si duplico la cantidad de
agua semanal para regar el rosal?»).

Mi mente busca patrones, regularidad o secuencias l6gicas en
las cosas.

Me interesan los avances cientificos.

Creo que casi todo tiene una explicacién racional.

En ocasiones pienso en conceptos claros, abstractos, sin pala-
bras ni imagenes.

Me gusta detectar defectos l6gicos en las cosas que la gente
dice y hace en casa y en el trabajo.

Me siento mas cémodo cuando las cosas estan medidas, cate-
gorizadas, analizadas o cuantificadas de algiin modo.

Otras habilidades l6gico-matemdticas:

Inteligencia espacial:

Cuando cierro los ojos percibo imagenes visuales claras.

Soy sensible al color.

Habitualmente utilizo una camara de fotos o una videocamara
para captar lo que veo a mi alrededor.

Me gustan los rompecabezas, los laberintos y demas juegos vi-
suales.

Por la noche tengo suefios muy intensos.

En general, soy capaz de orientarme en un lugar desconocido.
Me gusta dibujar o garabatear.

En el colegio me costaba menos la geometria que el slgebra.
Puedo imaginar sin ningtin esfuerzo el aspecto que tendrian
las cosas vistas desde arriba.

Prefiero el material de lectura con muchas ilustraciones.

Otras habilidades espaciales:
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Tabla 2.1. Inventario de IM para adultos (continuacion)

Inteligencia cinético-corporal:

Practico al menos un deporte o algin tipo de actividad fisica de
forma regular.

Me cuesta permanecer quieto durante mucho tiempo.

Me gusta trabajar con las manos en actividades concretas como
coser, tejer, tallar, carpinteria o construccién de maquetas.

En general, las mejores ideas se me ocurren cuando estoy pa-
seando o corriendo, o mientras realizo alguna actividad fisica.
~ Me gusta pasar mi tiempo de ocio al aire libre.

Acostumbro a gesticular mucho o a utilizar otras formas de
lenguaje corporal cuando hablo con alguien.

Necesito tocar las cosas para saber mas sobre ellas.

Me gustan las atracciones fuertes y las experiencias fisicas emo-
cionantes.

Creo que soy una persona con una buena coordinacién.

No me basta con leer informacién o ver un video sobre una
nueva actividad: necesito practicarla.

Otras habilidades cinético-corporales:

Inteligencia musical:

___ Tengo una voz agradable.
__ Percibo cuando una nota musical est4 desafinada.

Siempre estoy escuchando musica: radio, discos, casetes o
compactos.
Toco un instrumento musical.
Sin la masica, mi vida seria mas triste.
En ocasiones, cuando voy por la calle, me sorprendo cantando
mentalmente la musica de un anuncio de televisién o alguna
otra melodia.
Puedo seguir facilmente el ritmo de un tema musical con un
instrumento de percusion.
Conozco las melodias de numerosas canciones o piezas musicales.
Con sé6lo escuchar una seleccién musical una o dos veces, ya
soy capaz de reproducirla con bastante acierto.
Acostumbro a producir sonidos ritmicos con golpecitos o a




INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EL AULA

Tabla 2.1. Inventario de IM para adultos (continuacién)

Otras habilidades interpersonales:

Inteligencia intrapersonal:

cantar melodias mientras estoy trabajando, estudiando o apren-
diendo algo nuevo.

Otras habilidades musicales:

Inteligencia interpersonal:

Soy del tipo de personas a las que los demas piden opinién y
consejo en el trabajo o en el vecindario.

Prefiero los deportes de equipo, como el badminton, el voleibol o
el softball, a los deportes solitarios, como la natacién o el jogging.
Cuando tengo un problema, tiendo a buscar la ayuda de otra
persona en lugar de intentar resolverlo por mi mismo.

Tengo al menos tres amigos intimos.

Me gustan mas los juegos sociales, como el Monopoly o las car-
tas, que las actividades que se realizan en solitario, como los vi-
deojuegos.

Disfruto con el reto que supone ensenar a otra persona, o gru-
pos de personas, lo que sé hacer.

Me considero un lider (o los demas me dicen que lo soy).

Me siento comodo entre una multitud.

Me gusta participar en actividades sociales relacionadas con
mi trabajo, con la parroquia o con la comunidad.

Prefiero pasar una tarde en una fiesta animada que solo en casa.

Habitualmente dedico tiempo a meditar, reflexionar o pensar
en cuestiones importantes de la vida.

He asistido a sesiones de asesoramiento o a seminarios de cre-
cimiento personal para aprender a conocerme mas.

Soy capaz de afrontar los contratiempos con fuerza moral.
Tengo una aficién especial o una actividad que guardo para mi.
Tengo algunos objetivos vitales importantes en los que pienso
de forma habitual.
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Tabla 2.1. Inventario de IM para adultos (continuacion)

Mantengo una visién realista de mis puntos fuertes y débiles
(confirmados mediante feedback de otras fuentes).

Preferiria pasar un fin de semana solo en una cabana, en el
bosque, que en un lugar turistico de lujo lleno de gente.

Me considero una persona con mucha fuerza de voluntad o in-
dependiente.

Escribo un diario personal en el que recojo los pensamientos
relacionados con mi vida interior.

Soy un trabajador auténomo o he pensado muy seriamente en
la posibilidad de poner en marcha mi propio negocio.

Otras habilidades intrapersonales:

Inteligencia naturalista:

7

Me gusta ir de excursién, el'senderismo o simplemente pasear en
plena naturaleza.

Pertenezco a una asociacién de voluntarios relacionada con la na-
turaleza e intento ayudar para frenar la destruccién del planeta.
Me encanta tener animales en casa.

Tengo una aficién relacionada de algtin modo con la naturaleza
(por ejemplo, la observacién de aves).

He asistido a cursos relacionados con la naturaleza (por ejemplo,
boténica o zoologia).

Se me da bastante bien describir las diferencias entre distintos ti-
pos de arboles, perros, pajaros u otras especies de flora o fauna.
Me gusta leer libros o revistas, o ver programas de televisién o pe-
liculas, en los que la naturaleza esté presente.

Cuando tengo vacaciones, prefiero los entornos naturales (par-
ques, campings, rutas de senderismo) a los hoteles/complejos tu-
risticos y a los destinos urbanos o culturales.

Me encanta visitar zoos, acuarios y demas lugares donde se estu-
dia el mundo natural.

Tengo un jardin y disfruto cuidandolo.

Otras habilidades naturalistas:
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Tabla 3.2. Lista para evaluar las inteligencias muiltiples de los alumnos

Nomibre del estudiante:
Marcar las afirmaciones verdaderas:

Inteligencia lingiiistica:

escribe mejor que la media de su edad;

narra cuentos increfbles o chistes e historias;

tiene buena memoria para los nombres, los lugares, las fechas
o las anécdotas:

disfruta con los Juegos de palabras;

le gusta leer;

escribe con una ortograffa correcta (si est4 en edad preescolar,
emplea una ortografia experimental avanzada para su edad);
le gustan las rimas absurdas, los juegos de palabras y los traba-
lenguas;

disfruta escuchando manifestaciones de lenguaje oral (histo-
rias, radio, audiolibros):

tiene un buen vocabulario para su edad;

se comunica con los demés de forma muy verbal.

Otras habilidades lingiitsticas:

Inteligencia logico-matemdtica:

plantea muchas preguntas sobre el funcionamiento de las cosas;
disfruta trabajando o Jugando con niimeros:

le gusta la clase de matematicas (si esta en edad preescolar, le
divierte contar y realizar otras actividades con niimeros);
considera interesantes los juegos matemiticos y de ordenador
(si no tiene acceso a los ordenadores, muestra interés por otros
juegos de matemiéticas o ciencias);

le gusta el ajedrez, las damas y otros Jjuegos de estrategia;

disfruta con los puzzles légicos (si est4 en edad preescolar, le
gusta escuchar disparates légicos);

le gusta clasificar las cosas en categorias, jerarquias u otros pa-
trones légicos;

le gusta hacer experimentos en la clase de ciencias o en su
tiempo libre;
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Piaget.

Orras habilidades l6gico-matemdticas:

Inteligencia espacial:

ite i i laras;
transmite imagenes visuales ¢ Z ‘ ‘
lee con mas facilidad mapas, graficos y diagramas que textos
(si estd en edad preescolar, le gusta que el texto vaya acompa
fnado de iméagenes); .
suena despierto con mucha frecuencia;
le gustan las actividades artisticas;
dibuja bien; _ . ‘ . )
le gusta ver peliculas, diapositivas y demis presentaciones vi

suales; . N '
le gustan los puzzles, los laberintos y otras actividades visuales

similares; ‘ . ‘
realiza construcciones tridimensionales interesantes (por

j i Lego);
ejemplo, con piezas de ; : o .
C{Jando lee, obtiene mas informacién de las imagenes que d

las palabras; )
garabatea en los libros, las hojas y demas materiales escolares.

Otras habilidades espaciales:

Inteligencia cinético-corporal:

sobresale en uno o mas deportes (si estd en edaddpreesco]ar,
muestra una habilidad fisica avanzada para su eda .), o
se mueve, se pone nervioso, da golpecitos o se impacienta cu

»

do pasa mucho rato sentado; e ‘ ‘ \
imita habilmente los gestos o las peculiaridades de otras personas;

le encanta desmontar cosas para volverlas a montar;
toca todo lo que ve;
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Tabla 3.2. Lista para evaluar las inteligencias mdltiples de los alumnos
(continuacion)

le gusta correr, saltar, pelear o actividades similares (si es ma-
yor, mostrara estos intereses de forma madas «discretas: por
ejemplo, ira corriendo al colegio, saltar4 sobre una silla, etc.);
muestra habilidad en alguna actividad manual (por ejemplo,
carpinterfa, costura, mecanica) o una buena coordinacién mo-
triz fina de algtin otro modo;

se expresa de forma muy teatral;

tiene diversas sensaciones fisicas mientras piensa o trabaja;

le gusta trabajar con barro u otras experiencias tactiles (por
ejemplo, pintar con los dedos).

Otras habilidades cinético-corporales:

Inteligencia musical:

distingue cuando la musica suena desafinada;

recuerda las melodias de las canciones;

canta bien;

toca un instrumento musical o canta en un coro o en algiin
otro grupo (si estd en edad preescolar, le gusta tocar instru-
mentos de percusion y/o cantar en grupo);

habla y/o se mueve de forma ritmica;

canturrea inconscientemente;

da golpecitos ritmicos en la mesa mientras trabaja;

es sensible a los sonidos ambientales (por ejemplo, la lluvia al
caer sobre el tejado);

responde positivamente cuando empieza a sonar una pieza mu-
sical;

canta canciones que ha aprendido fuera de la clase.

]

L

Otras habilidades musicales:

Inteligencia interpersonal:

disfruta relacionéandose con sus compaiieros;
parece un lider natural;

DESCRIBIR LAS INTELIGENCIAS DE LOS ALUMNOS 57
Tabla 3.2. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos
(continuacion)

__ ofrece consejo a los amigos que tienen problemas;
___ parece espabilado;
— pertenece a algiin club, comité, organizacién o grupo informal
de amigos;
___ disfruta ensefiando lo que sabe a otros nifos:
le gusta jugar con sus compafieros;
tiene dos o mas amigos intimos;
____ tiene un buen sentido de la empatia o preocupacion por los demas;
los demas buscan su compania.

Otras habilidades interpersonales:

Inteligencia intrapersonal:

—_ se muestra independiente o con una voluntad fuerte;
—___ tiene un sentido realista de sus capacidades y puntos débiles;
—_ se desenvuelve bien jugando o estudiando solo;
—__ su estilo de vida y de aprendizaje parece marchar a un ritmo
distinto al del resto;
tiene una aficién de la que no habla demasiado:
sabe en qué direccién debe caminar;
prefiere trabajar solo;
expresa sus sentimientos con precisién;
aprende de sus errores y de sus éxitos;
tiene una buena autoestima.

Otras habilidades intrapersonales:

Inteligencia naturalista:

habla mucho de sus mascotas favoritas o de los lugares al aire
libre que ma4s le gustan;
le gustan las salidas al campo, al zoo o a un museo de historia
natural;

manifiesta sensibilidad por las formaciones naturales (por ejem-
plo, si camina al aire libre con la clase hara hincapié en las mon-
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Tabla 3.2. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos
(continuacion)

tanas y las nubes, o si se encuentra en un entorno urbano qui-
z4 se muestre sensible a las «formaciones» culturales popula-
res, como los estilos de zapatillas deportivas o de coches);

le gusta regar y cuidar las plantas de la clase;

siempre se le ve alrededor de la jaula del jerbo, el acuario o el
terrario de la clase;

se emociona cuando estudia ecologia, naturaleza, plantas o
animales;

defiende en clase los derechos de los animales o la conserva-
cion del planeta;

disfruta con los proyectos de naturaleza, como la observacién
de aves, las colecciones de mariposas o de insectos, el estudio
de arboles o la cria de animales;

lleva al colegio bichos, flores, hojas u otros seres naturales para
compartirlos con los compaiieros o con los profesores;

en el colegio se le dan bien los temas relacionados con sistemas
vivos (por ejemplo, biologia en ciencias naturales, o cuestiones
medioambientales en ciencias sociales).

Otras habilidades naturalistas:

cias multiples de los alumnos. Revise las notas de los alumnos a
lo largo de los anos. ¢Las puntuaciones en matematicas y cien-
cias puras son siempre mas altas que las de literatura y ciencias
sociales? Si es asi, podria tratarse de una prueba de inclinacién
hacia la inteligencia l6gico-matematica frente a la lingiifstica.
Las notas altas en arte y dibujo pueden indicar una inteligencia es-
pacial desarrollada, mientras que los sobresalientes y los notables
en educacioén fisica y manualidades denotan capacidades cinético-
corporales. De forma similar, las puntuaciones de las pruebas
ofrecen en ocasiones informacién diferencial sobre las inteligen-
cias de un estudiante. En los test de inteligencia, por ejemplo, se
incluyen habitualmente subapartados sobre inteligencia lingiifs-
tica (vocabulario y categorias de «informacién»), 16gico-mate-
matica (analogias, aritmética) y espacial (distribucién de image-




ANEXO 3

INVENTARIO PARA EVALUAR LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

NOMBRE:
APELLIDOS:

INSTRUCCIONES:

1. Debes contestar a las preguntas con sinceridad. Las
respuestas solo las vamos a conocer tl y yo, nadie mds.

2. Este test ni se aprueba ni se suspende, sirve para poder
hacer grupos para trabajar en clase.

3. En cada pregunta tienes que marcar con una X en la casilla

del "Si" o del "No".

LINGUISTICA SsI |NO

Te gusta producir textos en forma creativa

Inventas cuentos exagerados, cuentas chistes o relatos

Tienes buena memoria para los nombres, los lugares, las
fechas o los datos de cultura general

Disfrutas la lectura de libros como pasatiempo

Tienes naturalmente buena ortografia

Disfrutas de los versos graciosos y los trabalenguas

Te gusta resolver crucigramas, pupiletras o sopa de letras

Te gusta oir hablar de: cuentos, programas de radio.

Tienes un buen vocabulario para tu edad

Te destacas en el colegio en las materias que se basan en la
lecturay la escritura




LOGICO - MATEMATICA

SI

NO

Haces cdlculos aritméticos mentales con rapidez

Disfrutas utilizando diversos lenguajes de computador o
programa de légica

Haces preguntas como "¢Dénde termina el universo?” o “¢por qué
es azul el cielo?”

Juegas bien ajedrez, damas chinas u otros objetos de estrategia

Resuelves problemas con facilidad

Disefias experimentos para probar cosas que al comienzo nho
entendié

Inviertes mucho tiempo en juegos légicos como rompecabezas, el
cubo de Rubik

Disfrutas clasificando de diversas maneras a las cosas o
Juguetes

Te gusta la matemadtica

Disfrutas en las clases de matemdticas y ciencias en la escuela

ESPACIAL

SI

NO

Eres excelente en la clase de arte en la escuela

Te ubicas fdcilmente en las calles o lugares

Lees con facilidad mapas, diagramas y otras guias grdficas

Dibujas representaciones precisas de las personas y las cosas

Disfrutas el cine, las diapositivas y las fotografias

Disfrutas los rompecabezas, los laberintos u otras actividades
visuales

Manejas bicicleta con facilidad en la calle

Elaboras interesantes construcciones tridimensionales

Haces dibujos todo el tiempo en cualquier pedazo de papel o en
el cuaderno de tareas

Disfrutas mds de las ilustraciones que de las palabras cuando
lees




CORPORAL - KINESTESICA SI | NO
Te desempeiias bien en deportes competitivos en la escuela o en
la comunidad
Te mueves, te retuerces y te muestras inquieto cuando estds
sentado.
Dedicas tiempo a actividades fisicas como nhadar, montar
bicicleta, patinar.
Necesitas tocar las cosas para aprender acerca de ellas.
Disfrutas al saltar, correr, luchar
Exhibes destreza en manualidades como el trabajo en madera, la
costura o la escultura.
Imitas con astucia los gestos, particularidades vy
comportamientos de los demds.
Recortas con facilidad papeles u otros objetos.
Disfrutas al trabajar con plastilina, cerdmica, pintura con los
dedos.
Te encanta desarmar cosas y volverlas a armar.

MUSICAL SI | NO

Tocas un instrumento musical en casa o en la escuela.

Recuerdas las melodias de las canciones

Te desempefias bien en clase de musica en la escuela.

Estudias mejor acompafiado con musica.

Coleccionas discos o cd con musica.

Cantas solo o para los demds.

Llevas bien el ritmo de la musica.

Tienes buena voz.

Eres sensible a los sonidos del ambiente, es decir escuchas con
facilidad.

Te encantan diversos tipos de musica




INTERPERSONAL

SI

NO

Tienes muchos amigos

Te socializas fdcilmente en la escuela y con el vecindario

Consigues amigos de cualquier edad en la calle

Participas en actividades de grupo fuera del horario escolar

Sirves como mediador familiar cuando surgen disputas o
discusiones

Disfrutas de los juegos en grupos

Tienes mucha empatia por los sentimientos de los demds

Eres buscado por tus compafieros como “consejero” o para que
"soluciones problemas”

Disfrutas ensefiando a otros

Pareces un dirigente del grupo

INTRAPERSONAL

SI

NO

Exhibes un sentido de independencia y fuerza de voluntad

Tienes una nocion realista de tus fortalezas y debilidades

Reaccionas con opiniones fuertes cuando se tocan temas
controvertidos

Trabajas o estudias bien solo

Tienes confianza en ti mismo

Marchas a tu propio ritmo sin importarte los demds

Aprendes de los errores pasados

Expresas con precision tus sentimientos

Estds orientado a lograr metas

Tienes aficiones y proyectos de direccidn propia




NATURALISTA

SI

NO

Te relacionas bien con las mascotas

Te gusta visitar zooldgicos

Te encanta apreciar los lugares y paisajes: montafias, playas,
bosques, eftc.

Te encanta cuidar jardines o maceteros

Pasas el tiempo en acuarios de exhibicién, en invernaderos u
otras exhibiciones de sistemas naturales y vivos

Tienes conciencia ecoldgica, por ejemplo reciclas, reusas
objetos, para evitar la contaminacion

Crees que los animales tienen derechos

Coleccionas dlbum o figuras de animales, plantas, flores o algo de
la naturaleza

Llevas a casa animales, insectos, plantas u otfros elementos
naturales.

Te agrada la asignatura de ciencia y ambiente

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION.




ANEXO 4

TEST PARA EVALUAR LAS RELACIONES SOCIALES

NOMBRE:

APELLIDOS:

INSTRUCCIONES:

1. Debes contestar a las preguntas con sinceridad. Las respuestas solo
las vamos a conocer tl y yo, nadie mds.

2. Este test ni se aprueba ni se suspende, sirve para poder hacer
grupos para trabajar en clase.

3. En cada pregunta vas a tener que contestar con tres nombres y

apellidos, han de ser de tus compafieros de clase.

¢A CUALES CONSIDERAS TUS AMIGOS?




¢A CUALES NO CONSIDERAS TUS AMIGOS?

¢QUIENES CREES QUE TE ELEGIRAN COMO SU AMIGO?

¢QUIENES CREES QUE NO TE ELEGIRAN COMO SU AMIGO?

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION



ANEXO 5

RESULTADOS Y FORMACION DE LOS GRUPOS EN FUNCION DE IM

Linglistica |Matemadtica |Espacial Corporal Musical Interpersonal |Intrapersonal |Naturalista

Df 7 7 7 9 5 5
DC 5 3 5 7 5 8 8
JE 6 7 7 6 8 8
M 4 6 2 7 1 7 9
Y 2 2 7 5 7 8
Ca 8 8 6 8 9 9
S 4 7 7 7 5 7
DN 6 6 6 8 5 5 5
Mi 6 4 6 10 5 6
Ab 6 1 3 6 10 6 5

2 5 4 7 5 8
JP 9 6 6 9 8 6
An 7 7 10 7 8
Dv 5 7 8
Cy 8 7 9
G 7 5 I :
AR 4 6 5 7
Al 7 6 7 6 8
AS 6 4 7 7 8
Fx 6 5 7 6 8 9
Na 5 3 7 10 7 2
Ra 2 5 4 7 5 8
Ev 9 5 4 7 7 9
Ro 8 6 7 9 9 7




Linglistica |Matematica|Espacial Corporal Interpersonal |Naturalista
Grupol Df AR An Dv Cs Ab
Grupo 2 Fx JP Cy Mi AS DC
Grupo 3 Ma JE Y Al Ev M
Grupo 4 Ra Ca Na Ro S DN
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5.000.000 millones de afos - 3500 afios
5Qué ocurnid para que acabase lo prehistoria?

I

Comenzd con lo aparicion del ser
humano y es la etapa més extensa.

53

LA PREHISTORIA | —




ILR ESCRITURR!

HACIA EL ANO 3500 A.C. SE INVENTO LA
EQCRITURA EN MESOPOTAMIA Y EGIPTO.



LR EDRD ANTIGUR

Comenzo tras la invencion de la escritura. En ella florecieron

civilizaciones como:




Los romanos conquistaron Espafia entre los siglos
1y | a.C.ylallamaron:

HISPANIA

Organizaron la peninsula en
provincias.

Impusieron costumbres, leyes
romanas y el uso del latin.

Introdujeron el Cristianismo.

»

. Siglosfyia.C.

Y en el afio 476 d.C. cayé el Imperio Romano...



VISIGODOS

EL REINO VISIGODO

(409 - 711)

LA EDAD MEDIA
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RECONQUISTA: concluyd cuando los Reyes Catdlicos reconquistaron el
Reino de Granada.
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Durante la Edad Media las ciudades crecieron.

Muralla de Avila Castillo de la Mota
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Se construyeron

murallas y

castillos.

Y florecieron dos
estilos artisticos:

- Romanico

- Gotico




que ocurrio para que se aca
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La Pinta

En 1492 se “descubrio”

Santa Maria

America




LA EDAD MODERNA

Comenzo en 1492 con el descubrimiento de Ameérica.

Johannes Gutenberg invent6 la imprenta.
Se desarrollaron dos estilos artisticos:

- Barroco
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Mientras tanto, en Espana...
Casa de los Austrias ‘ Casa de los Borbones

s. XVI-XVII s. XVIII
SIGLO DE ORO \ILUSTRRCION
s. XVl s. XVIll
LA RAZON Y LA CIENCIA

NEWTON  DESCARTES

| =
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uv\% : i, LA NATURALEZA VS SOCIEDAD
CERVHNTES ROUSSEAU

) | FELICIDAD Y POLITICA
VELRZQUEZK



En 1789 se declaro la Revolucion Francesa, ese momento se
considera el inicio de la Edad Contemporanea, la que vivimos nosotros.

Se han hecho muchos descubrimientos:
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1IFINS

Bueno... en realidad no acaba... la

Historia continla...

AHORA VOSOTROS TENEIS QUE
CREAR UNA LINEA DEL TIEMPO
CON LAS CINCO EDADES DE LA
HISTORIA.



=== EDAD CONTEMPORANEA: ESPANA EN EL S.XIX
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REPASO

En el 5. XVINl reinaron en Espafia los Borbones: Felipe V,
Fernando VI, Carlos lll y Carlos IV. En este siglo liego a
Espaiia "La llustracion”.

En 1789 se declard la Revolucion Francesa, que marco el
final de la Edad Moderna. Para Espafia, la Edad
Contempordnea comenzd en 1808 con la Guerra de
Independencia.




LA GUERRA DE LA INDEPENDENCIA, LA CONSTITUCION DE 1812 Y EL REINADO DE
FERNANDO VI -

CUERRA DE LA INDEPENDENCIA (1808 - 181%) CONSTITUCION DE CADIZ DE 1812 - LA FEFA

En 1808, cuando Fernando VII tuvo que dejar el trono,

(CORPORAL] : . -
se formo una Junta Central que defendia a Espana de
T A o e e los franceses.
e SRR | En 1810, la Junta reunié en las Cortes de Cadiz a los
e representantes espafols.
isiralhose itk iy A e e El 19 de marzo de 1812 se aprobé la primera
-l ol i Al oaasiaely namryaGipsemia ety Constitucion Espanols, conocida como "La Pepa'.
Esta Constitucion limitaba el poder del rey y otargaba
derechos a los ciudadanos, como la igualdad ante la ley
[ESPACIAL) yel

(MATEMATICO]

REINADO DE FERNANDO VI (1808, 1814 - 1823)

Fernando VII regresd al trono en 1814. Lo primero que

hizo fue suprimir la Constitucién y gobernar como un

rey ol LISt

Persiguid e hizo huir de Espana a los i ¢rilc0 aunque

algunos se quedaron y se

Durante el reinado de Fernando VII, Espana sulrio la
de sus tierras de en América.

En 1816 perdio Argentina. En 1898 perdio las dos ultimas:

Cuba y Puerto Rico.




GUERRA DE LA INDEPENDENCIA (1808 - 1814)
[CORPORAL]

En 1807, Napoledn Bonaparte reinaba en Francia y queria Napoleon obligé a Fernando VII a renunciar al trono, y
construir un gran imperio, por lo que decidio invadir proclamé rey a su hermano Jos¢ Bonaparte
Portugal. o ’
Carlos IV (Rey de Espana), permitid a Napoleén que
atravesasen Espafa para invadir Portugal. Pero Napoleon Los espanioles se volvieron a enfadar y el 2 de mayo la
invadié algunas de las ciudades espafiolas por las que iba ciudad de Madrid se levantd contra el nuevo rey,
pasando. ) ‘ o declarandose la Guerra de la Independencia.
A los espafioles no les gustd esto y, por eso, iniciaron una
revuelta llamada “El Motin de Aranjuez" en marzo de 1808, (INTERPERSONAL]

(INTERPERSONAL] La Guerra de la Independencia duré hasta 1814, cuando
Esta revuelta hizo que Carlos IV ruviese que abdicar su expulsaron a los franceses de Espana y Fernando VII
corona en su hijo Fernando VI, recuperé el trono.

LLINGUIS TR

[ESPACIAL]
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En 1808, cuando Fernando VII tuvo que dejar el trono,
se formd una Junta Central que defendia a Espana de
los franceses.

En 1810, la Junta reunio en las Cortes de Cadiz a los
representantes espanoles.

El 19 de marzo de 1812 se aprobé la primera
Constitucion Espafola, conocida como "La Pepa”.

Esta Constitucion limitaba el poder del rey y otorgaba
derechos a los ciudadanos, como la igualdad ante la ley
y el sufragio.



Fernando VII regreso al trono en 1814. Lo primero que
hizo fue suprimir la Constitucién y gobernar como un
rey lut;

Persigui6 e hizo huir de Espafna a los !iberales, aunque
algunos se quedaron y se sub.

Durante el reinado de Fernando VII, Espafa sufrio la
' 0n de sus tierras de ultramar en América.
En 1816 perdio Argentina. En 1898 perdio las dos tltimas:
Cuba y Puerto Rico.



ACTIVIDAD 1.
HACER UN MAPA MENTAL DE LOS TRES APARTADOS:
- LA GUERRA DE LA INDEPENDENCIA.

- CONSTITUCION DE 1812.
- REINADO DE FERNANDO VILI.



REINADO DE ISABEL I, EL FIN DEL S. XIX Y LA RESTAURACION

EL REINADO DE ISABEL (1 (1823 - 1868)
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EL FINDEL SIGLO XIX
Tras la huida de la remna, se aprobo una Constitucion y
Espana comenzd a buscar un nuevo rey.
En 1871, Amadeo de Sabovs fuecoronado.
[Personajel
Como era un rey extranjero, tuve pocos partidarios y
renuncid al trono en 1873.

Se proclamd la vl en a que ¢l Jefe de Estado no
era ¢l rey si no un presidente elegido por los ciudadanos,
La Republica duré solo un ano en el que hubo cutro
presidentes. Termind en 1874 con un pronunciamiento
militar que volvié a instaurar la monarquia,

LA RESTAURACION
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EL REINADO DE (SABEL Il (1833 - 1868)

Fernando VII tuvo una hija, pero
la Ley decia que solo los hijos
varones heredaban la corona. El
rey cambio la ley para que su hija
Isabel II pudiese reinar.

El hermano del rey, Carlos Maria
Isidro, se oponia a que reinase
Isabel. Esto provoco el inicio de
las Guerras Carlistas:

Isabelinos: \'c1arqui1 Constitucional.
Carlistas: Monarquia Absoluta.

[sabel II subid al trono en 1833, pero su reinado

estuvo marcado por las luchas entre:
[Representacion]

Vioderados: mas poder para la reina

Progresistas: Constitucion que limitase el poder de la

reina

En 1868 estallo una
revolucion  popular,
"La  Gloriosa", que
provocd que Isabel II
huyese de Espana.




EL FINDEL SIGLO X(X

Tras la huida de la reina, se aprob6é una Constitucion y
Espafia comenzo a buscar un nuevo rey.
En 1871, Amadeo de Saboya fue coronado.

[Personaje]
Como era un rey extranjero, tuvo pocos partidarios y
renuncio al trono en 1873.

Se proclamé la Republica, en la que el Jefe de Estado no
era el rey si no un presidente elegido por los ciudadanos.
La Republica duré solo un ano en el que hubo cutro
presidentes. Termind en 1874 con un pronunciamiento
militar que volvio a instaurar la monarquia.



LA RESTAURACION

En 1874 subio al trono Alfonso XII, hijo de Isabel 11. Con este

nuevo rey se inicio la Restauracion. Durante su reinado se
alternaron en el gobierno el partido conservador y el partido
liberal.

[Representacion]

- P. Conservador: liderado por Canovas del Castillo, estaba
formado por propietarios de tierras y altos mandos del ejército.
Herederos de los moderados.

[Personaje]

- P. Liberal: liderado por Privedes
Mareo  Sagasta, formado  por

Herederos de los
progresistas.

[Personaje]

En 1885 muri6 Alfonso
XII y le sucedié su hijo
Alfonso XIII. Como era
menor de edad, su madre
Maria CQCristina fue la
reina regente hasta 1902
cuando Alfonso cumplié
los 16 anos.

[Personaje]

En 1898 Espafa perdié sus altimas .o en Cuba,
Puerto Rico y Filipinas.

[Desastre del 98] [Coloni



ACTIVIDAD 2.

HACER UN MAPA MENTAL DE LOS TRES APARTADOS:

- EL REINADO DE ISABEL Il.
-EL FIN DEL S. XIX.
- LA RESTAURACION.



ECONOMIA Y SOCIEDAD EN EL SIGLO XIX -

LA REVOLUCION INDUSTRIAL

La Revolucion Industrial se origind en Gran Bretana a finales del s. XVIII, pero en
Espana no se produjo hasta el s. XIX.,

Los talleres artesanos se sustituyeron por [ibricas, en las que los obreros trabajaban con
mdquinas. En el Pais Vasco y Caraluiia es donde mas fabricas se concentraron.

Se comenz0 a utilizar una nueva fuente de energia, el carban,

| lmiplicaciones para el Medio Ambiente|

También provocd cambios econémicos y la evolucion de los transportes.

SOCIEDAD DEL SIGLO XIX

[Representacion]
CLASE ALTA:
\ri cia: grandes propierarios de tierras,
- Burguesia: duenios de fibricas, grandes comerciantes, bangueros... Fueron el grupo
social mas importante de este siglo.

CLASE MEDIA: pequenos comerciantes, empresarios, médicos, abogados, artistas...

CLASE BAJA:
- Campesinos; trabajaban las ticeras
- Obreros: trabajaban a cambio de un salario, pero con unas condiciones de vida muy
duras,

[Mapa mental]

Como los sefiores abusaban de los obreros, estos decidieron defender sus derechos, por lo que
S agruparon en &

[Condiciones de trabajo]




ACTIVIDAD 3.

HACER UN MAPA MENTAL DE LOS TRES APARTADOS:

- REVOLUCION INDUSTRIAL
- SOCIEDAD



ARTE Y CULTURA EN EL SIGLO XIX

FINTUKA

Francisco de Goya fue pintor de la corte, rerratd a Carlos IV v a Fernando
Vil y tambicn pintocuadros de escenas populares,

In onipime: corriente artistica gque daba mayor importancia al color
qua al traso, Destacaron peaturas sobre la influencia de Ja luz a diferentes
horas del dia. Uno de los pintores impresionistas mas destacado es Joaquin
Sorolla.

|Cuadros impresionistas)

FOTOGRAFIA Y CINE
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ESCULTURA

Comenzaron a proliferar las esculturas de piedra
en las pazas, parques y avenidas.
Los escultores mas destacados fueron: Mariano

Benlliure y Ricardo Bellver.

[Obrasde
Benlliure]

LITERATURA

Obras de teatro: José Zoreilla > "Don Juan Tenorin!

Poesia: Rosalia de Castro, Gustavo Adolfo Bécauer v José de Espronceda.

Novelas: Benito Pérez Galdas, Leopoldo Alas "Clarin® y Emilia Parde Bazan

El desastre del 08 causo una cornente de posimimn, que se vio reflejada en la
literatura con la Generacion del 98:

- Pio Baroja

- Miguel de Unamuno

- Antonio Machado

- Ramdn Maria del Valle-Inclan.

[Pesimismo de la Generacion del 98]




FOTOGRAFIA Y CINE

En el siglo XIX se inventaron las dos maquinas que han permitido que exista
el séptimo arte:

Camara fotografica: permite
capturar las imagenes en un
Instante.

PRIMERA CAMARA DEL CINE

Camara cinematografica: inventada por los
Hermanos Lumiere, permite proyectar
Imagenes en movimiento, supone el inicio

del cine.




ACTIVIDAD 4.
HACER UN MAPA MENTAL DE LOS TRES APARTADOS:

- ARQUITECTURA

- ESCULTURA

- PINTURA

- LITERATURA

- FOTOGRAFIA Y CINE



ANEXO 8

ACTIVIDADES SEGUN LA IM Y LA PARTE CORRESPONDIENTE DE LA
UNIDAD DIDACTICA

INTELIGENCIA LINGUISTICA

PARTE 1 Buscar en el diccionario, enciclopedia o internet las siguientes palabras:
abdicar, sufragio, absolutista, liberal, sublevar y ultramar

PARTE 2 Buscar en el diccionario, enciclopedia o internet las siguientes palabras:
monarquia, moderado, progresista, republica, Restauracion y burgués.

PARTE 3 Buscar en el diccionario, enciclopedia o internet las siguientes palabras:
revolucion, carbon, sindicato, siderurgia, fabrica y aristocracia.

PARTE 4 Buscar en el diccionario, enciclopedia o internet las siguientes palabras:
neoclasismo, generacion, proliferar, trazo, pesimismo € impresionismo.

INTELIGENCIA LOGICO - MATEMATICA

PARTE 1 Investigar sobre la Constitucion de 1812: algin articulo importante,
cuanto duro...

PARTE 2 Investigar quiénes fueron Céanovas del Castillo, Amadeo de Saboya,
Praxedes Mateo Sagasta y Maria Cristina.

PARTE 3 Investigar sobre el ferrocarril: inventor, primera linea para mercancias,
primera linea para pasajeros, primera linea en Espana.

PARTE 4 Realiza una investigacién sobre la camara fotografica y la camara
cinematografica.

INTELIGENCIA ESPACIAL

PARTE 1 Buscar los cuadros “Los fusilamientos del 3 de mayo” y “La carga de los
mamelucos” de Francisco de Goya y describirlos.

PARTE 2 Buscar los cuadros “Isabel II” de Federico de Madrazo, “Desfile militar”
de Joaquin Sigiienza Chavarreta, “Jura de la Constitucion” de Jover y
Sorolla y “El retrato de Praxedes Mateo Sagasta” de José Casado del
Alisal y describirlos.

PARTE 3 Haz un mapa mental sobre la sociedad estamental y otro sobre la
sociedad del s. XIX.

PARTE 4 Busca, al menos, dos obras de Antonio Gaudi, Mariano Benlliure,

Joaquin Sorolla y Francisco de Goya.




INTELIGENCIA CORPORAL - KINESTESICA

PARTE 1 Lee la pagina 94 del libro de Sociales. Debes representar qué es lo que
ocurre en el texto. Cada uno debéis interpretar a uno de estos personajes:
Fernando VII, Carlos IV, Napoleon Bonaparte y Jos¢ Bonaparte.

PARTE 2 Lee las paginas 96 y 97 del libro de Sociales. Cada uno debéis interpretar
a uno de estos personajes: moderados, progresistas, conservadores y
liberales.

PARTE 3 Lee la pagina 99 del libro de Sociales. Cada uno debéis interpretar a uno
de estos personajes: aristocrata, burgués, campesino y obrero.

PARTE 4 Busca alguna obra de Mariano de Benlliure y de Ricardo Bellver. En
clase debes imitarlas con el cuerpo.

INTELIGENCIA INTERPERSONAL

PARTE 1 Lee las paginas 94 y 95 del libro de Sociales. Explica por qué los
espafioles reaccionaron de esa forma.

PARTE 2 (Qué fue el desastre del 98?, ;quiénes estuvieron implicados?, ;qué
consecuencias provoco?

PARTE 3 Lee la pagina 99 del libro de Sociales. Razona si las condiciones de
trabajo de los obreros de la Revolucion Industrial eran buenas.

PARTE 4 (Por qué la Generacion del 98 eran pesimistas?, nombra alguna obra de
un autor de esa generacion.

INTELIGENCIA NATURALISTA

PARTE 1 Busca cudles eran las colonias espafiolas en América durante el s. XIX y
qué tipo de arbol, fruta y comida son los tipicos de Argentina,
Guatemala, Ecuador y Panama.

PARTE 2 Busca informacion sobre plantas y alimentos tipicos de Cuba, Puerto
Rico y Filipinas

PARTE 3 Explica las implicaciones que tiene para el Medio Ambiente el uso del
carbon para la industria y el transporte.

PARTE 4 Busca tres cuadros impresionistas y describe qué tipo de paisaje

representa y cuales son sus elementos: arboles, flores...




ANEXO 9

CALIFICACIONES EN CIENCIAS DE LA NATURALEZA

EVALUACION | EVALUACION
ANTERIOR | UD. DIDACTICA

Df 5 6
DC 7 6
JE 8 8
M 6 8
Y 5 7
Ca 7 8

S 8 9
DN 6 6
Mi 6 7
Ab 8 9
Ma 8 9
JP 8 8
An 9 10
Dv 6 9
Cy 10 10
Cs 5 7
AR 9 10
Al 8 10
AS 8 8
Na 8 9
Fx 8 9
Ra 10 10
Ev 10 10
Ro 5 7




ANEXO 10

CALIFICACIONES EN CIENCIAS SOCIALES

EVALUACION | EVALUACION
ANTERIOR | UD. DIDACTICA

Df - 6
DC 3 6
JE 6 6
M 6 6
Y 5 6
Ca 7 9
S 8 8
DN 5 5
Mi 5 6
Ab 7 8
Ma 8 7
JP 8 9
An 5 9
Dv 8 9
Cy 9 10
Cs 3 8
AR 8 10
Al 8 9
AS 7 8
Na 8 8
Fx 7 8
Ra 10 9
Ev 9 10
Ro 5 6




