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Introduccion

La realizacion del doctorado es un proceso. Esto resulta evidente porque se
trata de una actividad que suele ocupar un periodo de tiempo lo suficientemente
extenso. Pero el tiempo no es lo mas importante. Es un proceso porque se parte de un
punto para llegar a otro, y en ese recorrido se toman decisiones, se experimenta, se
cometen errores. Al final parece que lo importante es el destino, ese punto final del

recorrido que podemos situarlo en la redaccion de la tesis doctoral.

Pero de la misma manera que cada persona es el resultado de su propia
biografia, la tesis de doctorado no existiria sin ese proceso previo, con sus decisiones,

sus experimentos y sus errores. Por eso resulta pertinente volver al principio.

Ese principio se puede situar en la realizacion de los cursos de doctorado en
la Universidad Nacional de Educacion a Distancia, dentro del Departamento de
Didactica, organizacion escolar y diddcticas especiales. La pretension inicial no era
esa, sino la de incorporarme a un programa de doctorado en didactica de las
matematicas. En ese momento las posibilidades que habia entraban en conflicto con
mis obligaciones laborales, por lo que la primera decisién fue la de abandonar la idea
del doctorado en didactica de las matematicas y elegir otro en ciencias de la
educacién, aunque también en el &mbito de la didactica. La opcion de la U.N.E.D. era
con la que mejor se podia compaginar el doctorado y la docencia universitaria. El

primer problema fue que en el programa elegido no habia una buena oferta de cursos
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dedicados a las técnicas de investigacion social.

La investigacion en ciencias sociales requiere de una serie de instrumentos
metodolodgicos, asi como el conocimiento de sus respectivas implicaciones
epistemologicas, de los que se carece en la formacion en ciencias matematicas que se
suele impartir en las universidades espafiolas. Por tanto, esa laguna parece que

habria que intentar resolverla de manera autodidacta.

Asi, aproveché tres cursos de doctorado y la realizacion del trabajo de
investigacion para la obtencion del Diploma de Estudios Avanzados para

experimentar algunas metodologias de investigacion social:

e En el curso “El juguete en el curriculum de Ed. Infantil y Primaria” trabajé en una
investigacion mediante observacion participativa y andlisis de sociogramas,

denominada Juegos cooperativos y construccion social de actitudes en el aula (Sotos, 2013).

e En el curso “La interrogacion didactica: Formas, tipos y funciones del preguntar
didactico” realicé un trabajo basado en grabaciones de sesiones de aula y andlisis de
contenido de las transcripciones de dichas sesiones, centrando el andlisis en las
tipologias de las preguntas que se formulaban. Este trabajo se tituld Las prequntas en

el aula. Analisis de la interaccion educativa (Sotos, 2002).

e En el curso “La psicodidactica en la comunicaciéon escolar: Experimentos de
formacion de conceptos”, la metodologia del trabajo consisti6 en el andlisis
estadistico de 153 cuestionarios sobre el concepto de nimero en alumnas/os de

diferentes niveles educativos, y lo titulé EI concepto de niimero (Sotos, 2004a).

En estos tres primeros trabajos pude comprobar algunas de las ventajas y de
las limitaciones del uso de técnicas cuantitativas en las ciencias sociales. En general,

se trata de un asunto relacionado con la cuestion de la precision y el significado de
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Introduccion

los datos, ya que las técnicas cuantitativas ofrecen datos con un alto nivel de
precision, pero a costa de reducir el significado de los mismos®. Pero también con la
naturaleza misma de las variables con las que se suele trabajar en el ambito de las
ciencias sociales, en la medida en que se investigan sujetos cuyas caracteristicas son
variables cualitativas, operacionalizandolas en forma de niimeros con los que poder
realizar operaciones estadisticas. El modelo de investigacion que tanto éxito produjo
en las ciencias de la naturaleza (al menos en lo que se refiere a la obtencion de datos
y al andlisis de los mismos) se extrapola a otro tipo de ciencias con la pretension de
obtener éxitos similares. La cuantificacion por medio de la medida supuso una
transformacion importante para las ciencias de la naturaleza, pero “su introduccion
en las ciencias del hombre plantea problemas delicados. La medida de una cosa no es
la cosa en si; es s6lo un indicador. Participa en su lugar, con los demas atributos, del

conocimiento. jSélo en su lugar!” (Guedj, 2011: 125).

e Finalmente, para la obtencion del Diploma de Estudios Avanzados (DEA), realicé la
investigacion titulada Creencias de los futuros profesores sobre la enseiianza y periodo
prdctico de formacion (Sotos, 2004b). En este trabajo se optd por un estudio de seis
casos de alumnos que finalizaban sus estudios de Magisterio, mediante entrevistas y
cuestionarios abiertos, incluyendo una pequena revision de las trayectorias escolares

de cada uno de los sujetos.

Este campo de estudio de las creencias del profesorado era en el que tenia
intencion de realizar la tesis doctoral. La idea de socializacién docente (Lortie, 1975)
hizo que plantease una investigacion en la que probar, a pequena escala, la

posibilidad de utilizar las historias de vida como metodologia de investigacién para

8 Un ejemplo sirve para mostrarlo: mediante una escala se pueden medir variables como la ideologia
politica o las creencias sobre la ensefianza, consiguiendo indicadores e indices tan precisos que
sirven para ordenar cualquier muestra, pero el significado de esos indicadores e indices es minimo
y confuso, por lo que carecen de valor explicativo.
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esta tarea, y esa experiencia confirmé mi interés por seguir trabajando desde esa
perspectiva biografica. La realizacion del DEA sirvié6 para comprobar que los
estudios cuantitativos en este campo resultaban de escasa utilidad practica y que la
formacion de las creencias del profesorado es algo que sobrepasa los limites del
periodo estricto de formacién académica universitaria. Es mas, parece que dicha

formacion académica resulta poco relevante en este terreno.

Por este motivo comencé a dudar de la conveniencia de la realizacion de la
tesis doctoral que tenia en mente. En principio pensaba en lo mds practico y habitual,
que suele ser ampliar la investigacion realizada para la obtencion del DEA. Podia
continuar con el estudio de esos mismos seis casos, amplidndolos mediante la
elaboracion de las historias de vida de cada uno de ellos, incluyendo el primer afio de
desempenio profesional docente en alguno de ellos. Pero tenia el convencimiento de

que las conclusiones no diferirian de las obtenidos en el trabajo ya realizado.

Hay que tener en cuenta que las motivaciones de cada estudiante de
doctorado pueden ser muy diferentes. La tesis doctoral, como cualquier otro trabajo,
tiene un valor de uso y un valor de cambio determinado. Priorizar uno u otro
determina en gran medida las estrategias de cada estudiante. En mi caso, pese a que
la continuacion del estudio de las creencias del profesorado cumplia las expectativas
del valor de cambio y contaba con la ventaja de tener realizado parte de ese trabajo,
pensé que se trataria de un estudio que no haria sino redundar en el tema de la
socializacidon profesional del docente tal y como desde hace afos planteara D. Lortie
(1975). Esto hizo que me fuese alejando de esa idea inicial. La obtencion del
doctorado siempre tendria el mismo valor de cambio en el campo universitario, pero
también queria que mi trabajo tuviese un determinado valor de uso en el &mbito de

la educacion, especialmente en el de la didactica de las matematicas.

Lo que seguia teniendo claro es que la formacién de cualquier docente es un
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proceso que se prolonga durante toda su vida, por lo que, para intentar analizarla,
resulta imprescindible situar la investigacion en una perspectiva biografica. Y
también esta claro que no todos los docentes trabajan de la misma manera (esto es
extensible a cualquier otro &mbito profesional). Estas dos ideas me llevaron a intentar
una nueva investigacion, que consistiria en el analisis de las historias de vida de un
grupo de docentes determinados, que tuviesen una larga trayectoria profesional y
sobre los que hubiese un minimo consenso acerca de la calidad de su trabajo como
maestras/os. Para esto resultaba imprescindible buscar una muestra adecuada. Esta
tarea no era complicada, el problema vendria a la hora de realizar el trabajo de
campo, ya que se trataba de casos muy especificos que podian estar repartidos por
diferentes lugares geograficos. Dentro de esta muestra, una de las personas incluidas

era la profesora D? M. Antonia Canals i Tolosa.

Aunque la profesora Canals comparte los aspectos fundamentales con el
resto de candidatas/os para formar parte de la muestra de la investigacion (larga
trayectoria profesional y prestigio reconocido en el desempefio de su trabajo), lo
cierto es que hay muchas caracteristicas que la hacen muy diferente. No resulta
habitual que una persona con formacion universitaria en ciencias matematicas decida
completarla con los estudios de Magisterio (que en su época ni siquiera tenian rango
de estudios universitarios), ni que después de comenzar su trabajo como profesora
de ensefianza secundaria decida pasar a trabajar como maestra de educacién infantil.
Al mismo tiempo, forma parte de un movimiento de renovacién pedagdgica que
cuenta con una amplia tradicién en Catalunya y que jugd un papel importante en los
planteamientos pedagogicos desde finales del franquismo hasta la consolidacion de
la democracia. Ademas, en el terreno mas estricto de la didactica de las matematicas
en Espafa puede considerarse una pionera, y mucho mas que eso si nos fijamos en el
ambito de la educacion infantil. Todo esto me llevd a una nueva decision sobre la

tesis de doctorado: queria hacer una investigacion sobre quienes consideraba
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buenas/os maestras/os, para mostrar como habian desarrollado su formacion y su
trabajo, analizando aquellas variables que resultasen mas determinantes en dichos
procesos, pero tenia entre estas maestras a M. Antonia Canals que, ademas, ocupa un

lugar importante en el campo de la didactica de las matematicas en Espana.

Habia completado los cursos de doctorado en un programa de didactica
general, pero ahora tenia la posibilidad de realizar la tesis en el terreno de la
didactica de las matematicas. El objetivo general seria el de describir y analizar la
biografia escolar y profesional de la profesora M. Antonia Canals i Tolosa,
relacionada con la ensefianza en general y con la ensefianza de las matematicas en
particular. Para esto encontré un apoyo fundamental en la Universidad de
Salamanca, concretamente en el Departamento de Did4ctica de las Matematicas y de
las Ciencias Experimentales, dentro del programa de doctorado sobre Educacion
Matematica coordinado por el profesor D. Modesto Sierra Vazquez. El comparte la
pertinencia de la perspectiva biografica para el estudio del profesorado, asi como la
importancia de la profesora M. Antonia Canals para la didactica de las matematicas
en Espafia, y me ayudd a la hora de agrupar los objetivos especificos en cinco
ambitos diferentes:

— La metodologia: explorar las posibilidades de la historia de vida como
herramienta para analizar las motivaciones y las variables que
intervienen en la trayectoria profesional de una maestra.

— La historia de Maria Antonia Canals: presentar la historia de vida de
Maria Antonia, desde el contexto social de principios del siglo XX,
para establecer las variables fundamentales de dicha trayectoria,
tanto a nivel personal como de su proyecto pedagogico particular.

— La educacion: analizar las caracteristicas fundamentales de la manera
en que M. Antonia Canals entiende la educacion y cudles son los

origenes de dicha concepcion.
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Introduccion

— La formacién de docentes: describir el proceso de formacién docente
de Maria Antonia, para sefalar los elementos fundamentales que
pueden ser tenidos en cuenta para la formacion docente en general.

— La didactica de las matematicas: establecer como trabaja Maria Antonia
la didactica de las matematicas en relacién a algunas caracteristicas

generales de este campo cientifico.

Para esto, he estructurado la tesis en seis capitulos. Los dos primeros sirven
como introduccion teérica y metodoldgica, ya que en el primero (EI profesorado como
objeto de investigacion) se presenta el campo de investigacion sobre el profesorado,
haciendo especial hincapié en la evolucion metodoldgica que ha tenido lugar durante
el ultimo siglo; mientras que en el segundo (La perspectiva biogrdfica como estrategia de
investigacion) se realizan algunas consideraciones epistemoldgicas y metodologicas
que sitian este trabajo en una determinada tradicion de las ciencias sociales y que

son fundamentales para entender por qué se ha hecho asi.

Los siguientes capitulos son en los que se presenta la investigacion
propiamente dicha. En el tercer capitulo (Trayectoria personal de M. A. Canals) se hace
un recorrido por su trayectoria personal, enmarcada dentro de un contexto social y
politico determinado, en lo que se puede considerar como su historia de vida en
sentido estricto. En el capitulo cuarto (La idea de educacién en Maria Antonia Canals) se
tratan, analiticamente, los aspectos fundamentales de como entiende M. Antonia la
educacion; mientras que en el quinto capitulo (Maria Antonia Canals y la ensefianza de
las matemdticas) se repite un andlisis similar, pero centrado en el ambito de la
ensefianza de las matematicas. Finalmente, el capitulo sexto se dedica a exponer las
conclusiones de esta tesis doctoral, junto a las lineas de investigacion abiertas. A esto
se anade la bibliografia utilizada en la redaccion del texto y dos anexos. En el

primero se incluye una tabla historica que recoge acontecimientos de la vida de M.
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Antonia Canals y otros relacionados con el contexto social de su biografia desde
1833, su curriculum y otras tablas donde se agrupan sus publicaciones, la mayor
parte de sus conferencias, los grupos de maestras/os que ha organizado y los premios
recibidos, finalizando con una galeria de imagenes del GAMAR y de actividades
matematicas realizadas con sus Regletas. En el segundo anexo, en formato digital, se

incluyen las transcripciones de todas las entrevistas grabadas.

Creo que se trata de un esquema pertinente para la razon de la tesis de
doctorado, pero que limita en exceso la propia investigacion. Tratando de sujetos, las
relaciones subjetivas estan presentes desde el inicio y, en este caso, desempenan un

papel protagonista.

No resulta facil encontrar una persona que esté dispuesta a ser investigada
sin la barrera del anonimato. Desde el principio le expliqué el objetivo principal del
trabajo y ella se mostré dispuesta a embarcarse en esta tarea. Tarea que requiere de
grandes dosis de complicidad y de confianza mutuas. Ambas asumimos riesgos pero
ambas estamos dispuestas a ayudarnos. La informacion con la que se trabaja no
separa lo publico de lo privado, ni lo profesional de lo personal; por eso, en este tipo
de investigaciones se mezclan los aspectos mas cognitivos con otros de tipo afectivo.
La relacion entre los conocimientos y los sentimientos, tan oculta en otro tipo de

investigaciones, aqui aparece de manera totalmente necesaria.

Tal y como aconsejan otros investigadores, la investigacion sobre el
profesorado ha de hacerse desde el mismo profesorado, dando la palabra para que
los propios sujetos expliquen su practica. De esta manera, el andlisis sobre la
biografia escolar y profesional de M. Antonia Canals no puede realizarse al margen
de ella. Alguien puede acusar a este intento de excesivamente subjetivo, pero
tampoco hay algo mas peligroso, en este terreno, que parapetarse en ese falso

objetivismo que consiste en arrogarse la capacidad de descubrir las intenciones de los
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sujetos, sabiendo que todos y cada uno de nosotros solo somos observadores

situados en posiciones sociales diferentes.

Desde luego que este proceso de investigacion no es un camino facil. Esta
sembrado de mds dudas que de certezas, pero el trayecto recorrido ha sido
emocionante y puedo asegurar que he aprendido mucho con M. Antonia, de la

misma manera que espero que ella también lo haya hecho conmigo.

Imagen 1. Maria Antonia Canals y Maria Sotos, cerca de la costa de Girona
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Los verdaderos cambios dependen sobre todo del cambio de mentalidades y de las actitudes
profundas de las personas. (...) Estos son los cambios mds profundos, y por ello son también
los mas dificiles. Personalmente creo que son los tinicos realmente interesantes.

Maria Antonia Canals

Suele ser habitual, en este tipo de trabajos, enmarcar el estudio dentro de una
tradiciéon reconocida en un determinado campo cientifico. Esto sitia a la
investigacion en un terreno en donde se ha acumulado la suficiente experiencia como
para que resulte innecesaria una justificacion explicita. En esta dindmica, también se
acostumbra a realizar un recorrido mas o menos exhaustivo por dicha tradicion, tal

vez con la finalidad de mostrar un adecuado conocimiento del terreno que se pisa.

En este caso la tradicidén, que cuenta con casi un siglo de historia, seria el
estudio del profesorado, en donde las ciencias de la educacion han producido
numerosas obras, pero, en lugar de extenderme en una detallada descripcion de esa
historia, intentaré utilizarla para poder explicar cudles son las opciones
epistemologicas y metodologicas que se han ido teniendo en cuenta y que son las

que, en definitiva, determinan los disefios de investigacion propiamente dichos.

Resulta 16gico que en el dmbito de la investigacion educativa la figura del
profesorado ocupe un lugar central. Desde la década de los 30 del siglo XX se han
sucedido numerosos trabajos de investigacion empirica que han dado lugar a

diversos modelos que intentan explicar el comportamiento de la actuacion del
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profesorado en su trabajo en el aula.

En un intento de revision de los principales paradigmas contemporaneos de
investigacion didéctica hasta la década de los ochenta, A. Pérez (1985) hace un
recorrido que incluye el modelo presagio-producto, el modelo proceso-producto, el
modelo mediacional centrado en el alumno, el modelo mediacional centrado en el
profesor y el modelo ecoldgico. Aqui no se trata de repetir dicho recorrido con las
respectivas criticas a cada uno de ellos, que suelen ser el origen de los modelos
sucesivos, sino de analizar cdmo la investigacion educativa ha considerado la figura
del profesorado y de qué manera ha intentado explicar cientificamente su papel en el

proceso educativo.

En lineas generales, se puede decir que se trata de un proceso que va, en
primer lugar, de los modelos mas simples a los mas complejos (en términos del
numero de variables consideradas y de las relaciones entre ellas), y en segundo lugar
desde las metodologias cuantitativas hacia las perspectivas etnograficas de caracter

cualitativo.

Desde el modelo presagio-producto se planteaba una relacion causal directa
entre las caracteristicas y capacidades de la personalidad del profesor y la eficacia de
la ensefianza en términos de resultados académicos. Se manejaban dos tipos de
variables, por un lado las aptitudes del profesor y por otro el rendimiento académico,
el juicio del alumno o el juicio de especialistas y expertos. Finalmente se concluia que
hay seis caracteristicas comunes entre los profesores mas eficaces: buen juicio,
autocontrol, consideracion, entusiasmo, magnetismo y adaptabilidad. Entre otros
problemas, este modelo no tomaba en consideracion ni lo que realmente ocurre en las
aulas ni otras variables contextuales que condicionan el rendimiento académico. En
definitiva, nos encontramos con disenos de investigacién muy simples y con cierta

pobreza conceptual (Pérez, 1985: 9).
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Esto da lugar a una serie de nuevos planteamientos que intentan paliar
dichas insuficiencias, llegando hasta los modelos mediacionales, que comienzan a
utilizar procedimientos cualitativos y disefios cuasi-experimentales y mantienen el
centro de su atencion en los procesos mentales que motivan los comportamientos de
los docentes. No obstante, adolecen de una escasa atencion a las wvariables
contextuales del proceso de ensefianza y, en algunos casos, se plantea una relacion
directa entre pensamiento y accion del docente excesivamente unidireccional (Pérez,

1985: 115-125).

Al final del recorrido realizado, el profesor A. Pérez termina con los modelos
ecologicos de Tikunoff y de Doyle, de los que interesa destacar dos cuestiones. Por

un lado la utilizacion de una perspectiva naturalista que

“se propone, pues, describir con riqueza de detalle y rigor analitico los
procesos de ensefianza-aprendizaje que tienen lugar en el contexto sociocultural
del aula, teniendo en cuenta el significado de los acontecimientos desde la

perspectiva de los que participan en ellos” (Pérez, 1985: 126),

lo que supone, entre otras cosas, una importante novedad metodoldgica, la
perspectiva etnografica basada en la observacion participativa, perdiendo
importancia los modelos tedricos aprioristicos y el disefio previo de variables. Por
otro lado, la investigacion sobre la ensefianza pasa a adoptar una perspectiva
interdisciplinar, frente al dominio de la psicologia propio de las investigaciones
precedentes. Las aportaciones de diferentes ambitos de investigacion de las ciencias
humanas y sociales hacen del proceso de ensehanza-aprendizaje algo que va mas alla

de los mecanismos psicologicos que operan en la mente de estudiantes y docentes.

Concretamente, los modelos sobre pensamiento del profesorado estaban

excesivamente vinculados a la concepcion de la racionalidad técnica, que daba por

25



Maria Sotos Serrano

supuesto que, en su practica, cualquier profesional utiliza técnicas y procedimientos
derivados del conocimiento cientifico aplicable, mientras que, en esas mismas
investigaciones, la realidad practica del aula se presenta como una situacion
caracterizada por la complejidad, la incertidumbre, la inestabilidad y el conflicto.
Desde esa racionalidad técnica se presuponia al docente como un elector racional que
solamente ha de aplicar a las situaciones de ensehanza-aprendizaje aquellos
elementos propios de su formacion cientifica, elementos que se intentaran traducir en
una bateria de variables cuantitativas que permitieran la aplicacion de técnicas de
analisis estadistico multivariable. En este sentido resulta especialmente ejemplar la
critica realizada por J. Contreras (1985), que plantea que este tipo de investigaciones
mantienen, implicitamente, un modelo de ensefianza cuya finalidad es el maximo
rendimiento del alumno, modelo que también se supone que comparten docentes e
investigadores; a la vez que adolecen de un excesivo cardcter estatico de la
investigacion, por lo que no se puede analizar cémo la propia practica docente

modifica los esquemas mentales del profesorado.

En definitiva,

“no se han desarrollado modelos explicativos de la complejidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje porque no se han llegado a considerar
cudles son las caracteristicas de la complejidad. Y no se ha podido llegar a
conocer y comprender la complejidad porque no se ha partido de investigar las
caracteristicas de las situaciones naturales en que se enmarcan las actuaciones

docentes y su influencia mutua” (Arnaus, 1993: 20-21).

Gran parte de las carencias sefialadas en las criticas a este tipo de
investigaciones estan relacionadas con la excesiva psicologizacion de las mismas. El
propio J. Contreras (1985) indica que la preocupacion psicologica habia sido

dominante, en detrimento de la preocupacién pedagdgica, a la que también se
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pueden anadir puntos de vista de otras ciencias sociales (sociologia, antropologia...);
y esto hay que entenderlo dentro de un contexto histdrico-social determinado. Desde
finales de la Segunda Guerra Mundial, la racionalidad cientifica dominante
respondia al modelo de investigacion explicativa de cardcter cuantitativo, interesada
en la medicion precisa de un conjunto de variables que proceden de determinados
modelos tedricos, para poder establecer relaciones de causalidad mediante
procedimientos estadisticos multivariables que, en ultima instancia, sirven para
contrastar o no las hipotesis que se derivan de dichos modelos tedricos. Pero para
poder realizar este tipo de operaciones es necesario trabajar sélo con variables que
permitan este tipo de juegos®. De manera que, en el ambito de las ciencias sociales!,
la adquisicion de un estatus cientifico solvente pasaba por conseguir ajustar las
investigaciones al modelo cientifico dominante. En esa situacién, determinados
enfoques de la psicologia permitian este tipo de trabajos, cosa que no ocurria con

otras ciencias sociales!!.

Pero la posicion dominante de ese tipo de racionalidad no implicaba que no
se desarrollaran trabajos de investigacién que respondieran a otra logica cientifica.
De hecho, desde principios del siglo XX se producen una serie de debates en el
ambito de la filosofia de la ciencia que permiten el desarrollo de lo que hoy se
denomina investigacion cualitativa, ya que dicha investigacion no surgio

espontaneamente sino a partir de la herencia intelectual del pensamiento occidental

9 La nocién de juego hay que entenderla en sentido estricto. Un juego consiste en una serie de
elementos y reglas interrelacionados, de manera que cualquier modificaciéon de los elementos
invalida las reglas y viceversa. Aqui me refiero a juegos de niimeros, de la misma manera que en
otros ambitos también se habla de juegos de lenguaje.

10 En la clasificacion de disciplinas cientificas segiin sus objetos de estudio, se puede hablar de
ciencias sociales o de ciencias humanas. Yo utilizo la primera terminologia, ya que la condiciéon
humana es radicalmente social y la psicologia, por tanto, esta incluida en este grupo.

11 En el 4mbito de la sociologia ocurria algo parecido, con una proliferacion de investigaciones
mediante encuestas y escalas de opinion, en lo que Ch. Wrigth Mills denominé empirismo abstracto
(1986).

27



Maria Sotos Serrano

(Hamilton, 1994). El propio Hamilton sefala el pensamiento filosofico de Kant como
un punto destacado en la génesis de la investigacion cualitativa, en la medida en que
aboga por un modelo de racionalidad humana basado en la interpretacion y la

comprension, frente al objetivismo cartesiano que le precedio.

En esta misma linea, W. Dilthey presenta a principios del siglo XX la
distincion entre ciencias de la naturaleza y ciencias del espiritu. Mientras que en las
primeras se intenta explicar la realidad en términos de causa y efecto, en las
segundas se incluye la conciencia como objeto de estudio por medio de la capacidad
de comprensién humana, ya que dichas ciencias del espiritu (humanas y/o sociales)

cuentan entre sus objetivos el de investigar las experiencias vividas por las personas.

En un sentido muy similar, W. Windelband distingue entre -ciencias
nomotéticas (cuyo objetivo fundamental es el de establecer leyes logicas) y ciencias
idiogrdficas (interesadas en el estudio de sucesos cambiantes y sin la pretension de
establecer leyes que expliquen dichos sucesos). Pero detrds de estas distintas
terminologias lo que existe es la distincion entre explicacion (Erklarung) y
comprension (Verstehen), términos que representan epistemologias diferentes y que
se traducen en estrategias de investigacion también diferentes. Asi, las ciencias
sociales, cuya capacidad para establecer explicaciones de los hechos sociales
mediante leyes ldgicas es bastante limitada, adquieren la capacidad de comprender e

interpretar los fendmenos que investigan'2.

12 Probablemente el ejemplo mas claro esté en el &mbito de la sociologia, en donde la figura de M.
Weber ocupa un lugar central y defiende esta orientacion epistemolodgica, inaugurando toda una
tradiciéon denominada sociologia comprensiva. Ademas, la influencia del pensamiento europeo en
la sociologia norteamericana de comienzos del siglo XX (a través de autores como R. E. Park) sirvio
para que dicha sociologia estuviera presidida por la observacion y el trabajo de caracter
etnografico, aunque tras la Segunda Guerra Mundial el auge del funcionalismo y de los métodos
cuantitativos dejaron ese tipo de sociologia en un segundo plano.
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Es en este terreno de la comprension de los fendmenos sociales en el que
destacan los trabajos de F. Elbaz, D. J. Cladinin y F. M. Connelly®. F. Elbaz finaliza la
redaccion de su tesis doctoral en 1980, en cuya introduccion sefiala su interés por
comprender la situacién desde la propia perspectiva del profesorado, y en la que
elabora y analiza la concepcidn del conocimiento practico del profesorado a partir del
estudio de caso de una maestra, mediante entrevistas abiertas y observaciones de
clase. Dicho conocimiento prictico lo define a partir de cinco categorias: el
conocimiento de ella misma como maestra, el conocimiento del ambiente de
ensefianza donde trabaja, el conocimiento de la asignatura, el conocimiento del
desarrollo curricular y el conocimiento de la instruccion. Pero lo que aqui interesa no
son tanto las conclusiones de su trabajo como los planteamientos epistemoldgico y
metodoldgico que utiliza, y que suponen un punto de ruptura respecto a la tradicion

anterior.

Este es el punto de partida de D. ]J. Clandinin para su estudio de caso de dos

profesoras, en el que plantea que

“la investigacion es concebida como un proceso compartido que reconoce
tanto los valores y los propdsitos de la investigadora como los de las maestras”

(Clandinin, 1986: 27),

y que llega hasta la propia participacion de las maestras en la interpretacion
de cada caso mediante sus respuestas a los informes interpretativos elaborados por la

autora.

13 En el comienzo de la década de los ochenta hay otros trabajos que plantean una metodologia
basada en entrevistas abiertas y observacion del trabajo en el aula (Janesick, 1982; Larsson, 1984),
pero es en los trabajos de Elbaz y Cladinin en donde se desarrolla y conceptualiza una nueva forma
de entender la investigacidn sobre el profesorado, frente a los enfoques cognitivos anteriores. Junto
a estas dos autoras también aparece la figura de F. M. Connelly, todos ellos miembros del Ontario
Institute for Studies in Education de la Universidad de Toronto.

14 Aunque la tesis doctoral es de 1980, se publico como libro tres afios mas tarde (Elbaz, 1983).
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Junto a D. J. Clandinin, M. Connelly contintia la construccion del concepto de
conocimiento personal y practico del profesorado, que va mas alla del conocimiento
objetivo y conceptual mas tipico en la investigacion cientifica, ya que se incluyen los
significados conscientes o inconscientes, personales o sociales, que se expresan en las
acciones de una persona (Connelly y Clandinin, 1986). En definitiva, se trata de un
conocimiento que surge de la practica, en la que se incluyen no sélo las acciones sino
también las circunstancias y las consecuencias, y que habitualmente tienen un
componente afectivo para el sujeto de dicha practica. Este nuevo tipo de
conocimiento requiere una nueva estrategia de investigacion para poder

comprenderlo,

“nuestro interés es reimaginar la epistemologia de la ensefianza y asi
ofrecer una manera alternativa de ver las clases. Hemos identificado esta manera
de investigacion de las clases como una perspectiva narrativa. La perspectiva
narrativa se preocupa de las historias personales de los participantes,
enmarcadas dentro de la historia social de las escuelas y de la ensefianza”

(Connelly y Clandinin, 1986: 297).

Resumiendo un amplio conjunto de investigaciones afines, la década de los
ochenta puede entenderse como la ruptura con los modelos precedentes de
investigacion del profesorado y la consolidacion de una nueva perspectiva cientifica.

Se trataba de un cambio necesario tal y como habia anticipado D. Lortie:

“la educacion es rica en prescripciones y pobre en descripciones. No hay
lugar donde esto sea mas evidente que en el caso de los dos millones de personas

que imparten clases en las escuelas publicas” (1975: VII).

Este mismo proceso no sdélo tiene lugar en la Universidad de Toronto. Por
ejemplo, también se hace un diagnostico similar para el caso de las investigaciones

realizadas en Gran Bretafia en las que, hasta los afios 70,
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“los profesores y profesoras aparecian como agregado mediante
estadisticas poco precisas o, cuando se les consideraba como individuos, lo eran
sOlo por cuanto desempenaban un rol cuyas expectativas cumplian de forma
mecanica y aproblematica. (...) En un escrito de 1981 formulé la afirmacion de
que los investigadores no se habian enfrentado a la complejidad del docente
como agente activo que construye su propia historia. (...) En consecuencia, era
necesario un nuevo tipo de investigacion, mas sensible al contexto y que prestase

especial atencion a las historias de vida” (Goodson, 2004a: 47-48)'.

Si he senalado la obra de Elbaz como un punto de ruptura con la tradicion
anterior, también el uso de una perspectiva biografica supone una novedad en esta
nueva forma de abordar el estudio sobre el profesorado. Evidentemente no se trata
de una ruptura similar, ya que se mantienen los principios epistemoldgicos de las
investigaciones cualitativas, pero se amplia el campo de estudio mas alla del analisis
de la practica en el aula, que hasta ahora se solia realizar mediante algunas
observaciones que podian prolongarse, como maximo, a todo un curso escolar; asi
como algunas entrevistas abiertas que pretendian indagar sobre las creencias del
docente, muchas veces sin abordar el cambio y la evolucion de dichas creencias a lo

largo del tiempo.

Es en el campo de la sociologia en el que comienzan a utilizarse, a comienzos
del siglo XX, diferentes tipos de documentos personales como fuentes de datos para

una serie de investigaciones que guardan estrecha relacion con el trabajo que se

15 En el escrito de 1981 al que se refiere 1. F. Goodson, sefialaba que “la buisqueda de datos personales
y biograficos puede cambiar rapidamente la idea de que los profesores son intercambiables. (...) Si
tratamos de comprender algo tan intensamente personal como es la ensefianza, es fundamental que
conozcamos al docente como persona. El desconocimiento que tenemos de esta faceta es una
acusacion que indica el alcance de nuestra imaginacién socioldgica” (Goodson, 1981: 69), con una
clara alusioén a la obra de Wright Mills (1986), que es quien mas claramente rompe con la tradicion
de la gran teoria y el empirismo abstracto que dominaba el ambito de la sociologia norteamericana.
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desarrollaba en el ambito de la antropologial®, aunque su desarrollo posterior no

goz06 de continuidad.

“La historia contada por escrito, en articulos y manuales sobre la
metodologia biogrdfica, resume el paso del tiempo refiriéndose, reiteradamente, a su
uso primero (en la época del nacimiento y desarrollo del método, afios veinte-
treinta), desuso posterior (afios cuarenta-cincuenta) y renacimiento con intereses
renovados de los afios sesenta, setenta y ochenta. Este es un esquema temporal,
aproximado, de las tendencias generales observadas en el campo de la

sociologia” (Vallés, 1997: 250).

Respecto a los estudios sobre el profesorado, esta tendencia llega algunos
anos después, pues incluso las investigaciones sobre creencias y concepciones del
docente se realizaban desde un punto de vista estatico, soslayando los cambios y la
evolucion de dichas creencias y concepciones. Ya he sefialado como I. F. Goodson
recomendaba los métodos biograficos en este campo (1981), y es a partir de la
segunda mitad de los afios ochenta y principios de los noventa cuando se produce

una cierta expansion en el terreno de la pedagogial’. Asi,

“hasta la mitad de los afios 80, la investigacién sobre el profesorado
terminaba en la formacion inicial. De manera especial se pretendia saber cudles
eran las mejores condiciones de formacion porque se pensaba que el docente
mantendria esa posicion a lo largo de toda su trayectoria profesional. (...) Mucho
se ha escrito e indagado sobre el como y el porqué de la resistencia del profesor a
los cambios, y uno de los hallazgos en este campo ha sido que no puede mirarse

al profesor sélo en el momento biografico en el que se encuentra, sino que es

16 En este trabajo no se pretende realizar un recorrido por la historia de la perspectiva biografica en
las ciencias sociales, pero para las argumentaciones historicas que aqui se exponen se han
consultado las obras de J. Balan (1974) y de M. S. Valles (1997).

17 Pienso en autores como R. Butt, D. Raymond, P. Woods, P. Sikes, M. Huberman e I. Goodson, entre
otros.

32



El profesorado como objeto de investigacion

necesario recorrer su trayectoria (lo que incluye sus diferentes momentos de
aprendizaje y experiencias profesionales) para comprender el «lugar» en el que
se sitila y su disposicidon para la innovacion y el cambio” (Herndndez, 2004: 10-

11).

El libro de I. F. Goodson (2004b) es el que mejor resume este nuevo panorama
en los estudios sobre el profesorado desde la perspectiva biografica'®. En el prefacio a

la edicion espafola indica que

“los estudios de historia de vida sobre la ensefianza contribuyen a la
produccion de una amplia gama de saberes profesionales que emergen del

propio docente” (2004: 37),

y contintia con una cuestion crucial en el planteamiento epistemoldgico de
cualquier investigacion, la que tiene que ver con el porqué y el para qué de cada

investigacion:

“al centrar nuestros estudios en las historias de la vida y la labor docentes
dentro de estos contextos tan controlados institucionalmente, nuestra intencion,
lejos de buscar un «cierre» académico, es, por el contrario, la de crear espacios
vitales para la reflexion y el comentario. Este tipo de trabajo tiene como objetivo
desarrollar nuevas estrategias para que los docentes analicen y reflexionen sobre
su vida y su labor profesional de tal modo que puedan dar respuestas mas
profundas y poderosas frente al mundo socialmente construido de la educacion”

(2004: 39).

Lo que remite directamente a uno de los pilares fundamentales de la

investigacion cualitativa en ciencias sociales: la consideracion de los objetos de

18 La obra original en inglés es de 1992, por lo que la traduccion al castellano doce afios después
puede significar el retraso afiadido del caso espafiol. La tesis doctoral de R. Arnaus (1993) puede
sefalarse como el momento en que esta tradicién metodoldgica entra en el ambito académico de la
pedagogia en la universidad espafiola.
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estudio no como objetos a estudiar sino como lo que realmente son, sujetos reflexivos
cuyo papel en la investigacion no se puede limitar al mero ofrecimiento de datos a
otro sujeto, el investigador, que nunca debiera situarse en un plano superior al de los

sujetos investigados®.

Esta cuestion tiene mas importancia de la que habitualmente se le da en los
ambitos académicos de investigacion, ya que las opciones metodolodgicas implican
opciones epistemoldgicas con efectos directos en el terreno de la ética y la politica.

Asi,

“a fuerza de omitir las voces de los profesores y profesoras corrientes, lo
que hace en realidad la bibliografia sobre las carreras profesionales de los
docentes es silenciarlas. (...) Tedricamente lo que se desarrolla es una vision
instrumental del profesorado, reduciéndolo a la categoria de objeto que puede

ser manipulado para alcanzar determinados fines” (Casey, 2004: 246).

Pero esto nos aleja del recorrido historico sobre las investigaciones sobre el
profesorado para adentrarnos en el terreno de la ldégica (epistemoldgica y
metodoldgica) de dichas investigaciones y que dejo para el siguiente capitulo. Lo
importante es destacar que esta génesis historica no es solo un recorrido por las
diversas metodologias que se han ido utilizando en el estudio del profesorado, sino
que detrds de cada metodologia existen una serie de elementos ontoldgicos y

epistemologicos que la sustentan®, y que estos elementos son la primera cuestion a la

19 Esta consideracidn de los sujetos (investigadores e investigados) por parte de la investigacion social
cualitativa guarda una estrecha relacion con lo que P. Freire denominé concepcion liberadora de la
educacion, en donde no hay una linea de demarcacion entre educador y educando, sino educador-
educando y educando-educador. De hecho, las implicaciones de la concepcién liberadora de la
educacion y de la manera de abordar la investigacion social como investigacion participativa
también resultan similares.

20 La ontologia y la epistemologia remiten a la cuestion de qué es lo que esta al alcance del
conocimiento humano y de cémo poder acceder a ese conocimiento. No en vano, el renacimiento
de la investigacion cualitativa en las ciencias sociales viene del llamado giro interpretativista que se
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que tiene que responder cualquier intento de investigacion que quiera ser realizado

con honestidad.

gesta en la década de los sesenta del siglo XX, curiosamente una década en la que se desarrollan
determinados fenémenos de rechazo y revuelta contra el modelo dominante de las sociedades
occidentales.

Junto a esto, y con el mismo nivel de importancia, también hay que plantearse el porqué y el
para qué de nuestro trabajo investigador, lo que lleva directamente a las consideraciones éticas y
politicas de la investigacion social. Asi, tampoco es casual el importante papel que juega la teoria
critica de la Escuela de Frankfurt en ese renacimiento de las investigaciones cualitativas, ya que “lo
que el positivismo consagra es la no racionalidad de la esfera de los fines, y lo que la teoria critica
reivindica es justamente la restitucién de los fines del hombre al &mbito de la racionalidad, esto es,
de la ciencia” (Beltran, 1992: 28).
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Visto el campo tematico en el que se sitta la investigacion, hay que presentar
la metodologia de trabajo que se ha desarrollado. De hecho, lo que caracteriza a la
investigacion cientifica es el método utilizado, y esto hace que en demasiadas
ocasiones se hable del método cientifico como uno sdlo, aceptado y practicado por los
cientificos en general. En este punto coincido con el planteamiento de M. Beltran, por

lo que opto por reproducirlo en lugar de parafrasearlo:

“me parece sumamente problematico que exista algo que pueda ser
llamado sin equivocidad el método cientifico: no solo porque la filosofia de la
ciencia no ha alcanzado un suficiente grado de acuerdo al respecto, sino porque
la practica de la ciencia dista de ser unanime. O, al menos, tal método, tinico y
universalmente aceptado, no existe en forma detallada y candnica; aunque es
evidente que bajo la forma de una serie de principios basicos si que podria
considerarse existente. En efecto, las actitudes que fundamentan la que Gouldner
llamé cultura del discurso critico; el recurso a la comunidad cientifica como
arbitro y reconocedor de la verdad cientifica; la contrastacion posible con la
evidencia empirica disponible; el juego mutuo de teoria y realidad en la
construccion de una y otra; la exclusién deliberada de la manipulacion o el
engano; la renuncia a la justificacion absoluta de la verdad encontrada; éstos y

otros muchos principios que podrian recogerse aqui, constituyen hoy dia
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elementos practicamente indisputados del método cientifico. Pero so6lo eso, y

nada menos que eso” (1992: 17-18).

Mas alla de estos principios parece l6gico pensar que debe existir una gran
variedad de formas de conocer cientificamente los hechos, dado que la diversidad de
hechos es muy numerosa. Esta idea es la que estaba presente en las aportaciones de
W. Dilthey y W. Windelband que se han sefialado antes. El primero dividié las
disciplinas cientificas segiin su objeto de estudio: las ciencias de la naturaleza se
encargan de todo aquello que no esta directamente relacionado con el ser humano,
mientras que las ciencias del espiritu se dedican a la investigacion de todo aquello
relacionado directamente con dicho ser humano?!. Y el segundo las dividi6 seguin su
capacidad para establecer leyes que explicasen los fendmenos investigados. Seguin
esto, las ciencias sociales son ciencias del espiritu en la terminologia de W. Dilthey, y

ciencias idiograficas en la terminologia de W. Windelband?.

21 La denominacion de ciencias del espiritu, frente a la aparentemente mas loégica de ciencias
humanas, obedece al interés de W. Dilthey en sefialar, en la propia terminologia, que es el espiritu
humano lo que diferencia unos objetos de estudio de otros. Aqui, espiritu hay que entenderlo como
sinénimo de conciencia. Y esto es lo que plantea la gran diferencia entre unas ciencias y otras, ya
que en las ciencias del espiritu (o humanas, o sociales, se puede elegir la denominacion que se
quiera) siempre nos encontraremos con sujetos investigadores que investigan a otros sujetos, cuyas
acciones (que es lo que se pretende investigar) estan mediadas por esa conciencia. Llegados a este
punto, resulta evidente que la conciencia no esta gobernada por leyes légicas (al menos no como
las que rigen los fenémenos fisicos, por ejemplo), por lo que resulta imposible explicarla, teniendo
que contentarnos con interpretarla e intentar comprenderla.

22 La aportacién de Windelband difiere de la de Dilthey en el criterio de demarcacion escogido para
delimitar las disciplinas cientificas. La delimitacion de Dilthey estd fundamentada en la
diferenciacion del objeto de estudio, pero planteaba el problema del relativismo historicista,
mientras que la delimitacion de Windelband se fundamenta en la diferenciacién metodologica.
Esta misma idea es continuada por H. Rickert en su distinciéon entre Ciencia cultural y Ciencia
natural, y es la que utilizard M. Weber para definir el conocimiento propiamente socioldgico como
conocimiento comprensivo, llegando a sefialar que “la comprension subjetiva es la caracteristica
especifica del conocimiento sociologico” (1984: 15). “la tarea de la sociologia: comprender,
interpretandolas, las acciones orientadas por un sentido” (1984: 8) “la captacion de la conexién de
sentido de la accién es cabalmente el objeto de la sociologia” (1984: 12) “Este mayor rendimiento de
la explicacién interpretativa frente a la observadora tiene ciertamente como precio el caracter
esencialmente mas hipotético y fragmentario de los resultados alcanzados por la interpretacion.
Pero es precisamente lo especifico del conocimiento sociologico” (1984: 13) “En la mayor parte de
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Pero detras de estas tipologias lo que se encuentra es el debate entre
explicacion y comprension, iniciado por J. G. Droysen a mediados del siglo XIX.
Discipulo de Hegel y maestro de Dilthey, Droysen parte de una teoria del

conocimiento en la que

“nuestro acceso al mundo siempre estd mediado por la subjetividad. Las
cosas no existen para nosotros mas que cuando las pensamos: «tenemos las cosas
en la medida en que las trasladamos a nuestro mundo de pensamientos»”

(Navarro, 2002: 55)%.

Este planteamiento ontologico, deudor de la obra de Kant y que entronca con
lo que en la filosofia de las ciencias humanas y sociales se conoce como tradicion
aristotélica (Mardones y Urstia, 1982) no estd tan en desuso hoy en dia: desde la
cibernética se plantea un modelo constructivista radical del conocimiento humano,

este

“constructivismo es, pues, radical porque rompe con las convenciones y
desarrolla una teoria del conocimiento en la cual éste ya no se refiere a una
realidad ontoldgica, «objetiva», sino que se refiere exclusivamente al
ordenamiento y organizacion de un mundo constituido de nuestras experiencias”

(von Glasersfeld, 2000: 25)%;

los casos, sin embargo, la accién de importancia histdrica o sociologica estd influida por motivos
cualitativamente heterogéneos, entre los cuales no puede obtenerse un “promedio” propiamente
dicho” (1984: 17)

23 Este articulo de J. Navarro (2002) constituye una muy buena presentacion, en castellano, de la
figura de J. G. Droysen.

24 Aunque no se trata de profundizar en el modelo constructivista de la cibernética, es interesante
recordar que uno de sus pilares basicos es la subjetividad humana. “Toda experiencia es subjetiva”
(Bateson, 1990: 27). Para continuar con una critica al paradigma explicativo tradicional por su
incapacidad para abordar problemas sociales y que H. von Foerster definié como mancha ciega
cognitiva: “una raiz de esa, nuestra mancha ciega cognitiva, que nos inhabilita para percibir
problemas sociales, es el paradigma explicativo tradicional que descansa sobre dos operaciones:
una es la causacién, la otra es la deduccién” (1996: 90). Recuperando también, como modo de pensar
tipicamente sistémico, la operacion de abduccién propuesta por Ch. S. Pierce: mientras que la
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de la misma manera que desde el estudio de la conciencia en el &mbito de las

neurociencias se plantea que

“si la subjetividad no hubiera hecho su radical apariciéon, no existiria el
conocimiento ni tampoco nadie que se fijara en las cosas y dejara constancia de
ellas; es decir, no habria cultura ni historia de lo que las criaturas hicieron a lo

largo de las épocas” (Damasio, 2010: 21).

Desde este tipo de ontologia, resulta 16gico que Droysen plantee métodos

cientificos diferentes para ciencias diferentes.

“El método de la historiografia no puede ser el de las ciencias naturales, a
las cuales se les escapa «la diferencia cualitativa del mundo histdrico respecto del
mundo natural» (...). La validez del método de las ciencias naturales «acaba alli
donde empieza el &mbito de la vida individual, del ser personal, de la libertad de

la voluntad» (Navarro, 2002: 61).

Estas son las ideas sobre las que Dilthey elabora la distincidn entre ciencias de
la naturaleza y ciencias del espiritu, pero interesa retomar la distincion entre explicacién®
y comprension: Droysen distinguia entre el conocimiento fisico-matematico (cuya
pretension es explicar, erkldren), el conocimiento historico (comprender, verstehen) y
el conocimiento filosofico (conocer, erkennen). Desde ese momento, el término
comprensién representa una concepcion metodologica propia de las ciencias sociales y

humanas. Mas adelante, G. H. von Wright sefala las diferencias entre el tipo de

deduccion ofrece conclusiones ciertas y la induccion ofrece conclusiones probables, “la abduccion
es el proceso de formar una hipdtesis explicativa. Es la tinica operacion légica que introduce alguna
idea nueva; pues la induccién no hace mas que determinar un valor, y la deduccién desarrolla
meramente las consecuencias necesarias de una pura hipdtesis” (la cita es de Ch. S. Pierce, de la
leccién VI: "Three Types of Reasoning” , correspondiente a "The Harvard Lectures on Pragmatism"
(1903), y esta tomada de una traduccion realizada por J. Vericat (Pierce, 1988)).

25 La explicacion le debe mucho a la tradicion positivista caracterizada por el monismo metodoldgico
y por la explicacion cientifica como explicacion causal que permite establecer leyes generales (von
Wright, 1979: 21-22).
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explicacion causal (propia de la tradicion galileana) y el de la explicacion teleoldgica
(propia de la tradicion aristotélica) y, sobre todo, advierte que la intencionalidad de

las acciones humanas es lo que distingue la explicacion y la comprension.

“La comprension se encuentra ademas vinculada con la intencionalidad de
una manera en que la explicacion no lo estd. Se comprenden los objetivos y
propositos de un agente, el significado de un signo o de un simbolo, el sentido de

una institucion social o de un rito religioso” (von Wright, 1979: 24).

Los fenomenos fisico-naturales estdn gobernados por leyes que explican la
relacion entre la causa y el efecto, y esa explicacion causal es el objetivo de las
disciplinas que se ocupan de investigar dichos fendmenos. Pero en la accion humana
entra en juego un nuevo elemento, la voluntad, de manera que dichas acciones no
estan gobernadas por leyes de validez universal, sino por la intencién que cada sujeto
otorga a sus actos. Asi, en las ciencias que se ocupan de la accion humana (social) no
tiene sentido intentar buscar explicaciones causales, sino intentar comprender por

qué los sujetos actian de una determinada manera®.

“El método comprensivo no pretende la busqueda de leyes que den cuenta
de su objeto, la acciéon humana; sélo busca «el sentido» de la accion, su
significado; esta al ser libre e intencional no puede ser subsumida en leyes

deterministas con alto grado de generalidad” (Pablos, 1988: 403).

Acciones humanas en las que, por otra parte, también se incluyen las que dan
lugar a aquello que denominamos ciencia. Los intentos de la ciencia clasica de
elaborar un tipo de conocimiento objetivo, en el que el sujeto y los valores no tenian

cabida, sirven para investigar sistemas muy objetivos —estan plagados de objetos—

26 La tnica posibilidad de explicacion de los fenémenos sociales es la explicacion intencional, ya que
no son leyes sino intenciones quienes dirigen estos actos. Este tipo de explicacion adopta el
esquema de la inferencia prictica: “A se propone dar lugar a p. A considera que no puede dar lugar a
p a menos de hacer a. Por consiguiente, A se dispone a hacer a” (von Wright, 1979: 121).
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(el objetivismo de Newton era valido para investigar el sistema solar, altamente
objetivo en la medida en que no varia por el hecho de ser investigado); pero los
sistemas sociales son muy subjetivos —estan plagados de sujetos—, en donde los
sujetos y los valores ocupan un lugar central, son la base del pensamiento (Ibafez,

1994).

Estas consideraciones de caracter ontoldgico y epistemoldgico resultan no
solo pertinentes, sino fundamentales a la hora de plantear una determinada
metodologia de investigacion, ya que toda investigacion requiere de diferentes
operaciones (epistemoldgica, metodoldgica y tecnologica) que estan jerarquizadas en

el sentido de que cada una de ellas justifica las siguientes. La operacion tecnologica

“nos da razon de como se hace. Pero antes de plantear el problema de como
se hace, hay que haber planteado los problemas de por qué se hace asi (nivel
metodoldgico) y para qué o para quién se hace (nivel epistemoldgico)” (Ibanez, 1992:

49y,

En este sentido, cualquier intento por comprender la trayectoria personal de
cualquier sujeto requiere un planteamiento epistemologico situado en la denominada
tradicion aristotélica de las ciencias sociales. Aqui no hay lugar para la busqueda de
leyes generales que expliquen causas y efectos, porque para ello habria que realizar
un proceso de simplificacion que permitiria jugar con variables e indicadores, cuyos
valores funcionan segtin el principio de no contradiccion. Ese seria un proceso que se

inscribiria en lo que E. Morin (1982) denomina paradigma de simplificacién®®, pero para

27 Este mismo orden jerarquico es el que utiliza D. Bertaux (2005) para presentar el proceso de
investigacion mediante relatos de vida.

28 “La ciencia «clasica» se fundaba en la idea de que la complejidad del mundo de los fenémenos
podia y debia resolverse a partir de principios simples y de leyes generales. De este modo, la
complejidad era la apariencia de lo real, y la simplicidad, su naturaleza misma. De hecho, es un
paradigma de simplificacion caracterizado a la vez por un principio de generalidad, un principio de
reduccion 'y un principio de disyuncion, que mandaba la inteligibilidad propia del conocimiento
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la tarea que aqui se propone hay que trasladarse hacia el paradigma de la complejidad,
entre cuyas caracteristicas destaco: la necesidad de hacer intervenir la historia en toda
descripcidn y explicacion, la imposibilidad de fragmentar en unidades elementales
simples cualquier sistema complejo, la necesidad de una causalidad compleja que no
solo contemple la causalidad lineal cldsica, y el principio de relacion entre
observador y observado que, en el &mbito de lo humano, no es sino una relacion

entre sujetos?.

El interés social en las trayectorias personales se justifica por su capacidad

para

“captar mediante qué mecanismos y qué procesos ciertos individuos han
terminado encontrandose en una situacion dada y como tratan de acomodarse a

esa situacion” (Bertaux, 2005: 19).

Para esto hay que considerar estas trayectorias como sistemas complejos en
donde se producen interrelaciones entre multiples aspectos (personales y sociales), y
en donde muy pocas veces la causalidad lineal (entendida como la causa eficiente
aristotélica) sirve para explicar dichas trayectorias. En cualquier trayectoria personal
hay puntos que se conectan de una determinada manera, pero esa conexién no puede
realizarse hacia adelante porque pocas veces existe un patrén previo que determine

las elecciones ante los senderos que se bifurcan®. Pero si resulta posible establecer

cientifico clasico” (Morin, 1982: 357).

29 Si nos fijamos en estas caracteristicas, hay un gran paralelismo entre estos dos paradigmas
planteados por E. Morin y lo que otros autores plantean al distinguir entre metodologia
cuantitativa y cualitativa (Corbetta, 2003).

30 J. L. Borges, en su cuento “El jardin de senderos que se bifurcan”, permite que, ante diversas
alternativas, el personaje opte simultdneamente por todas, creando asi diversos porvenires que
también proliferan y se bifurcan, pero en las trayectorias reales se opta por una alternativa y se
eliminan las otras.
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conexiones hacia atrds, con una mirada retrospectiva®, ya que uno de los puntos

fuertes de la metodologia biografica es que

“el cardcter retrospectivo, longitudinal, de la informacion recabada permite un
conocimiento, a fondo, de la cronologia y los contextos de surgimiento y
desarrollo de la interaccion social y de los puntos de vista de los individuos”

(Valles, 1997: 252).

Con esto se entra ya en el terreno metodologico. Hay autores que prefieren el
uso del término metodologia y otros el de perspectiva®, una vez mas hay que senalar
que las tipologias no son sino colecciones de conjuntos no disjuntos, y que cada autor
puede formar colecciones diferentes segtin el criterio de demarcacion elegido. Aqui
he preferido hablar de perspectiva biografica ya que, aunque no es lo mismo
metodologia que técnicas de investigacion, en el lenguaje popular la delimitacion es mas
difusa y, por ello, se puede transmitir la idea de que las diferentes metodologias son
fruto de las diferentes técnicas de investigacion, tomando asi la causa por el efecto y

el efecto por la causa.

Por contra, la palabra perspectiva no esta ligada a técnica de investigacion
alguna, sino que se refiere, utilizando el diccionario de la Real Academia Espafiola, al

“punto de vista desde el cual se considera o se analiza un asunto”. No en vano, la

31 Esta idea de conectar los puntos estda tomada del discurso pronunciado por Steve Jobs en la
Universidad de Stanford (Jobs, 2005).

32 M. S. Valles (1997) habla de metodologia biografica, mientras que D. Bertaux (2005) se refiere a la
perspectiva etnosocioldgica. En el primer caso porque se trata de un texto sobre técnicas de
investigacidn social, lo que hace que la metodologia (biografica) esté directamente vinculada a la
tecnologia (historias de vida); mientras que en el segundo caso se trata de un texto exclusivo sobre
los relatos de vida, en el que se hace una fundamentacién metodolégica previa enmarcando dicha
técnica de investigacion en una opcidn epistemologica determinada: “el proceso etnosocioldgico, a
la inversa del hipotético-deductivo, que establece primeramente ciertas hipdtesis en funciéon de las
teorias existentes y después inicia un estudio empirico destinado a verificarlas, consiste en indagar
sobre un fragmento de realidad social-histérica de la que no se sabe gran cosa a priori” (Bertaux,
2005: 20).
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palabra perspectiva esta directamente vinculada al acto de observacion, proviene del
latin specio (mirar, observar) con la preposicion per (Roberts y Pastor, 1996). Esta claro
que la distincion entre método y técnicas es absolutamente pertinente, pero
volviendo al diccionario de la Real Academia se observa que método es el
“procedimiento que se sigue en las ciencias para hallar la verdad y ensenarla”, con lo
que nuevamente se percibe ese cardcter instrumental que puede aproximarlo en
exceso a la idea de instrumentos técnicos de obtencion de datos. De hecho, no es
extrafo encontrar textos en los que el uso de los términos método y técnicas se
confunden, especialmente cuando se utilizan junto a los adjetivos cuantitativos y

cualitativos, por ejemplo:

“no creo que los métodos cuantitativos y cualitativos representen dos
declinaciones puramente técnicas de un mismo modo sustancial de entender el
mundo social y la finalidad de la investigacion. En mi opinidn, las dos formas de
hacer investigacion, (...), no difieren entre si por meras cuestiones técnicas, sino
que son la expresion directa y logica de dos visiones epistemologicas distintas. La
declinacion de dos paradigmas diferentes que implican modos alternativos de
comprender la realidad social, los objetivos de la investigacion, el papel del

investigador y la instrumentacion técnica” (Corbetta, 2003: 64-65).

En este caso no queda claro qué ocurre con los disefios de investigacion en
los que se articulan técnicas de investigacion cuantitativas y cualitativas, aunque
también es cierto que en estos casos casi siempre unas de ellas ocupan un papel
dominante mientras que las otras se utilizan como apoyo de las primeras (hay usos
de técnicas cualitativas para elaborar cuestionarios de encuestas, o para dotar de algo
de significado a un amplio repertorio de analisis estadisticos; de la misma manera
que hay usos de técnicas cuantitativas para intentar cuantificar los resultados

obtenidos con las cualitativas).
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En definitiva, situada en una perspectiva biografica, queda por aclarar la
seleccion de estrategias de obtencion y analisis de datos, aunque en este terreno la
terminologia también puede resultar un obstaculo. Tal y como he mantenido antes,
las tipologias que aparecen en los textos sobre investigacion social obedecen a
diferentes criterios de demarcacion®. Por ejemplo, C. Marshall y B. Rossman (1989)
proponen siete estrategias de investigacion diferentes (experimentos 'y
cuasiexperimentos, encuesta, andlisis de informacion de archivos, historia, estudio de
casos, estudios de campo y etnografia), mientras que N. K. Denzin y Y. Lincoln (1994)
prefieren otras ocho (estudio de casos, etnografia y observacion participante,
fenomenologia y ethometodologia, teoria fundamentada, método biografico, método
historico, investigacion accion y aplicada y, finalmente, investigacion clinica). Aun
asi, cada nuevo texto ofrece nuevas revisiones al respecto. En el caso espafiol, M. S.
Valles (1997) plantea algunas criticas al listado de Denzin y Lincoln y propone, solo
para el caso de la investigacion cualitativa, tres estrategias distintas: la de la

investigacion documental, la del estudio de casos y la de la triangulacion.

Aqui no tiene demasiado sentido entretenerse en este tipo de disquisiciones,
pero es util presentarlas como ejemplo de lo que se ha dicho. Un estudio de casos que
utilice documentos secundarios y, ademads, elabore historias de vida, ;a qué tipo de
estrategia pertenece? Si se sigue la tipologia de Marshall y Rossman serian dos
(andlisis de informacién de archivos y estudio de casos), con el listado de Denzin y
Lincoln tendriamos otras dos (estudio de casos y método biografico); incluso con la
propuesta mas reducida de Valles habria otras dos posibilidades no excluyentes

(investigacion documental y estudio de casos). Queda claro que cada autor adopta

33 Estos textos suelen ser manuales pensados para la ensefianza universitaria, en donde este tipo de
distinciones suelen ser académicamente operativas, o compendios pensados para presentar el
estado de la cuestion en un determinado momento histérico. Pero quienes se ocupan de la
realizacion de investigaciones concretas no suelen preocuparse en exceso por la elaboracién de
tipologias mas o menos acertadas.
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una perspectiva diferente. Esta investigacion incluye en su titulo el término caso,
como podia haber incluido el término historia de vida. Pero, ;qué es una historia de
vida?, ;qué es un estudio de caso? Las tipologias que se elaboran suelen tener cierto
valor académico y escolar, pero realmente no son otra cosa que el intento de agrupar
en conjuntos las diversas técnicas de investigacion, con la pretension de formar un
catadlogo completo de las mismas, mientras que la realidad del trabajo de
investigacion demuestra que no se trata de conjuntos disjuntos y que, por tanto, se
podrian utilizar diferentes términos para referirse a la misma cosa, todo depende de

qué terminologia adoptemos.

Aqui no se trata de entrar en el terreno de la elaboracion de tipologias, sino

de presentar qué es lo que se ha hecho en la investigacion planteada.

Desde el principio se ha dicho que se trata de una investigacion realizada
adoptando una perspectiva biografica en la que se realiza un estudio de caso tnico.
Creo que la perspectiva biogrifica, al menos tal y como aqui la he descrito, es una
delimitacion que pertenece al terreno estrictamente metodologico, mientras que el
estudio de casos pertenece ya al ambito mds tecnoldgico de la investigacion. La
perspectiva biografica marca qué tipo de investigacion se realiza (por qué se hace
asi), y el estudio de caso tnico establece cdmo se hace. Asi, en la literatura sobre el
estudio de casos se presentan nuevas tipologias dependiendo de diferentes criterios,
y cuando me refiero a caso unico es por el criterio del nimero de casos con los que se

trabaja y por la naturaleza de dicho caso®.

Cada tipo de estudio de casos tiene su propia logica. Asi, el estudio de caso

34 X. Coller, en un texto breve pero exhaustivo, elabora una clasificacion de los tipos de caso segun lo
que se estudia (objeto o proceso), el alcance del caso (especifico o genérico), la naturaleza (ejemplar,
polar, tipico, unico, desviado, tedricamente decisivo), el tipo de acontecimiento (histdrico,
contemporaneo, hibrido), el uso del caso (exploratorio, analitico), y segin el nimero de casos
(Gnico, multiple) (2000: 31-51).
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unico se justifica porque se

“considera al caso estudiado como algo i#nico, raro, excepcional. (...) La
excepcionalidad del caso puede darla también el hecho de que el caso es algo
unico e irrepetible (...). Por ultimo, el caso puede ser excepcional dado su impacto

o relevancia en la sociedad en la que se ubica” (Coller, 2000: 35-37).

Pues bien, algo de todo esto se encuentra en la persona de M. A. Canals. Es
raro que una persona licenciada en Ciencias Matematicas abandone su trabajo
docente de matemadticas en educacion secundaria, para pasar a dedicarse a la
docencia general en educacion infantil. También es raro que una vez consolidado ese
nuevo puesto de trabajo se vuelva a abandonar para pasar a desempefiarlo en las
peores condiciones posibles y sin certeza de éxito. Por otro lado, también resulta raro
encontrar a una persona relevante en el campo de la Didactica de las matematicas
con una amplia experiencia directa en educacion infantil. Y también resulta facil
justificar la relevancia social de M. A. Canals a tenor de los numerosos galardones y
reconocimientos que le han dado, sin olvidar su aportacién en el terreno de la
educacion matematica. Pero al margen de todo esto, que es incuestionable, también
se vera mas adelante que el caso de M. A. Canals tiene sus origenes en un contexto
social y pedagdgico determinado, y que gracias a una serie de factores (personales y
sociales) representa un legado socio-pedagogico que merece la pena ser analizado,
con la esperanza de poder descubrir algunos elementos que han permitido el
desarrollo de su trayectoria personal, y que pueden servir para otros proyectos

pedagogicos.

Para el estudio de este caso se ha elaborado un relato de vida. Tal vez el
término mas conocido sea el de historia de vida, pero hay que senalar que N. K.
Denzin (1970) distinguid entre life story y life history. En el primer caso se referia a la

historia de la vida de una persona tal y como la cuenta dicha persona, mientras que
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en el segundo caso se referia a la historia de una persona realizada a partir no solo de
su propio relato sino también mediante otro tipo de documentos. Esta distincion esta
totalmente admitida en la comunidad cientifica y, para evitar la confusion de la
traduccion literal de los términos anglosajones, en castellano se suele utilizar la

propuesta de D. Bertaux de distinguir entre historia de vida y relato de vida.

Para este caso no solo se dispone del testimonio de M. A. Canals, sino que
también se ha obtenido informacion de otras personas que han coincidido con ella en
algin momento de su historia, a la vez que se dispone de documentos secundarios
sobre ella. Con esto entramos en tareas propias del disefio de la investigacion. En
este nivel tecnoldgico del disefio de la investigacion (cémo se hace), conviene

recordar algunas diferencias entre el uso de técnicas cuantitativas y cualitativas.

“A diferencia del disefio cuantitativo (en el que las hipotesis iniciales y
arbitrarias marcan su desarrollo —siempre secuencial —) en el cualitativo todo se
encuentra sobredeterminado por el objetivo final; son los objetivos los que marcan
el proceso de investigacion cualitativa, dado que cenirse a hipotesis previas no
haria sino constrefir el propio analisis. El mundo simbdlico capturado mediante
discursos no se circunscribe en modo alguno a premisas previamente

formalizadas para su ulterior verificacion” (Davila, 1994: 77).

De una manera mas exhaustiva, P. Corbetta (2003: 44-45) elabora una tabla en
la que compara la investigacion cuantitativa y cualitativa a lo largo de las diferentes
fases de investigacién (planteamiento, recogida de datos, andlisis de datos y

resultados). De esa tabla destacaré seis aspectos.

e Los conceptos, que en la investigacion cuantitativa han de operacionalizarse
para que resulten operativos (asequibles a las herramientas estadisticas), en la
investigacion cualitativa son orientativos, abiertos, ya que su proceso de construccion

forma parte del propio proceso de investigacion. Asi, en este caso los conceptos y/o
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variables utilizadas han ido produciéndose a lo largo del analisis de los datos

obtenidos.

e La interaccion sujeto investigador-sujeto investigado, que en la
investigacion cuantitativa ha de ser neutra (distancia suficiente para garantizar la
idea de objetividad, la subjetividad no tiene cabida y para ello se sitta a los sujetos lo
mas lejos posible®), en la investigacion cualitativa hay una identificacion empatica

que es la que permite comprender a los sujetos investigados.

“El conocimiento no tiene al otro como objeto suyo; por el contrario,
deberia tener como su objeto la interaccion inextricable y absolutamente
reciproca entre el observador y el observado. De este modo resultara un
conocimiento mutuamente ampliado que tiene sus raices en la intersubjetividad
de la interaccion: un conocimiento de lo mas profundo y objetivo como éste llega

a ser integra e intimamente subjetivo” (Ferratori, 1993: 122).

e Esta empatia, relacionada directamente con ciertas consideraciones éticas,
hace que el sujeto investigado adopte un papel activo y llegue a transformarse en
sujeto investigador, en la medida en que las conclusiones de estos estudios sean
consensuadas con dichos sujetos. En las investigaciones cuantitativas el sujeto
estudiado siempre es pasivo, se produce una relacién asimétrica entre investigador e
investigado en el sentido de que uno es quien tiene el poder de preguntar y el otro
sOlo tiene la obligacidon de responder (en muchas ocasiones limitandose a elegir entre

el conjunto de respuestas que el investigador considera pertinentes).

e El diseno de la investigacion cuantitativa es estructurado, cerrado (precede
a la investigacion en si) y secuencial (el orden de sus etapas es fundamental),

mientras que en las investigaciones cualitativas es abierto, se reconstruye a lo largo

35 Se trata de una estrategia similar a la de la tipica figura de los monos que tapando sus ojos, oidos y
bocas creen haber desaparecido del mundo.
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del curso de la propia investigacion, no hay una secuencia preestablecida de fases

sino una retroalimentacion entre el disefio, el trabajo de campo y el andlisis.

e El objeto del analisis cualitativo no son las variables (como en la
investigacion cuantitativa) sino los individuos. En el caso mds ejemplar de técnica
cuantitativa (la encuesta), los datos obtenidos de los sujetos se fragmentan para ser
reagrupados en variables. En el andlisis cualitativo siempre se parte del sujeto

contextualizado, mas atin cuando se realiza una investigacion con un caso tnico.

e El objetivo cuantitativista es explicar la variacion de unas variables por
otras (explicacion causal), mientras que el objetivo cualitativista es el de comprender
a los sujetos, e intentar averiguar qué factores y razones pueden explicar los
comportamientos investigados (la causa final segun Aristoteles o la explicacion

intencional segiin G. H. von Wright).

A partir de aqui, para la elaboracion del relato de vida se han recogido datos

de diferentes fuentes3:

— 19 entrevistas®” grabadas a M. A. Canals. En la siguiente tabla se
especifica el lugar y la fecha de cada una de ellas, asi como el codigo

que se utilizard en las citas correspondientes.

36 Al margen de los diadlogos grabados, la convivencia con Maria Antonia Canals, tanto en Girona
como en diferentes estancias suyas en Albacete, también ha aportado valiosa informacién. De la
misma manera, en alguna de las entrevistas al resto de personas también se obtiene informacion al
margen de las grabaciones.

37 Todas las entrevistas realizadas se adaptan a lo que se denomina entrevista abierta, en profundidad
o entrevista semiestructurada (personalmente prefiero la primera denominacién), sobre cuya
mecanica puede consultarse un texto breve (Aguilar, 1999).
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Tabla 1. Entrevistas grabadas a M. A. Canals

N° Nombre Fecha Lugar Codigo
1 M? Antonia Canals 27/12/09 Girona Canals 1
2 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 2
3 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 3
4 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 4
5 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 5
6 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 6
7 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 7
8 M? Antonia Canals 28/12/09 Girona Canals 8
9 M? Antonia Canals 29/12/09 Girona Canals 9
10 M? Antonia Canals 29/12/09 Girona Canals 10
11 M? Antonia Canals 29/12/09 Girona Canals 11
12 M? Antonia Canals 30/12/09 Girona Canals 12
13 M? Antonia Canals 30/12/09 Girona Canals 13
14 M? Antonia Canals 30/12/09 Girona Canals 14
15 M? Antonia Canals 30/12/09 Girona Canals 15
16 M? Antonia Canals 27/02/10 Albacete | Canals 16
17 M? Antonia Canals 28/02/10 Albacete | Canals 17
18 M? Antonia Canals 28/02/10 Albacete | Canals 18
19 M? Antonia Canals 26/09/10 Albacete | Canals 19

— 5 cartas remitidas por M. A. Canals. En la siguiente tabla se

especifica la fecha y el cddigo de cada una de ellas.

Tabla 2. Cartas remitidas por M. A. Canals

N° Nombre Fecha Cadigo
1 M? Antonia Canals 10/10/09 | Canals 20
M? Antonia Canals 13/12/09 | Canals 21
M? Antonia Canals 15/12/09 | Canals 22
M? Antonia Canals 19/06/11 Canals 23
M? Antonia Canals 07/07/11 Canals 24

ga|lN|Ww]|N
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— 10 entrevistas grabadas a otras personas relacionadas con M. A.

Canals. En la siguiente tabla se especifica la relacion, la fecha, el lugar

y el codigo de cada una de ellas.

Tabla 3. Entrevistas grabadas a otras personas

Relacion con M.

N Nombre Antonia Fecha Lugar Codigo
1 | Claudi Alsina | SomPaneroenRosa | o5,65/10 | Albacete | C. Alsina
Sensat
2 | David Barba Magstro en Ton i 29/06/10 Barcelona | D. Barba
Guida
3 [ M®T. Codina | Maestra de Talitha 29/06/10 Barcelona | M. T. Codina
4 | F. Fernandez Companero en Rosa 29/06/10 | Barcelona | F. Fernandez
Sensat
l. Ros, S. Maestros en Ton i I. Ros/S. Gordi/E
5 | GordiyE. ) 30/06/10 | Barcelona . ’ ’
Guida Batlle
Batlle
6 | J. M. Fortuny | Frofesor de 30/06/10 | Barcelona | J. M. Fortuny
universidad
J. Pujol y R. | Padres de Ton i J. Pujol y R.
/ Martinez Guida 30/06/10 | Barcelona Martinez
8 | J. Carrio Magstro en Ton i 01/07/10 | Barcelona | J. Carrio
Guida
9 | Mo A. pujol | comPaneraenRosa | g1/g7/10 | Barcelona | M. A. Pujol
ensat
10 | M. Griful Alumno de Ton i 02/07/10 | Barcelona | M. Griful

Guida

— 5 correos electronicos remitidos por personas relacionadas con M. A.

Canals. En la siguiente tabla se especifica la relacién, la fecha y el

codigo de cada uno de ellos.
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Tabla 4. Correos electronicos

N° Nombre Relacion con M. Antonia | Fecha Caddigo

1 | Anna Miquel Aloy Alumna de Ton i Guida [17/7/2010( A. Miquel
2 | Dolors Estrada Grupo de Maestros/as 19/7/2010( D. Estrada
3 | Dolors Rubirola Grupo de Maestros/as 30/8/2010| D. Rubirola
4 | Roser Sola Maestra de Ton i Guida [26/7/2010| R. Sola

5 | Xavier Vilella Mir6 | Grupo de Maestros/as 29/7/2010( X. Vilella

— Documentos publicados sobre M. A. Canals:

Alsina, A. y Soler, J. (coords.)(2005): M. Antonia Canals. EI compromis amb la renovacio
de l'escola. Vic, Eumo.

Badia, P. y Sdez, M. (2007): «Maria Antonia Canals. Maestra», Escuela Esparfiola, 3756.
34-35.

Biniés, P. (2008): Conversaciones matemdticas con Maria Antonia Canals. O cémo hacer de
las matemdticas un aprendizaje apasionante. Barcelona, Grao.

Callis, J. (2001): M. Antonia Canals i Tolosa. Aproximacié biografica. Barcelona, Rosa
Sensat.

Canals, M. A,; Codina, M. T,; Cots, J.; Darder, P; Mata, M. y Roig, A. M. (2001): La
renovacié pedagogica a Catalunya des de dins (1940-1980). Fets i records. Barcelona,
Edicions 62.

Cela, J. (1995): «La mestra i el mestre: M. Antonia Canals i Tolosa “ensena a
estriture”», Perspectiva escolar, 194, 71.

Codina, M. T. (2008): Educar en temps dificils. Escola Talitha, 1956-1974. Vic, Eumo.

Morer, E. (2007): «”“Sumant dedicacio, multiplicant saviesa”. Entrevista a Maria
Antonia Canals», Escola Catalana, 442, 26-33.

Queralt, T. y Monz¢, O. (eds.)(2009): Documentos de trabajo de Maria Antonia Canals.
Torrent, FESPM.

Sola, R. (2003): L'escola Ton i Guida: quan la pedagogia activa va anar al suburbi (Barcelona
1962-1994). Barcelona, Edicions 62.
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Para el andlisis de estos datos he seguido la idea de D. Bertaux de hallar Ia
estructura diacrénica de la historia reconstruida. Los datos con los que se elabora un
relato de vida no presentan un discurso perfectamente lineal de la trayectoria de los

sujetos, por ello es necesario establecer esa estructura diacronica. A partir de ahi,

“el analisis de una entrevista biografica tiene por objeto explicitar las
informaciones y significados pertinentes que en ella se contienen” (Bertaux, 2005:

90),

y para desarrollar un andlisis comprensivo de este tipo de materiales se

precisa de imaginacién y rigor,

“tal es el binomio fecundo que da origen a un buen andlisis comprensivo.
Pero aqui la prioridad es de la imaginacion, puesto que se trata de imaginar, es
decir, crearse una representacion (primero mental y después discursiva) de las
relaciones y procesos que han dado origen a los fenémenos de los que hablan los
testigos, casi siempre de forma alusiva (...). La reconstruccion de la estructura
diacronica no es solo una operacion técnica; esa reconstruccion prepara al
analista para la busqueda de vias de causalidad secuencial, de procesos en

cadena” (Bertaux, 2005: 91).

Dicha reconstruccion diacrénica no solo permite establecer el relato
biografico en si mismo, sino que plantea también las relaciones que permitieron los
diferentes procesos que se sefialan en el relato. Para esto, se ha seguido un proceso de
tratamiento analitico que se puede esquematizar en cuatro fases, y que suele ser el

mas utilizado en el andlisis de las entrevistas en profundidad (Valles, 1997)3%:

1. Codificacion abierta.- Con las transcripciones de las entrevistas se comienza

un proceso de simplificacion de la informaciéon que contienen, que consiste en ir

38 También hay ejemplos del empleo de este mismo tipo de analisis en investigaciones sobre la
ensefianza de las matematicas (Plasencia y otros, 1999).
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delimitando fragmentos en funciéon de los temas, las personas o los lugares que se
consideran significativos para el relato biografico, y a dichos fragmentos se les
asignan unos codigos que sirven para clasificarlos. Ademads, en esta primera fase
también se suelen escribir notas explicativas, en donde se formulan algunas hipotesis
sobre posibles relaciones entre diferentes cddigos, que se retomaran en las dos

ultimas fases.

“El objetivo que se persigue con dicha codificaciéon es abrirse a la
indagacion. Cualquier interpretacion en esta fase pertenece al campo de la

improvisacion” (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 48).

2. Agrupacién. Consiste en reunir todos los fragmentos de un mismo cédigo,

pero sin perder la referencia del texto del que procede cada uno de ellos.

3. Integracion local. A partir del trabajo anterior, se procede a interpretar cada
una de las agrupaciones por separado, estableciendo qué categorias descriptivas o
conceptuales caracterizan mejor cada codigo. Esta operacion es lo que R. Weiss (1994)

denomina integracion local.

4. Codificacion selectiva. Tras la integracion local, se trata de averiguar que
cédigo o cddigos pueden ser tomados como variables centrales. Este proceso parte de
las relaciones que existen entre los diferentes codigos, y permite reducir el nimero
inicial de categorias (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 51). Otros autores denominan
a esta fase integracion inclusiva (Weiss, 1994), en la que se organizan todos los codigos
alrededor de la secuencia narrativa y explicativa del relato de vida. En ambos casos,
de lo que se trata es de descubrir las categorias centrales que estan presentes a lo
largo del relato de vida, qué relaciones mantienen entre ellas y qué papel
desempenan el resto de categorias en dicha secuencia. En el caso de Maria Antonia

Canals, las variables centrales que permiten enmarcar su trayectoria son de dos tipos,
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profesionales (educacién y matematicas) y comportamentales (compromiso e
independencia), y es en la propia reconstruccion autobiografica que realiza Maria

Antonia en la que aparecen dichas variables, ya que

“La construccion de una historia de vida es el modo mediante el cual el
individuo representa aquellos aspectos del pasado que son relevantes para la
situacion presente. Es decir relevantes en términos de intenciones (orientadas al
futuro) mediante las cuales él guia sus acciones presentes. Las historias de vida
no son, por tanto, una coleccion de todos los acontecimientos del curso de la vida

individual, sino mas bien «autoimagenes estructurales»” (Kohli, 1993: 177).

Finalmente, no quiero cerrar este apartado sin afadir algunas
consideraciones acerca de los criterios de calidad de las investigaciones realizadas
mediante técnicas cualitativas, ya que es un lugar comdn que suele estar presente en

los trabajos mas académicos®.

En primer lugar conviene senalar que este tipo de justificaciones acerca de los
criterios de calidad no se suelen plantear tanto cuando lo que se hace es una
investigacion social basada en técnicas cuantitativas suficientemente estandarizadas.
Pienso en los trabajos realizados mediante encuestas y su correspondiente andlisis
estadistico que, en lugar de preocuparse por las carencias que ese tipo de técnica
plantea para el estudio de lo social, adquieren el sello de calidad mediante los
criterios de validez interna, validez externa, validez de constructo y validez

estadistica (Alvira, 1992).

39 Cuando se publica algin libro como resultado de una investigacion social cualitativa, la
justificacién metodoldgica y la discusion sobre el nivel de cientificidad de la misma suelen
obviarse, pero cuando se trata de trabajos destinados al mercado académico universitario esas
cuestiones si que aparecen explicitamente. Creo que, pasado un siglo desde que se comenzd el
debate sobre el estatuto de cientificidad de las ciencias humanas y sociales, las cosas deberian
hacerse de otro modo.
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En este sentido, de la misma manera que se produjo una demarcacion
epistemologica entre las ciencias de la naturaleza y las ciencias sociales, también es
necesario que esa demarcacion se establezca respecto a los criterios de calidad de las
investigaciones cualitativas. El problema radica en que entre los propios
investigadores cualitativistas no existe consenso al respecto. M. Hammersley (1992)
distingue tres posiciones diferentes sobre esta cuestion: quienes aplican los mismos
criterios de validez que en las investigaciones cuantitativas (Denzin, 1970), quienes
creen necesaria la elaboracion de criterios de validez propias para las investigaciones
cualitativas (Lincoln y Guba, 1985 y Erlandson y otros, 1993), incluso quienes

rechazan cualquier tipo de criterio (Smith, 1984).

Dejando a un lado las posturas mas extremas, es evidente que resulta
necesaria la continua mejora de los estdndares de calidad de cualquier tipo de
investigacion, y coincido en el planteamiento de quienes plantean criterios de calidad
especificos para las investigaciones cualitativas. Si los planteamientos
epistemoldgicos y metodoldgicos son diferentes, parece sensato que también se
diferencien en los criterios de calidad aplicados. Siguiendo la propuesta de
Erlandson y otros (1993), M. S. Valles establece una correspondencia entre los
criterios de validez cuantitativos y los cualitativos. En principio los criterios de
referencia son los mismos: veracidad, generalizaciéon y consistencia. Estos tres
criterios se consiguen, en las investigaciones cuantitativas, mediante los criterios de
validez interna, validez externa y fiabilidad; mientras que en las investigaciones
cualitativas se obtienen mediante los criterios de credibilidad, transferibilidad y

dependibilidad.

“La credibilidad de un estudio cualitativo se relaciona con el uso que se haya
hecho de un conjunto de recursos técnicos (duracién e intensidad de la
observacién-participacion en el contexto estudiado; triangulaciéon de datos, métodos

e investigadores; acopio de documentacion escrita, visual propia del contexto;
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discusiones con colegas; revisiones de informacion e interpretacion con las
personas estudiadas; registro de cuadernos de campo y diarios de investigacion) (...).
La transferibilidad se logra, sobre todo, a través de los diversos procedimientos de
muestreo cualitativo, en contraposicion a los procedimientos cuantitativos de
muestreo probabilistico. Mientras que la dependibilidad (dependibility) se hace
operativa mediante una suerte de auditoria externa. Para ello el investigador
cualitativo deberia facilitar la documentacion que haga posible tal inspeccién”

(Valles, 1997: 104).

En este caso, la credibilidad queda garantizada por la triangulacion propia de
los relatos de vida, las discusiones con colegas y la revision del trabajo con la persona
estudiada. La transferibilidad no es un aspecto estrictamente necesario cuando se
realiza un estudio de caso tnico, ya que la pretension no es analizar coincidencias
entre casos diferentes para poder generalizar conclusiones. Y la dependibilidad se
obtiene cuando se someten los resultados, asi como los datos analizados, al criterio

de jueces reconocidos, como es el caso de las tesis de doctorado.

Junto a esos tres criterios, en las investigaciones mediante historias de vida
hay que tener siempre en consideracion las cuestiones éticas, y la mejor garantia ética
es la de establecer un proceso de validacion con el sujeto de dicha historia (Measor y
Sikes, 2004). En este sentido, ha resultado absolutamente pertinente la colaboraciéon

de Maria Antonia Canals para poder cerrar los anélisis y el informe final.
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Yo sé muy pocas cosas, la tinica cosa que sé segura es que pienso trabajar, mientras pueda,
para que la escuela mejore. Ni tan solo estoy segura de que lo que hago sea siempre correcto y
eficaz. Has de saber cuestionarte tu propio trabajo y los mejores indicadores son siempre los
nifios y nifias, por eso es tan importante saberlos escuchar.

Maria Antonia Canals

La historia de M. Antonia Canals es una historia de la que se conocen
bastantes acontecimientos. Hay libros y articulos en donde se trata esta cuestion
(Callis, 2001; Esteve, Fajula, Marin y Muxach, 2005; Alsina y Soler, 2005). Su trabajo a
lo largo y ancho de toda la geografia espafiola ha hecho que sea conocida por una
gran parte de la comunidad educativa dedicada a la ensefianza de las matematicas.
Los premios que se le han otorgado son un signo del reconocimiento publico

adquirido. Repetir esa historia aportaria poco a lo que ya se sabe.

Pero esa historia es poco mas que el recorrido por una cronologia en la que se
relacionan hechos y fechas. Que da cuenta de los acontecimientos, pero que no los
explica. Sin embargo, cuando utilizo el término de trayectoria personal es para
sefalar la diferencia entre esa historia cronoldgica y la explicacién de esa serie de
acontecimientos, ya que toda trayectoria personal va mucho mas alla del simple
repaso a los acontecimientos que se suceden afio tras afo. Esa coleccion de sucesos
nunca son fruto del azar, sino de las sucesivas encrucijadas a las que cada persona se
enfrenta, y cuya solucion depende del contexto social y personal de cada uno, asi

como también de la escala de valores de esa persona. Asi, la personalidad de M.
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Antonia Canals, su propio contexto familiar y profesional, asi como ese otro contexto
mas amplio, politico y social, en el que transcurre su vida, son las variables que

permiten comprender dicha trayectoria personal.

En sentido estricto, la biografia de M. Antonia Canals ya se conoce (Alsina y
Soler, 2005 y Callis, 2001). Una persona, de la que se han escrito libros y articulos, no
es extrafo que cuente con alguna biografia publicada, mas o menos extensa. Aqui
recorreré esa misma biografia, pero fijando la atencion en algunos factores que han
contribuido a la formacion de dicha biografia. Elementos préoximos a su propio
entorno (familia, trabajo...), pero también otros que se inscriben en lo que puede
denominarse contexto social y que, en algunos casos, son de ambito nacional e
internacional. Pero lo mds importante es intentar descubrir cudl es la dindmica de
dicha trayectoria personal, como M. Antonia, provista de lo que podrian considerarse
los principios morales desarrollados a partir de su propio proceso educativo (familiar
y social), se enfrenta a una serie de encrucijadas y como sus decisiones le permiten
establecer un itinerario personal y profesional coherente. La tarea puede parecer
sencilla, pero realmente obliga a una colaboraciéon muy estrecha entre, en este caso,
M. Antonia Canals y yo, porque la trayectoria personal que aqui se presenta es la
historia de M. Antonia contada por ella misma*, pero en la que incorporo mi punto
de vista, con la tinica pretension de poder descubrir cudles han sido las encrucijadas
mas importantes que ha afrontado y como esas encrucijadas han ido configurando su
trayectoria. Asi, las 10 entrevistas grabadas son solo como la punta de un iceberg, ya
que esas entrevistas se han realizado a lo largo de diferentes periodos de convivencia

entre las dos, tanto en Girona como en Albacete. Y muchas veces, es en los espacios

40 Las entrevistas realizadas a otras personas proximas a M. Antonia se han utilizado,
fundamentalmente, tanto para contrastar su propia historia como para recoger la percepcion que
tienen de ella, después de haber compartido amplios periodos de su vida.
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informales de convivencia donde mejor se puede conocer y comprender a otra

persona.

Contexto social

Maria Antonia Canals i Tolosa nace en Barcelona, el 15 de noviembre de 1930.
La importancia de esta fecha viene dada por la situacion de la ensefianza en
Catalunya, que en esa época desarrolla importantes procesos de renovacion
pedagdgica que la sitian en la vanguardia nacional e internacional. Desde principios
del siglo XX, se produce en Espafia un importante movimiento de renovacion
pedagdgica, que resulta especialmente notable en Catalunya, en donde retne algunas

particularidades que le otorgan personalidad propia.

“Catalunya, sens dubte, visqué en el primer ter¢ del segle XX la més

important renovacidé pedagogica de la seva historia” (Aisa, 2007: 73).

El papel de la Institucion Libre de Enseiianza, creada en 1876, junto con la
influencia del pensamiento krausista, hacen que la cuestién educativa sea uno de los
centros de interés en la vida politica. Esta misma influencia también llega a
Catalunya (en 1895 se crea la Institucién Libre de Enserianza de Sabadell), pero la
importancia de la cuestion educativa en Catalunya también es fruto de otros factores
propios de la sociedad catalana. De hecho, la propuesta pedagdgica regeneracionista
espafola tiene poco peso especifico en el dambito cataldn, en donde los noucentistas,
herederos de la Renaixenga, tienen intereses propios respecto a las reformas

pedagogicas.

“Lejos de las propuestas de la Institucion Libre de Ensefianza que aspiraba

a una revoluciéon desde arriba, a una revolucion de la élite, el proyecto
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pedagogico noucentista catalan pasara, no por la Universidad, sino por la

educacion primaria e infantil” (Gonzalez-Agapito, 1991: 141).

La Renaixenga es un movimiento cultural catalan, cuyo origen se sittia en la
publicacidn, en 1833, del poema “Oda a la patria” (Bonaventura Carles Aribau), y cuyo
interés principal es el de recuperar el cataldn como lengua literaria y como parte
fundamental de la cultura catalana (dado que existia la costumbre aristocratica de
escribir en castellano por parte de la burguesia, asi como normativa escolar en contra
del uso del cataldn). Este proceso culmina en 1859 con la realizacion de los primeros
Jocs Florals, finalizando asi la diglosia respecto al castellano. En las ultimas dos
décadas de ese siglo se consolida la literatura catalana*, periodo que culmina en
1892, con la redaccidon de las denominadas Bases de Manresa, que son un proyecto
presentado por la Unié Catalanista como Bases para la Constitucién Regional Catalana, y
en donde se propone la oficialidad tnica de la lengua catalana. En esa reunién de
asociaciones catalanistas actué como secretario Enric Prat de la Riba, que quince afios
mas tarde serda nombrado Presidente de la Diputacion de Barcelona. Este siglo XIX
finaliza con la creacion del Collegi de Sant Jordi en 1898 (primer colegio en cataldn) y

con la fundacion, en 1899, de I’ Associacié Protectora de I’Ensenyanga Catalana.

Asi, la renovacion pedagdgica en Catalunya durante el primer tercio del siglo
XX cuenta con toda una corriente de pensamiento que defiende la identidad cultural
catalana, y que tiene sus origenes en el rechazo a las politicas del despotismo
ilustrado, disefiadas en el siglo XVIII para acabar con la diversidad, y que hacen de la
Espania de Felipe V el estado mas unitario y centralista de toda Europa (Gonzalez-

Agapito, 2008).

41 Entre los autores mas importantes de este movimiento figuran Joan Maragall y Jacinto Verdaguer.
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Los principales movimientos de renovacion pedagogica en Catalunya, hasta
el comienzo de la dictadura franquista, pueden agruparse en tres modelos diferentes:
la Escuela Moderna, la Escuela Republicana y la Escuela Nueva (Jiménez, 2005). De
estos tres modelos, el de la Escuela Nueva es el que va a influir notablemente en M.
Antonia Canals, ya que algunos familiares muy cercanos estaban directamente
implicados en este tipo de experiencias escolares. Ademas, algunas de Ilas
caracteristicas ideoldgicas y politicas de la Escuela Moderna (anarquismo,
antiautoritarismo, anticlericalismo) y de la Escuela Republicana (laicismo,
democracia, coeducacion) hacen que desaparezcan tras la Guerra Civil Espafiola,
mientras que la Escuela Nueva pudo volver a hacer acto de presencia en el panorama
educativo cataldn, especialmente a partir de la década de los 50. De hecho, la Escuela
Moderna y la Republicana planteaban una ruptura con los planteamientos
pedagogicos reformistas burgueses en la medida en que cuestionaban la situacién
sociopolitica dominante, mientras que la pretension de la Escuela Nueva era la de
modificar habitos, actitudes y valores individuales para, de ese modo, construir una

sociedad mas justa (Monés, 2011).

“En Catalunya, La Escuela Nueva despertd desde sus origenes un enorme
entusiasmo entre la burguesia ligada a la derecha nacionalista, que vio la
posibilidad de construir una identidad nacional catalana a través de sus
principios educativos, pero también percibié en ella unos ideales que estaban
muy presentes en el libro de Demolins, especialmente la finalidad de preparar
para «la lucha por la vida» asignada a la educacion, que se traducia en la
formacion de una nueva burguesia compuesta por «hombres de iniciativa, de
invencion, de salud y de fuerza; en una palabra, por el camino de los que triunfan
en la vida (..).El movimiento de la Escuela Nueva, en sus aspectos
exclusivamente pedagogicos, presenta caracteristicas diferenciales en Barcelona
—y, por extension, al drea catalana— y Madrid —posiblemente generalizable al

ambito castellano—. En Barcelona se advierte mas optimismo e idealismo y, sobre
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todo, una mayor identificacion con el espiritu paidocéntrico que era el elemento
fundamental de las nuevas concepciones educativas. También hay una mayor
tendencia a adscribirse expresamente a una corriente pedagogica o didactica

especifica de la Nueva Educacion” (del Pozo, 2003-4: 322-324).

Este modelo de Escuela Nueva, reformista mas que rupturista, era una
opcion adecuada para una nueva clase social burguesa que pretendiera una
formacion intelectual de calidad, pero al margen de la educacion elitista de la época.
Mientras que en Madrid la burguesia optaba por colegios religiosos mas o menos
elitistas o, en el caso de buscar una educacion laica, por la Institucién Libre de
Ensefianza, en el territorio cataldn se desarrollaron centros privados de cardcter
innovador. Es en este tipo de centros en donde se adoptan los planteamientos
pedagogicos de la Escuela Nueva. Sin duda, los avanzados procesos de
industrializacién y el predominio de la iniciativa privada, propio de la actitud
individualista de la burguesia catalana, jugaron a favor de este modelo de renovacion
pedagdgica (Gonzalez-Agapito, 1992), pero también el interés por preservar su
propio patrimonio cultural, representado por la reivindicacion del idioma cataldan
que llevé a cabo tanto la Renaixenca como el Noucentisme. El proyecto politico que la
Unié Catalanista planteé en las Bases de Manresa necesitaba un pueblo cataldn
instruido pero, sobre todo, necesitaba contar con ciudadanos y ciudadanas con
capacidad de creacion, con iniciativa para modificar el orden de las cosas. Eso
requeria inversiéon en el d&mbito de la educacion de las élites burguesas, mediante
métodos pedagdgicos que respetasen la autonomia de los escolares y propiciasen el

aprendizaje de la libertad. Para esta tarea, la mejor opcion era la de la Escuela Nueva.

Pero esta construccion no podia surgir de la nada. Requeria esfuerzo,
inversién y entusiasmo. Inversion privada pero también publica, especialmente
cuando Enric Prat de la Riba preside la Diputacion de Barcelona (1907) y la

Mancomunitat de Catalunya (1914). Esfuerzo para formarse en unas practicas
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pedagdgicas relativamente nuevas y que implicd, en muchos casos, estancias en el
extranjero para conocer desde la practica lo que era la Escuela Nueva y, desde ese
conocimiento, poder formar un cuerpo de maestras y maestros adecuado. Hay que
recordar que entre las caracteristicas del Noucentisme figuran la biisqueda de “la obra
bien hecha”, busqueda de la perfeccion que pasaba por un trabajo lo mas riguroso
posible, junto a la apertura a las corrientes intelectuales europeas, que se denomino
cosmopolitismo y que explica el afdn innovador que se manifestara también en el
ambito educativo. Y entusiasmo porque solo con la capacitacion técnica no podria
acometerse con garantias dicha tarea. La concepcion educativa de la Escuela Nueva

requiere un nuevo modelo de maestro, cuya virtud principal es la del entusiasmo.

“En esta nueva concepcion de la educacion la funcion del maestro se ha
transformado completamente. Ya no debe ser una enciclopedia encargada de
llenar el espiritu de conocimientos. Tiene que ser un estimulador de interés, un
despertador de necesidades intelectuales y morales. Debe ser para sus alumnos
un colaborador mucho mds que un profesor. En vez de limitarse a transmitir sus
propios conocimientos ayudara a sus discipulos a adquirirlos por si mismos,
mediante su trabajo y experiencias personales. El entusiasmo debe ser su virtud

principal; la erudicion importa menos” (Claparede, 2007: 202)%.

Son palabras de Edouard Claparéde, médico, profesor de Psicologia en la
Universidad de Ginebra y fundador, en 1912, del Instituto Jean Jacques Rousseau en la
misma ciudad. En este Instituto (IRG) coincidieron, junto a Claparede, profesores de
la talla de Pierre Bovet, Adolphe Ferriere y Jean Piaget, y pronto se convirtio en el
centro superior de ciencias de la educacion mas importante de Europa, donde se
fundamentoé cientificamente la denominada escuela activa, desde donde se intentd
propagar esta nueva propuesta pedagogica y donde se establecieron las

caracteristicas fundamentales de la Escuela Nueva.

42 El texto original, en francés, es de 1922.
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Estas caracteristicas, desarrolladas entre 1915 y 1921, se resumen en 30
puntos recogidos por A. Ferriere, de los que ahora me interesa destacar algunos de

ellos:

“«1. L'Escola Nova (E. N.) és un laboratori de pedagogia practica.

5. Els alumnes de I'E. N. viuen en regim de coeducacio.

8. Al costat dels treballs regulars es concedeix un espai als treballs lliures
que desenvolupen el gust del nen i desperten el seu esperit inventiu i el seu
enginy.

10. Els viatges, les excursions i les acampades juguen un paper important a
I'E. N.

11. En materia d'educacio intel-lectual I'E. N. procura obrir I'esperit a una
cultura general del judici, més que a una acumulacié de coneixements
memoritzats.

13. L'ensenyament esta basat en els fets i les experiéncies,. L'adquisicio de
coneixements prové d'observacions personals i en segon lloc de l'estudi dels
llibres. La teoria, en tot cas, és després de la practica; no la precedeix mai.

14. L'ensenyament esta basat en l'activitat personal del nen.

15. L'ensenyament esta basat, en general, en els interessos espontanis del
nen. La influencia del medi immediat dona lloc a activitats ocasionals, que
ocupen en I'E. N. un lloc rellevant.

16. El treball de I'alumne és individualitzat.

21. L'educacié moral, com la intel-lectual, no ha d'exercir-se de fora a dins
per l'autoritat imposada, sind de dins a fora, per l'experiencia i la practica
gradual del sentit critic i la llibertat. Basant-se en aquest principi, algunes E. N.
han aplicat el sistema de la reptblica escolar.

24. Les recompenses consisteixen a proporcionar als nens d'augmentar el
seu potencial creatiu. S'apliquen als treballs lliures i desenvolupen aixi I'esperit

d'iniciativa.
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25. Els castigs sén proporcionals a la falta comesa. Es a dir, tendeixen a
posar els nens en condicions d'aconseguir millor, pels mitjans apropiats, el final
considerat bo, que han aconseguit o que no han aconseguit.

29. L'educacio de la consciencia moral es practica principalment a moltes E.
N. amb narracions i lectures que provoquen als nens reaccions espontanies,
veritables judicis de valor que, repetits i accentuats, acaben per relacionar-los més

estretament amb ell mateix i amb els altres.»” (Aisa, 2007: 82-84).

Algunos de estos puntos recogen aspectos aparentemente puntuales, pero
que tienen importantes consecuencias en el trabajo escolar, como la coeducacion, el
espacio que se otorgaba al trabajo libre para el desarrollo de la creatividad, el uso de
los premios y los castigos y la importancia de los viajes, excursiones y salidas del
centro escolar, de uso habitual en las Escuelas Nuevas®. Pero también hay otros
aspectos que muestran claramente que la Escuela Nueva plantea un modelo de

trabajo pedagdgico radicalmente diferente.

43 En el uso de las excursiones, realizadas como una aventura, la Escuela Nueva muestra una gran
similitud con el escultismo, que también otorga un gran valor educativo a este tipo de actividades.
Similitud que se extiende a algunos de los principios fundamentales de la Escuela Nueva: “El
escultismo basa su actuacién educativa en los intereses y motivaciones de los chicos y chicas, en el
desarrollo progresivo de sus actitudes y aptitudes, en la superacion de dificultades y en el
aprendizaje mutuo y continuado del muchacho y sus educadores, ofreciendo a los jovenes un
espacio de libertad y de creatividad, centrando su actividad ltdica y formativa en el aire libre y la
naturaleza” (Tejedor y Herndndez, 2003-4: 142). “Fue durante los afios veinte y hasta la Segunda
Republica cuando el escultismo confesional tomé forma como un modelo de pedagogia activa.
Parte de la experiencia vivida, en grupo y al aire libre, desde una dindmica comunitarista de
analisis de la realidad y de compromiso a partir de los valores y principios descubiertos. A
diferencia de la Juventud Obrera Catdlica, un modelo educativo para jévenes obreros o asalariados,
el escultismo socializa sobre todo a jovenes de clase media, estudiantes en su mayoria, y canaliza
didacticamente el espiritu activo, deportivo y ecolégico de una juventud emergente,
mayoritariamente urbana. Desde la perspectiva catdlica, el escultismo propone un modelo
educativo de caracter evolutivo, gradual y en etapas, con lo cual se adapta perfectamente a las
nuevas inquietudes de la psicologia evolutiva; sugiere un método integral poliédrico, con una
especial atencion a los simbolos y al ritual; incluye una liturgia inicidtica, y, en consecuencia, un
modelo concreto de lo que se ha denominado las liturgias pedagdgicas” (Fullana y Montero, 2003-
4: 48).
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En primer lugar destaca la consideracion de la Escuela Nueva como un
laboratorio de pedagogia practica. La propia practica escolar, en la medida en que se
analiza y se reflexiona sobre ella, se convierte en un adecuado laboratorio donde el
maestro produce conocimiento pedagdgico, lo que puede considerarse como un

adelanto de lo que mas tarde D. Schon denominaria profesionales reflexivos.

También destaca el papel que se otorga a la educacion de la consciencia
moral del nifno. No como una ensenanza adoctrinadora, sino como la formacion
general de los valores necesarios para poder relacionarse con los demads, y que se
antepone a la memorizacién de conocimientos tan caracteristica de la ensefnanza

tradicional.

Pero, por encima de todas estas cuestiones, la caracteristica fundamental de
la Escuela Nueva es que se trata de una escuela activa centrada en el nifio. El
aprendizaje se produce a partir de las propias experiencias del nifio, la practica
precede a la teoria. Y esas actividades personales del alumno tienen que responder a
sus propios intereses. Esta idea estd basada en lo que E. Claparede denomind las

grandes leyes de la conducta, la primera de las cuales es la ley de la necesidad.

“Toda necesidad tiende a provocar las reacciones apropiadas para
satisfacerla. Su corolario es: La actividad estd siempre suscitada por una

necesidad” (Claparede, 2007: 74).

De hecho, el propio E. Claparede, en 1922, estableci6 los puntos
fundamentales de su concepcion funcional de la educacién, en donde se repiten las

caracteristicas basicas que aparecian en el texto de A. Ferriere:

“2. Para que la escuela llene su misién del modo mds adecuado debe
inspirarse en una concepcion funcional de la educacion y de la ensefianza. Esta

concepcion consiste en tomar al nifio como centro de los programas y de los
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métodos escolares* y en considerar la educacion como una adaptacion
progresiva de los procesos mentales a ciertas acciones determinadas por ciertos
deseos.

3. El resorte de la educacion no debe ser el castigo, ni tampoco el deseo de
recompensa, sino el interés, el interés profundo por la cosa que se trata de
asimilar o de ejecutar. El nifio no debe trabajar ni observar buena conducta por
obedecer a otro, sino porque sienta por si mismo esta manera de obrar. En una
palabra: la disciplina interior debe reemplazar a la disciplina exterior.

5. La educacion debe tender a desarrollar las funciones intelectuales y
morales mas que a rellenar el craneo con una masa de conocimientos, que si no se
olvidan pronto, quedan frecuentemente como cosa muerta en la memoria, como
cuerpos extranos sin relacion con la vida.

6, La escuela debe ser activa, es decir, debe movilizar la actividad del nino.
Debe ser un laboratorio en vez de un auditorio. Con este fin puede ser muy util el
juego, que estimula al maximun la actividad del nifio.

7. La escuela debe hacer amar el trabajo. Con demasiada frecuencia ensefa
a detestarlo, creando alrededor de los ejercicios que impone asociaciones
afectivas desagradables. Por tanto, es indispensable que la escuela sea para el
nifio un medio risuefio en el que trabaje con entusiasmo.

10. Esta nueva concepcion de la escuela implica una transformaciéon
completa en la formacion de maestros y de la ensefianza en todos sus grados.”

(Claparede, 2007: 201-202).

Siguiendo con la terminologia de E. Claparede, se puede afirmar que la
burguesia ilustrada de Catalunya, desde finales del siglo XIX, tenia la necesidad y el
interés en catalanizar y renovar el modelo educativo donde se educaban sus hijas e
hijos, para que los valores de libertad, creatividad, responsabilidad y moral cristiana

(sin olvidar la defensa de su propia lengua) fuesen los pilares basicos de dicho

44 Las negritas son mias.
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modelo. En este sentido, la Escuela Nueva se adaptaba perfectamente a estos
requerimientos pero, para su implantacion y desarrollo, también era necesario
conocer dicho modelo y formar un amplio grupo de maestras y maestros capaces de
acometer esta tarea. Para ello se desarrollaron, entre 1906 y 1934, contactos
profesionales en el extranjero y se consolido una amplia red social que permitio tanto
el disefio y la gestion de las escuelas nuevas en Catalunya, como un ambicioso

programa de formacion de maestros.

En 1906, J. Bardina crea en Barcelona la Escola de Mestres. Aunque esta
iniciativa s6lo durd 4 anos, debido a la escasez de recursos econdmicos, Bardina
planted un programa de formacion docente basado en la pedagogia activa, dentro de
un ambiente de libertad y autogestion escolar, y con una especial preocupacion en el
desarrollo de la creatividad y una elevada exigencia intelectual. Entre sus profesores

se encontraba Alexandre Gali, y entre sus alumnos estaba Artur Martorell.

En el ano siguiente (1907), Prat de la Riba pasa a presidir la Diputaciéon de
Barcelona, y desde las instituciones locales y regionales (Ayuntamiento y Diputacion
de Barcelona, y mdas adelante la Mancomunitat de Catalunya, desde 1914 hasta 1925)

se facilitd el contacto con los movimientos de renovacidn pedagogica en el extranjero.

“A Catalunya també es va promoure les beques a mestres per anar a
l'estranger a explorar els nous avantatges pedagogics, i aquesta tasca es féu a
través de l'Ajuntament de Barcelona, les diputacions i la Junta d'Ampliacié
d'Estudis. La renovacié pedagogica va arribar a Catalunya amb els informes de
mestres con Eladi Homs, que va passar una temporada llarga a Chicago estudiant
el metode pedagogic de John Dewey; Palau Vera, que va assistir a Roma al I
Congrés Montessori; Pau Vila, que va visitar I'Institut Rousseau de Ginebra, i
Rosa Sensat, Joan Llongueras i altres mestres, que van recdrrer paisos europeus

per assistir a la practica de I'Escola Nova” (Aisa, 2007: 40).
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Pero también hay que afadir las visitas a Catalunya de personalidades del
ambito de la renovacion pedagogica. En este sentido, fue especialmente importante la
estrecha relacion que se establecid entre el Instituto Rousseau de Ginebra (IRG) y los

profesionales catalanes dedicados a la Escuela Nueva:

- En 1914, seis maestras son comisionadas a Italia para aprender el método

Montessori. Entre ellas estaba Dolors Canals.

- En 1916 tiene lugar en Barcelona el III Curso Internacional Montessori, con la

asistencia de la pedagoga italiana y cuya secretaria estaba a cargo de E. Homs.

- En 1918 se desarrolla el Seminario-Laboratorio de Pedagogia (dirigido por M.

Montessori), y Maria Montessori traslada su residencia a Barcelona.

- En 1922, A. Gali y P. Vila asisten al III Congreso de Educacion Moral, en el IRG
y presidido por A. Ferriere. También tiene lugar en Barcelona el II Congrés
Internacional de Psicologia Tecnica (presidido por E. Claparede y con la asistencia de O.

Decroly)®.

- En 1928, A. Gali representa a Catalunya en la Comisién Internacional de

Bilingiiismo ( en el Congreso de Bilingiiismo celebrado en Luxemburgo).

- En 1930, A. Ferriere (IRG) imparte 3 conferencias en Barcelona (la del 5 de
diciembre con motivo de la inauguracion del Seminari de Pedagogia de la Universitat

de Barcelona, dirigido por J. Xirau).

45 En el II Congrés Internacional de Psicologia Técnica actud como secretario Emili Mira i Lopez, quien en
1930 copresidid la sexta edicion de ese mismo congreso (también desarrollado en Barcelona). E.
Mira desarrollé buena parte de su trabajo en el campo de la psicologia experimental y su aplicacion
a la educacion, su colaborador mas cercano fue J. Xirau, y jugd un importante papel en la conexién
entre el IRG y el movimiento catalan de la Escuela Nueva, gracias al contacto que mantenia con E.
Claparede y P. Bovet (Martinez, 1997).
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- En 1933 tiene lugar el XVIII Curso Internacional Montessori en Barcelona.
- En 1934, M. Montessori imparte una conferencia en Barcelona.

A estas actividades hay que sumar la labor de formacion de maestros que se
desarrolla en Catalunya. Iniciativas como la primera Escola de Mestres de J. Bardina, la
primera Escola d’Estiu realizada en 1914 y dirigida por E. Homs, o la organizacion de
los Estudis Normals Catalans, encargada en 1921 a E. Homs, A. Gali y M. Ainaud, son
ejemplos de una intensa actividad que se complementa con numerosas
publicaciones, y que culmina en 1932, afio en que L’Escola Normal de Mestres pasa a
depender de la Generalitat y organiza L’Escola d’Estiu (desde 1932 hasta 1935. En la
de 1933 asistio C. Freinet). Y también se celebran el Congrés del Magisteri Particular en
Barcelona y el Congrés d’Educacié General (organizado por el Ateneu Enciclopeédic

Popular).

Imagen 2. Doctora Maria Montessori
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Gracias a esto, Catalunya contaba con un gran numero de maestras y
maestros con una elevada cualificacion profesional y con el entusiasmo necesario
para convertir a la Escuela Nueva en Catalunya en uno de los procesos de renovacion
pedagdgica mas importantes que se ha producido en la historia de la educacidon en
Espafia. Formaban lo que A. Gali califico, acertadamente, como una aristocracia de
maestros repartida por toda la geografia catalana (Aisa, 2007: 85-89). Con todos estos
recursos, la creacion de escuelas que, metodologicamente, seguian los principios de
la Escuela Nueva, fue una actividad incesante a lo largo del primer tercio del siglo
XX. Entre ellas mencionaré ['Escola Horaciana (fundada por P. Vila en 1905 y que
contaba entre sus maestros con M. Ainaud); el Collegi Mont d'Or (fundado también en
1905 por J. Palau); el Liceu Escolar de Lleida (fundado en 1906 por F. Godas, y que fué
destruido en 1937 por un bombardeo de la aviacion alemana —similar al que se
produjo en Guernica— en el que murieron numerosos alumnos y maestros); I'Escola
Vallparadis (dirigida en 1910 por A. Gali y con maestros como A. Martorell); y I'Escola
de Bosc (fundada en 1914 y dirigida por A. Monroy y R. Sensat).

“L'Escola de Bosc mantenia una orientacié pedagogica de vuit principis,
entre el quals el més important era posar I'alumne en el centre de tot el sistema
educatiu. A més, era fonamental obrir el coneixement de l'infant a la seva
personalitat i respectar els seus drets. També es remarcava la importancia del
contacte amb la natura per gaudir d'una educaci6 integral, i s'inculcava el valor

del treball” (Aisa, 2007: 113).

Estas primeras escuelas nacen fruto de la iniciativa privada, algunas de ellas
sostenidas economicamente mediante las aportaciones de un determinado grupo de
suscriptores. Pero con la creacion de la Mancomunitat de Catalunya, fueron las
instituciones publicas catalanas las que tomaron la iniciativa en este proceso de
renovacion pedagodgica. La Mancomunitat se cred en 1914 y su primer presidente fue

E. Prat de la Riba, y no se puede entender el impulso de la Escuela Nueva en
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Catalunya sin la existencia de esta institucion. Una de sus primeras actuaciones, que
ya he mencionado antes, fue la de enviar comisionadas a Italia a seis maestras para
formarse en el método Montessori, método que encajaba perfectamente con los
objetivos de la renovacion pedagogica tal y como la planteaba el Noucentisme, que

fueron los que asumio6 la Mancomunitat (Gonzalez-Agapito, 1991).

“Sin duda una de las virtudes del método Montessori es haber dotado al
parvulario cataldn de un rigor y una sistematica en un panorama constituido por
maestras y maestros que buenamente hacian su trabajo. Virtud que se extendio a
valorizar la importancia del parvulario como etapa educativa tanto socialmente,
como entre los mismos profesionales que cuidaban de ella” (Gonzalez-Agapito,

1991: 148).

Y en el ano siguiente (1915) se crean las tres primeras escuelas Montessori de
la Mancomunitat (dirigidas cada una de ellas por Maccheroni, Canals y Climent). Y

en 1917 Catalunya ya contaba con 13 escuelas Montessorianas.

También destacan I'Escola del Patronat Doménech (creada en 1919 y dirigida
por A. Martorell hasta 1931) y ['Escola del Mar (fundada en 1921 y dirigida por P.

Vergés).

En 1923, con la Dictadura de Primo de Rivera, se prohibe la ensefianza del
catalan y se suspenden las funciones del Patronat Escolar de Barcelona. E. Homs es
destituido de todos sus cargos y numerosos profesores y miembros de las
instituciones de la Mancomunitat dimiten (entre ellos A. Gali). Como respuesta, y de
nuevo desde la iniciativa privada, se fundd en 1924 la Mutua Escolar Blanquerna
(disuelta en 1939 por el franquismo), dirigida por A. Gali junto a Concepci6
Vandellés, y en donde se refugiéo buena parte del movimiento de renovacion

pedagogica de Barcelona (E. Homs fue profesor durante los 2 primeros afos).
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Con el fin de la dictadura, las instituciones educativas catalanas volvieron a
la normalidad. M. Ainaud se reincorporé al Patronat Escolar de Barcelona y A. Gali
fue nombrado secretario del Comsell Informatiu de Pedagogia de la Diputacion de

Barcelona y secretario técnico del Seminari de Pedagogia.

Ya durante la II Republica, en 1932, I'Escola Normal de Mestres pasa a
depender de la Generalitat. Dirigida por C. Costal, entre sus docentes se encontraban
P. Vila, A. Martorell (encargado de las practicas), M. Santald, P. Vilar y A. Gali.
Continuando asi el impulso a la formacion de maestros, como un aspecto
fundamental para poder desarrollar aquella renovacion pedagodgica (ya he
mencionado la celebracion del XVIII Curso Internacional Montessori en Barcelona y

la asistencia de C. Freinet a I'Escola d'Estiu).

Lamentablemente, la insurreccién franquista truncé todos los procesos de
renovacion pedagogica que se desarrollaron hasta entonces, mediante un amplio
proceso de represion cuya doble finalidad consistia en acabar con el sistema
educativo republicano y organizar un nuevo sistema escolar con el propdsito de

inculcar la doctrina nacionalsindicalista.

“A manera de conclusid podriem assenyalar que la repressido sobre el
magisteri catala fou molt amplia. De cada tres mestres, un fou represaliat. L'alta
correlacio existent entre els resultats de la investigacio feta per Salomd Marques a
les comarques de Girona (29,13 % de mestres represaliats) i els de la present
referits a les comarques de Barcelona (30,53 %), confirma allo que fins ara era tan
sols un fet intuit. En efecte, I'amplia poblacié sobre la qual ha estat fet I'estudi
(2.836 mestres) permet ja una generalitzacié de les conclusions i podem parlar
amb certesa que les represalies foren especialment dures per al magisteri public

catala” (Gonzdlez-Agapito, 1988: 14).
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“El primer objectiu politic era de desmuntar l'obra educativa de la
Generalitat republicana i amb ella reprimir el moviment de I'Escola Nova tan
fortament arrelat al nostre pais i de connotacions democratiques, civilistes i
conscienciadores tan oposades al dogmatisme de la instauracio del partit tnic.
Calien mestres i professors que deixessin el pas expedit a la inculcacié de la nova
ideologia entre uns infants que hom considerava greument tocats per l'esperit
liberal, tolerant i humanista del Noucentisme pedagogic catala” (Gonzalez-

Agapito, 1988: 15).

Como ejemplos de esta represion, en 1939 fue clausurada I'Escola Blanquerna.
A. Gali se exili6 a Francia y E. Homs abandona para siempre la escuela publica y los
organismos publicos (se traslada a Gandesa y da clases en una academia hasta 1945).
A. Martorell fue encarcelado, aunque en 1941 volvid a trabajar en el Ayuntamiento de
Barcelona. ]J. Xirau fue expulsado de Filosofia y Letras y Pedagogia, y sancionado con
la pérdida total de bienes (exiliado a Francia, México y Cuba). E. Mira fue expulsado
de Medicina, y sancionado con la pérdida total de bienes, inhabilitacion absoluta
perpetua y relegacion por quince afios a las posesiones de Africa (exiliado en Gran

Bretafia, Estados Unidos, Argentina y Brasil) (Claret, 2003).

Desde el inicio del franquismo se produce una fuerte represion del personal
docente, que va mads alla de una simple coleccion de expedientes de depuracion, ya
que la pretension del franquismo era la de acabar con todo lo que tuviera que ver con
el proyecto educativo republicano. Cualquier intento de modernizacion pedagdgica
era considerado como extranjerizante, y frente a ello se enarbold la consigna explicita
de la espariolizacion, representada en lo que se denominaba la lengua del imperio

(Claret, 2006).

Todos los modelos escolares que se desarrollaron durante la II Republica,

fruto de todos los procesos de renovacion pedagogica que tuvieron lugar a lo largo
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del primer tercio del siglo XX, estaban sustentados por un buen nimero de maestras
y maestros que compartian unos mismos principios, principios que el franquismo

tratd de invertir.

“El nuevo régimen rompia totalmente con el modelo republicano a partir
de la divisa: una patria, una lengua, una religion, y restauraba la educacion
decimonodnica espafola a partir de la idea de subsidiariedad de la escuela
publica. Sus rasgos caracteristicos eran: contenidos acientificos, tradicion mal
entendida, disciplina y sumision” (Jordi Monés, en Gonzalez-Agapito y Marqués,

2012: 365-367).

En definitiva, un ataque frontal a todos los movimientos de renovacion
pedagogica existentes y, concretamente, el rechazo de algunos de los principios
fundamentales de la Escuela Nueva que constituian, en aquella época, la mayor
corriente de renovacion pedagdgica en Europa. De estos principios interesa destacar

cuatro:

1.- El nifio es el centro de todo el trabajo escolar. Los programas y, sobre
todo, la metodologia se han de planificar en funcion de los intereses y las necesidades
del alumnado, en la medida en que todo conocimiento solo tiene sentido para

satisfacer una necesidad o un deseo.

2.- El aula se convierte en un laboratorio de pedagogia practica. La divisa
del Instituto Rousseau de Ginebra, “discat a puero magister”*, deja claro que la formacion
docente debe realizarse en contacto directo con los alumnos. La observacion de la

practica escolar es la primera fuente de conocimiento pedagogico.

3.- La importancia de la educacion moral, no en el sentido de

adoctrinamiento ideoldgico sino en el de la formacion del cardcter. Porque toda

46 El maestro aprende del nifio.
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educacion es una educacion del caracter, y una educacion al servicio de la sociedad
democratica tiene que ser capaz de formar ciudadanos libres y con capacidad critica,

de manera que la educacion esté orientada hacia el progreso humano (Dewey, 2002).

“Toda educacién que desarrolla la capacidad de participar en la vida social
es moral. Forma un caracter que no sélo hace socialmente necesaria la accion
particular, sino que esta interesada por aquel reajuste continuo que es esencial
para el desarrollo. El interés por aprender todos los contactos de la vida es el

interés moral esencial” (Dewey, 2002: 390).

4.- Esta nueva pedagogia necesita un nuevo maestro, de manera que la
formacion docente es la base sobre la que poder desarrollar la Escuela Nueva. El
Instituto J. . Rousseau de Ginebra, junto a la escuela adscrita a él (Maison des Petits),
era un centro superior de formacion docente, y gran parte de la politica educativa en
la Catalunya de principios del siglo XX, consistié en asegurar la formacion docente
que garantizase la estabilidad de equipos de maestras y maestros que participaran de

los principios de la Escuela Nueva.

Origen familiar

Resulta muy dificil intentar resumir cualquier contexto familiar en unas
pocas caracteristicas generales pero, en el caso de M. Antonia Canals i Tolosa, en un
simple andlisis de su arbol genealdgico mas proximo, hay un elemento que destaca:

el ambito profesional de la educacion.

“A partir de les converses amb la Marian, en diferents temps i situacions,
veiem que el seu procés s’ha produit en una familia de professionals liberals,

metges, enginyers i especialment mestres, que acostumen a compaginar nivell
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cultural alt i nivell economic fluctuant i no sempre dependent de la qualitat del

treball” (Codina y Mata, 2005: 86-87).

Basicamente, la familia de M. Antonia Canals era una familia de maestras y

maestros. Su madre, Merce Tolosa, era maestra y trabajoé como tal desde el final de la

Guerra Civil, y su abuelo materno también se dedicé a la educacion como profesor

de instituto.

Por el otro lado, su padre, Emili Canals, estudi6 Magisterio e Ingenieria. Y

aunque su ocupacion principal fue la de ingeniero, para costear sus estudios de

Ingenieria también trabajé como maestro en la escuela del Patronat Domenec, bajo la

direccion de Artur Martorell. También entré en contacto con Pau Vila, bien mientras

estudiaba Magisterio en 1'Escola Normal de Barcelona o en la secciéon de Geografia

del Centre Excursionista de Catalunya, asociacion a la que pertenecidé pues una de

sus grandes aficiones era el montafismo.

Figura 1. Arbol genealogico de M. Antonia Canals i Tolosa
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Ademads, su abuela paterna, Antonia Ferrer, también fue maestra, trabajo
durante 25 anos en el pueblo gerundense de Camprodoén, situado en la zona de los
Pirineos, a 10 kilometros de la frontera con Francia, y recibié un reconocimiento
publico por su buena labor como maestra. Aunque sin duda, la mayor influencia en
M. Antonia procede de su tia Dolors Canals. Dolors y Francesca, hermanas de su
padre, eran conocidas como las tias Montessori, ya que ambas trabajaban como
maestras siguiendo el método de ensenanza de la doctora italiana, y Dolors era la
directora de una de las tres primeras escuelas Montessori creadas por el
Ayuntamiento de Barcelona en 1915, ya que habia sido una de las seis maestras que,

el ano anterior, habian sido comisionadas a Italia para aprender dicho método.

Fue cuando mi tia era joven, en el afo 14, cuando ella fue a Roma, la
Mancomunitat habia enviado a dos maestras a Roma y el ayuntamiento, para no
ser menos, dijo nosotros vamos enviar también dos y promulgaron un concurso,
pero de antemano ya tenian decidido quiénes iban a ir, dos mujeres muy valiosas,
maestras de escuelas municipales de hacia tiempo, muy sélidas, ya pensaban esto.
Pero abrieron un concurso como es debido, en democracia, y se presentaron varios,
entre ellas mi tia que tenia 14 afios

Debia tener 18, no, menos, menos, era una nifa. Bueno, y gand el concurso
mi tia. Y entonces dijeron jah caray! Los del ayuntamiento no podian enviar a las

dos que habian... entonces del ayuntamiento enviaron tres*. (Canals 6)

Ya he sefialado que también su familia materna tenia vinculaciones directas
con la ensefianza, pero que también se pueden extender al &mbito de la cultura en
general. El hermano de su abuelo Eduard era Aurelio Tolosa i Alsina, pintor cataldn
de prestigio que realizd exposiciones en Madrid, Paris y Roma. El abuelo Eduard,
caligrafo y profesor, era un apasionado de la cultura alemana y muy aficionado a los

viajes.

47 Este es el formato en el que apareceran las citas literales de las entrevistas realizadas, con su codigo
correspondiente. Si no hay una indicacion expresa se trata de una cita de M. Antonia Canals.

82



Trayectoria personal de Maria Antonia Canals

Tenia un abuelo, el abuelo Tolosa, bueno, viajador, en una época en que no
se viajaba, pero a él le gustaba viajar, habia ido a Alemania, a no sé cudntos
paises. (...) Claro, a mi me encanta viajar y siempre digo que yo en algo me

parezco al abuelo. (Canals 6)

Y su tio Eduard Tolosa i Colomer, reconocido neurocirujano a nivel
internacional, con mas de 200 publicaciones, y profesor de neurologia de la

Universitat de Barcelona®.

Mi tio era un neurocirujano fantdstico, era el primero que hizo
neurocirugia en Espafa, un médico bueno, reconocidisimo. (...) Hermano de mi
madre, era mi padrino, que fue miembro de honor de la academia de neurocirugia
de Paris, de la de Nueva York, de la de no sé qué, estudio en Alemania. (...) Mi tio
era una personalidad dentro del mundo de la medicina, tenia un intimo amigo que
se considera el mejor neurocirujano de la época en Europa, en Suecia, en

Estocolmo. (Canals 10)

Junto a este entorno vinculado a la ensefianza, hay que sefialar que, desde su
infancia, M. Antonia también tuvo una vinculacion especial con las matematicas

gracias a la influencia de su padre.

Mi padre era ingeniero. Le gustaban mucho las mates, segun siempre me
ha contado mi madre, pues él murié pronto, cuando yo tenia 8 afios. Esta imagen
de mi padre se fue creando y grabando en mi, en mi infancia, desde los 8 afios en
adelante, de manera fuerte; yo me parecia a él, y de hecho tenia ya facilidad,
disposicion natural y gusto para las mates. Y oia a mi alrededor, que los mayores lo
comentaban, y en esto, y en otras cosas, decian “es la imagen de su padre”. El fue

mi idolo a imitar. (Canals 20)

48 Ademas, Eduard Tolosa i Colomer tuvo un papel importante en el ambito de sociedades cientificas,
ya que fue miembro fundador de la Sociedad Espafiola de Neurologia (donde también fue tesorero
y vicepresidente) y de la World Federation of Neurosurgical Societies. Fue presidente de la
Sociedad Luso-Espafiola de Neurocirugia y de la Asociacion de Neurologia y Psiquiatria de la
Academia de Ciencias Médicas de Catalufia y Baleares.
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En 1939 murid su padre tras una enfermedad pero, pese a esto, M. Antonia
siempre ha mantenido un fuerte vinculo con él y compartian el placer por las
matematicas. De hecho, los recuerdos de M. Antonia sobre su padre suelen estar

vinculados a la enfermedad y, sobre todo, a las matematicas.

“Venera la figura paterna, tal vegada a causa de la separacio prematura per
la mort del pare quan ella era molt petita (tenia solament vuit anys). Tot i aixo,
recorda intensament i molt vividament les vetllades que passava amb ell i els jocs
que feien. El pare, enginyer molt aficionat a les matematiques, va encomanar-li
aquesta vocacio. Tot sovint, en arribar a casa, quan ella ja tenia cinc anys, li deia:

—M. Antonia, que vols que fem, a que vols jugar?

—Que em facis comptar. A endevinar nimeros— responia la M. Antonia.

—Quant son tres vegades vuit?

Després de pensar una mica, responia:

—Vin-i-quatre!

—Molt bé!

Pero a continuacio venia el més divertit i dificil:

—Com ho has fet per saber-ho?

—Dongs, tres vegades 10 sén 30 i he de treure tres cops el dos, que sén 6,

per tant 24. (...)

O aquella altra en que estant la M. Antonia al balcd i veient una pilota amb

l'ombra que aquesta feia, va dir:

—La pilota fal'ouil'ou fa la pilota!

Davant aquest fet, el pare, tot sorpres, va exclamar:

—Aquesta nena, no hi ha dubte que té dots per a la matematica; quan sera

gran segur que li agradara la geometria” (Callis, 2001: 19-20).

Esta doble influencia (el interés por las matematicas, representado por la
figura de su padre, y la educacion desde la perspectiva de la Escuela Nueva,

representada por su tia Dolors) continta durante todos sus afos de formacion
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académica. Tanto en la escuela infantil y primaria, como en el bachillerato y en la
universidad, estos dos aspectos van a seguir estando presentes y van a ser los que

determinen, en cierta medida, el futuro profesional de M. Antonia.

En 1933, comienza la escuela en la Casa dels Nens, con su tia Dolors, hasta que
en 1937 la familia, debido a los bombardeos de Barcelona, se traslada a una casa que
tenian en Lloret de Mar y, aunque alli asiste a la escuela publica, Dolors sigue

trabajando con ella en casa®.

Mi tia Dolores me daba clase en casa (me hacia escribir redacciones y
resolver operaciones y problemas). En realidad me preparaba muy bien en esos
aspectos fundamentales. Esto sucedia en Lloret.

Pero en el proximo octubre del 37 decidieron llevarme a la escuela publica
del pueblo. Entonces tuve una impresion fuerte, que recuerdo bien, y que me
disgusto mucho, porque me pusieron en la clase de 1° simplemente porque era
muy bajita y delgada (y fea, ademdas... y timida y acomplejada...) y ni tan solo se
dignaron averiguar qué es lo que yo sabia, como hacian con los otros nifos y
ninas... yo era pequena.

Creo que es la primera vez en que empecé a hacer notar mi personalidad
por una sola cosa en la que era buena: “las matematicas”. En esto, siempre estaba
al frente de la clase, pero claro, no tenia mucha gracia, porque todos eran
pequenos (ibamos nifos y nifas juntos; era escuela de la Republica).

Yo me hice bien consciente de que las mates eran mi punto mds fuerte (y
tenia pocos...).

Por fin la guerra termind, regresamos a Barcelona y volvi a la escuela de
mis tias, pero sin un futuro claro, porque el régimen de Franco castigé su
catalanismo sospechoso, privdandoles de continuar la primaria, reduciendo la

escuela a Parvulario, y yo tenia ya 9 afios. (Canals 20)

49 Sus tias sufrieron un doble proceso de represion. En los afos de la Guerra Civil fueron
represaliadas por su confesionalidad cristiana, y después también lo fueron, por las autoridades
franquistas, debido a su catalanismo, por lo que la Casa dels Nens quedd reducida a educacion
infantil.
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En 1939 muere su padre y, tras el final de la Guerra Civil, la familia vuelve a
Barcelona. Su madre entra a trabajar en el colegio Jesiis y Maria (privado y religioso) y

también en ese mismo centro comienza M. Antonia el bachillerato.

Acostumbrada a trabajar con el método Montessori, la experiencia del
colegio Jesiis y Maria no le resulta demasiado satisfactoria, en parte por un
sentimiento de diferencia social respecto a sus companeras, pero su alta capacidad
para las matematicas le otorgaba un prestigio académico que consolidaba la

inclinacion iniciada con su padre.

En definitiva, en este primer momento de la trayectoria de M. Antonia existia
una gran relacion con la educacion (la tradicion familiar y la vinculacion con los

movimientos de renovacion pedagdgica, especialmente con el sistema Montessori).

De pequena (antes y un ano después de la Guerra Civil) habia ido a la
escuela Montessori “Casa dels nens”, cuya directora (alumna directa y predilecta
de Maria Montessori, en Roma) era mi tia Dolors Canals, la cual de pequeha me
influyd mucho, me educdé durante la guerra (5 a 8 afios) y me prepard para el
examen “de ingreso” (a los 10 anos). Yo habia vivido en casa la mentalidad
educadora de la Montessori, y para mi era dogma de fe. De la Montessori aprendi
asi 2 cosas: el respeto profundo por la primera infancia, y la importancia de la
manipulacion de materiales y de la educacion sensorial, para hacer pensar y

razonar a los ninos pequenos. (Canals 24)

Pero también con las matematicas, area en la que destacaba claramente y con
la que mantenia una vinculaciéon personal por la figura de su padre. De hecho,
durante toda su trayectoria escolar las matematicas eran la asignatura que mas
satisfacciones le producia y en la que destacaba claramente sobre el resto de

companeras. Finalizados los estudios de bachillerato, la voluntad de M. Antonia era
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la de estudiar la carrera de Ciencias Exactas, y para ello tuvo que convencer a su

madre ya que, en principio, era reacia a esa idea.

Universidad

Su entrada en la universidad supone la primera encrucijada importante en
la vida de M. Antonia. Pese a que en su familia no se discutia que estudiara en la
universidad, en los afos 40 era muy poco habitual que una mujer estudiase Ciencias
Exactas. Su madre consideraba como mejor opciéon que realizase los estudios de
Farmacia. Pero M. Antonia habia sido educada en el seno de una familia que
compartia los principios de la Escuela Nueva, y eso suponia la formacion de un
caracter critico y reflexivo, de fuertes convicciones que sélo las modifica por la fuerza
de la razon. Esas convicciones, fruto de su fe cristiana, le llevan a utilizar la Pardbola
de los talentos para argumentar a su madre que todos debemos rendir al maximo de
nuestras posibilidades, y eso pasa por dedicarse a lo que mas le gusta y para lo que

dispone de altas capacidades.

Cuando decidi estudiar matematicas, tenia 16 anos (la 4% potencia de 2; las
cuartas potencias son “muy potentes”). Mi padre habia muerto hacia tiempo vy
necesitaba el permiso de mi madre, que me costé mucho obtener. Mi argumento
(que al final la convencid) era muy simple: Yo era una persona libre, y como tal
creia tener derecho a estudiar lo que mds me gustaba. También creia que los
padres tienen obligacion “moral” de apoyar en eso a los hijos e hijas. Mi madre
estaba moralmente obligada a secundar mi decisidn, ya que no se trataba de una

cosa mala, sino buena. (Canals 24)

Entre 1947 y 1953 cursa la carrera de Ciencias Exactas. Durante este periodo
su interés fundamental, en el ambito académico, son las matematicas. También

finaliza, en 1950, los estudios de Magisterio en la Escuela Normal de Tarragona, pero
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se trata de algo casual, que lo realiza porque no le supone excesiva dificultad y entra

dentro de la tradicion familiar.

“Estudia magisteri a Tarragona per donar satisfaccié a la familia. Va fer el
magisteri del que s'anomena el Pla Batxiller. Shagué d'examinar de 14
assignatures. Ho va fer en tres dies consecutius i aixi, després de tres dies
d'examens, era mestra. En una de les proves de pedagogia, la pregunta clau que
li posaren fou: «El Metode Montessori». Com és de suposar, i no podia ser d'altra

manera, en aquesta prova li posaren un excellent” (Callis, 2001: 22)

Pero su experiencia universitaria presenta dos caras muy diferentes. Por un
lado estan las matematicas, que le siguen apasionando (especialmente la geometria),
pero por otro estd la propia dindmica de la ensefianza universitaria que, salvo
contadas excepciones, entra en conflicto con los planteamientos pedagogicos que ella
arrastra desde su origen familiar. Una de esas excepciones fue la Geometria

Proyectiva que, como predijo su padre, le agrado especialmente.

Yo le entendia todo, porque todo era clarisimo (“como dos y dos son
cuatro”). Eso era geometria de verdad!... Y el teorema de Thales, famoso en el

bachillerato, no era mds que un caso particular de aquello de la proyectiva...!!

Botella descubrid que yo le seguia, pero a lo mejor tenia sus dudas... Alli
nadie, ni él ni los otros, preguntaban a los alumnos en clase; se limitaban a
explicar, y todo te lo jugabas en el examen final... Pero yo no me hubiese perdido

una clase, por nada del mundo, porque me lo pasaba mucho mejor que en el cine.

Un dia Botella decidio preguntar (vuelve a destacar su interés por
nosotros). Llegd a la clase dijo: ;y "la pequena” (que era yo), donde estad? algo
molesto por no verme. Me habia ido a la ultima fila, arriba de todo. Yo contesté
gritando "aqui!” Y me dijo: "ven a la pizarra, a ver lo que sabes” (o algo por el
estilo). Yo bajé toda la graderia, y a mi alrededor se hizo un silencio sepulcral;

todos me tenian pena, y a lo mejor se imaginaban ellos, con terror, en la misma
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situacion. Pero yo estaba tan tranquila, me parece un hecho natural. Llegué a la
pizarra. Me dibujo una serie... (ya no recuerdo exactamente como, ni qué) y que
tenia que encontrar la serie resultante. Plas, plas, lo hice grdficamente, en un
minuto. Lo bueno de la proyectiva era eso, que no se hacia con numeros ni
dlgebra, sino grdficamente, en el verdadero terreno de la geometria... Yo pensaba
esto. El asunto es que me tuvo toda una hora poniéndome cosas, y yo resolviendo
al minuto. El silencio de la clase era cada vez mds tenso, si es posible. Todos se
quedaron estupefactos! Por fin, ya se acababa el tiempo, me dijo alli delante de
todos: "enséfame tus apuntes”, y yo contesté la verdad: "es que no tengo, no he
tomado nunca apuntes”. El dijo: "entonces, j;en qué libro has estudiado?’. Yo
respondi: "en ninguno” (no podia inventar porque no conocia ningun titulo). Ya me
veia un chaparrén encima, y empecé a tener miedo... Dijo él: "entonces ;como es
que lo sabes todo?". Yo pensé que tenia que decir la verdad: "porque siempre he
venido a clase, escucho todo, y lo entiendo, porque usted lo explica muy bien, y
me gusta mucho todo, y por esto lo sé". Supongo que eso fue como una bomba para
los companeros, porque, bueno, luego vi que habian pasado de tenerme una gran
compasion (sélo una hora antes) a tenerme un poco de mania; hubo como un
alejamiento general, pero no en todos... No me acuerdo bien de esto, en el fondo
no me afecto casi nada (pues lo recordaria...). En cambio lo que vivi aquella hora

fue como una borrachera matemadtica.

Botella me convoco a su despacho, y me pidio que escribiera apuntes y él
los corregiria y los pasaria todos... etc.... Me converti en su alumna mimada; todos
lo sabian... y a final de curso me dio "sobresaliente”. A mi me parece justo y

natural. Creo que nunca he disfrutado tanto con las Mates.

Nunca tuve un profesor de Mates tan bueno, tan humano, como Botella; le
debo el saber seguro que las mates no son inhumanas ni por definicion ni por
necesidad. (Canals 22)

No se trataba de que los profesores universitarios adoptasen tal o cual

metodologia, era algo que estaba mads relacionado con las relaciones personales
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profesor-alumno, y que recuerda el principio fundamental de la Escola del Bosc
sefialado antes: se trataba de una ensefianza absolutamente despersonalizada, el

alumno dejaba de ser sujeto para convertirse en objeto.

En clase de Geometria Proyectiva, de tercer curso, con el Dr. Torroja, que
tenia fama de ser una eminencia, reconocida en toda Espafa... Ddbamos la clase
en un aula vieja, que servia también para almacenar trastos viejos, sobre todo
mesas v sillas, mds o menos con una distribucion... (que intenta dibujar). En un
momento dado las sillas, mal amontonadas, perdieron el equilibrio y todo se vino
abajo, los muebles caian en cascada en el fondo del aula, con un ruido estrepitoso,
como puedes suponer. No habia peligro, la caida era allad, lejos de nosotros, pero
el ruido no permitia oir nada... Pues yo me quedé boquiabierta ante este hecho: el
profesor no interrumpio ni por un minuto la explicacion, y evidentemente no nos
enteramos de nada. Y éramos tan solo 10 personas, como una familia... y

estabamos tan lejos de él que ni tan solo comprendid nuestra situacion...

Recuerdo que esto me indignd tanto que en todo el curso no volvi a asistir
a la clase. Me compré el mejor libro de Geometria Proyectiva (en alemdn), lo
estudié sola, y aprobé. Crei que no me daba la gana ser tratada como un mueble,

0 como una piedra...

Mis profesores eran muy buenos matemadticos pero no tenian idea de que
sus alumnos eran seres humanos. ;Es que las mates deshumanizan? Crecié una

pequena duda en mi mente. (Canals 21)

Ante esto, los principios morales de M. Antonia generan un cierto rechazo
hacia la propia universidad, pese a tener claras oportunidades de proseguir su

carrera profesional en ese dmbito académico.

Terminé muy decepcionada respecto a la universidad como institucion y me
prometi a mi misma nunca mds poner los pies en ella (evidentemente, no lo he

cumplido). Me propusieron ir a Frankfurt para hacer alli una tesis de Topologia, y
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rehusé absolutamente la idea, sin ninguna duda (v entonces era una ocasion

extraordinaria). (Canals 24)

Asi, en lugar de proseguir la carrera académica universitaria, comienza a
trabajar impartiendo clases de matematicas en el Liceo Francés y en el Instituto de
Bachillerato Joan Maragall. De manera que tras esa primera encrucijada en la que M.
Antonia decide estudiar matematicas, seis afios después toma una nueva decision

importante, trabajar como profesora.

Al final de esta etapa universitaria es cuando M. Antonia comienza su aficion
por la escalada (aficion que también procede de su padre, que lleg6 a formar parte,
en 1936, de la Societat Catalana de Geografia)y, cuando termina la carrera de Ciencias

Exactas en 1953, se hace miembro del Centro Excursionista de Barcelona.

En aquella época, esta también es una actividad poco habitual en una mujer,

pero ella se caracteriza por una gran iniciativa y por su capacidad para afrontar retos.

“L'empremta del pare fou profunda pel que fa a la matematica, per6 una
altra caracteristica paterna va tenir, també, una influencia decisiva en ella: el gust
pel coneixement del pais i la satisfaccio de l'excursionisme. La M. Antonia, com
és logic, no va viure aquest sentiment a partir de la vivencia personal del contacte
amb el pare; foren els comentaris familiars propiciats per la seva mare, ties, avia...
De nou la veneracio pel pare la inciten a emular les «seves gestes». (...) Coneix el
pais i se I'estima! Pero, li agrada, li encanta el risc, I'aventura...; tots ho sabem! I es
llanga a l'escalada i a l'esqui. Forma cordada amb el seu germa —fenomen no
gens corrent—: «la cordada dels Canals». Ell, el seny, la reflexio, la prudencia...;

ella, 'atreviment, el risc, la improvisaci¢” (Callis, 2001: 43-44).

Si habia logrado estudiar Ciencias Exactas pese a los deseos de su madre, si
después decidié no proseguir una carrera universitaria prometedora, y también se

atrevio con la escalada (formando un excelente equipo junto a su hermano), pocas
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dudas habia de que M. Antonia podria seguir enfrentando retos, asumir riesgos y

salvarlos con éxito.

Escuela

Su trabajo como profesora de matematicas solo dura 3 afios. Pese a su
formacion matematica universitaria, el entorno familiar relacionado con la
renovacion pedagogica en Catalunya le presenta, en 1956, la oportunidad de
integrarse en una experiencia escolar promovida por M. Teresa Codina: [’Escola

Talitha.

Precisamente durante los afios 50 algunos aspectos de la situacion en
Catalunya presentaban, pese a la enorme diferencia que suponia la Dictadura
Franquista, un cierto paralelismo con lo que habia sucedido durante el primer tercio

de ese siglo XX (Mata, 2001):

o La burguesia ilustrada catalanista seguia demandando una situacion
politica diferente, y para posibilitar un futuro diferente era necesario educar a sus
hijas e hijos al margen de los valores del sistema de educacion nacional®. Desde el
comienzo, el franquismo adoptd una postura subsidiaria respecto a la educacion
primaria, dejando en manos de la Iglesia Catdlica esa tarea, ya que el

adoctrinamiento religioso servia perfectamente a los intereses de la Dictadura.

o Ademas, algunas de las personas que ocuparon un destacado papel en la

historia de la Escuela Nueva en Catalunya, regresaron a Barcelona y comenzaron una

50 La demanda de este tipo de escuela era evidente. L’Escola Talitha comenzd en el curso 1956-57 con
30 alumnos, pero en el siguiente curso esa cifra se duplico, triplicandose en el curso 1958-59.
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nueva labor de difusion de los principios pedagdgicos que ya practicaron antes de la

Guerra Civil.

“Aquest és el cas d'Artur Martorell, cap de negociat d'Ensenyament de
I'Ajuntament de Barcelona, que organitza, a l'oficina de matriculacié de la placa
d'Espanya, el Instituto Municipal de Educacién, IME, amb els seus cursets i
especialment amb la seva biblioteca pedagogica, veritable arxiu de la nova
pedagogia als paisos d'escola més avancada. Per als mestres en exercici, i per als
estudiants de magisteri o de pedagogia, 'ME va ser una primera orientacié de
canvi i la font de documentacié més avancada al costat d'un mestre com Artur
Martorell, amb la mateixa capacitat de comprensié que d'il-lusio.

(...) Ja feia anys que Alexandre Gali havia tornat de I'exili i que era conegut
i estimat per un bon nombre de mestres i deixebles d'abans de la guerra, pero no
havia pogut exercir ara el seu mestratge, tot i haver-los-el ofert en un full
ciclostilat I'any 1952. Ell mateix, en la seva nota biografica de l'any 1967, recorda
el curs 1954-55 com el que marca un cert moviment de revifalla pedagogica, més

enlla de la d'una escola aillada” (Mata, 2001: 49-50).

En este ambiente es en el que M. Antonia establece contacto con M. Teresa
Codina®'. M. Teresa paso el curso 1953-54 en Paris, realizando una intensa actividad
formativa relacionada con los movimientos de renovaciéon pedagogica, al tiempo que
contactd con movimientos cristianos progresistas. A su vuelta a Barcelona, se

matriculd en la seccion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras (en donde

51 M. Teresa Codina naci¢ tres afios antes que M. Antonia Canals, y también pertenecia a la burguesia
ilustrada catalanista. En su familia se practicaba el bilingiiismo (su padre le hablaba en catalan y su
madre en castellano), estudio Filologia Clasica en la universidad (a lo largo de su vida ha estudiado
francés, aleman, latin, griego, inglés y ruso), y también por insistencia de su padre estudid
magisterio, aunque en aquellos momentos tenia muy claro que no ejerceria como maestra. Pero sus
primeros trabajos en el ambito de la educacidn, tanto en clases particulares como sustituta en
algunas escuelas, le hicieron plantearse la necesidad de crear una escuela que respondiera a las
necesidades que detectaba (Bisquerra, 1977).
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coincidié con Marta Mata, lo que le permitié conocer la historia de la renovacion

pedagdgica catalana), pero esos estudios no satisfacian sus intereses pedagdgicos.

“Va considerar (M. Teresa Codina) que la reflexié que s'hi feia a partir de la
practica educativa li proporcionava I'aprenentatge que desitjava i va optar per
quedar-se a La Molina tot el curs 1955-56 en lloc de continuar a la Universitat.
L'Internat de La Molina fou un centre d'intercanvi d'inquietuds i experiéncies i
l'origen de 1'Escola Sant Gregori. La seva idea d'escola s'anava perfilant”

(Bisquerra, 1977: 297)%.

Para fundar su propia escuela, M. Teresa Codina necesitaba contar con un
equipo docente, y también busco a alguien que pudiera sustituirla en el Colegio La
Molina, y en busca de esa sustituta habld con Dolors Canals, ya que necesitaba una
persona que se adaptara a los principios pedagdgicos de La Molina, tan proximos a

los de la tia Montessori.

Montessori lo lei, lo lei cuando era joven y todavia leia novelas policiacas
también. Montessori lo vivi, porque la Montessori, mi tia era muy amiga de la
Montessori, entonces yo iba a la escuela Montessori, entonces cuando Maria Teresa
Codina quiso formar la escuela Talitha fue a ver algunos profesores de antes de la
guerra civil y entre otros fue a ver a mi tia, que todavia no estaba jubilada
entonces, o si, si estaba jubilada, entonces fue a ver a mi tia que habia sido
directora de una de las escuelas municipales, estas buenas que habia de
Montessori, que fue el ayuntamiento el que mando gente a Roma a estudiar con la

Montessori, para poner las escuelas municipales como Dios manda. (Canals 4)

Esa conversacion se centra en la persona de M. Antonia, pero lo que en un
principio iba a ser un puesto de maestra en La Molina acabd convirtiéndose en formar

parte del equipo inicial de [I’Escola Talitha, dado su conocimiento del Método

52 El Colegio Internado La Molina estaba dirigido por ]. Gali, hijo de Alexandre Gali y compariero de
estudios de M. Teresa en la carrera de Filologia.
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Montessori. Una nueva encrucijada en la historia de M. Antonia, en la que deja un
trabajo estable, mejor pagado y con cierto reconocimiento social (el Liceo Francés),
para embarcarse en una aventura incierta pero ilusionante, ya que se ajustaba

perfectamente a los ideales pedagogicos que, desde su origen, compartia.

Eso si era interesante y no las clases que yo estaba dando (mucho mejor
pagadas, pero bastante vacias, solo con contenido matemadtico). Ella me proponia
montar vy dirigir el parvulario (que podia llegar a 5 clases). No en matemdticas sino
“el parvulario”, global, formar los maestros (pues no los habia formados para
nuestro objetivo), etc... jEso era una decision muy fuerte!

Me fui con Teresa y otras mujeres entranables (lo son hoy aun, las que
quedan) entre ellas Marta Mata; empezamos, y trabajé en la escuela Talitha
durante 6 anos. Alli aprendi todo lo que sé sobre la educacion; aprendi que no se
trata de ensenar sino de propiciar que alguien aprenda, descubra, progrese... Y

esto es lo que siempre he creido y creo. (Canals 24)

Asi, M. Antonia fue la responsable principal del parvulario en Talitha, gracias
a su conocimiento sobre el método Montessori, encargdndose, no solo de la docencia
sino también de la formacion de otros docentes en la aplicacion de este método. La
coincidencia entre M. Teresa Codina y M. Antonia Canals en la manera de entender
la educacion hizo que, desde un primer momento, se estableciera una fuerte relacion
entre ambas. Esto permitio que M. Antonia dejase el trabajo docente que desarrollaba
en unos centros educativos que, dentro del modelo pedagdgico franquista, entraban
en contradiccion con sus planteamientos pedagodgicos, y pudiese compartir
experiencias y conocimientos en Talitha que, seguin ella misma indica, han sido la
base de todo su trabajo posterior. En este mismo sentido, también es importante
sehalar que, dentro de este proceso de formacién, M. Antonia visité diferentes

escuelas Freinet, Montessori y Decroly, en Francia y Bélgica.
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Imagen 3. Escola Talitha

En muchos aspectos, I’Escola Talitha se desarrolla con una dindmica muy
similar a la de las innovadoras escuelas catalanas anteriores al golpe de estado de F.
Franco, al tiempo que sirve (junto a otras experiencias similares como Costa i Llobera,
Sant Gregori, Andersen...) para ir conformando un nuevo grupo de maestras y
maestros catalanes que entran en contacto con algunos de los pedagogos catalanes de

principios del siglo XX, que todavia vivian en Barcelona.

El sefor Gali decia, todo esto que decis, hace 30 afnos en Blanquerna ya lo
haciamos, pero no, no te preocupes, no te preocupes, siempre hay que descubrir el

Mediterraneo. (M. Teresa Codina).

“A l'equip inicial de Talitha hi havia mestres com Maria Antonia Canals,
neboda de la mestra municipal Dolors Canals, que provenia del Liceu Frances i
coneixia 1'Escola Montessori, Anna Maria Roig, que treballava a I'Escola
Professional de la Dona, de la Diputacid, Frederic Bass6 com a consiliari i
provinent de l'escoltisme, Maria Teresa Fort, de 1'escoltisme també, i Marta Mata,

de la primera promocié de pedagogia” (Mata, 2001: 52).

“Els mestres de totes aquestes escoles comencgaren a coneixer-se i a ajudar-

se en la preparacio del treball. A finals de la decada, els de Talitha i Costa i
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Llobera, juntament amb els de Santa Anna, Sant Gregori, Andersen i Lys, es
trobaven a casa d'Alexandre Gali, en sessions de diverses didactiques i de temes
d'interes per a l'escola, «els dilluns del Sr. Gali». Aquests dilluns funcionaven a
partir de la tria previa de temes i comportaven presentacio, discussio i

intercanvis de materials, exemples, etc.” (Mata, 2001: 53)>.

De las tres personas que se pueden considerar como el nexo entre la
renovacion pedagdgica catalana anterior al golpe de estado franquista y la que se
desarrolla a partir de los afios 50 (Angeleta Ferrer i Sensat, Artur Martorell y
Alexandre Gali), es el sefior Gali quien ejerce una influencia mas notable en M.
Antonia. De la misma manera que siempre consideré a su tia Dolors como un
referente imprescindible en el método Montessori, Alexandre Gali fue un asesor

pedagdgico fundamental en quien M. Antonia depositd una confianza absoluta.

La experiencia de Talitha va a resultar decisiva en la trayectoria personal de
M. Antonia*. En muchos aspectos se puede considerar que le sirve para desarrollar
personalmente lo que, de alguna manera, ya conocia por su origen familiar, pero al
menos hay dos cuestiones nuevas que han guiado todo el desarrollo profesional
posterior de M. Antonia: la innovacidon desde la reflexion sobre la practica escolar y

la formacion de maestros mediante el trabajo en grupo.

Estas iniciativas privadas que comenzaron a desarrollarse a partir de los afios

50 (Mata, 2001) suelen ser sostenidas econdémicamente por sus usuarios. En el caso de

53 Los primeros contactos de M. Antonia con el Sr. Gali se produjeron por iniciativa de M. Teresa
Codina, cuando comienza a trabajar en Talitha. Mdas adelante se unen docentes de Costa i Llobera,
en unas sesiones que se desarrollaban los sdbados. Cuando se organizan los «lunes del Sr. Gali»
que menciona M. Mata, M. Antonia ya estaba trabajando en Ton i Guida y contintia asistiendo,
aunque M. Mata no mencione a Ton i Guida en su texto.

54 Para profundizar en la experiencia educativa de I’Escola Talitha es imprescindible consultar la obra
de M. Teresa Codina (2007).
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Talitha se utiliza un sistema que, sin ninguna duda, se corresponde con determinados

planteamientos ideoldgicos de izquierda.

“Economicament va ser una experiencia peculiar. Cada familia pagava
segons les seves disponibilitats economiques. Aixo obligava a passar molt de
temps intentant establir la quota més apropiada per a cada familia en funcio de
les seves possibilitats. Al seu torn, els mestres cobraven segons les seves

necessitats” (Bisquerra, 1997: 293).

De alguna manera, se repetia la estrategia politica que ya he comentado al
hablar del contexto social. Al igual que durante la Renaixenca y el Noucentisme, la
burguesia catalanista comienza a reivindicar su propia cultura y desarrolla una
estrategia politica en la que uno de sus puntos fuertes es la creacion de escuelas que
se alejen del modelo educativo nacional y que permitan formar a las generaciones

que, en un futuro cercano, han de dirigir Catalunya.

Durante esos afios de trabajo en Talitha, M. Antonia, que mantenia profundas
convicciones religiosas desde su educacion materna, entra en contacto con la obra del

Padre Charles de Foucauld.

“Coincideix amb aquesta epoca la seva admiracié per la trajectoria de
Charles de Foucauld: se sent atreta pel seu plantejament espiritual que troba
riquesa interior en la pobresa material. En la seva escala de valors, la senzillesa i

el deseiximent esdevenen prioritaris” (Codina y Mata, 2005: 88).

M. Antonia, que ya tenia una gran vocacion de servicio, comienza un fuerte
proceso de reflexion que afecta a su trabajo. La experiencia educativa de Talitha, al
igual que el de otras escuelas similares, estd dirigida a las élites culturales
catalanistas, mientras que quienes mas necesitaban de ese tipo de trabajo carecian de

7

él.
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“El caracter elitista, pensavem, de moltes de les realitzacions del moviment
de I'Escola Nova i el desig que l'educaciéo que impulsavem havia de ser per a
tothom ens va crear no poques contradiccions i una dialectica constant entre el

que voliem i el que feiem o creiem que podiem fer” (Darder, 2001: 90).

Hay que tener en cuenta que desde finales de los anos 50, tras el Plan de
Estabilizacion elaborado por el gobierno franquista en 1959, se produce un fuerte
crecimiento econdmico que concentra una importante cantidad de poblacion

inmigrante en las zonas donde se agrupa la actividad industrial, como Catalunya.

Ante esta realidad, M. Antonia hace suya la idea del Padre Foucauld de
predicar con el ejemplo, no con el discurso, y toma una nueva decision profesional
desde su fe cristiana: deja Talitha para crear una nueva escuela, pues eso es lo que
cree que debe hacer. Incluso aunque eso supusiera el tener que renunciar a otra de
sus pasiones, la escalada, ya que M. Antonia consider6 que debia dedicar todo su
tiempo al trabajo de creacion y desarrollo de una nueva escuela. En ese momento fue

cuando dejo de practicar la escalada.

Coincidi6 con la época de la preparacion del Concilio Vaticano 1I (1959-1962),
momento en el que existian movimientos aperturistas dentro de la Iglesia Catdlica®™.
Dentro de esa dindmica, se puede entender que un capellan celebrase la misa en

plena calle, como protesta por las paupérrimas condiciones de vida del barrio de

55 En este contexto social es en el que el Obispado de Barcelona envia al barrio de Verdum a dos
sacerdotes, Mn. Josep M. Junca como rector y Mn. Carles Cardoner como vicario, para crear la
parroquia de San Sebastia de Verdum. “Els dos mossens, com la majoria dels qui anaven a
“suburbis”, van emprendre l'acci6 amb un estil pastoral nou, s’havien allunyat del nacional-
catolicisme; intuien una nova manera de fer de capella més propera al poble; tenien una gran
inquietud social, perque vivien la situacié dificil de les persones a les quals eren enviats i, sobre tot,
hi havia un gran anhel de reforma eclesial, perque estaven a les portes de I'inici del Concili Vatica II
(1961), i en 'ambit civil una ansia de llibertat i de canvi. Tot aix0 feia que els pastors afrontessin
aquesta realitat d'una manera diferent del que es feia en altres parroquies, perque la situacié que es
van trobar era realment colpidora” (Cuadrench, 2008: 43).
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Verdum, uno de los mas desfavorecidos y maltratados de Barcelona, y que ese hecho

llegara a M. Antonia a traveés de su publicacion en un periddico.

“Aquest fet la impulsa a posar en practica el compromis foucladia que tenia
interioritzat i decidi anar a trobar el capella. El mossen era Mn. Junca i ella es va
oferir a fer classe al carrer i, si calia, que la fotografiessin també... (...) La M.
Antonia li va fer una proposta realista, pero, de repte superlatiu; li va demanar el
barraco on cada vespre feien un taller practic de capacitacié professional. Aixo
volia dir que, en el cas d'acceptar crear l'escola, cada dia, un cop acabades les
classes de la tarda, es comprometia a deixar el barraco a punt perque al vespre
també s'hi pogués treballar. Va costar convencer Mn. Junca, pero al final accedji,
després d'haver rebut pressions d'altres capellans que la M. Antonia havia buscat

perque intervinguessin” (Callis, 2001: 31-32).

Me fui al barrio de Verdum en octubre del 62. Otra vez volvia a sentir una
fuerte llamada interior y personal, esto que les ofrecemos a los nifos y nifas de
Talitha, muy nuestros, muy catalanes... también han de tenerlo los que nos llegan
(jen cantidad!).

Yo puedo ir a ellos, a un barrio e intentar ofrecerles la misma educacion
que hemos pensado y aprendido en Talitha. También M? Montessori abrié su
primera escuela en un suburbio de Roma (1905).: Creo que eso es justicia, intentar
hacerlo. Y alla me voy yo sola... Empiezo la escuela en un lugar que el cura del
barrio me deja usar durante el dia, sin recursos, sin nada, con algun dinero que me
dio un amigo para comprar material, en un barracon bajo los cables de alta
tension.

La escuela no serd parroquial, se llamara TON | GUIDA (cuento de los
hermanos Grimm en el que los nifios triunfan por su propio ingenio y tesén®), y
[legardn a hacer lo mismo que los de Barcelona. Y el suefio se hizo realidad.
(Canals 24)

56 Se trata del cuento Hansel y Gretel, cuya traduccion al cataldn la realiz6é Joan Maragall, que fue
quien puso los nombres de Ton y Guida a los dos protagonistas.
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Y en 1962 deja Talitha para crear una nueva escuela, Ton i Guida, en un barrio
de Barcelona (Verdum) habitado por clases populares (mayoritariamente
trabajadores inmigrantes, procedentes de zonas de Espafia con un menor desarrollo
econdmico, que carecian de conocimientos de la lengua catalana y entre los que habia

un alto nivel de analfabetismo) y carente de toda clase de servicios publicos.

“A mitjans de la decada de 1960, Verdum era un barri duns 50.000
habitants repartits entre unes 10.000 families, un volum de poblacié dificil
d'absorbir perque no es feien les politiques adequades ni shi destina el
pressupost necessari, a més, malgrat la vigilancia policial als blocs de les Cases
del Governador, hi havia regollats i als pisos hi podien dormir fins a una vintena
de persones. Bona part de la seva gent eren immigrants procedents sobretot
d'Andalusia i de Galicia, la majoria obrers especialitzats i ma d'obra dedicada al
mon industrial i de la construccio. La seva capacitat economica era molt baixa, els
salaris oscil-laven entre les 2.500 i les 3.000 pessetes mensuals i no permetien
estalviar. Els infants patien uns infims nivells d'escolaritzacid, essent molt

freqiient la incorporacié al mon laboral a partir dels dotze anys” (Cuadrench,

2008: 22).
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Aqui va a poner en practica todo lo que aprendio en Talitha, manteniendo
como uno de los puntos basicos la formacion de un equipo docente coherente con el
proyecto, y con una dinamica de permanente analisis y reflexion sobre su propia
practica”, pero en un contexto social mucho menos favorable que supuso, entre otras
cosas, la necesidad de innovar para adaptarse en primer lugar a esa nueva situacion,
y mas adelante a la novedad que supuso el desarrollo de la Educacion Primaria . Sin

profundizar en ello, rescato una opinion sobre esta escuela:

Como pez en el agua, ;sabes lo que quiero decir?, sentirte bien, sentirte
valorado, que te tenian en cuenta, que tus problemas les preocupaban ;sabes lo
que quiero decir? que eras alguien que se salia del monton, que es lo que ha de ser
la educacion para el maestro ;no?. El maestro sabe un poco tu vida, y se preocupa
por tiy... fuera de lo que es la familia ;no? la escuela es un espacio de libertad y
responsabilidad al mismo tiempo ;eh? porque tenias que hacer las cosas y hacerlas
bien. (Antiguo alumno de Ton i Guida). (M. Griful)

Ton i Guida, como escuela, es muy similar al proyecto de Talitha, pero las
condiciones sociales del barrio, de sus alumnas/os y de las madres y padres eran mas
adversas (tanto las econémicas como las culturales). Esto hace que el trabajo para
obtener recursos economicos se intensifique, contando con un grupo de suscriptores
que optaron por mantener una escuela que, aunque no beneficiase directamente a sus
hijos (parte de estos suscriptores eran madres y padres de alumnas/os de otras
escuelas privadas catalanas), permitiria construir ese tejido social que, desde los
tiempos de la Mancomunitat presidida por Prat de la Riba, se consideraba

imprescindible para el propio desarrollo de la cultura y del pueblo catalan®.

57 La historia de Ton i Guida esta perfectamente documentada por R. Sola (2003).

58 Entre estos suscriptores se encontraban personas que han desarrollado una intensa actividad
politica en Catalunya, como es el caso de Jordi Pujol, que también jugara un importante papel en
otros ambitos del movimiento de renovacién pedagdgica catalan de estos afios.
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Ademads, M. Antonia seguia manteniendo los contactos con el resto de
escuelas renovadoras de Barcelona, de la misma manera que seguia contando con el

apoyo magistral de Alexandre Gali.

El sefor Gali nos enseno como ensenar a los ninos a escribir, a redactar, a
hacer una redaccion, fantdstico, yo luego lo he hecho toda la vida en la clase,
hombre, estupendo, él era muy especialista en lenguaje®®, tenia un criterio muy
bueno, y el dia que vino a mirar al barracén, vino y no podia mirar cémo
trabajaban. Digo es que no he podido trabajar...Yo hubiese querido que él viese
como mis nifos hacian el Montessori, pero dice no, es igual. ;En qué se fijo? en si
habia agua en el suelo del water, en como saludaba yo a los nifos al marchar, en
como los nifios dejaban las mangas del delantal. El se fijaba en estas cosas y dice
no, no, no, yo me he fijado en tres cosas, las tres estupendo y por tanto te felicito
y cuando digo te felicito sé lo que me digo. Yo me quedé en un aire, mds hinchada
que un pavo y ademds me dio dnimos porque yo alli estaba muy sola, tenia mis

apuros. (Canals 6)

Sin necesidad de repetir el recorrido histdrico de Ton i Guida (Sola, 2003),
interesa destacar el éxito que obtuvo en su empefio porque la gente que llegaba a
Catalunya se integrase culturalmente alli (tanto a través de la lengua, como del
conocimiento de la cultura y de la geografia del pais), y que permitié6 aumentar la

movilidad social ascendente.

Los padres del Dario tambiéen estaban de acuerdo, eran muy castellanos y
hablaban un castellano muy bonito ademds. Muy bien, se termino el colegio y
nosotros dijimos, mira, con este Dario si que hemos fracasado con lo del catalan.
El se fue a un instituto a hacer el bachillerato superior, hoy dia es médico, es un
tio con una corbata muy bien puesta, ;eh?, bueno y entonces nos fuimos... se iban

a un instituto y él se fue a un instituto de Mombau, un barrio por alli vecino. Ya

59 Aunque A. Gali dedicé gran parte de su obra a la ensehanza del lenguaje, en el ambito de las
matematicas concedia una gran importancia al calculo mental, actitud que también comparte M.
Antonia Canals.
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cuando eran mayores, pues ya se empezaba a hacer cataldn en algunos institutos,
pues ya la ley en los ahos 70 hacia algunas concesiones con las lenguas verndculas,
y entonces cuando los chicos ya eran mayores en el Instituto tenian como
asignatura el cataldn. El se fue al Instituto pero yo no sabia nada del Instituto del
Dario. Pasan 15 dias, laman a la puerta, hola sefio, a mi me llamaban seno, dice le
vengo explicar una cosa porque creo que le gustard, digo ah bueno, bien, ;una cosa
del Instituto? estupendo, es muy listo, el Dario era muy inteligente, yo pensaba
este me viene a explicar sus éxitos, pues muy bien, dice mire, cuando llegamos nos
dijeron que habia una asignatura de cataldn ;sabe?, digo si, si las hay en algunos
institutos. Dice, entonces nos dijeron vamos a hacer dos grupos para esta
asignatura, los que son catalanoparlantes y los que no son catalanoparlantes,
porque claro se ensefa... habia muchos.

Yo quiero ir al grupo de los catalanoparlantes, yo sé mucho cataldn. ;Tu
sabes mucho? dice si, que me hagan un examen, ;no hacen un examen para entrar
en el grupo? Si, para este grupo hay que hacer un examen, dice yo quiero que me
hagan un examen, dice bueno pues te podemos hacer el examen. Le pusieron... le
hicieron el examen y sacé el numero uno. Entonces el director se quedo un poco
asi, lo llamo vy dice, ;y como es que haces tan bien el examen? dice hombre, ;y
para qué cree que yo he ido durante siete anos a Ton y Guida? (risas). Nunca habia
dicho ni una palabra, pero hizo el examen y sacé el numero uno. Dice, claro, otra
cosa es que yo no me decido a hablarlo, pero yo sé el cataldn (risas) ;para qué se

cree que yo he ido siete anos a Ton y Guida. (Canals 6)

Y de la misma manera que M. Teresa Codina tuvo que reunir un equipo
docente para I’Escola Talitha, M. Antonia se enfrentd a esa misma tarea, pero con el
agravante de que la oferta de Ton i Guida en el barrio de Verdum resultaba mas

arriesgada. Llego a poner un anuncio en la prensa local.

Puse un anuncio en un diario diciendo: una escuela en un barrio muy

pobre, es dificil pero se pretende una buena pedagogia, o algo asi.
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(...) Yo a todos les decia un afio de prueba, no te hago un contrato para
siempre, no, un afio de prueba, si va bien seguirds, sino... y a mds de uno le dije

que se fuera, no lo queria. (Canals 6)

Toda la historia de Ton i Guida no hubiera sido posible sin el elevado
compromiso social de Maria Antonia. Compromiso de atencion a los mds
necesitados, y compromiso de integrarles a una Catalunya que los marginaba por
inmigrantes y por desconocimiento de su lengua, sus usos y sus costumbres. En Ton
i Guida se les daba un bano de catalanidad, sin partidismos, pero con el
convencimiento de que integrandolos a la realidad del pais, se les daba plena carta
de ciudadania en una sociedad que tan a menudo los olvidaba. (Antigua maestra de
Ton i Guida). (R. Sola)

Poco a poco fue incorporando personas, seleccionadas mediante entrevistas
personales en las que, mas que conocimientos, lo que buscaba era que se compartiese
la misma forma de entender la educacion. Su capacidad de intuicion y de liderazgo

sirvid para conformar ese equipo.

La escuela Ton i Guida no hubiera funcionado tan exitosamente sin la
presencia de un equipo cohesionado y fuerte, con afinidad de ideales educativos y
sociales, y con espiritu de sacrificio y generosidad, siempre con Maria Antonia por
delante. (Maestra de Ton i Guida). (R. Sola)

La situacion juridica como escuelas privadas permitia que, tanto en Talitha
como en Ton i Guida, la formacién de los equipos docentes se realizase atendiendo,
unicamente, a las necesidades y requerimientos del proyecto docente de cada centro.
Estos equipos se mantenian y realizaban una intensa labor de formacion permanente,
de manera que, en este sentido, cada escuela se iba fortaleciendo con el paso del

tiempo.
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respecto a la formacion del profesorado en Espafia, que arrastraba carencias en el
ambito pedagdgico y que estaba, mayoritariamente, incapacitado para afrontar
proyectos educativos de este tipo. De ahi que la formacién docente fuera uno de los
aspectos fundamentales para intentar que la renovacion pedagogica catalana tuviera
garantias para su desarrollo. Las personas que dirigian estas escuelas mantenian

contactos periddicos para reflexionar sobre sus practicas, y fueron el nucleo de la

“Si a Ton i Guida es va poder viure plenament la pedagogia activa, aixo va
ser perque hi havia un equip de mestres totalment compenetrat amb la idea;
aquest equip es va anar fent progressivament a base de jornades i reunions on els
mestres no escatimaven el seu temps i on la M. Antonia tenia un mestratge
decisiu, i es podia impedir l'entrada de mestres que no creguessin en la idea”

(Sola, 2003: 11).

“La M. Antonia, moguda per l'afany d'aconseguir una finalitat educativa
comuna i una unitat de criteris, les convoca a una reunio, en ple mes d'agost, en
realitat la primera Sessio d'Estiu, per preparar el curs i per posar-les al corrent del
que pretenia la pedagogia activa. Comengava aixi a formar l'equip, utilitzant un
dels mitjans que amb el temps es va mostrar més eficag per aconseguir-ho: les
sessions d'estiu. En aquella ocasi6 va durar només quatre dies, i se celebra a la
mateixa escola, pero amb el temps s'allargarien fins a deu i dotze dies, i es farien
durant la primera quinzena de setembre fora de Barcelona: les primeres a
Saifores, una a Lloret, i durant molts anys al Mas Blanc, prop de Centelles” (Sola,

2003: 233-234).

La realidad de estos equipos docentes contrastaba con el panorama general

Associacio de Mestress Rosa Sensat, creada el 4 de octubre de 1965.
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alrededor de una mesa de comedor de una casa particular, escuchando las
ensefianzas y recibiendo la experiencia de una maestra "de antes de la guerra",
Angeleta Ferrer Sensat, hija de otra maestra ya fallecida, Rosa Sensat, en cuya

memoria se daba nombre a la experiencia” (Mata, 1985: 129).

Sin lugar a dudas, Rosa Sensat, junto a Artur Martorell y Alexandre Gali,
fueron las tres principales figuras de la escuela nueva catalana de principios del siglo
XX, que sirvieron de enlace con el movimiento de renovacion pedagogica que volvio
a desarrollarse en Catalunya desde finales de los afos 50. Rosa Sensat aunaba una
intensa actividad intelectual (en Madrid entr6 en contacto con la Institucion Libre de
Ensefianza; visitd experiencias escolares de vanguardia en Bélgica, Suiza y Alemania,
asi como el Instituto Rousseau de Ginebra; autora de 11 libros y 10 articulos sobre
educacién) y una dedicacion plena al trabajo de maestra (trabajo como maestra desde
1988, con quince afios de edad, hasta su jubilacion en 1939, fruto de la dictadura
franquista; fue la primera directora de la seccion de ninas de I'Escola del Bosc, primera

escuela publica al aire libre y adscrita a las ideas de la Escuela Nueva).

“En sobresurt el perfil duna dona tenag, abocada al compromis
professional i amb una ferma voluntat de coheréncia entre els principis

pedagogics i el dia a dia a I'aula” (Caivano, 2000: 5).

“Els mestres fundadors de Rosa Sensat son: Maria Antonia Canals, mestra,
llicenciada en matematiques, de Ton i Guida; Maria Teresa Codina, llicenciada en
llengties classiques i mestra, de I'Escola Talitha; Jordi Cots, llicenciat en dret i
mestre, de Thau; Pere Darder, llicenciat en filosofia, de Costa i Llobera; Enric
Lluch, llicenciat i professor universitari de geografia, que havia treballat a Costa i
Llobera; Marta Mata, llicenciada en pedagogia, que treballava amb els infants de
Saifores i a Talitha, i Anna Maria Roig, mestra, també de l'escola Talitha.

Els pares d'aquestes escoles que ajudaren a néixer Rosa Sensat, reunits

llavors amb altres professionals en la Fundacié Fiduciaria Barcino, van donar
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suport a la nova escola de mestres. Ricard Foraster i Jordi Pujol van pendre més

directament la responsabilitat de buscar-lo” (Mata, 2001: 68).

La Associacio de Mestres Rosa Sensat pronto se convirtid en el referente de la
renovacion pedagdgica en Catalunya, a cuyas escuelas de verano también acudian

maestras y maestros desde otros lugares del Estado Espafiol.

Formacion de maestras/os

La Associacié de Mestres Rosa Sensat es la institucion que pretende afrontar las
dos necesidades basicas para poder desarrollar una escuela nueva catalana: el trabajo
en equipo y la formacion permanente de maestros. En la Asociacion se retinen los
profesores de las escuelas con un mismo ideario en la linea de la pedagogia activa,
para formar profesores, siguiendo la linea de los maestros que habian vivido esta
pedagogia durante la II Republica, asi nace Rosa Sensat y surgen de nuevo las

escuelas de verano.

Vuelve a repetirse el modelo de planificacion educativa de la época de la
Mancomunitat: creacion de escuelas renovadoras y formacion de maestras/os
mediante cursos y escuelas de verano. Esta claro que durante el Franquismo no se
contaba con apoyo institucional, todo lo contrario, por lo que todas estas actividades
se planteaban desde la iniciativa privada. Pero en ese &mbito privado es en el que se

encontraban los movimientos politicos catalanistas.

En este sentido, M. Antonia contacto con Jordi Pujol, suscriptor de Ton i Guida
y con quien, ademds de la edad, compartia una pasion similar por Catalunya,

llegando a militar en Convergéncia Democratica de Catalunya (partido que fundo J.
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Pujol en 1974 y con el que llegd a ser Presidente de la Generalitat de Catalunya desde

1980 hasta 2003).

De Jordi Pujol no sabia que estaba ya montando un partido, él era
subscriptor de Ton y Guida, y sabia que era muy amigo de Catalunya. De Jordi
Pujol vino el nacimiento de Rosa Sensat ;eh? esto lo fraguamos un poco él, Ricard

Foraster y yo. (Canals 2)

J. Pujol, tras salir de la carcel en 1963, adopto6 una estrategia politica similar a
la de E. Prat de la Riba. Bajo el eslogan «construyendo el pais», pretendia aumentar el
nivel de conciencia nacional de los catalanes y crear instituciones, culturales y
financieras, que garantizasen el desarrollo de Catalunya. Dentro de esta estrategia, en
1964 J. Pujol convocd a M. Antonia a una reunidn para preguntarle qué consideraba

prioritario hacer en Catalunya en materia educativa.

Entonces Jordi dice: queremos montar algo y te queremos preguntar en el
campo de la ensenanza, porque no deja de ser uno de los campos prioritarios para
la construccion de un pais. Tu qué crees, tu opinion personal, tu qué crees que
hace falta, pero no hablo de escuelas eh?, me dijo él, no hablo de Ton i Guida
ahora, no una cosa puntual, una cosa de infraestructura. Y yo me quedé pensando
y digo hombre, porque ya nos estdbamos reuniendo con Marta y otros maestros
cuando yo me fui de Verdum, ellos ya se estaban reuniendo y me siguieron
llamando, yo era la del suburbio. Digo, cuando nos reunimos una de las cosas que
mds echamos en falta es la falta de formacion de los maestros, porque claro los
que nos venian de las escuelas normales franquistas no podéis imaginar, claro y

esto era un hdndicap para todos nosotros, la falta de formacion. (Canals 2)

Ante ese problema de formacién docente, M. Antonia les comentd que un
grupo de maestras y maestros se reunian como actividad de reflexiéon y formacion
permanente. Inmediatamente, ]. Pujol le planteé que aquello habia que organizarlo

mejor, y que ellos podrian apoyarlo econdmicamente, pero que, para embarcarse en
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cualquier iniciativa, €l necesitaba contar con una persona de confianza al frente de
aquella empresa. M. Antonia le dijo que ella conocia a la persona iddnea, que era
Marta Mata y que ella o Ricard Foraster® se la presentarian, ya que J. Pujol no la
conocia. A partir de ese momento, Marta Mata se dedico a tiempo completo a Rosa

Sensat y paso a liderar el proyecto.

Rosa Sensat supuso la ampliacion del trabajo que ya desarrollaban sus
fundadoras/es hacia el resto de Catalunya. Hasta entonces, el trabajo en equipo que
se desarrollaba en Ton i Guida tenia la particularidad de que dicho equipo habia sido
seleccionado por la propia M. Antonia, mientras que la apertura hacia otras escuelas
y con otros profesionales podia incrementar la heterogeneidad de estos nuevos
equipos de trabajo, pero para M. Antonia aquello significé un mayor enriquecimiento

al contar con las experiencias de otras escuelas similares.

Personalmente me costaba, porque yo soy un poco sui generis y conmigo no
me gusta que se metan, pero tuve que aceptar que aprendiamos todos unos de
otros, y fui empezando con esto. Y bueno, entonces en Rosa Sensat me lo acabé de
creer del todo, lo comprobé totalmente, fue como una plenitud de este tomar

conciencia de la importancia del grupo. (Canals 19)

60 Ricard Foraster, que también fue fundador de Convergéncia Democratica de Catalunya, siempre ha
mantenido una estrecha relaciéon con Maria Antonia Canals. Coincidi6 con ella en I’Escola Talitha, ya
que sus tres hijas eran alumnas alli, y cuando comenzd Ton i Guida formd parte del grupo de
suscriptores que colaboraban econdmicamente en el proyecto y desarrolld una intensa labor en el
ambito de la gestién econdmica. Asi, cuando las dificultades econémicas imposibilitaron seguir
pagando la hipoteca contraida para la construccién del nuevo edificio de Ton i Guida, R. Foraster
consiguié que la Caixa de Barcelona les condonase la deuda pendiente. Como €l mismo relata: “Jo
vaig anar a la Diagonal, a la Caixa de Barcelona, a dir-los que no podiem pagar i que no sabiem
quan podriem pagar perque ja no teniem diners, i no havia manera de trobar-ne. Els vaig dir que si
volien actuar en contra nostre que hi actuessin, que nosaltres també ho fariem per mitja de la
premsa. I aleshores van afluixar, i ens van condonar el deute, encara que ja estava molt avangat, ja
haviem pagat molt... perd va venir un moment que ja no sabiem d'on treure més diners. I van
afluixar, ens van dir: deixem-ho correr...” (citado en Sola, 2003: 138-139).
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Ademads, la organizacion de la Asociacion se realizO por areas de
conocimiento, y aqui es donde M. Antonia vuelve de lleno al campo de las

matematicas®!.

El objetivo primero fue doble: coordinacion entre algunas escuelas y
formaciéon de los maestros. Marta Mata fue el eje de ambos asuntos. En este
contexto ella me dijo: “tu eres la responsable de todo lo que se haga de
matemadticas en esta casa”. Yo me emocioné. Todavia me tenian por profesora de
matemadticas, yo que habia abandonado este campo... y mi responsabilidad

renacio. (Canals 24)

Esto no implicd que abandonase su trabajo en Ton i Guida, ya que permanecio
en la Escuela hasta 1979. Pero la Escuela estaba plenamente consolidada y M.
Antonia comenzd a desarrollar una intensa labor en la formacién de maestras/os,
mediante escuelas de verano, charlas y cursos que, con el tiempo, fueron

ampliandose a todo el territorio del Estado Espafiol®.

En Rosa Sensat nos proponiamos ensanchar, hacer llegar esta dindmica, no
ya de grupos de trabajo, sino de organizacion de la escuela, de equipos de la
escuela a toda Catalunya, y entonces se montaron tres equipos, equipo
pedagdgico, para regir Rosa Sensat, para organizar, un equipo pedagdgico. Un
equipo..., economico quizds. Y un equipo de sensibilizacion. Y todos creian que me
pondria en el pedagogico y yo dije no, no, yo quiero ir al de sensibilizacion, ah,

pues ve. (Canals 19)

61 Ya durante los ultimos afios que trabajo en Ton i Guida, dado el crecimiento de la escuela y la
especializacidon de los docentes de la tltima etapa de la educacién primaria, impartia clases de
matematicas. Ademas, su conocimiento del método Montessori le garantizaba unas capacidades,
en el ambito de la ensefianza de las matematicas en educacidn infantil, muy por encima de lo
habitual. Pero la propia M. Antonia seguia considerandose, basicamente, una maestra de
parvulario, hasta que en Rosa Sensat se dedica a la ensefianza de las matematicas.

62 Realizar un listado exhaustivo de esta actividad es una tarea imposible, pues ni la propia M.
Antonia tiene esa informacién. Como ejemplo, solo entre los afios 1982 y 2000 se ha constatado que
imparti6 169 cursos y seminarios (Tort, 2005).
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Yo me inscribi en el de sensibilizacion, yo era de sensi... yo no era del
pedagogico, pero yo era de sensibilizacion, porque era lo que mads me gustaba,
;sabes que queria decir esto? que ibas por los pueblos a predicar, como el que va a

predicar el evangelio, a predicar la pedagogia, ibas por los pueblos. (Canals 6)

De esta manera, no solo M. Antonia se convirtio en la responsable del area de
matematicas en Rosa Sensat, sino que su trabajo en el grupo de sensibilizacion hizo de
ella uno de los rostros mas visibles de Rosa Sensat en Catalunya. Su dedicaciéon y
entusiasmo con este proyecto son tan intensos que todavia contintia trabajando
activamente en él, siendo la tnica persona del grupo de fundadores de Rosa Sensat

que lo hace.

Dentro de esta dinamica, su vuelta a la universidad resultaba absolutamente
pertinente. Asi lo entendieron en la Universidad Auténoma de Barcelona, que
encontro en la Associacio de Mestres Rosa Sensat un grupo de profesionales con los que
poder afrontar los estudios de formacion del profesorado con ciertas garantias, y M.
Antonia comenzd en 1975 su trabajo como profesora de Didactica de Ilas

matematicas®s.

Me vino Pilar Benejam® a buscar a Rosa Sensat, claro ya existia Rosa
Sensat, Rosa Sensat influyé mucho en todas estas cosas, y me vino a buscar y dice,
es que queremos una persona licenciada en matemadticas pero al mismo tiempo
especialista en infantil. ;A quién iban a buscar? no habia nadie mas, efectivamente

no habia otra mds que yo, entonces claro, dije tengo que ir. (Canals 6)

En realidad, para M. Antonia no habia una gran diferencia entre el trabajo en
Rosa Sensat y el de la Universidad. En ambos casos se trataba de formacién docente, y

en ambos casos era una formaciéon que se fundamentaba en la reflexion sobre la

63 También trabajo en la Universitat de Vic y en la Universitat de Girona, en esta ultima continta
como profesora emérita.

64 P. Benejam también habia trabajado como maestra en I’Escola Talitha.
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practica pedagogica. No hay que olvidar que, junto a M. Antonia, también se

incorporaron a la Universidad Auténoma otras personas de Rosa Sensat.

Luego, con el paso de los afios, esa practica de formacion docente en el
ambito universitario no le ha parecido tan positiva. Desde comienzos del siglo XX, la
renovacion pedagogica en Catalunya se ha planteado a partir de la formacion
docente, y M. Antonia comparte este planteamiento: solo desde la formacion docente
se puede plantear un sistema educativo adecuado®. Por el contrario, la formacion

universitaria carece de ese componente practico.

Creo que la universidad siempre tiene menos criterio pedagdgico. Mientras
eran escuelas universitarias mantenian su directiva, su director de la escuela
universitaria, que era el mandamas, era un individuo que, generalmente, sabia
mds lo que era la ensefianza de los nifios, y ahora cuando ha pasado a la
Universidad ahora no, ahora estamos en manos de los psicologos y los pedagogos
V... [...] pues, puede muy bien que no sepan mucho como es la educacion de los
ninos, no sé como decirte

La mayoria de los profesores de universidad no han pasado nunca por una
escuela, la cuestion es esta, como se entra en la Universidad, cudl es la ley de
acceso a la Universidad, son unas oposiciones que nunca te piden tener una
prdctica de ensefanza, no han pasado nunca por una escuela ni por un instituto,
puede ser. Hay gente que termina la carrera y ya va para profesor de universidad,
no necesita que le ensefie nunca nadie. La primera vez que ensefard es en la
Universidad, claro pues no... bueno... a lo mejor sabe ensefar... yo que sé, puede
saber...

Por esto a mi no me gustaba que la escuela de magisterio se inscribiese en
la Universidad, porque es... y estd impregnada mds de esta mentalidad de
universidad , que no, buaj, bueno como yo habia trabajado en Bellaterra y en Vic,

que nos habian venido a buscar, gente que éramos de escuela, era lo que ellos

65 Cuando hablo de sistema educativo adecuado, para M. Antonia significa un sistema que responda a
los principios de la Escuela Nueva que, sin lugar a dudas, atin no ha sido superado.
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querian, yo tenia otro concepto de lo que era la escuela de magisterio, claro, yo

no he terminado contenta con la Universidad. (Canals 16)

Y este tema es tan importante para M. Antonia que no pierde ocasion para
manifestarlo. En un acto coincidié con Javier Solana, que fue Ministro de Educacion y
Ciencia desde 1988 hasta 1992, y la sinceridad y coherencia de M. Antonia no podia

dejar pasar la ocasién de manifestarle lo que pensaba.

Me voy a sentar al lado de Solana y le digo, hola, vengo a hablar contigo
porque hoy tengo la ocasion, que ya no se me volverd a presentar probablemente,
de estar tomando café a tu lado, y dice ah, pues muy bien, lo que quieras. Es
simpdtico, es un hombre que vale, muy simpatico estuvo, le dije, te quiero decir
que estoy contenta con esta ley, la LOGSE, o la LOU., yo ya no sé, me hago un lio,
digo, la nueva ley de educacion encuentro que estd bien, que tiene muchos puntos
buenos, pero creo que habéis tenido un descuido. Dice ah, pues dime cual, un gran
punto que no habéis tocado y que esto no me gusta y te lo quiero decir
personalmente. Dice ;cudl?, porque él era de educacion en aquel momento, y le
digo, pues que no habéis entrado en el acceso a ser profesor de escuela de
magisterio y esto tiene una gran importancia para la formacion de los maestros y
por tanto para la futura escuela, digo si no se toca, mientras no se cambie la
normativa para entrar a ser profesor de los futuros maestros... dice por qué, qué
crees que... se hizo una licenciatura, digo se deberia exigir unos anos de haber
pasado por la escuela, de los nifios, nadie puede ensenar una cosa que primero no

la ha probado. (Canals 16)

Tal y como ocurrid en aquella reunion con Jordi Pujol, en la que le plante¢ la
necesidad de desarrollar la formacion de maestras y maestros en Catalunya, M.
Antonia sigue pensando que ese es el aspecto fundamental si se quiere desarrollar un
buen proyecto educativo. En esto también coincide con la tradicién de la renovacion

pedagogica catalana.
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Tanto las experiencias educativas del primer tercio del siglo XX, como las que
se producen a partir de los afos 50, basan su éxito en la existencia de sus
correspondientes equipos pedagdgicos. Por este motivo, cuando se pone en peligro
dicha existencia es cuando se generan las situaciones mas criticas. En este sentido,
hay que destacar también la creacion, en 1978, del Collectiu d’Escoles per 1'Escola
Publica Catalana (CEPEPC), en el que se agrupaban unas ochenta escuelas creadas
durante el Franquismo y que reclamaron a la Generalitat de Catalunya su integracion
en la red de escuelas publicas. Se trataba de una reivindicacion que nacia del discurso

ideolodgico de la defensa de una escuela publica de calidad para toda la ciudadania.

Dos afios antes, durante la XI Escola d'Estiu organizada por Rosa Sensat, se

elaboro el documento Per una Nova Escola Publica Catalana.

“En el text aprovat es donava per feta la «desaparicio de l'escola privada», i aixo
presentava serioses dificultats a les escoles de Coordinacié Escolar, entre les cuals Ton i
Guida, havien lluitat des de feia molts anys per la renovacioé pedagogica, i en les quals la
possibilitat de crear i mantenir un equip de mestres coherent era un element de gran

importancia en la consecuci6 d'aquesta finalitat” (Sola, 2003: 181).

La posicion de Rosa Sensat era la de que cada escuela decidiese
voluntariamente si se integraba o no en la red publica, pero la opcion que finalmente
salio adelante fue la de obligar a todas a dicha integracion. Para alguna de estas
escuelas eso supuso una situacion critica y Ton i Guida fue una de ellas, ya que a M.
Antonia no le satisfacia el paso a la red publica, pues eso suponia perder el control

sobre el equipo docente de la escuela.

“L'evolucié que havia anat seguin la lluita en el mon de 1'ensenyament fins
a arribar a formular la desaparici6 de I'escola privada per integrar-se a la publica
no l'acabava de satisfer. En la década dels setanta ella també havia evolucionat

d'acord amb els nous plantejaments educatius, i molt (per exemple pel que feia a
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la confessionalitat), pero no acabava de combregar amb el corrent cada dia més
estes del pas cap a l'escola publica, perque no es podia tenir la certesa de poder
seguir amb un estil determinant en no poder triar els mestres que formarien

I'equip docent” (Sola, 2003: 195).

Pero para M. Antonia, por encima de todo, lo mas importante es la educacion
y no podia permitir que su discrepancia pusiese en peligro la continuidad de Ton i
Guida. Asi, en 1979, adopta una nueva decision que cambia su trayectoria
profesional, decide dejar su trabajo en Ton i Guida. Y para que el proceso resulte
menos traumatico, aprovecha como excusa la posibilidad de ocupar un puesto de

asesora en el Ayuntamiento de Barcelona.

Llamé al Ricard Foraster, ese amigo, y le dije mira la cosa esta asi, ellos
quieren escuela publica y yo creo que tienen derecho y que es la escuela de ahora,
del momento, y que es el momento y que es oportuno, pero yo no, no quiero dar
esta batalla, no puedo dar esta batalla, entonces vosotros tenéis que continuar y
él me dijo hombre, esto sera muy dificil, por mi no, pero para los demds sera muy
dificil. Entonces yo estaba entre la espada y la pared y entonces me vinieron a
buscar los de Convergencia para proponerme una plaza en el ayuntamiento ;sabes?
El ayuntamiento fue la excusa para poder dejar Ton y Guida sin perjudicar. (Canals
6)

Mas adelante, cuando Ton i Guida se fusionod con otra escuela®, también tuvo

ocasion de manifestar que aquello lo consideraba un error.

Les fui a decir que... les vine a decir en resumen, digo yo he esperado, no
he venido mientras estaba la fusion en marcha, porque sé perfectamente que no
tengo ningun derecho sobre Ton y Guida, la he dejado, me he ido, ya no es mi

escuela y por lo tanto no vengo a reclamar nada. Vengo como ciudadana de

66 De dicha fusion surgid la actual Escola Antaviana, situada a escasos metros del edificio de Ton i
Guida que, actualmente, se utiliza como centro sociocultural del barrio.
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Barcelona a deciros que en mi opinion habéis cometido un error historico. Y se lo
expliqué, porque cuando lo mds dificil de una escuela es crear un equipo, propiciar
una situacion que rompe el equipo a mi modo de ver es un error. Y ahora estdis tan

tranquilos pero un dia la historia os pedirad cuentas de este error. (Canals 6)

Su experiencia politica como asesora en el Ayuntamiento de Barcelona solo
duré un ano. Ella es una mujer eminentemente practica, pero en aquel cargo tenia la
sensacion de que no se le hacia demasiado caso, mientras que si seguia dedicandose

a la formacion docente seria mucho mas productiva.

Fue dificil, muy dificil, lo pas6 muy mal. Un problema de equipo y
entonces claro para distanciarse coincidid con que la nombrasen cargo del
ayuntamiento, delegada o no sé qué era. Entonces, ademds lo pasé mal en el
ayuntamiento por esta época, aquella de la transicion, en que los colores politicos
estaban tan a flor de piel, que era... el jefe suyo, una gran persona, era el que
habia llevado toda la cuestion de economia en Talitha, o sea socialista, pero de
verdad, en aquel momento porque él era socialista y ella no era socialista, se
dedico a hacerle la vida imposible. Maria Antonia se lo paso fatal, duré muy poco.

(...) no la defendieron, todo el mundo tenia sus problemas. (M. T. Codina)

Sin interés en la actividad politica que habia sufrido en el Ayuntamiento de
Barcelona y sin la dedicacion profesional como maestra y directora en Ton i Guida, M.
Antonia centra toda su actividad en la formacion docente, tanto desde Rosa Sensat y

desde la Universidad, como mediante la realizaciéon de cursos y conferencias.

Dejo la escuela Ton i Guida en el 80 y saco las oposiciones para la escuela
de Magisterio de la U.A.B., en el 81. Para mi una nueva etapa, marcada por el

regreso a la universidad. (Canals 24)

Ese afno de 1981 estuvo marcado por dos acontecimientos especialmente
importantes: su consolidacion como profesora universitaria y su participacion en las

«Primeras Jornadas sobre Aprendizaje y Ensefianza de las Matemdticas».
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“Desde mediados de los afos cincuenta se comienzan a celebrar en Espana
reuniones y encuentros de profesores de matematicas con el objetivo de mejorar
la calidad de la ensefianza; (...) pero es a partir del inicio de la década de los 80
cuando se produce un cambio sustancial en el sentido de estos encuentros; en
efecto, si hasta ese momento las reuniones estaban auspiciadas desde la
Administracion, es decir, desde «arriba hacia abajo» durante los afios 80 las
nacientes Sociedades de Profesores de Matematicas, grupos de trabajo, colectivos
diversos, etc., inician un movimiento renovador que podemos calificar de «abajo
hacia arriba» que se plasma en las Escuelas de Verano, Reuniones, Encuentros,
etc. (...) Como confluencia de un vasto movimiento que integré a muchos grupos
y personas a titulo individual, se celebraron en Barcelona, en 1981, las «Primeras
Jornadas sobre Aprendizaje y Ensefianza de las Matematicas» (J.A.E.M.)” (Rico y

Sierra, 1991: 48).

Estas Jornadas fueron el Primer Encuentro Espafiol de Profesores de
Matematicas y estuvieron organizadas por Claudi Alsina, Eduard Bonet y Teresa
Riera. C. Alsina tenia especial interés en que en ese primer encuentro estuvieran
representados todos los niveles educativos, y consideré que para la etapa de

Educacion Infantil la persona mas apropiada era M. Antonia Canals.

Vino a Rosa Sensat a buscarme porque estaba organizando un primer
encuentro de profesores de Matematicas de Espana, en Barcelona (creo que fue en
el 81) y era necesario, me dijo, que hubiese presencia de la diddctica de las

matematicas en infantil. (Canals 24)

M. Antonia ya era un referente fundamental en el drea de matematicas para
Educacion Infantil en el ambito de la renovacion pedagogica (no hay que olvidar la
importancia de Rosa Sensat a nivel de todo el estado espafiol), y desde ese momento
también pasa a serlo en el &mbito mas general de la Didactica de las Matematicas. La

Ley Organica de Reforma Universitaria, promulgada el 25 de agosto de 1983,
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organiza los departamentos universitarios a partir de las areas de conocimiento
(entre las que figura la de Diddctica de las Matemiticas) y eso sirve, entre otras cosas,
para que se produzca un proceso de desarrollo y consolidacion del area en el espacio

universitario.

Por otra parte, también en 1981 aprobo las oposiciones para cubrir plazas de
Escuelas de Formacion de Maestros. En principio, M. Antonia no preparo
excesivamente esas oposiciones pero, en aquella época, muy pocos profesores de
matemadticas tenian los conocimientos y la experiencia en didactica de las
matematicas que M. Antonia acumulaba casi desde su nacimiento. Aquella
experiencia ilustra perfectamente su caracter y su capacidad, tal y como la relata otro

profesor, compafiero de universidad y de aquella oposicion.

Yo estas oposiciones me las habia preparado, pero ella no habia hecho
nada, porque no tenia tiempo, entre la escuela de magisterio, los cursos que hacia
de formacion a la Associacio de Mestres Rosa Sensat y su vida privada que le
llevaba mucho tiempo, pues... (...) Por tanto, habia hecho, me parece, una
programacion, un proyecto de centro, lo minimo exigible para presentarse, pero
de prepararse los temas y todo eso nada. (Profesor de universidad, companhero de
M. Antonia). (J. M. Fortuny)

Asi, en los dias que pasaron en Madrid quedaban para preparar los temas y
los problemas, ya que M. Antonia llevaba casi 30 afios sin ver las matematicas de ese
nivel. Pero sus conocimientos sobre diddctica de las matemadticas eran bastante

mayores que los del resto de opositores y de los miembros del tribunal.

Maria Antonia Canals era una mente privilegiada de este estilo en
matemadticas. Para los temas que tenia que exponer con su sola presencia y la
manera de comunicar y tal pues ya dejaba apabullados a los infelices del tribunal
que habia alli. Alli cada uno era de su padre y de su madre y lo de la diddctica...

Me acuerdo que me ayudo, si, esto si, lo que yo obtuve a cambio, aparte de su
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amistad, que en uno de los temas, era uno de relaciones de equivalencia y de
orden, eso ella como en aquella época conocia los materiales de los franceses, de
Glayman y del grupo de Lyon... Pues tenia una serie de mini bloques logicos, no las
cajas enormes que hay en las escuelas sino que tenia uno que era como media
cuartilla y me lo dejo. Dice, si te toca este tema tu sacas esto y hazlo de forma
que el tribunal haga las actividades que tu le propones.

Expliqué la parte diddctica y en aquel momento me acordé de lo que dijo
“y sobre todo pon encima de la mesa del tribunal los juegos y les haces preguntas
como si fuesen alumnos”. (Profesor de universidad, compafiero de M. Antonia). (J.
M. Fortuny)

La oposicion constaba de tres ejercicios. El primero era la defensa de su
curriculum, en el que M. Antonia contaba con una dilatada trayectoria profesional
que le sirvié para obtener un 10. El segundo era el de problemas, su punto flaco, en el
que solo consiguio 2 puntos. Y el tercero era el de didactica, su punto mas fuerte, en
el que obtuvo nuevamente un 10. Como habia 25 plazas en su tribunal, la media de

los tres ejercicios le permitié obtener la posicion 232,

Ella como de teoria no habia preparado nada pues era solo la parte
diddctica de manipulacion, de materiales, lo que hacia de ella en preescolar pues
lo extrapolo al primer ciclo de educacion secundaria. Se especializé en casi todos
los temas de preescolar, es lo que ella sabia. Como lo sabia claro, pues podia
contarlo bien. (...) Convencio al tribunal. (Profesor de universidad, compafiero de
M. Antonia). (J. M. Fortuny)

Hubo personas que no entendian como aquella maestra de 51 afios, que hacia
casi 30 afios que no se dedicaba a las matemadticas que se exigian en aquellas
oposiciones, con una puntuacién tan baja en el ejercicio de problemas, habia
superado la prueba. Pero lo cierto es que habia muy pocos candidatos que
dominaran la ensefianza de las matematicas y que acumularan la experiencia practica

de M. Antonia. La universidad valora mucho el conocimiento tedrico, pero no tanto
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el conocimiento practico, y en las oposiciones se solia repetir esta escala de
valoracion. Seguramente habria un buen nimero de opositores que dominaban ese
conocimiento tedrico, pero M. Antonia mantenia un nivel de formacion matematica
mas que suficiente. Lo que habria bastante menos eran candidatos que, como ella,

pudieran demostrar al tribunal que dominaban la ensefianza de las matematicas.

Asi, en 1982, después de haber estado en la Universitat Autonoma de
Barcelona y en I'Escola de Mestres de Vic, obtiene la plaza vacante de Didactica de las
Matematicas en 1'Escola de Mestres de Girona, que todavia dependia de la

Universitat Autonoma de Barcelona.

Su actividad en el campo de la formacion docente, que comenzo en Rosa
Sensat, se amplia con su trabajo universitario. Pero junto a estas dos instituciones,
también hay otros dos aspectos importantes, y que completan lo que considero las
cuatro columnas sobre las que M. Antonia construye su programa de formacién de
maestras y maestros. Me refiero a la organizacion y dinamizacion de seminarios de
grupos de profesores y a la elaboracion de textos y materiales para la practica

escolar.

“M. Antonia Canals, en la seva activitat com a formadora en plans
territorials, en assessorament a mestres singulars o a claustres sencers, en la
dinamitzacié de grups de mestres de matematiques, encarna molt bé allo que
Handy®” anomena la cultura de la tasca. Una cultura docent allunyada de
qualsevol temptacié corporativa i que no depen necessariament dels plans
administratius i de llurs finalitats institucionals. I és que l'accié pedagogica de
fons no s'ha de confondre amb directrius governamentals, amb legislacions o

normatives en materia educativa” (Tort, 2005: 106).

67 Se refiere a C. Handy (1988), Understanding schools as organizations, London, Penguin Books.
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“M. Antonia Canals s'ha servit de totes les estrategies de formacid. Es
podria pensar que la seva persistent i intensa activitat en el camp de la formacio
de mestres se cenyeix a la imparticio de cursets, en un sentit merament funcional
i unidireccional. Seria una visi6 ben injusta. No es pot oblidar que, al costat
d'aquesta actuacié com a mestra respectada i reconeguda experta, hi ha el treball
de dinamitzacid de grups, de coordinacié de seminaris, de promocié de
col-lectius estables de professorat interessat a aprofundir la didactica de les
matematiques, des del grup «Perimetre» al grup «Més o menys». Una tasca
d'agitacié i de dinamitzacié feta gracies a programes institucionals o al marge
d'aquestes programes. Amb el vent de cara, perd també en circumstancies

dificils” (Tort, 2005: 105).

Tuve la fiebre de crear grupos de matemdticas...Llegué a formar en
Girona, Vic, Lleida, Manresa, Granollers, Barcelona... y algun otro que no
recuerdo. Creamos la asociacion de Girona, la federacion de asociaciones de mates
de Catalunya (FEEMCAT) y en seguida entramos en la Federacion espanola. (Canals
24)

Ese empefio suyo en la creacion de grupos de maestras/os, como espacio para
la reflexion sobre la practica escolar, siempre es una iniciativa suya, aprovechando las

ocasiones que le surgen en su ambito profesional.

Yo creo que Maria Antonia tiene una capacidad que no ha tenido nadie,
porque Rosa Sensat puede crear grupos porque era una institucion, pero que una
persona sola... Lo que pasa es que hacia trampa, (...) es decir, se le pedia un
asesoramiento o no sé qué, y decia jah, si!, hacemos esto pero nos constituimos en

grupo (Antiguo maestro de Ton i Guida). (D. Barba)

De la misma manera, desde 1980 desarrolla una intensa labor en la redaccion
de libros para alumnos/as y maestros/as, con una lista de mas de 200 titulos (ver

Anexo), aunque lo que mas le apasiona, desde sus origenes en el Método Montessori,
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es la utilizacion de materiales y recursos para la ensefianza de las matematicas. Unas
matematicas que las nifias y nifios puedan tocar, jugar con ellas, llegando a elaborar

sus propias Regletas Numeéricas, que se editan en 2003.

Légicamente, toda esta trayectoria personal ha sido reconocida publicamente
en numerosas ocasiones. En 1994 recibe el premio Mestres 68; en 1999 asiste a la
inauguracion de una escuela de maestros en Katmandu (Nepal), que lleva su nombre
y que fue creada por una alumna suya con el apoyo de la propia M. Antonia y de
otras personas e instituciones catalanas. En el anio 2000 recibe la Insignia de Plata de
la Federacié d’Entitats per a 1’Ensenyament de les Matematiques a Catalunya
(FEEMCAT), durante el primer Congreso de Educacion Matematica de Catalunya, en
el que también se crea el premio “Maria Antonia Canals” para proyectos de
innovacién educativa dirigidos a la ensenanza de las matematicas en cualquier nivel
educativo. En ese mismo afio 2000 también recibe la Medalla de Oro de la Universitat
de Vic. Al afio siguiente, coincidiendo con su nombramiento de profesora emérita de
la Universitat de Girona, se le otorga el Premio Jaume Vicens Vives a la calidad de la
docencia universitaria. En 2006 recibe la Creu de Sant Jordi, asi como un homenaje de
Ton i Guida. Al ano siguiente recibe otros dos premios, el premio Nou Barris y el
premio Gonzalo Sdanchez Vizquez, otorgado por la Federacion Espafiola de Sociedades
de Profesores de Matematicas y creado con la finalidad de reconocer y premiar la
labor docente y los valores humanos: la entrega desinteresada, el amor, el espiritu
tolerante, la buena disposicidn, etc. hacia sus alumnos, compafieros, amigos y, en
general, hacia la ensefianza de la Matematica. En 2009 recibe la Medalla de Oro de la
ciudad de Barcelona y en 2011 el premio Actuacién Civica, organizado por la
Fundacion Lluis Carulla. Finalmente, en 2012 recibe la Medalla de Honor de la Xarxa

Vives d'Universitats.
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Precisamente, uno de esos premios (el Jaume Vicens Vives de 2001) le permite
financiar lo que es su ultimo proyecto actual, el Gabinet de Materials i de Recerca
per a la Matematica a 1'Escola (GAMAR), que es un espacio de trabajo, de consulta y

de investigacion para mejorar el aprendizaje de las matematicas en nuestras escuelas.
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Imagen 5. Maria Antonia Canals en el GAMAR

La idea basica del GAMAR es que los nifios y nifas, para poder crecer en
todas sus capacidades de tipo ldgico-matematico y para construir auténticos
conocimientos, deben realizar muchas experiencias de manipulacién de materiales
que les permitan visualizar relaciones y propiedades abstractas y que los inviten a
desear interpretarlas involucrando la propia accion. Por esto el GAMAR ofrece una
extensa coleccién de materiales. Materiales y actividades que estdn organizados en
seis grandes grupos: calculo, l6gica, medida, probabilidad, geometria y problemas.
Muchos de ellos elaborados por maestras y maestros que han trabajado con ella, y
que también pueden verse con una cierta perspectiva histdrica, ya que cuenta con

algunos de los materiales originales de M. Montessori.

Estos materiales y actividades estan descritos y documentados, con

indicaciones de cudl es su funcién principal: generar nociones o conceptos, potenciar
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capacidades o competencias matematicas, y practicar y consolidar lo que ya se ha
aprendido. Ademas, durante todo el curso escolar realiza sesiones para maestros en
la Biblioteca del Barri Vell de la Universitat de Girona, donde esta ubicado el

GAMAR.

Los objetivos del GAMAR son los siguientes:

* Trabajar para que todos los nifios y nifias de nuestro pais puedan disfrutar en la
escuela de un aprendizaje de las matematicas ligado a las propias vivencias y

potenciador de sus capacidades de intuicion, de razonamiento y de creatividad.

* Facilitar a los maestros una amplia muestra de materiales manipulables ,
orientaciones diddcticas y recursos para trabajar en las aulas, a fin de que puedan
disfrutar directamente de una informacion ain mas amplia que la que se intenta

resumir en la pagina web.

* Favorecer que las escuelas de infantil, primaria y secundaria puedan realizar una
auténtica educacion matemadtica basada en el interés, la experimentacion, y el

descubrimiento, lejos de una ensefianza rutinaria hoy ya superada.

* Propiciar la innovacion en el campo de la didactica de las matematicas, y la

investigacion, realizada siempre en un proceso de accion-reflexion.

* Acoger maestros u otros educadores que deseen recibir asesoramiento, reunirse
para intercambiar experiencias sobre la utilizacion de los materiales, o buscar

directamente los recursos que necesiten.

68 Tomado de la pagina web del GAMAR: http://www.udg.edu/projectesbiblioteca/ GAMAR/
Inici/Objectius/tabid/17606/language/ca-ES/Default.aspx
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Recientemente, en 2014, esta organizando otro espacio similar en la Associacio
de Mestres Rosa Sensat, denominado Centre d'Activitats i Ambit de Reflexié per a

1'Educacié Matematica (CAAREM), inaugurado el 23 de octubre de 2014.

Sintesis

Después de recorrer toda su trayectoria, estd claro que, para el trabajo en el
campo de la didéctica de las matematicas, M. Antdnia retine una serie de elementos
que resulta muy dificil encontrar en otra persona. Su formacion matematica es muy
solida, tanto que tras 28 afos sin dedicarse a las matematicas universitarias, no tuvo
dificultades para superar, en 1981, las oposiciones nacionales para cubrir las plazas
de Escuelas de Formacion de Maestros. También cuenta con la experiencia de 25 afios
como maestra de educacion infantil y primaria, experiencia caracterizada por el
trabajo de reflexiéon e innovacién en diferentes grupos de maestras/os; junto al
conocimiento tedrico y practico de las corrientes de ensefianza de las matematicas
que se desarrollaron a principios del siglo XX (Montessori, Dienes, Decroly, Freinet,

Piaget...)

Eso significa que tiene un bagaje matemadtico, una formacion matematica
que tiene instalada, y tiene mucho sentido comun, ha estado en la escuela, le
apasiona la educacién y la formacion y claro, hay poca gente que tenga tanta
pasion por la educacion y tanta pasion por las matemadticas y tanta personalidad
para comunicarlas. (Profesor de universidad, antiguo companero de M. Antonia) (J.
M. Fortuny)

En las matemadticas en educacion infantil hay poca sensibilidad hacia la
importancia del contenido y mds la actividad por la actividad, el aspecto sensorial,
el uso del material, pero la recension de la idea matematica que hay detrds no se

hace, entonces M. Antonia eso lo hacia, porque lo tenia, le gustaban las
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matematicas, y ademds le gustaba sobre todo la educacion. Lo de la educacion
matemadtica eso puede ser un paradigma, empezo matemadticas pero se dedico a la
educacion, entonces... por tradicion. Ahora lo que se dice en términos de
educacion matemdtica, como diddctica era antes un paradigma, la prdctica de la
sensibilidad educativa y la sensibilidad matemadtica y no es hacer teorias sobre la
diddctica de la matemdtica sino vivirla, sentirla y analizarla. (Profesor de

universidad, antiguo companero de M. Antonia) (J. M. Fortuny)

En la ensefianza de las matematicas confluyen dos ambitos diferentes. La
enseiianza y las matemiticas, y estos dos ambitos forman uno de los ejes que estan
presentes a lo largo de toda la trayectoria personal de M. Antonia. Desde su origen
familiar, la influencia de su padre la condujo hacia las matematicas, y la de su madre
y su tia Dolors hacia la educacion. Y he sefialado algunos momentos histdricos
concretos en los que M. Antonia toma decisiones importantes que la sitian mas en el
terreno de las matematicas (cuando en 1947 estudia Ciencias Exactas) o en el de la

educacion (con su incorporacion a I’Escola Talitha en 1956).

Pero esas decisiones de M. Antonia estan motivadas por su personalidad, por
el conjunto valores y principios éticos que también le acompanan durante esa
trayectoria. Asi, de la misma manera que en el terreno profesional se puede
establecer ese eje matematicas/educacion, en el terreno personal se puede hablar del

eje independencia/compromiso.

En ninguno de los dos casos se trata de ejes que presenten extremos
excluyentes. De hecho, en el origen familiar y social de M. Antonia coincidian el
ambito de la educacién y el de las matematicas, de la misma manera que la
independencia y el compromiso son dos caracteristicas personales que han estado

presentes en su vida.
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Ambos ejes sirven para establecer un marco en el que situar su trayectoria
personal. De manera esquematica, he situado junto a cada afio el acontecimiento

correspondiente y la persona que mas le ha influido:

Figura 2. Marco de la trayectoria de M. Antonia Canals i Tolosa

Matematicas Educacion
Emili Canals
1947
Estudia CC. Exactas
1953
Deja la Universidad M. T. Codina
1956
Talitha
Ch. Foucauld
il 1962
sl bl Ton i Guida
1965
Rosa Sensat
1975
Entra en la Universidad
1979
Deja Ton i Guida
2004
GAMAR
Independencia Compromiso

Elaboracion propia

Aqui, el concepto de independencia hace referencia al caracter de M. Antonia
que le hace ser entusiasta y decidida en todas aquellas cosas que considera buenas
y/o acertadas, y que puede descubrirse en numerosos momentos de su vida. Por otro
lado, el concepto de compromiso hace referencia a la intensidad con que M. Antonia
acomete cualquier iniciativa, asi como a los valores morales cristianos recibidos, en
primer lugar por la influencia de su madre y después por la obra del Padre Ch.

Foucauld.
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Para estudiar Ciencias Exactas (en 1947) tuvo que convencer a su madre,
porque era lo que mas le gustaba y en lo que obtenia mejores resultados escolares.
Pero la contradiccion entre la educacion universitaria y la idea de educacion de la
Escuela Nueva, que ella interiorizo por el Método Montessori, hacen que deje las
matematicas y la universidad (1953), pasando a impartir clases de matematicas

durante un breve periodo de tiempo.

Tres afos mads tarde (1956) abandona totalmente el trabajo docente
relacionado con las matematicas para trabajar, como parvulista, en I’Escola Talitha. Su
compromiso por la mejora de una educacién que no le gustaba y la influencia de la
tia Dolors le impulsan a unirse al proyecto educativo de M. Teresa Codina que, desde
ese momento, pasa a ser una figura determinante en la concepcion de la educaciéon

que M. Antonia va construyendo.

En 1962, la influencia de la obra del Padre Foucauld dirige el compromiso de
M. Antonia hacia las personas que ella considera mas necesitadas. Esto hace que, por
primera vez, la escuela nueva catalana no sea solo una opcién educativa para la

burguesia de Catalunya, sino también para las clases sociales mas bajas.

La dindmica de ese movimiento de renovacion pedagogica ligado a la
Escuela Nueva hace que el trabajo se centre en la formacién docente, y en 1965 se
crea Rosa Sensat, en donde M. Mata encarga a M. Antonia que se dedique al area de la
ensefianza de las matematicas, que la compatibiliza con el area de sensibilizacion.
Entonces vuelve a aparecer su pasion por las matematicas y, cuando en 1979 deja el
trabajo en Ton i Guida, el campo de la formacién de docentes para la ensefianza de
las matematicas queda como el tnico campo en el que M. Antonia contintia hasta

hoy.
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En un primer momento, en el origen familiar y social de M. Antonia
coincidian el dmbito de la educacion y el de las matematicas; pero tras su breve
formacion matematica universitaria, su trayectoria derivo hacia la educacion escolar.
Pero ha sido precisamente esa experiencia escolar la que le lleva, finalmente, al
campo de la formacién de maestras/os en educacion matematica, cumpliendo asi un

proceso que, histdricamente, abarca mas de un siglo.

130



La idea de educacion en Maria Antonia Canals

Solo se aprende aquello que se descubre. Esto nos obliga a tener un gran respeto por la
manera de aprender de cada persona, como intuyeron todos los grandes pedagogos que nos
han precedido.

Maria Antonia Canals

La historia profesional de Maria Antonia Canals estd centrada en dos
cuestiones diferentes pero estrechamente relacionadas, la educacion y las
matematicas. Mds concretamente, la educacion infantil y primaria y la ensefianza de
las matematicas. Y en estas dos cuestiones, los planteamientos de Maria Antonia
Canals son el resultado de toda su trayectoria personal y profesional. Asi, en algunos
casos se ha mantenido fiel a determinados principios fundamentales de su manera de
entender la educacidn, mientras que en otros casos ha modificado cuestiones a partir

de la reflexion sobre su practica escolar.

Por esto, presento un marco general sobre el proceso de socializaciéon
docente, que es el &mbito en el que se configuran los diferentes saberes docentes,
para, después, sefialar cdmo se construyeron esos saberes y como se concretan en
algunas cuestiones relacionadas con la practica escolar. Incluyo en esos saberes lo que

suele denominarse creencias®®, y que defino como construcciones intersubjetivas del

69 El concepto de creencias lo construyo desde los ambitos de la psicologia social y la sociologia, en el
que se incluye un componente cognitivo (conocimientos relevantes adquiridos mediante
determinadas experiencias personales), otro afectivo (por su capacidad para desencadenar
emociones o sentimientos en el sujeto) y otro comportamental (ejerce una influencia directa o
dinamica sobre la conducta) (Sotos, 2004b: 9-13).
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sentido comiin (Sotos, 2004b), ya que el conocimiento de sentido comun de cualquier
individuo tiene un caracter fundamentalmente intersubjetivo, y estas construcciones
intersubjetivas del sentido comdn siempre se realizan con referencia a la situacion

real, biograficamente determinada, de cada uno (Schutz, 1974).

Socializacion docente

El trabajo de cualquier docente no depende exclusivamente de la formacion
académica recibida, de manera que lo que se denomina saber pedagdgico supera los

limites de los procesos de capacitacion profesional.

“El saber pedagogico se presenta como una construccidon propia dentro del
sujeto, que lleva a cabo como resultado de las interacciones entre sus
disposiciones internas y el contexto cultural y social de manera activa y
participativa, que le permite organizar, interpretar y reestructurar el
conocimiento con la experiencia, los saberes previos y la informacién que de

diversas fuentes recibe” (Diaz, 2005: 6).

En ese saber pedagogico esta incluida la informacion recibida durante la
formacién académica, pero también otros saberes previos, asi como las experiencias
acumuladas por cada sujeto. Y dicho saber pedagdgico no es el resultado de la suma
de estos factores, sino de determinadas interacciones entre sus disposiciones internas

y el contexto sociocultural.

De manera mucho mas analitica, M. Tardif ha distinguido entre diferentes
saberes docentes que proceden de diferentes fuentes. En primer lugar sefiala los

saberes profesionales.
“Podemos llamar saberes profesionales al conjunto de saberes transmitidos
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por las instituciones de formacion del profesorado” (Tardif, 2004: 29).
En segundo lugar los saberes disciplinarios, que

“son los saberes de que dispone nuestra sociedad que corresponden a los
diversos campos del conocimiento, en formas de disciplinas, dentro de las

distintas facultades y cursos” (Tardif, 2004: 30).
En tercer lugar los saberes curriculares, que

“se presentan en forma de programas escolares (objetivos, contenidos,

métodos) que los profesores deben aprender a aplicar” (Tardif, 2004: 30).
Y finalmente los saberes experienciales o practicos:

“los mismos maestros, en el ejercicio de sus funciones y en la practica de su
profesion, desarrollan saberes especificos, basados en su trabajo cotidiano y en el
conocimiento de su medio. Esos saberes brotan de la experiencia, que se encarga

de validarlos” (Tardif, 2004: 30).

Los tres primeros tipos de saberes son de cardcter externo. Determinadas
instituciones son las encargadas de organizarlos y transmitirlos, mientras que los

saberes practicos son producidos en el interior del propio docente.

“Los saberes experienciales surgen como ntcleo vital del saber docente,
nucleo a partir del cual los profesores tratan de transformar sus relaciones de
caracter exterior con los saberes en relaciones de cardcter interior con su propia
practica. En este sentido, los saberes experienciales no son saberes como los
demas; estan formados, en cambio, por todos los demads, pero traducidos,
“pulidos” y sometidos a las certezas construidas en la practica y en la

experiencia” (Tardif, 2004: 41).

De hecho, son estos saberes practicos los que forman el nucleo central de la
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competencia profesional docente, pero sin que necesariamente tengan que
considerarse como saberes subjetivos, ya que ese saber experiencial se convierte en

saber pedagdgico mediante un proceso de reflexién compartido.

“A través de las relaciones con los companeros y, por tanto, a través de la
confrontacion entre los saberes producidos por la experiencia colectiva, los
saberes experienciales adquieren una cierta objetividad: las certezas subjetivas
deben sistematizarse, a fin de transformarse en un discurso de experiencia, capaz

de informar o de formar a otros docentes y de proporcionar una respuesta a sus

problemas” (Tardif, 2004: 40).

Esta pluralidad de saberes, asi como las relaciones que se establecen entre
ellos, hacen que la practica educativa carezca de una unidad epistemoldgica. A falta
de dicha epistemologia de la practica docente, M. Tardif sefiala que la especificidad
de dicha practica se encuentra en lo que denomina la cultura profesional de los
docentes, cultura profesional que estd fundamentada en tres factores. En la

capacidad de discernimiento, que es

“la capacidad de juzgar en situaciones de accion contingentes, con
fundamento en los sistemas de referencia, de saberes o de normas
inconmensurables entre si y entre los cuales pueden surgir tensiones y

contradicciones” (Tardif, 2004: 131).

En la prictica de la profesion, que no es otra cosa que el proceso de aprendizaje
que se produce en el desempefio profesional, y en la ética profesional del docente, ya

que la practica escolar tiene que estar subordinada a finalidades de caracter moral.

“Una ética de profesion no es sélo una ética del trabajo bien hecho, es una
ética del sentido de la educacién como responsabilidad ante el otro. La educacién
es un arte, una técnica, una interaccién y otras muchas cosas, pero es también la

actividad por la que prometemos a los nifios y a los jévenes un mundo sensato en
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el que deben ocupar un espacio que sea significativo para si mismos” (Tardif,

2004: 133).

En definitiva, al saber tedrico y al saber practico hay que anadir el saber
reflexivo, que se construye a partir de la reflexion individual y colectiva. Esta
reflexion ocupa un lugar destacado en el desarrollo profesional del docente, ya que es
ahi donde se analizan y reconstruyen las practicas escolares, y que puede resumirse

en el concepto de resignificacion de la experiencia para orientar la accion, segun el cual,

“la reflexion es un proceso de reconstruccion de la propia experiencia
mediante dos fendmenos simultaneos: a) reconstruir las situaciones donde se
produce la accion. La situacion asi concebida conduce a que los profesores
redefinan la situacion problematica donde se encuentran, ya sea en atencidon a
caracteristicas de la situacion antes ignoradas, o reinterpretando y asignando
nuevo significado a las caracteristicas ya conocidas, y b) reconstruirse a si
mismos como docentes, y este proceso conduce a tomar conciencia de las formas

en que estructuran conocimientos, afectos y estrategias de actuacién” (Diaz, 2005:

9).

Pero no se debe confundir este tipo de reflexiéon con otros que también se
producen en el trabajo docente. En este sentido, resulta especialmente indicada la
distincién establecida por M. van Manen (1988) entre tres formas de trabajo reflexivo
diferentes: la reflexion antes de la practica escolar, la reflexiéon durante la accion y la
reflexion posterior a la practica escolar. La primera es la que él denomina reflexion
anticipativa y que estd relacionada con el andlisis de alternativas y la toma de
decisiones en el momento de la planificacion de la ensefianza. La reflexion activa se
refiere a la que se produce durante la accion y permite tomar decisiones de manera
inmediata en un proceso que, por la simultaneidad temporal, parece muy alejado de
la propia idea de reflexion, pero que se trata de una toma de decision adoptada,

consciente o inconscientemente, a partir de la propia practica del docente y que esta
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directamente vinculada al concepto de tacto pedagdgico”. Finalmente, la reflexion sobre

la accién, que es recordatoria porque se produce sobre los recuerdos.

“el momento pedagogico requiere no tanto mucha reflexion en accion como
reflexion sobre la accién. Pero la reflexion sobre la accion es recordatoria; ocurre
siempre después de que la situacion ha pasado. Algunas veces reflexionamos
sobre lo que hicimos o lo que dejamos de hacer porque algo de la situacion nos
preocupa o nos hace reflexionar. Otras veces reflexionamos sobre acciones
pasadas simplemente porque la pedagogia exige una orientacion reflexiva con
respecto a la vida. (...) La reflexion recordatoria sobre la accion puede, por
supuesto, hacerse mediante la conversacion con otras personas. De hecho, suele
ser conversando con otra persona como mejor podemos reflexionar sobre el

significado de una situacién particular” (van Manen, 1998: 127-128).

Légicamente, las reflexiones que realice cualquier docente pueden
producirse sobre muy diversas cuestiones relacionadas con la ensehanza, pudiéndose
distinguir diferentes niveles segin los aspectos que se consideren. En general, la
mayor parte de las tipologias realizadas sobre esta cuestion sefalan tres niveles
diferentes, niveles que presentan una relacién jerdrquica evidente. Estos tres niveles

son:

“eo Un nivel inicial centrado en las funciones, acciones o habilidades
docentes, en el que generalmente se consideran los episodios de ensefianza como
eventos aislados.

e Un nivel mds avanzado que considera la teoria y los principios

70 Para M. van Manen, “el tacto pedagdgico se manifiesta principalmente como una orientacion
consciente en cuanto a la forma de ser y actuar con los nifios. No se trata tanto de la manifestacion
de algunos comportamientos observables como de una posicién activa en las relaciones. Aun asi,
existen varias maneras de describir como se manifiesta el tacto en nuestra forma pedagdgica de ser
y de actuar. (...) el tacto se puede poner en evidencia evitando la intervencién, mostrandose
abiertos a la experiencia del nifio, adaptandose a la subjetividad, como una influencia sutil, como
una seguridad situacional y como un don de la improvisacion” (van Manen, 1998: 159).

136



La idea de educacion en Maria Antonia Canals

educativos de la practica actual.
e Un nivel superior en el cual los docentes examinan las consecuencias
éticas, sociales y politicas de su ensefianza a la luz de los fines y propdsitos de la

escuela” (Villalobos y de Cabrera, 2009: 151).

Todo este corpus tedrico permite situar la historia de vida de Maria Antonia
Canals dentro de unos esquemas analiticos que sirven para tipificar parte de su
practica pedagogica. Hasta ahora, se han presentado los saberes docentes como un
conjunto de diferentes saberes, entre los que ocupa un lugar destacado el
denominado saber experiencial. En la medida en que los docentes realicen un trabajo
de reflexion sobre ese tipo de saber, estardn construyendo su propio saber
pedagogico. Dicha reflexion puede llegar hasta un determinado nivel relacionado
con las consecuencias éticas, sociales y politicas de la propia ensefianza, nivel que
algunos autores denominan reflexion critica, y que suele considerarse mas

productiva si se realiza colectivamente.

Pero este esquema seguramente sea excesivamente abstracto. La construccion
de los saberes docentes siempre tienen lugar en diferentes momentos de la vida de

una persona y/o en unos contextos determinados (Diaz, 2005).

Entre los contextos se pueden distinguir el académico, el laboral y el familiar.
Al primero de ellos se suelen asociar la construccion de los saberes profesionales y
disciplinarios. El segundo es en el que se desarrolla la practica escolar, por lo que esta
directamente vinculado a la reflexién y la construccion del saber pedagdgico. Y el
tercero se incluye porque en su seno se produce gran parte de la socializacion
primaria, en la que se configuran los valores que, mas adelante, también formaran

parte del saber pedagogico.

Pero este esquema de contextos de construccion de los saberes docentes da

137



Maria Sotos Serrano

por sentado que el contexto académico se limita a la formacion disciplinaria y
pedagdgica del futuro docente, que suele desarrollarse en la universidad, cuando lo
cierto es que existe una coincidencia temporal entre el contexto familiar y el
académico, ya que en dicho contexto académico también hay que incluir todo el

proceso de escolarizacion del sujeto”.

Durante la socializacion primaria, donde el papel del contexto familiar es
evidente, el sujeto también comienza su andadura en el contexto académico (al
menos en donde los sistemas de escolarizacion obligatoria comienzan a edades
tempranas), de manera que el trabajo docente no le es ajeno. Cuando se llega al
contexto académico universitario, las personas ya llevan acumuladas multitud de
horas de ensefianza, de manera que es la propia experiencia escolar uno de los

factores mas influyentes en la socializacion docente (Lortie, 1975)7.

“Se produce de este modo una interiorizacion de los modelos de ensefianza
que sus profesores practicaron con ellos. Su resocializacion universitaria
constituye sélo un barniz que se cae al tener las primeras experiencias como
docentes, activandose los patrones de comportamiento docente que aprendieron

por observacion durante muchos afios” (Contreras, 1987: 211-212).

Solo este hecho ya justifica el andlisis de los sistemas de creencias mediante
historias de vida. Las creencias solamente pueden ser interiorizadas mediante
procesos de socializacion. Mdas concretamente, las creencias sobre la educacion y la

docencia se construyen a partir de las primeras experiencias escolares. Si los modelos

71 En sentido estricto, en el contexto académico “se ubican los saberes pedagogicos que se pueden
construir en la organizacion escolarizada formal, orientada por un curriculo oficial y que conduce a
un grado académico” (Diaz, 2005: 10), por lo que no hay que prescindir de ninguna etapa escolar si
no es estrictamente necesario.

72 La propuesta de D. Lortie sigue siendo valida. En otro trabajo diferente, he mantenido que “las
creencias sobre la ensefianza se generan en los procesos de socializacion que tienen lugar a lo largo
de toda la vida escolar de las alumnas y alumnos, sin que el periodo de formacién estrictamente
docente tenga una mayor influencia que cualquier otra etapa escolar” (Sotos, 2004b: 67).
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docentes de dichas experiencias son homogéneas, el sujeto rutinizard esos modelos
como algo natural”?, mientras que si acumula modelos docentes contradictorios
tenderda a adoptar aquellos que le hayan resultado mas agradables y en

contraposicion con los que le provocaron cierto malestar (Sotos, 2004).

Escuela Nueva

Maria Antonia Canals nacié en una época en la que el movimiento de
renovacion pedagogica de la Escuela Nueva se desarrollaba con éxito en Cataluna, y
dentro de una familia directamente vinculada a dicho movimiento. Ya se ha visto que
el contexto familiar y su primer contexto académico compartian los principios

fundamentales de la Escuela Nueva.
De todos esos principios, en el capitulo anterior he destacado cuatro:
1.- El nifo es el centro de todo el trabajo escolar.
2.- El aula se convierte en un laboratorio de pedagogia practica.
3.- La importancia de la educacién moral.

4.- La formacion docente es la base sobre la que poder desarrollar la Escuela

Nueva.

Estos principios fueron formulados tanto por A. Ferriere como por E.

Claparede, pero estan directamente vinculados con la obra de J. Dewey. La critica que

73 La generalizacion de un mismo modelo de ensefianza tradicional, en la mayor parte del sistema
escolar, hace que algunos autores hablen de dichas experiencias escolares como una institucion
conservadora, ya que los futuros docentes sélo estaran capacitados para reproducir los esquemas
de dichas experiencias (Zeichner, 1987).
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el filosofo norteamericano realiza al sistema tradicional de ensenanza (que él
denomina educacion conservadora, que estd dominada por practicas rutinarias y a la
que €l contrapone la educacién progresiva) es el punto de arranque de los

planteamientos de la Escuela Nueva”.

“El problema de la instrucciéon es asi el de encontrar materiales que
introduzcan a una persona en actividades especificas que posean un fin o
proposito de importancia o interés para él, y que trate las cosas, no como
aparatos gimnasticos, sino como condiciones para la consecuciéon de fines. El
remedio para los males que acompafian a la doctrina de la disciplina formal, de la
que hemos hablado antes, no ha de encontrarse sustituyéndola por una doctrina
de disciplinas especializadas, sino reformando la idea del espiritu y de su cultivo.
El remedio estd en descubrir modos tipicos de actividad, sean juegos u
ocupaciones utiles, que interesen a los individuos, en cuyos resultados tienen
algo que perder o ganar, y que no pueden llevarse a cabo sin reflexion y sin el uso
de juicios para seleccionar materiales de observacion y meditacion” (Dewey,

2002: 118).

Aqui aparecen tres conceptos fundamentales para J. Dewey que también
estan presentes en las propuestas de la Escuela Nueva: el interés, la experimentacion

y la reflexion.

El concepto de interés de J. Dewey es similar al concepto de necesidad de E.
Claparede. A partir del interés, o de la necesidad, de cada sujeto se genera la
actividad para satisfacerla. Se trata de organizar la ensefianza a partir de

recompensas intrinsecas (el acto de aprendizaje, en la medida en que soluciona un

74 La obra de J. Dewey no solo llega al panorama educativo catalan a través de los autores europeos
de la Escuela Nueva, vinculados al Instituto Rousseau de Ginebra, sino que intelectuales catalanes la
conocian directamente, como fue el caso de Eladi Homs. Durante su estancia en Estados Unidos, E.
Homs entrd en contacto con el pragmatismo norteamericano (J. Dewey y W. James), y a su regreso
ocup6 un lugar destacado en la politica educativa de la Mancomunitat de Catalunya.
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requerimiento personal originado por un determinado interés o necesidad, es la
recompensa misma), frente a la educacién conservadora que, al no construirse sobre los
intereses del alumnado, necesita de todo un conjunto de recompensas extrinsecas
que obliguen al cumplimiento de las actividades académicas. Asi, esta educacion
conservadora tiene que adoptar un sistema disciplinario de caracter casi
exclusivamente punitivo, en el que las sanciones ocupan el papel que ]J. Dewey

otorga a los intereses. Para la educacion progresiva,

“la disciplina significa el disponer de poder, el dominio de los recursos
existentes para realizar la accion emprendida. Conocer lo que se ha de hacer y
disponerse a realizarlo prontamente y con el uso de los medios requeridos
significa estar disciplinado, lo mismo que pensemos de un ejercicio que de un
espiritu. La disciplina es positiva. (...) Apenas es necesario insistir en que el

interés y la disciplina estan conexionados y no en oposicion” (Dewey, 2002: 116).

Para esta educacion que surge del interés, ]. Dewey propone una ensefanza
basada en la experimentacion, de manera similar al papel que la experimentaciéon
juega en el desarrollo cientifico. Este planteamiento no puede ser tachado de
simplemente experimentalista, ya que experiencia y pensamiento forman el conjunto

que permite que se produzca el aprendizaje.

“La experiencia como ensayo supone cambio, pero el cambio es una
transicion sin sentido a menos que esté conscientemente conexionada con la ola
de retorno de las consecuencias que fluyen de ella. Cuando una actividad se
continda en el sufrir las consecuencias, cuando el cambio introducido por la
accion se refleja en un cambio producido por nosotros, entonces el mero fluir esta
cargado de sentido. Aprendemos algo. (...) De aqui se siguen dos conclusiones
importantes para la educacion. 1) La experiencia es primariamente un asunto
activo pasivo; no es primariamente cognoscitiva. 2) Pero la medida del valor de

una experiencia se halla en la percepcion de las relaciones o continuidades a que
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conduce. Comprende conocimiento en el grado en que acumula o se suma a algo

o tiene sentido” (Dewey, 2002: 124-125).

El propio Dewey sefiala que la experiencia en si misma no aporta
conocimiento. Para eso es necesario poder establecer las relaciones pertinentes entre
causa y efecto, algo que se realiza involucrando al pensamiento. Y este pensamiento
lo asimila a la reflexion, afiadiendo ademds que se debe distinguir entre las
experiencias que no implican reflexion, que son las que se desarrollan mediante el
mecanismo de ensayo y error, y las que si afladen ese proceso reflexivo. Las primeras
sirven para modificar la conducta, pero solo porque el ensayo y error nos permite
descartar unas opciones y elegir aquella que satisface la necesidad. Pero las segundas

son las que se pueden asemejar al proceso del conocimiento cientifico.

“De aqui que cambia la cualidad de la experiencia; el cambio es tan
significativo que podemos llamar reflexivo a este tipo de experiencia, es decir,
reflexivo por excelencia. El cultivo deliberado de esta fase del pensamiento
constituye el pensar como una experiencia definitiva. El pensar es, en otras
palabras, el esfuerzo intencional para descubrir conexiones especificas entre algo
que nosotros hacemos y las consecuencias que resultan, de modo que ambas

cosas lleguen a ser continuas” (Dewey, 2002: 129).

Para esta accion reflexiva, establece tres requisitos basicos, la mentalidad

abierta, el entusiasmo y la responsabilidad. La mentalidad abierta la define

“como carencia de prejuicios, de partidismo y de cualquier hdbito que
limite la mente y le impida considerar nuevos problemas y asumir nuevas ideas.
Pero se trata de algo mas positivo de lo que estas palabras sugieren. (...) incluye
un deseo activo de escuchar a mas de una parte, de acoger los hechos con
independencia de su fuente, de prestar atencion, sin remilgos, a las posibilidades

alternativas; de reconocer la posibilidad de error incluso respecto de las creencias
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que apreciamos mas” (Dewey, 1989: 43).

El entusiasmo se manifiesta cuando el interés no esta dividido en diferentes
causas y el sujeto dedica toda su atencion a una sola cosa; y finalmente habla de

responsabilidad.

“Ser intelectualmente responsable quiere decir considerar las consecuencias
de un paso proyectado; significa tener la voluntad de adoptar esas consecuencias
cuando se desprendan razonablemente de cualquier posicion asumida
previamente. La responsabilidad intelectual asegura la integridad, esto es, la

coherencia y la armonia en las creencias” (Dewey, 1989: 44).

En general, las propuestas de J. Dewey coinciden con los planteamientos de
la Escuela Nueva, y esta forma de entender y practicar la ensefianza es la que ocupa
una posicion dominante en el panorama educativo cataldn durante el primer tercio

del siglo XX.

En ese entorno historico es en el que se desarrolla la socializacion primaria de
Maria Antonia Canals, coincidiendo los principios pedagdgicos del contexto familiar
y del contexto escolar, ya que su familia se dedicaba, mayoritariamente, a la
ensefianza y estaban, en mayor o menor medida, vinculados al movimiento de la
Escuela Nueva. Maria Antonia era una nifia que asistia a clases en la escuela
Montessori que dirigia su tia y, en su casa, la educaciéon familiar también estaba

presidida por las ideas de libertad y responsabilidad tan tipicas de la Escuela Nueva.

En este sentido, el modelo docente mas importante es el de su tia Dolors
Canals, maestra Montessori con la que estuvo los primeros afios de escolarizacion y a
la que siempre ha considerado un referente profesional imprescindible. Un buen
ejemplo de esto se produce cuando, afios mas tarde, Maria Antonia conoce por

primera vez los bloques logicos de Z. Dienes, que le entusiasman pero que también
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entran en conflicto con principios Montessori.

Yo pensé, tengo que ir a ensefdrselos a mi tia, yo me sentia todavia... no
me atrevia a hacer una cosa en magisterio sin que la tia lo supiese. Y mi tia estaba
viviendo en una residencia, era ya muy mayor. Entonces me fui a ver a la tia con
una caja de bloques ldgicos y digo, mira, hay esto y te voy a ensefiar, digo mira lo
qué haces con esto con los nifos, y empecé a explicarle y la tia se entusiasmo y
dijo, pero nifia, esto es fantastico, esto estd muy bien, y digo ;de verdad lo dices?
Dice si, ;porqué?, digo porque esto no cumple una norma Montessori fundamental y
dice bueno y qué importa, ;tu qué te piensas de la doctora? la doctora era mucho
mas abierta de lo que os figurdis, lo que pasa es que no le dio tiempo de que se le
ocurriese todo, pero a la doctora esto le encantaria, y digo ah, si a la doctora esto

le encantaria, pues a mi también. (Canals 17)

Tras el golpe de estado de F. Franco ese contexto escolar cambia
completamente y, tras la muerte de su padre, el resto de la escolarizacion de Maria
Antonia, incluyendo los estudios universitarios de Ciencias Exactas, se desarrollan en
un ambiente muy diferente. La escuela franquista sustituye la libertad por la
autoridad, la experiencia por la memoria y la creatividad por la rutina. Es un sistema
escolar en el que los intereses del nifio ya no ocupan un lugar central, el aula deja de
ser un laboratorio de pedagogia practica y la educacion moral recibida dista mucho

de la que recibe dentro de su familia.

La experiencia le permite comparar ambos modelos y refuerza su adhesion a
lo que conocia de la Escuela Nueva. Los recuerdos de esas experiencias educativas
(tanto las escolares como las familiares) son siempre muy positivos, y algunos de

ellos coinciden con sus mejores recuerdos de su padre.

Esta contradiccion entre los dos modelos escolares que ella conoce afianza
todavia mas sus creencias sobre la educacion y la ensehanza, que se habian ido

configurando durante su socializacién primaria. Considera que en la universidad no
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se trata al alumnado como auténticos seres humanos y, al finalizar los estudios

universitarios, ya tiene decidido no volver a la universidad.

Su formacion académica como maestra se limita a los estudios de Magisterio,
que cursa en la Escuela Normal de Tarragona sin asistir a clase, por lo que hay que
suponer que contaba con un escaso saber profesional. Pero esa carencia contrastaba
con el elevado saber disciplinario que le daba su licenciatura en Ciencias Exactas,

junto al saber experiencial obtenido como alumna del colegio Montessori.

Itinerario profesional

Sin ninguna duda, la tia Dolors Canals es una de las personas que mayor
influencia tienen en la manera de pensar y practicar la ensefianza de Maria Antonia.
Pero también hay que afadir otras dos que han marcado su itinerario profesional:

Maria Teresa Codina y Alexandre Gali.

Ya he sefalado que el modelo docente que Maria Antonia interioriza en su
socializacion primaria es el de la Escuela Nueva, concretamente el modelo

Montessori que representa Dolors Canals.

De pequena (antes y un afio después de la Guerra Civil) habia ido a la
escuela Montessori “Casa dels nens”, cuya directora (alumna directa y predilecta
de Maria Montessori, en Roma) era mi tia Dolors Canals, la cual de pequefia me
influyd mucho, me educo durante la guerra (5 a 8 ahos) y me prepard para el
examen “de ingreso” (a los 10 anos). Yo habia vivido en casa la mentalidad
educadora de la Montessori, y para mi era dogma de fe. De la Montessori aprendi
asi dos cosas: el respeto profundo por la primera infancia, y la importancia de la
manipulacion de materiales y de la educaciéon sensorial, para hacer pensar y

razonar a los ninos pequenos. (Canals 24)
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Imagen 6. Dolors Canals i Ferrer

Ese respeto profundo por la primera infancia del que habla Maria Antonia es la
misma idea que aparecia en la obra de J. Dewey en el concepto de interés, o en la de J.
Claparede en el de necesidad, y que estan estrechamente relacionados con el de

libertad.

“Uno de los principios fundamentales de la Pedagogia cientifica debe ser la
libertad de los alumnos, libertad que permita el desarrollo de las manifestaciones
espontaneas del nifio. Si es que debe surgir toda una pedagogia del estudio
individual del alumno, sera solamente del estudio hecho en estas condiciones,

esto es, de la observacion de los nifos en libertad” (Montessori, 2009: 109).

Y, logicamente, la cuestion de la importancia de la educacién sensorial y la
manipulacion de materiales, probablemente el elemento mas conocido del método

Montessori, también estd vinculada a la idea de experimentacion de J. Dewey.
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“En un método de pedagogia experimental la educacion de los sentidos
debe ser lo mas importante. (...) El método que he empleado consiste en hacer un
experimento pedagogico con un objeto del material de ensefianza y esperar la
reaccion espontanea del nifio. (...) Para que un instrumento responda a este fin es
preciso que no fatigue, sino que divierta al nifio, y he aqui lo que dificulta la

eleccion del material” (Montessori, 2009: 199-200).

Estos dos principios se concretan en la forma de entender el proceso de
aprendizaje del alumno, que ya no consiste en asimilar los contenidos transmitidos
por el docente, sino en construir su propio aprendizaje a través de la
experimentacion que realiza con determinados materiales que le facilita el docente,
que pierde peso como instructor para ganarlo como observador del progreso del
alumno. La diferencia con la metodologia de ensefianza tradicional queda
perfectamente reflejada en palabras de la doctora Montessori, con el anadido de

cierta excelencia literaria que merece la pena rescatar.

“Se trata aqui, por el contrario, de que sea el ejercicio que realiza el nifio, la
autocorreccion, la autoeducacion lo que debe ejercer su influencia; por eso la
maestra no debe en modo alguno intervenir. (...) Una de las dificultades que
ofrece la aplicacidon de este método con maestras formadas a la antigua manera
de ensenar, estriba en lograr que renuncien a intervenir cuando ven que un nifio
se queda sin saber qué hacer delante de un error, con las cejas fruncidas haciendo
repetidas tentativas para corregirse. Entonces las maestras del antiguo sistema se
sienten inundadas de piedad y sin poderse contener se apresuran a ayudar al
nino. Si se les prohibe esta intervencion se desatan en frases de compasion por el
pequeno alumno; pero pronto demuestra éste con su cara sonriente, la alegria de

haber superado un obstaculo” (203).

Desde la obra de J. J. Rousseau, comienza a desarrollarse una corriente

pedagogica de caracter paidocéntrica (frente al magistrocentrismo de la escuela
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tradicional), y dentro de esa corriente se pueden situar las aportaciones de J. Dewey y

de la Escuela Nueva.

“El movimiento de la Escuela Nueva reacciond contra la concepcion del
nino como cera blanda sobre la cual se inscribia con autoridad todo lo que era
obligacion ensefiarle. Se puso en evidencia la existencia de una naturaleza infantil
y los primeros trabajos de Piaget en estos afios confirmaron lo que eran

intuiciones” (Sanchidrian, 2009: 31).

Y este paidocentrismo no sélo consiste en disefiar los procesos de ensefianza
en funcion del desarrollo psicoldgico del alumno, sino que también implica que es la

propia actividad del alumno la que origina dicho proceso de aprendizaje.

“Montessori esta convencida de que la educacion sdlo se logra mediante la
actividad del sujeto que se educa, actividad que debe disciplinarse para el trabajo
a través de un ambiente adecuado que propicie una actividad libre coordinada
con los intereses naturales por lo que no puede haber educaciéon que no sea
autoeducacion. Puesto que educar es favorecer el desarrollo, la libertad pasa a

ocupar un lugar fundamental” (Sanchidrian, 2009: 34).

Pero mientras dura la formacion académica de Maria Antonia, esa influencia
solo se manifiesta en el rechazo que le producen ciertas practicas escolares
radicalmente diferentes a las del modelo Montessori, ya que Maria Antonia no es
consciente del modelo que ha interiorizado. Ni siquiera cuando comienza a trabajar

como profesora en el Liceo Francés.

Pero eso no era todavia consciente en mi, era solo como un substrato
bdsico, que experimentaba ensefiando matemadticas a los “mayores” (entre 10y 14

anos). Asi pasaron los afios 53 a 56. En el Liceo Francés no fui totalmente feliz con
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la personalidad del director. Pero era mi época fuerte de montaha y esto no me

preocupaba mucho, no era el primer interés de mi vida. (Canals 24)

No obstante, Dolors Canals también es la persona que establece el vinculo
entre la socializacion en el contexto familiar de Maria Antonia y su posterior
socializacion en el contexto laboral. Gracias a ella entra en contacto con Maria Teresa
Codina, que buscaba una persona que se ocupase del parvulario en el proyecto de
I’Escola Talitha que estaba dispuesta a emprender. El relato de Maria Antonia resulta

absolutamente ejemplar.

La auténtica vocacion docente me la proporcionéd M? Teresa Codina. Me
vino a buscar, diciéendome que los jovenes teniamos que luchar por recuperar la
tradicion pedagdgica que habia en Catalufia antes de la Guerra Civil... Era nuestro
deber moral y ciudadano luchar por ello (ni que decir tiene que éramos un buen
colectivo anti-Franco), y ella habia decidido para ello empezar una escuela (hoy
diriamos “otra escuela”) para educar realmente, en verdad y con fuerza, a los
ninos y ninas, desde pequefos y con criterios sanos, justos, no sumisos a la
dictadura. Asi fue como de pronto me parecio un milagro oir esto en voz humana...
Eso si era interesante y no las clases que yo estaba dando (mucho mejor pagadas,
pero bastante vacias, solo con contenido matematico). Ella me proponia montar y
dirigir el parvulario (que podia llegar a 5 clases). No en matemadticas sino “el
parvulario”, global, formar los maestros (pues no los habia formados para nuestro
objetivo), etc... jEso era una decision muy fuerte! Tuve que pensarlo: otra vez la
oposicion de mi madre que me veia “descender de categoria”. Pero ahora yo tenia
25 anos, y a esta edad, encontrar un ideal capaz de darle sentido pleno a toda tu
vida, es lo mejor que te puede pasar. Sabia que contaba con todo el apoyo de mi
tia Dolors, ya que M? Teresa habia decidido que el parvulario de la nueva escuela
seria Montessori y habia hablado ya con mi tia. Todo el mundo me decia ;para esto
has estudiado matemdticas, para dedicarte a pdrvulos? Para todos era un
contrasentido, pero para mi no lo era. Las Mates eran muy importantes, pero las
personas de los nifos y su educacion lo eran mds. Me fui con Teresa y otras

mujeres entrafables (lo son hoy aun, las que quedan) entre ellas Marta Mata;
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empezamos, y trabajé en la escuela Talitha durante 6 anos. Alli aprendi todo lo
que sé sobre la educacion; aprendi que no se trata de ensefiar sino de propiciar
que alguien aprenda, descubra, progrese... Y esto es lo que siempre he creido y

creo. (Canals 24)

Hasta la entrada en [’Escola Ialitha, el modelo Montessori es, para Maria
Antonia, un modelo latente, mientras que al comenzar a trabajar en el parvulario es
cuando, con la asesoria de su tia, empieza a utilizarlo. En este sentido, la experiencia
en Talitha es la que comienza a consolidar el saber pedagdgico de Maria Antonia. Es
un proyecto educativo nuevo, que hay que construirlo en su totalidad, y para ello se
constituye lo que hoy se denominaria una comunidad de aprendizaje, con un intenso
trabajo de reflexion sobre la accion. Y ese saber pedagogico, que se construye sobre la
base del modelo interiorizado durante su socializacion primaria, ya es un saber
consciente, sobre el que se habla y se discute en las numerosas sesiones de trabajo

que desarrollan en esos anos.

Entonces con mucha intensidad nos fuimos dedicando a la escuela y fueron
los momentos... Entonces en el Montessori, bueno, fue muy bien para la
estructura, el aprendizaje, la escritura, la grafia y todo esto, pero también habia
cosas que de entrada ya vimos que no, y con mucha libertad... dice Maria Antonia
bueno dibujo libre, los nifnos han de hacer dibujo libre, si los encajes aquellos de
hacerlo asi de arriba abajo, todo de arriba abajo, hay que hacer dibujo libre si, si
naturalmente. Los cuentos, hay que explicar cuentos a los nifos, naturalmente y
los nifios han de poder explicar ellos, hacer... o sea que teniamos el Montessori de

base pero ibamos ampliando y nunca nos ha sabido a mal eso. (M. T. Codina)
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Imagen 7. Maria Teresa Codina

De la experiencia de [’Escola Talitha se pueden sefialar numerosos aspectos”,
pero me parece importante, en relacién con el itinerario pedagogico de Maria

Antonia, destacar dos: el proyecto educativo y el trabajo en equipo.

En el trabajo de desarrollo del proyecto educativo se incluian desde
cuestiones mas generales (los ejes del proyecto) hasta los aspectos mas concretos de
la programacion docente, y numerosas cuestiones relacionadas con la practica escolar

diaria.

Entonces, en la escuela, lo que pienso que haciamos era pedagogia activa,
0 sea que cada uno las cosas que conocia pues las elaborase, las descubriese, lo
viese, lo escribiese, lo expresase como fuese. Fue en todo esto que fuimos
haciendo, adelantando en todo. (...) Quiero decir que lo que haciamos era trabajar
mucho las cosas fundamentales, la comprension de lectura, la rapidez de lectura
para llegar a la comprension, el saber redactar, la comprension matemadtica
también tenerla, el cdlculo mental, la agilidad en la cuestion del espacio, en la
geometria. Todas estas cuestiones bdsicas que eran desarrollo psico... vy

empalmarlo con lo otro. (M. T. Codina)

75 La historia de I'Escola Talitha esta perfectamente documentada por M. T. Codina (2007).
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Y este tipo de trabajo siempre se desarrollaba en equipo.

“El equipo éramos nosotros, o sea a la cosa del equipo le ddbamos
muchisima importancia, pero el equipo nos podemos pelear entre nosotros, o ver
diferencias, pero no queremos, en principio, gente que tenga otra mentalidad vy
que no serdn los profesionales de la educacion. O sea, tuvimos muy claro la
colaboracion con los padres, pero los responsables del equipo éramos los maestros.
(M. T. Codina)

En la escuela deciamos siempre, el trabajo en equipo cuando se tomaban
acuerdos, porque entre todos habiamos llegado a un minimo pero nunca lo
habiamos hecho por votacion, en votacion hay unos que ganan y otros que pierden,
no, no, quiere decir que entre todos se llega a encontrar algo. Hay un blanco, un
gris, del ejemplo que deciamos siempre, bueno entre todos llegar a encontrar un
gris, puede ser un gris mds fuerte, mds flojo, lo que sea pero encontrar un gris. Y
cuando quedamos de acuerdo en alguna cosa, pues a aquello nos comprometemos
todos ;eh?, aquello es vindicante que dicen ahora ;no? Hasta que no se llegue a
otro acuerdo aquello se mantiene y en esto éramos muy estrictos jeh?, porque
considerabas que era una traicion al equipo... oye si habiamos quedado si los
alumnos llegan tarde pues les dejas entrar 10 minutos, o no sé qué, si habiamos
quedado en esto, ;como es que tu el otro dia a este alumno que habia llegado
tarde resulta que le dejas entrar? Ah, es que yo habia pensado que...No, no, si
juntos hemos tomado un acuerdo, hasta que no se llegue a otro acuerdo éste se
mantiene. O sea cosas asi muy estrictas ;no? Y bueno, esto era lo que nos unio, si,

muchisimo. (M. T. Codina)

La experiencia de I'Escola Talitha era un novedad para todo el equipo docente
(Maria Teresa Codina tenia la experiencia reciente de colaborar en l'Internat de La
Molina con Jordi Gali) y, al tratarse de un proyecto pedagogico nuevo, el equipo
docente necesitaba compaginar la préctica escolar con su propia formacién
permanente. Para ello contaron con la importante ayuda de Alexandre Gali, que pasa

a ser el nexo entre el movimiento de renovacion pedagogica de Catalunya de
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principios del siglo XX y el que comienza a desarrollarse desde finales de los afios 50,

y que les asesora en todo momento.

Se analizaba por qué este nifio debe hacer esto, esto es un ejercicio muy
importante, por qué. Unos deciamos unas cosas, otros otras, aportdbamos cada
uno una cosa y nos escuchabamos los unos a los otros. Si no estdbamos de acuerdo
con algun caso, lo consultdbamos con el senor Gali. Y al cabo de 15 dias le
consultdbamos los casos, si es que no nos habiamos aclarado. Pero siempre

estdbamos hablando de los nifos. (Canals 16)

Para Maria Antonia, la figura de Alexandre Gali también es fundamental.
Desde el principio se siente especialmente cautivada por el amor que manifiesta por
los nifios y por cdmo situaba a los nifios en el centro del sistema escolar, en lo que ella

misma denomina pedagogia activa.

Queria decir que tanto el progreso del niho como el del maestro se
fundaba en la actividad del nifio, yo creo que iba por ahi la cosa, la actividad de

nino, que el nifo lo haga y luego analice lo que ha hecho.

Si, me gustaba él, no sé como decirte, era el amor que él tenia por los
nifos, esto creo que era..., la fe que tenia en el futuro, en el momento que
estdabamos superjodidos, la fe que tenia en el futuro, el amor por los nifos. Todo
esto era lo que me atraia de él, mds que su forma de ensehar, que yo no me
preocupaba mucho, porque sabia que a mi me dejaba hacer Montessori que era lo
que yo sabia, pero aquello no le gustaba. Y a él iban los de primaria a aconsejarse.
Cuando yo pasé a Ton i Guida y empecé a hacer primaria, después que él vino a
verme, y ya ves lo que él me valord, pues que los nifios no dejasen las mangas al
revés... en todo esto era como la Montessori, este respeto por la persona, por las

costumbres de los nifios, por los hdbitos. (Canals 17)
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\- K : ,
Imagen 8. Alexandre Gali
Para Alexandre Gali la educacion es mas importante que la ensefianza de
determinados contenidos, y es una educacion basada en el respeto. Empezando por
el respeto al alumno, a su avidez de conocer, a su necesidad de crecer, y a su fe en la

verdad.

“L'aportacié més important del meu pare a la pedagogia catalana és la del

respecte” (Gali i Herrera, 1988: 54).

Por eso no insiste tanto en las capacidades técnicas de los docentes, sino en la
necesidad de que el maestro crea en su trabajo, en el hecho de que el maestro es el
ejemplo que sus alumnos seguirdn y en el amor a los nifios del que hablaba Maria
Antonia. Elementos que también estan presentes en el concepto de tacto pedagdgico de

M. van Manen (1998).

“per ensenyar sha de tenir fe. (...) llavors és quan el mestre, que té fe en
l'acte d'ensenyar, ha de tenir fe que la seva obra és una obra que té la seva
eficacia; aleshores és quan el mestre pot arribar a I'anima del seu deixeble i es

verifica el miracle de l'educacio” (Gali, 1989: 195).
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“Uns quants punts de vista sobre com ha de ser el mestre a I'escola per
arribar a aquest «giungere» l'anima del deixeble amb una paraula ben dita. Jo
crec que cal:

Primer de tot el mestre ha de ser lliure. Es una mica dur aixo. Ha de
comengar per tenir personalitat. Si no té personalitat dificilment fara res, i només
té personalitat si es lliure. (...)

El mestre és l'espectacle més viu del noi. (...) Perque el noi apren dels
homes. I sobretot apren del mestre. El mestre ha de pensar que ell és I'espectacle
vivent de la humanitat que ha de donar al noi. Amb una particularitat que
apuntaré d'una manera especial. Es que 1'ha de donar tot. (...)

El mestre ha de tenir, com hem vist, fe en l'ensenyament. Si no es té fe en
I'ensenyament no es pot ensenyar. (...)

I el quart punt, que és molt elemental, el mestre ha d'estimar. Escolteu: no
solament ha d'estimar els nois; ha d'estimar les coses, ha d'estimar les altres
persones, ha d'estimar en aquest sentit general que se'n diu estimar, la caritat. (...)
Els nois ho coneixen de seguida, de seguida. Es el primer que copsen, si el mestre

els estima o no els estima” (Gali, 1989: 196).

Y también ejercia un liderazgo intelectual que contribuia no s6lo a mantener
el entusiasmo de los docentes, sino también a mejorar constantemente sus practicas
escolares y a desarrollar un trabajo de reflexion pedagogica de nivel superior, en el
que se relacionan las practicas escolares con las consecuencias sociales y los

propositos de la escuela.

“Les sessions amb el senyor Gali, el senyor Martorell i el doctor Moragas
ens esperonaven en el compromis social que preniem quan els pares posaven els
seus fills a les nostres mans. No haviem de descuidar res, haviem de fer una

educacié que quedés brodada” (Codina, 2007: 57).

El magisterio del sefior Gali consolidé un grupo de docentes preocupados

155



Maria Sotos Serrano

tanto por la realidad de sus escuelas en particular como por la realidad del sistema
educativo en su conjunto. En esa dindmica, aunque la constitucion de la Associacié de
Mestres Rosa Sensat se considera como el inicio del proceso de formacion permanente
de maestros en el ambito de ese movimiento de renovacion pedagdgica, las sesiones

con el senor Gali son el precedente inmediato de esa formacion.

Son sesiones en las que los saberes experienciales se transforman en saberes
pedagdgicos, y en donde la reflexion sobre la practica pedagdgica se sittia en lo que
M. van Manen denomina reflexion critica, que es en la que se establecen las relaciones

entre dichas précticas y los criterios éticos y politicos que promueven.

Asi, el saber pedagdgico de Maria Antonia procede de M. Montessori y de la
Escuela Nueva de Catalunya, a través de las influencias de Dolors Canals, M. Teresa
Codina y Alexandre Gali; y se construye en dos contextos diferentes: por un lado el
contexto familiar y escolar (hasta el comienzo de la dictadura franquista), mediante el
proceso de socializacidn, y por otro el contexto laboral de las escuelas Talitha y Ton i

Guida, mediante la reflexion sobre la practica docente.

76 Estas sesiones también son un claro ejemplo del paralelismo que existe entre los dos periodos del
movimiento de renovacion pedagdgica en Catalunya durante el siglo XX. Maestras y maestros del
movimiento de la Escuela Nueva también se reunian, a principios de siglo, para sumar esfuerzos y
mejorar mutuamente. A esas reuniones periddicas asistian Alexandre Gali, Manuel Ainaud, Eladi
Homs, Pau Vila, Rosa Sensat, Palau i Vera, Celestina Vigneaux y Anna Rubiés, entre otros (Portell y
Marques, 2006: 38).
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Figura 3. Modelo de Saber pedagdgico de Maria Antonia Canals
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Maria Antonia sefala ['Escola Talitha como el descubrimiento de su vocacion
pedagdgica. Realmente se trata de una vocacion cuyo origen es claramente familiar.
Los recuerdos de su padre en determinadas situaciones de ensefianza-aprendizaje y
el papel de su tia Dolors y de su madre fueron elementos que contribuyeron a dicha
vocacion, aunque sus experiencias escolares en el sistema educativo franquista

relegaron esa vocacion a un segundo plano.

Pero el proyecto de Talitha recupera la vocacion de Maria Antonia, ya que es
un proyecto que conecta directamente con la escuela que Maria Antonia conocio6
antes de la dictadura. En aquella época, una de las escuelas mas importantes, y que
respondia a los fundamentos de la Escuela Nueva, fue I'Escola de Bosc, creada en 1914

y dirigida por Rosa Sensat, que estaba organizada segun una serie de principios.
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puertas ['Escola Talitha, con un proyecto educativo cuyos principios fundamentales
coinciden con los de aquellas escuelas catalanas, como [’Escola de Bosc. En el folleto
que se realiz6 para dar a conocer I'Escola Talitha se sefialaba que lo que se proponian
era desarrollar la personalidad femenina de sus alumnas”, formar jévenes
conscientes de su dignidad de mujer cristiana y encauzar la actividad literaria,
artistica y cientifica de la joven en vistas a su porvenir y a su funcion en la sociedad
(Codina, 2007). M. Teresa conocia las experiencias educativas de Catalunya,
anteriores al afio 1939, asi como otras experiencias desarrolladas en Francia, y no s6lo
a nivel tedrico sino también por su implicacion personal. Asi, cuando se disefiaron los

ejes fundamentales del proyecto educativo de I'Escola Talitha, se adopté un modelo

“L'Escola de Bosc mantenia una orientacié pedagogica de vuit principis,
entre els quals el més important era posar I'alumne en el centre de tot el sistema
educatiu. A més, era fonamental obrir el coneixement de l'infant a la seva
personalitat i respectar els seus drets. També es remarcava la importancia del
contacte amb la natura per gaudir d'una educaci6 integral, i s'inculcava el valor
del treball. Es considerava la salut i l'educacié fisica tan important com
l'adquisicio de forces intel-lectuals. Per ultim es pretenia que la vida a l'escola fos
la continuaci6 del que havia de ser la vida a la llar. L'Escola de Bosc mantenia un
programa restringit, a través d'una metodologia d'ensenyament que limitava les
hores d'estudi per aconseguir un maxim rendiment amb un minim esfor¢. Un
altre dels principis de l'escola era motivar els mestres a treballar en una linia de
millorament de l'alumne com a ésser moral, formant el seu caracter i
desenvolupant la seva personalitat social i d'estima al pais. L'Escola de Bosc era
innovadora perque a més de les materies normals, s'hi impartia musica, dansa,

ritme i dibuix” (Aisa, 2007: 113-114).

Cuarenta y dos afios después de la creacion de I’'Escola de Bosc, abre sus

similar al de I’Escola de Bosc, que aqui presento de manera resumida.

77 Se trataba de una escuela femenina, aunque en el parvulario también se admitieron nifios.
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Tabla 5. Ejes del Proyecto Educativo. Escola Talitha (Codina, 2007)

Educacion integral

“Procés que abasta tota la persona. (...) Simplificant, la diferencia
esta a centrar la funcid de l'escola en I'adquisicié de coneixements
—majoritariament conceptuals— o a proposar-se l'educacié de cada
alumne a fons i atenent tots els aspectes de la personalitat” (40-41).

Responsabilidad y
libertad

Relacion entre los
companeros de aula

Lengua materna y
cultura catalanas

“No es tractava d'un programa o de normes establertes per sempre:
calia tenir en compte el desenvolupament de I'escola i el procés de
l'entorn social, és a dir, constantment haviem de considerar,
estudiar, adaptar” (41).

“ERA L'ESBOS DEL QUE AMB EL TEMPS ANOMENARIEM
L'EDUCACIO DE LA SOCIABILITAT, un dels aspectes que, tot i
que en aquell moment el ventall de la diversitat era forca reduit,
també resultava innovador” (42).

“Sempre varem pensar que la llengua propia era la primera
expressio del realisme i de l'atencié a l'alumne que l'escola es
proposava” (42-43).

Atencién
individualizada

Expresion

Expresion plastica

“L'interes per coneixer cada persona, el pes que en el
desenvolupament individual tenien el moment evolutiu i el bagatge
personal, ens encaminavem tant a afinar criteris psicologics com a
buscar la didactica adequada per tal que la intervencio fos realment

educativa” (44).

“Consideravem I'expressié un mitja de desenvolupament: com a tal,
calia eixamplar les relacions entre I'expressi6 i tota mena
d'adquisicions, com també afavorir que cadasct reforcés tant como
fos possible la seva forma d'expressar-se” (45).

“La plastica ocupava un bon lloc en la pedagogia que s'impartia a
Talitha i que per damunt de tot es respectava la imaginacié de
l'infant” (48). (Rifa, 2001: 237)

Formacion fisica

“Hem de tenir present que aquesta competencia havia quedat
assumida per les entitats del regim, de tal manera que la finalitat
educativa de qualsevol activitat d'aquest ambit havia estat
practicament buidada en la finalitat politica” (49).

Adquisicion de
conocimientos

“Una condicié basica perque un coneixement o una descoberta
quedin realment incorporats al bagatge personal és la connexié amb
els experiencies viscudes o amb les que els nois i les noies poden
viure i que incorporaran, per tant, al seu lexic habitual” (49).

159



Maria Sotos Serrano

Contacto directo con
la realidad

“Per als mestres, l'objectiu de proporcionar als alumnes
coneixement de primera ma sobre el que havien de saber esdevenia
motiu d'obertura, de recerca i d'adequacid constants; per als
alumnes, contactar amb l'entorn natural i/o social representava
l'al-licient de trobar-se en una situaci6 —nova per a la majoria—
que esperonava el seu interes i els demanava relacionar-la amb els
propis coneixements, de manera que progressivament ampliaven i
reestructuraven els esquemes personals, tant mentals com
actitudinals” (50).

Lectura

“Factor educatiu molt valorat. Tot i que el nombre de llibres era
reduit, ben aviat varem trobar la necessitat de diferenciar entre la
biblioteca general de I'escola, la de classe i la de la sala de mestres”
(50).

Material didactico
grafico

Juego

“Es tractava d'ordenar i organitzar el que podia ser 1util per als
diferents aprenentatges i que solia consistir en lamines, gravats,
il-'lustracions, etc., que els mestres aplegavem” (51).

“Constituia un factor de gran valor: atenyia aspectes com
I'expressio, la gratuitat, la creativitat, la sociabilitat, el coneixement i
domini d'un mateix, I'actitud davant les normes” (51-52).

Atencion sanitaria

“A partir del curs 1957-58 el pediatra Dr. Jordi Carol Murillo va
assumir la responsabilitat de la revisié6 medica anual, amb caire no
unicament d'atenci6 sanitaria siné de prevencio i d'educacid per a
la salut” (53).

Se trataba de un proyecto que contaba con una amplia planificacion previa,

tanto para garantizar la eficacia académica desde la pedagogia activa como para

establecer un equilibrio entre la responsabilidad y la libertad en el terreno de los

habitos, los comportamientos y las actitudes; pero que también constituia un proceso

de aprendizaje para los propios docentes. La propia Maria Antonia lo resumia en la

aportacion que mas tarde remitié a M. Teresa Codina, cuando ésta escribi6 la historia

de Talitha.

“Els mestres anavem descobrint les vessants d'aquesta atencié adregada a

tots els aspectes de l'infant, que ens semblava evident i necessaria, perd que

s'apartava de la que era habitual en aquell lloc i moment.
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Ens sentiem responsables d'aquest ensenyament complet i ben fet. Talitha

va ser l'escola de les actituds fonamentals:

—educar l'infant com a persona

— ensenyament complet i ben fet

— treball en equip” (Codina, 2007: 54).

Todo ese saber pedagdgico acumulado por Maria Antonia, desde su infancia

hasta su practica pedagdgica en I'Escola Talitha, sirve para la elaboracion del proyecto

personal de Maria Antonia, I'Escola Ton i Guida.

Las experiencias escolares renovadoras en Barcelona estaban destinadas a

cubrir las necesidades escolares de la burguesia catalanista y eso producia ciertas

contradicciones ideoldgicas entre las/os responsables de las mismas. En esa situacion,

ya he sefialado cémo Maria Antonia decidié adaptar esa misma experiencia en un

barrio totalmente diferente, manteniendo los principios fundamentales del proyecto

de I"Escola Talitha, tal y como se resumen en la siguiente tabla.

Tabla 6. Identidad pedagogica de Ton i Guida (Sola, 2003)

Pedagogia activa

“S'anteposava el valor de l'educaci6 al de la instruccio, on el nen havia
de descobrir, més que no pas rebre el que si le donava ja fet, on la
formacid de la llibertat personal i I'educacid social del nen eren les fites
més importants de tota 'activitat educativa.

Des del comengament, a Ton i Guida es va optar per primar l'educacié
per sobre de la instruccid” (198).

Escuela al alcance
todos

“+ En el terreny economic aixo ho realitzem fent que els pares aportin
economicament segons les seves possibilitats (per tant no s'exclou
ningu per impossibilitat de pagar).

- No discriminacio dels nens per cap motiu.

- En particular, no discriminar-los per la condicié social. Sabem que
aquesta comporta moltes vegades un retard escolar i fins de nivell
mental” (211).

Integracién de
ninos inmigrantes

“La integracio a la qual es fa referencia s'aconseguia amb tot un pla
d'activitats que ajudaven el nen a coneixer la vida catalana” (217).
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Confesionalidad

“Aix0 vol dir estar fonamentada en uns valors cristians; també recalca
la no-responsabilitzacié de l'adoctrinament, i deplora haver de fer
l'assignatura de religié al batxillerat, segons obliguen els programes.
(...) Pero els canvis que va sofrir la societat van anar portant a una
laicitzaci6 cada vegada més declarada” (226-228).

Trabajo de equipo

“Treballavem en equip; era un equip que funcionava. (...) Hi havia
molta unio, encara que tots tinguéssim els nostres defectes o les nostres
maneres de fer, pero hi havia com una comunié d'idees pedagogiques,
d'idees socials..., estavem molt units, aixo ens lligava molt, ningti no
escatimava una hora per Ton i Guida” (232).

Maestros
dignamente
pagados

“Un sistema que alhora que mantingués un sou just i acceptable per a
tothom tingués també en compte les peculiars necessitats de
determinades mestres que tenien altres persones al seu carrec o altres
necessitats” (244-245).

Colaboracién con
los padres

“Entenien que l'educacio no es limitava a l'aula ni a les quatre parets
de I'escola; per ells la familia era una de les principals fonts d'educacio,
perque fins i tot sense proposar-sho transmet una colla de valors i
criteris que configuren el propi esquema de valors dels seus fills” (253).

i L et PSS < = )

Imagen 9. Excursién de Ton i Guida. M. Antonia conduce su coche
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Maria Antonia reconoce que el contexto laboral en el que construye su saber
pedagdgico es ['Escola Talitha, y sefala cudles son los dos pilares que ella considera
fundamentales para cualquier proyecto educativo: amar a los nifios y trabajar en

equipo.

“A Talitha jo vaig aprendre-ho TOT el que es necessita per ser mestra. Pero
destacaré dues coses molt importants: que per fer una tasca educativa cal
treballar en equip. I vaig aprendre que és el treball en equip. Vaig aprendre a

estimar els nens i nenes de debo. Per sempre!” (Codina, 2007: 60)

La importancia del equipo docente no es solo una apreciaciéon de Maria
Antonia. M. Teresa Codina lo considera una condicion basica (Codina, 2007: 54-60), y
las maestras y los maestros que pasaron por esos equipos docentes también lo

reconocen. Sirvan como ejemplo dos testimonios recogidos por Roser Sola.

“Treballavem en equip; era un equip que funcionava. [...] Hi havia molta
unio, encara que tots tinguéssim els nostres defectes o les nostres maneres de fer,
pero hi havia com una comunid d'idees pedagogiques, d'idees socials..., estavem
molt units, aixo ens lligava molt, ningti no escatimava una hora per Ton i Guida.
Hi havia gent que treballava sense estar assegurada; es quedava la gent més
hores, voluntariament; es feien reunions el dissabte, fora d'hores d'escola, a la
tarda, a les nits i tot... pero es treballava amb alegria, i amb il-lusid. Ningt no
treballava per forga, i aixo lligava molt.

Recordo tantes coses...Pero potser el que més és la calidesa de l'equip de
mestres. Enlloc més no he trobat un equip de mestres tan homogeni pel que fa a
la dedicacid i a la concepcid de la tasca educativa. Alla ningti mirava el rellotge a
I'hora de fer aquelles llarguissimes reunions planificadores de curs, o de nivell, o
de secci6. L'inica preocupacié era com millorar la tasca educativa, com fer més
actiu l'infant, com fer-lo més responsable del seu aprofitament personal. I, a més,

érem tan amics!” (Sola, 2003: 232)
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Pero estos equipos docentes no surgen de la nada. No es extrafo, por tanto,
que en ['Escola Talitha y en I'Escola Ton i Guida, los primeros pasos sean los de reunir
un equipo docente adecuado. Vuelvo a recordar como M. Teresa Codina contact6 con
Maria Antonia a través de Dolors Canals, pues necesitaba personas que pudiesen y
estuviesen dispuestas a asumir el proyecto educativo que tenia en mente, pero
resulta ejemplar la explicacion de todo el proceso de construccion de dicho equipo en

Ton i Guida, tal y como lo explica Roser Sola.

“El lideratge i el fet de saber confiar en les persones de la M. Antonia van
ser uns elements potenciadors de l'equip. Pero hi havia un altre factor molt
important: era el reclutament dels mestres. (...)

Hi havia també uns criteris a segui:

- Treballar en la linia dels punts de I'escola activa.

- Acceptar de treballar en equip. Valorar sobretot la bona voluntat de les
persones, el respecte i l'estimacié mutues.

‘Titol de mestre. Coneixement adequats a la seccid6 o especialitat
convinguda en entrar. Acceptar reciclar-se i fer curset de renovament.

- Temps de prova, un any.

- Disponibilitat acordada cada curs de la dedicacié a I'escola.

- Recomanacio de fer l'escola d'estiu.

- Dedicacio de dues setmanes de setembre a la preparacié del curs.

Malgrat tota aquesta llista, forga sovint 1'ull clinic de la M. Antonia, després
d'una breu xerrada a la taula de qualsevol bar, servia per donar entrada als nous

fitxatges. (Sola, 2003: 239-240)

Ese era el paso inicial, pero los equipos docentes tienen su propio desarrollo,
sus fortalezas y sus debilidades, y tan importante como la incorporacién de
miembros es el mantenimiento de los mismos. En el caso de I'Escola Ton i Guida hay

una serie de factores que aseguran esa continuidad: el liderazgo de Maria Antonia, la
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propia forma de reclutamiento y todas las jornadas y reuniones de trabajo que se

realizaban.

“A les dues raons esmentades per aconseguir el bon funcionament de
I'equip, el lideratge de la M. Antonia i el reclutament de mestres amb afinitats
d'objectius i disponibilitat total, cal afegir-hi un element molt important ja
esmentant: les jornades de convivencia i preparacio de curs, a Saifores o al Mas
Blanc. Segons la majoria de mestres consultats, van ser decisives per establir
veritables llagos d'amistat, cosa que després al llarg del curs, quan la tensid, les
preocupacions i el cansament propis de 1'ofici es notaven, facilitava sovint uns
valuosos espais de relaxament i de possibilitat d'expandiment, perque sempre es
trobava algun amic -tots ho eren — a disposicio. (...)

I, per ultim, la tercera rad que va donar cohesio a I'equip: les reunions (...).

— Als comengaments teniem reunions cada dia, alla sortia tot, el que
haviem fet i el que no haviem de fet, cercar el criteris comuns i coses aixi” (Sol3,

2003: 240-242)7.

Tratdandose de un tema fundamental, es logico que en otros proyectos
educativos también se plantee de manera parecida. No es el caso del sistema publico
de ensefianza del Estado Espafol, pero se puede utilizar otro sistema educativo de
prestigio reconocido, como es el caso de Finlandia. Alli, la mejora educativa que se
ha experimentado durante los ultimos treinta afios tiene, como una de sus causas
fundamentales, la transformacion de la formacién del profesorado (Melgarejo, 2013).
Al margen de los altos niveles de exigencia académica para el ingreso en los centros
de formacion del profesorado (lo que permite unos altos niveles de saberes

profesionales y disciplinarios),

78 El ultimo parrafo corresponde a las declaraciones de Eulalia Valeri, antigua maestra de I'Escola Ton
i Guida.
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“El proceso de seleccion parte de la base que para realizar su funcion el
profesor debe tener unas propiedades individuales que permitan el desarrollo de
su labor docente. Por eso las propiedades esenciales que debe cumplir el
aspirante son dos: demostrar su capacidad educativa y su grado de sensibilidad
social. (...) Los finlandeses consideran que si la persona en cuestion no muestra
esos rasgos esenciales se puede dedicar a cualquier cosa, pero no a educar a sus

hijos” (Melgarejo, 2013: 118).

Por esta razon, ademas de tener unas calificaciones académicas altas, los
aspirantes tienen que realizar una entrevista que permita valorar esas propiedades

esenciales.

“En la entrevista se analiza que el aspirante disponga de las propiedades
imprescindibles para un profesor, como son capacidad de comunicacion, actitud

social y empatia” (Melgarejo, 2013: 120)

En general, estas caracteristicas imprescindibles son muy similares a las que
Maria Antonia valoraba a la hora de incorporar un nuevo miembro al equipo docente
(para lo que también utilizaba la entrevista personal), como también lo son a las que
consideraba M. Teresa Codina en [’Escola Talitha. Son, en definitiva, aspectos
actitudinales y comportamentales que forman parte de lo que M. van Manen

denomina tacto pedagdgico.

Y junto al tacto pedagogico también resulta fundamental el desarrollar una
reflexion colectiva sobre la practica docente. Reflexion que se esta en condiciones de
realizar en cualquier equipo docente que cuente con ese tacto pedagdgico, pero que

también puede ser ensenado, tal y como nos muestra el ejemplo finlandés.

“La formaciéon tedrica en las aulas universitarias se complementa con
periodos de practicas que se realizan mayoritariamente en centros de excelencia,

cuya titularidad es de la facultad de educacién correspondiente. (...) La finalidad
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de estas practicas no es la presencia pasiva del alumno en el aula, sino su
observacion activa de todo lo que ocurre en ella para analizar y cuestionar los
métodos que utiliza el docente con los nifios que tiene a su cargo. Este hecho
desarrolla el espiritu critico del futuro maestro y, a la vez, exige del docente en
activo una reflexion constante sobre su trabajo y una renovacion de sus métodos
a partir de las observaciones de los alumnos en practicas” (Melgarejo, 2013: 122-

123).

Sintesis

La vida de Maria Antonia Canals se organiza alrededor de la educacion, de
ahi que no resulte extrafio que tenga un planteamiento claro y radical sobre este
tema. La fortaleza de sus principios pedagogicos, a los que se ha mantenido fiel
porque su practica pedagogica los ha consolidado, estd motivada porque se trata de
un proyecto educativo que nace de su propia experiencia como alumna en una
escuela Montessori; y que se racionaliza y organiza no desde la formacion teorica
académica sino desde la construccion de una experiencia completa en ['Escola Talitha

y, en mayor medida, en ["Escola Ton i Guida.

Esos principios son pocos y sencillos de formular, pero suponen un cambio
radical respecto a la forma de trabajar en el sistema publico de ensefianza (que en
muchos aspectos se parece a lo que J. Dewey denominaba educacion conservadora). Ella
misma indica que lo fundamental es amar a las nifias y nifios y trabajar en equipo; y
anade una opcion personal por los mas pobres, motivada por sus convicciones
religiosas, a la hora de dejar una situaciéon profesional estable (Talitha) para crear un

proyecto nuevo en unas condiciones socialmente extremas (Ton i Guida).
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Asi, la educacion para Maria Antonia no puede ser otra cosa que pedagogia
activa. La preocupacion no son los contenidos que cualquier sistema escolar intenta
transmitir, sino la educacion de la persona en su sentido mas amplio, que es el
sentido ético, y que pretende ayudar a los alumnos en su proceso de formacion
integral como personas criticas y, sobre todo, libres. Para ella, la ldégica del
paidocentrismo sigue plenamente vigente, y el tacto pedagogico, junto a la reflexion
constante sobre las practicas escolares, permiten un proceso de mejora profesional

evidente.

Por esto, cuando hay que explicar en qué consiste la educacion que se
desarrollaba en ['Escola Ton i Guida, todo se resume en el desarrollo de la
personalidad y en la pedagogia activa, como uno de los derechos que tienen todas las
nifas y nifios, independientemente de la clase social a la que pertenezcan, segun los

principios éticos de Maria Antonia.

“L'educacid dels nens s'entén com a desenvolupament de tota la
personalitat. Se segueix una pedagogia activa, és a dir:

* Que té cura del desenvolupament del cos i de 1'esperit, de I'educaci6 del
gest, i del sentit artistic. Per aix0 es fan treballs manuals, pintura... i clases
d'expressiéo mimica.

* Que promou les descobertes del nen a partir de la realitat, per conquistar
els propis coneixements. Per aix0 es descarta la rutina, es fan forga sortides
culturals per classes, i es procura l'exercici de l'esperit critic (curs de cinema
infantil, dialeg...).

* Que té en compte la llibertat de l'infant i del seu sentit de responsabilitat.
Per aix0 se segueix una disciplina basada en l'esfor¢ personal i el respecte mutu i
no en cap sistema de castigs arbitraris.

* Que vol educar el sentit social del nen fent-lo créixer en l'estimacié dels

altres. Per aix0 es fan actes col-lectius (festes, etc.), iniciacié (segons l'edat) de
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treballs en grup, i es comparteixen les coses” (Sola, 2003: 200)°.

El relato de su primer dia en I'Escola Ton i Guida es un buen ejemplo de todo
esto. El riesgo que suponia su apuesta personal se contrarrestaba con la certeza de
estar haciendo las cosas bien (la fe de la que hablaba Alexandre Gali). Todo su saber
pedagdgico, construido desde sus inicios familiares con su padre, su madre y su tia
Dolors, hasta la experiencia acumulada en ['Escola Talitha, y el apoyo que suponia
contar con la asesoria de un grupo de docentes que, como ella, estaban
comprometidos con la recuperaciéon del proyecto pedagdgico de la Escuela Nueva, se

ponen en juego para resolver situaciones imprevistas.

“L'escola vaig obrir-la el dia 2 d'octubre del 62. Havia preparat a l'estiu tot
el material Montessori (...).

Vaig comprendre que no podia treure el material perque me'l destrossarien
i no els servira de res. Vaig prendre una decisio rapida: calia jugar.

Sempre he cregut que el joc és la primera situacio en la qual un infant és
capa¢ de comprendre i d'acceptar una norma. Jo no podia fer-los acceptar les
meves normes per la via directa, per aixo vaig comencar per jugar, sense sortir
del barracd (s’haurien escapat). Afortunadament sabia molts jocs apresos a
Talitha. I aixi vaig jugar mati i tarda, de moment amb jocs que comportessin una
sola norma facil. Cada dia, en arribar a casa, agafava els meus llibres de jocs i
me'n preparava molts per a l'endema. Aixi vaig passar quinze dies seguits, i vaig
anar dosificant les normes, que al final eren més d'una, i de mica en mica ja es
complicaven. Quand em vaig convencer que les complien de bon grat, vaig sortir
a jugar a fora, és a dir, al mig de la Via Favéncia. Dintre meu tremolava, perque
sabia que podien escapar-se (res no limitava el nostre terreny). Pero ningti no es
va escapar! Recordo aquell moment com un dels més felicos de la meva activitat

professional. Per a mi va ser un gran exit” (Sol4, 2003: 50-51).

79 Se trata de un texto incluido en la hoja enviada a los suscriptores de I'Escola Ton i Guida, en junio de
1967.
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El trabajo de Maria Antonia es un trabajo hecho por y para la infancia. Y a esa
infancia dedica un breve texto que resume la logica del trabajo pedagogico en el que

ella cree.

“A los nifios y nifias, por Maria Antonia Canals

HAZ:
experimenta, manipula, toca, mira, dibuja lo que pasa, y que a menudo llamamos
problema, construye.

FIJATE:
observa qué pasa, qué ha pasado, qué ha cambiado, como es, qué hace, pon mucha
atencion.

PIENSA:
compara, adivina, relaciona, hazte preguntas, busca explicaciones...

DATE CUENTA
de si has descubierto alguna cosa que antes no sabias.

MARAVILLATE
con cada nuevo descubrimiento que haces, porque es tu propio descubrimiento.

EXPLICALO
a los demds, diles lo que has hecho, lo que crees que ha pasado o lo que has
descubierto, responde las preguntas de los demds y esciichalos.

COMPRUEBA CON INSTRUMENTOS
si vuelve a pasar lo mismo, si es verdad.

ESCRIBELO
con lenguaje verbal, con un dibujo, con lenguaje matematico.

INVENTA
alguna cosa parecida o nueva.

PLANTEATE
a quién, o para qué puede servir” (Biniés, 2008: 79)
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Moltes vegades he dit que les matematiques son molt boniques i que m’han fet felic. Doncs
bé, ara he de dir que no és totalment aixi, que la bellesa no és només de les matematiques, i que
allo que a mi m’ha fet felic no ve d’elles siné que ve del fet d’ensenyar-les, d’anar aprenent
cada dia com ensenyar-les millor, o millor dit, d’anar veient com els altres les descobreixen i
les aprenen millor, i com al mateix temps creixen com a persones.

Maria Antonia Canals

Cuando he trazado la trayectoria personal de Maria Antonia Canals, las
matematicas han sido uno de los elementos que han estado siempre presentes a lo
largo de su vida. Que los recuerdos de su padre los tenga asociados a juegos
matematicos con diferentes materiales o situaciones cotidianas es una evidencia de

ello.

Pero tras su experiencia como alumna de Ciencias Exactas en la Universitat
de Barcelona, Maria Antonia decidié dedicar su vida profesional a la educacion
infantil. Esto hace que su principal marco de referencia sea el de esa educacion
infantil, vinculada desde el principio a los postulados de la Escuela Nueva y, en su
origen, directamente conectada con el método Montessori. Asi conjuga sus dos

grandes pasiones, las matematicas y la educacion.

Ella misma lo expone con claridad. En el discurso de agradecimiento durante
la entrega del premio “Gonzalo Vazquez Sanchez”, Maria Antonia hace un breve
pero completo repaso a toda su biografia, que se ha construido alrededor de la

ensefianza de las matematicas:
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“Para mi las matematicas, y mds concretamente la educacion matemadtica
de los ninos y nifas, no puedo decir que haya sido una buena parte de mi vida,
puesto que aun no me despido. Para ser sincera he de decir simplemente que ha
sido y es mi vida entera.

Creo que vivimos las matemadticas, porque las llevamos dentro, no en la
mente, como muchos piensan, sino en la mente y en el corazon.

Intentaré hacer un repaso de como he ido viviendo yo con ellas, y de como
las voy llevando, repaso inseparable de aquellos amigos que me han ido abriendo
este camino o acompandndome en él. No lo haré en un orden meramente
cronologico, sino en un orden organizado segun diversas circunstancias y
caracteristicas.

1. En mi primera infancia.

Vivir con las matemdticas fue un abrir los ojos, ver propiedades del
espacio, cantidades, relaciones, y jugar con ellas. Empecé a valorar las
matemadticas. Las matemadticas pusieron los cimientos de mi personalidad.

Me acompané MI PADRE (a menudo le pedia “hazme contar...”).

2. Durante mi juventud.

En esta etapa de grandes opciones personales, la que hice por estudiar
matemadticas tuvo un gran papel en la afirmacion de mi autonomia. Recuerdo que
eran para mi un ideal de verdad, estética y arte. Las matemdticas me ayudan a
construirme libremente, como mujer.

Me acompafid Ml MADRE (primero aceptdé mi decision, que no compartia, y
luego estuvo orgullosa de mi).

3. Desde las primeras clases hasta hoy.

Fue creciendo en mi el interés por la realidad y por el progreso de los
nifios y nifas. Siempre me ha fascinado la primera infancia. Las matematicas se
van uniendo a la sensibilidad pedagogica.

Me acompafiaron Ml ABUELA Y TIAS MAESTRAS (un fuerte componente de
tradicion familiar).

4. En una época en que practiqué el montahismo.

Empecé a tener un cierto amor por las situaciones de riesgo, y por todo lo
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que supone un reto, fue creciendo mi voluntad de construir, y de trabajar en
equipo, no solo para ensenar, sino para educar a los nifios y nihas. Las matematicas
estdn en la base de mi compromiso con la educacion.

Me acompanaron M® TERESA CODINA, LA ESCUELA THALITA y la memoria de
los pedagogos que nos precedieron.

5. En mi edad adulta.

Va creciendo el compromiso con aquellos campos en que me aparece una
mayor necesidad, urge la lucha contra la dictadura para la recuperacion del pais, y
se encarna en la escuela de suburbio y en la formacion de maestros. jLas
matematicas asequibles a todos! Se define mi vocacion definitiva.

Me acompanaron LA ESCUELA “TON | GUIDA”. “ROSA SENSAT”, con MARTA
MATA. MIS INNUMERABLES ALUMNOS PEQUENOS.

6. A nivel de intimidad.

Quisiera expresar lo que ha sido la educacion matemadtica en el fondo de
mi corazon: Si doy todo lo que tengo, aunque sea poco, se multiplica; la esperanza
siempre crece mds alld de lo que veo y me lleva a seguir con esta utopia,
aceptando los limites, pero sin renunciar a nada. Por eso puedo decir: Las
matemadticas, en mi interior, son como un milagro. Me acompafaron LOS AMIGOS
QUE ME DIERON SU CONFIANZA: CLAUDI A., FRANCESC E., ANTON A., JOSEP M° F.

Me acompanan LOS MAESTROS QUE LUCHAN POR CAMBIAR LAS MATES Y LOS
NINOS QUE LAS VEN CON GUSTO.

7. Una etapa de plenitud.

Cada dia constato que nosotros, como los numeros, no somos nadie sin los
demds. Siempre que he sentido la cercania de mis companeros he dado un paso
adelante. Mi ultimo paso es ahora el “Gabinete de materiales e investigacion para
la matematica en la escuela”, [lamado GAMAR, de la Universitat de Girona, para
las maestras y maestros, y que espero presentaros en las proximas JAEM.

Es fantdstico constatar que en nuestro camino de educadores no estamos
solos.

Las matematicas han sido siempre y son un camino de solidaridad.
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Me acomparian: UNA LEGION DE MAESTROS/AS PARA COMPARTIR”®,

El relato resume su trayectoria, tanto personal como profesional, y hace
hincapié en dos aspectos fundamentales de dicha trayectoria. El primero es la
compania de otras personas, profesionales y amigas/os, porque Maria Antonia
concibe la tarea educativa como una actividad grupal. Y el segundo es la propia
practica educativa como el punto de arranque de cualquier proceso de mejora y, por

tanto, fuente de conocimiento pedagdgico de primer orden.

En este sentido, conviene recordar que, en la trayectoria profesional de Maria
Antonia, la reflexion continua de los equipos docentes sobre la practica escolar es la
manera fundamental de mejorar la ensefianza de las matematicas. Pero en su propio
relato queda claro que su primera pasion fueron las matematicas. En su infancia,
vinculadas a su padre, con quien “jugaba” manipulando materiales que le permitian
descubrir cosas nuevas, y en su juventud, vinculadas a su madre y al estudio de la
licenciatura de Ciencias Exactas, etapa en la que se afianza su personalidad y

adquiere un grado de autonomia que la acompafara siempre.

Es del contacto con la labor docente de donde surge su “sensibilidad
pedagdgica”, su interés en el aprendizaje de las matematicas de nifas y nifios.
Primero de la mano de la tradicion familiar que representan su abuela y sus tias

maestras, y mas adelante con Alexandre Gali, Maria Teresa Codina y Marta Mata.

Esta idea de la sensibilidad pedagdgica, que esta directamente relacionada con
la idea de vocacidn, pese a que no es un término de moda, refleja también la idea de
Maria Antonia de que la Educacion Matematica es algo que traspasa los limites de lo

profesional, ya que para ella también es un arte.

80 Este texto forma parte del discurso de Maria Antonia Canals en el acto de entrega del Premio
Gonzalo Sanchez Vizquez, el 7 de julio de 2007.
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“;POR QUE CREO QUE LA EDUCACION MATEMATICA ES UN ARTE?

Esta es una idea que siempre he tenido, pero que me resulta dificil de
concretar. Si comparo la educacion matemdtica con un arte, quizds es porque con
ella siempre me suceden cosas que creo que les suceden a los artistas. Intentaré
concretar algunas, que probablemente nos suceden a todos:

Nos enamoramos de nuestro trabajo, no por motivos l6gicos, como podria
suponerse, sino emocionales, es decir no con la mente sino con el corazon.

La realidad, nos crea un interrogante, que es éste: ;como lograr que las
nifios y ninas, también se enamoren de las matemadticas?... Y vamos pensando,
rumiando, y no paramos hasta que un dia se nos enciende la luz de la solucion...

Vamos a empujones en el encuentro de soluciones. Es como la inspiracion
del artista, que éste no llega a dominar; como mucho llega a aprender a seguirla.

Cada artista tiene su estilo. Se forma mirando y aprendiendo e
inspirdndose en otros artistas, pero en definitiva realiza su arte a su manera como
puede, como le sale, con tanteos y correcciones, y siempre mejorando y
recredandolo de nuevo.

El verdadero trabajo educativo no tiene nada que ver con seguir un
programa.

De verdad que es como un arte que se va desarrollando en su momento
oportuno, nunca previsto y que requiere de nosotros {(...).

La educacion matemadtica, como el arte, no es para beneficio del artista.
Por su misma naturaleza o razén de ser, es para comunicarse, para los demds, para
que gocen y progresen en este goce.

Finalmente tiene momentos duros, pero nos hace felices. Incluso tiene
algunos momentos en los que se piensa en tirar la toalla, pero la fuerza interior es
mayor y la inspiracion siempre vuelve y supera todos los resultados. Porque, al
mismo tiempo, sabemos por experiencia que la educacion matemdtica es
precisamente aquello que nos corresponde hacer en este mundo, y por ello es el
unico quehacer que puede darnos y nos da una auténtica felicidad, la que tiene el

artista con su obra”®'.

81 Este texto forma parte del discurso de Maria Antonia Canals en el acto de entrega del Premio
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Toda una declaracion de intenciones que Maria Antonia expuso en su
discurso de agradecimiento en la entrega del Premio “Gonzalo Sdnchez Vazquez”, y
que manifiestan claramente que la ensefianza de las matematicas es mucho mas que

una profesion. Es un arte y esta unida a su propia vida.

Itinerario pedagdgico

En esa misma trayectoria también se puede situar otro elemento importante
en su formacion, que tiene que ver con una serie de autores que han sido referentes

tedricos en ese proceso. Es lo que ella denomina su itinerario pedagogico.

Desde su infancia ha estado presente Maria Montessori, cuyo método de
ensefianza practicaba a partir de las ensefianzas de su tia Dolors Canals; y con su
incorporacion al movimiento de renovacion pedagogica, mediante su trabajo en

Talitha, entra en contacto con las obras de Jean Piaget y de Zoltan P. Dienes.

A

Imagen 10. Maria Antonia Canals haciendo montessori en Ton i Guida

Gonzalo Sanchez Vizquez, el 7 de julio de 2007.
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La presencia de M. Montessori en el trabajo de M. A. Canals es algo evidente
al repasar su biografia. Se trata de una formacion que ella posee a través del trabajo
docente de su tia Dolors Canals, y que ella pone en practica desde su ingreso en
I’Escola Talitha. Puede pensarse que se trata de un método pedagodgico y que de lo que
se trata es de ponerlo en practica pero, pese al interés del propio método Montessori,
para Maria Antonia lo mas importante es la filosofia de la educacién que sostiene a
dicho método, que supone una nueva manera de entender el papel del educador, el
ambiente de la escuela y, fundamentalmente, una nueva manera de entender a las
nifas y ninos. Para M. Montessori los nifios tienen un enorme potencial que hay que
desarrollar, pero no son seres pasivos, sino activos y en busca de su propia
autonomia. Por tanto, ellos son los primeros interesados en progresar y son felices
cuando son conscientes de sus propios progresos. También hay que tener en cuenta,
para el trabajo pedagogico, que cada uno tiene sus propios ritmos de desarrollo y que
siempre nos pueden sorprender, por lo que un buen docente tiene que estar siempre

atento y dispuesto a aprender de los nifios constantemente.

De esos principios se pueden extraer algunos criterios metodologicos. El
primero es la necesidad de eliminar los prejuicios de la ensefianza tradicional para
liberarnos de nuestros propios errores sobre la educacion, y asi poder situarse en lo
que era el fundamento de la Escuela Nueva: el nifio es el centro del proceso
educativo. Asi, es necesario tener un profundo conocimiento del nifio y una actitud
muy cercana a €l, y desarrollar el trabajo pedagdgico de manera individualizada.
Este respeto por la dignidad de nifias y ninos obliga a la eliminacién de premios y

castigos en la practica escolar.

Como método concreto de ensefianza, Maria Antonia destaca el papel de la
motricidad en las edades iniciales (sobre todo en la ensefianza de la geometria) y,

sobre todo, la importancia de la educacién sensorial por su relacion directa con el
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desarrollo mental.

Pero lo mas interesante del método Montessori en la trayectoria profesional
de M. A. Canals es poder observar cdmo la practica docente y la reflexion (individual
y colectiva) sobre dicha préctica, permiten analizar sus resultados e intentar mejorar
todo aquello que se considera pertinente. La propia Maria Antonia manifiesta que
hay dos etapas en su relacion con el método Montessori, una que se mantiene
bastante fiel a los principios de la doctora italiana y una segunda en la que el trabajo
de educacion infantil en Talitha y, sobre todo, el de educacion primaria en Ton i Guida,
les hace cuestionarse algunos de esos principios, y se plantean la necesidad de

cambiarlos.

Primera época: Seguridades apoyadas en los principios “Montessori”:
- Cada nino o nina tiene un ritmo diferente. Para ensefar hay que hacer posible
que cada uno siga el suyo.
- El material es el mejor punto de partida para poner en marcha el pensamiento
del nino. El material que se basa en “relacionar” por cualidades sensoriales, es la
mejor base del pensamiento matemadatico.
- La importancia de la motricidad: el dominio de los propios movimientos
repercute directamente en las facultades mentales de los nifos, a partir de los
primeros meses y hasta mayores (nunca he sabido hasta qué edad).
- Es mejor seguir un solo método, cuando este es bueno, que mariposear
mezclando cosas o modas que van saliendo; un buen método asegura una
coherencia de ideas y, aunque no sabemos como, la mente del nifo la capta y la

agradece.

Segunda época: entreviendo y viendo verdades como punos en la
escuela Talitha y en Ton i Guida:
- Es una evidencia (aunque la Montessori diga lo contrario) que el dibujo “libre” es
bueno para los pequefos; y ademds es esencial, por sentido comun, porque la

expresion es una facultad humana elemental (demostrada por la existencia de la
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pintura rupestre).

- El juego, en sus distintos tipos (simbolico, de patio, de mesa, competitivo o
no...) es una actividad bdsica de la infancia, inseparable del proceso de
crecimiento humano, y por tanto no puedo olvidarla tampoco al hacer
matemadticas (pero todavia no sé como).

- También las matemadticas podrian ensefiarse junto con la musica, pues esta tiene
una estructura matemdtica, pero no sé como y nunca lo he sabido. Es mi
asignatura pendiente.

- No es bueno para el cdlculo que los alumnos se acostumbren tanto al material
(concretamente mis pdrvulos a las bolitas que representan unidades) que luego ya
no sepan contar sin ello. Esto cuestiona el Montessori para los numeros.

- Algunos maestros ejemplares de nuestra tradicion pedagogica (entre ellos A.
Gali, con quien tuve mucho trato) piensan muy distinto que la Montessori y que yo
en algunos puntos, pero me acogen y respetan, y escuchan lo que hacemos en
Talitha... ;Por quée?

Quizda porque se pueden profundizar nuevas ideas e incluso incorporarlas, sin
romper la coherencia del método que seguimos y sin perjudicar a los nifos...

La condicion es hacer un andlisis en profundidad, hasta alli donde dos ideas que
son contradictorias en algunos puntos, tienen una coincidencia en otro punto tanto
o0 mds esencial. Eso requiere mucho tiempo y muchas experiencias, pero abre

grandes ventanas. (Canals 23)

Maria Antonia tiene una formacion matematica sdlida y ello le permite
analizar los fundamentos matematicos del trabajo del método Montessori. Es un
método que incide en que la accion sobre los materiales despierta y conduce el
pensamiento de los nifios. Y M. Montessori realiza dos actividades que son la base
del pensamiento matematico, la de emparejar (que es una actividad de clasificacion)
y la de ordenar (que se corresponde con una relacion de orden). Pero a Maria
Antonia le surgen algunas dudas. La primera es el por qué M. Montessori no sigue el

mismo proceso con las cantidades, y la segunda surge con la operacion de la suma.
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Otro momento fuerte: con el material montessori de los “granitos” (lo que
hoy son las regletas) empecé a observar que cuando ponian la del 3 y a
continuacion la del 5, el total era tan largo como la del 9 (debido al espacio que
ocupa el final del alambre, que une los “granitos” o cuentas del 3 y el de los del
5). En realidad los nifos lo superaban contando de uno en uno. Hice una sencilla
deduccidn: si cuentan de uno en uno, no suman, sino que cuentan, cosa que ya
sabian hacer, no descubren nada nuevo. Empezamos una época de busqueda de
autenticidad en lo que plantedbamos a los alumnos, junto con mis maestras
companeras, abriendo los ojos, dejando paso a los métodos de tanteo, de
estimacion de resultados, de ensayo-error, de imaginar no los numeros escritos

sino las cantidades, etc... (Canals 24)

La revision constante de los métodos de trabajo le sirven para mejorar dichos
métodos, pero sigue manteniendo dos principios montessorianos que le acompafan
a lo largo de toda su trayectoria: el primero es poner al nifio en el centro del
proyecto pedagdgico (que chocaba frontalmente con la mentalidad de la ensefianza
universitaria que ella habia padecido con anterioridad); y el segundo es el hecho de los
materiales, de la educacién sensorial, ya que los nifios aprenden tocando y mirando,

para poder seguir después investigando y descubriendo.

En este proceso de reflexion constante, aparecen momentos en los que surgen
dudas que todavia no pueden ser resueltas, pero que les obligan a imaginar y probar
otras formas de trabajo, y asi poder descubrir, mas adelante, la solucién que antes no
se tenia. Pero Maria Antonia siempre tiene presente su formacion matematica, que le
permite no quedarse simplemente en los resultados aparentes de una u otra
actividad escolar, sino que le obliga a establecer siempre una relacion entre el
pensamiento matematico y el cdmo ensefiar matematicas a los mas pequefios. Para
que ella acepte la solucion pedagdgica de cualquier autor, no puede estar en

contradiccion ni con las matematicas ni con su experiencia practica.
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Yo de Montessori cogi lo mds importante. Creo que lo que yo he podido
innovar es lo siguiente: cogi de Montessori la idea de que para el pensamiento
l6gico lo bdsico es clasificar vy ordenar, y eso lo relaciono con los fundamentos de
las matemadticas, con relaciones de equivalencia y con relaciones de orden.

Y Piaget también lo dice y se apoya en las matemadticas, muy bien, esto lo
veo firme porque me encaja con Piaget, con la Montessori, con las matematicas y

con mi experiencia, eso lo veo firme. (Canals 5)

Posteriormente, su trabajo en [’Associacié de Mestres Rosa Sensat le hizo

profundizar en la obra de ]. Piaget, en parte gracias a la iniciativa de Marta Mata.

Lei Piaget gracias a Rosa Sensat, un poco ;sabes? que también me hacian
leer un poquito, Marta me decia hombre tienes que leer algo, es que no lees nada.
Entonces yo lei Piaget, sobre todo lo lei, pero leer Piaget, es que la gente se traga
Piaget como si nada, yo me lei la construccion del numero en el nifio, editado en
Suiza, lo lei en francés porque a mi siempre me ha gustado el francés... y bueno,
claro, lo tuve que volver a leer..., un tocho asi, lo tuve que volver a ver, es duro
leer a Piaget ;eh?, pero a mi me encantaba. La gente decia, no, es que esto es muy
denso. No, esto dice verdades como pufos y... yo lo leia un poquito, lo confrontaba

con la prdctica, lo volvia a leer... (Canals 4)

En la obra de ]. Piaget descubre una manera rigurosa de analizar las etapas
de desarrollo del nifio. No sélo conoce la prueba de conservacién de la cantidad, sino
que la pone en practica con sus alumnos y comprueba que funciona siempre. Pero
hay otra cosa que le llama poderosamente la atencion, que es el concepto de imagen
mental, que todavia no es el propio concepto matematico y que el nifio la construye a
partir de sus percepciones. Esto le permite cerrar algunas de las dudas que tenia
sobre el método Montessori y le abre las puertas, entre otras cosas, al calculo mental,

comprendiendo asi algunas de las ideas que mantenia A. Gali.

Si, primero la percepcion sensorial y luego la imagen, en algun sitio de

Piaget yo lei que estd a medio camino entre la percepcion y el concepto y yo dije
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ah! pues aqui es que la Montessori no sabia esto de la imagen. Entonces empecé a
pensar cosas que hicieran imaginar, entonces descubri la verdadera importancia

del calculo mental. (Canals 17)

Junto a esto, también estudié la parte de J. Piaget relacionada con la
geometria, leyendo y releyendo el libro sobre la génesis del conocimiento del espacio
en los nifios. Esto supuso, bdsicamente, una gran novedad. Hasta entonces no se
habia planteado seriamente el tema de la geometria, y las aportaciones de J. Piaget,
sobre que el conocimiento del espacio empieza por el propio movimiento, le
parecieron perfectamente ajustadas al conocimiento matematico que ella tenia. Que

el espacio es anterior al plano, que hay que empezar por la topologia.

De Piaget aprendi que el cambio grande que hacen los nifos en el
conocimiento del espacio es cuando empiezan andar, o sea el gran cambio de los
nifos segun Piaget en el conocimiento del espacio es entre un afio y dos, o a un
afno, o a un ano y medio, cuando empiezan no solamente a andar, a veces a gatear,
a moverse libremente en el espacio, claro, entonces es cuando el espacio se les

aparece como algo ante lo que han que decidir. (Canals 19)

La apertura que le provoca la lectura de J. Piaget hace que se afiance su
capacidad critica para poner en cuestion, a partir de la observacion de su practica
docente, cualquier aspecto del método Montessori. A ello también contribuyeron las
visitas a determinadas escuelas extranjeras (Montessori, Freinet, Decroly) que
seguian fielmente el método al que se adscribian, y en donde ella ya tenia una gran
capacidad para determinar lo que le parecia adecuado y util a su proyecto

pedagogico y lo que no.

Con esta actitud, el descubrimiento de los bloques légicos de Z. P. Dienes,
aunque ponian en cuestiéon uno de los principios del material Montessori, supuso un

cambio importante en su trabajo, ya que desde el primer momento fue consciente de
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la importancia de dicho material para el tema del razonamiento l6gico. Porque el uso
de los materiales manipulables es uno de los aspectos de la ensenanza de las

matematicas que Maria Antonia ha desarrollado mas a lo largo de su trabajo.

Luego salieron los bloques [6gicos de Dienes y este material me gusto
mucho y la [6gica de todo esto, y aunque no fuera ortodoxamente Montessoriano
sino mds bien al contrario en algunos puntos, porque Dienes juega con muchas
cualidades simultdneamente y la Montessori hace que el nifio se enfrente con el
cambio de una sola cualidad. (Canals 19)

Dienes era parecido a Montessori. Trabaja con materiales. Yo tenia miedo
de que mi tia no aceptara a Dienes, los bloques l6gicos de Dienes, son un poco
anti, contradicen un principio de la Montessori. Me enamoré de los bloques

l6gicos. (Canals 17)

Cuando en su trayectoria personal se mezclan la experiencia profesional, las
lecturas de autores relevantes y la experiencia de otras practicas escolares, y todo ello
pasa por la reflexidon y el andlisis individual y colectivo, se produce la elaboracion de
un proyecto pedagogico propio que, légicamente, no pasa por el recitado de textos
sagrados, y que puede exponerse con claridad, sencillez y contundencia. La mejor
presentacion del proyecto pedagogico de Maria Antonia Canals es la que ella misma

realiza.

“El objetivo de la didactica, en general, no es ensenar a los alumnos sino
conseguir que aprendan. (..) La base de toda buena didactica que ayuda a
aprender es partir de la propia experiencia del alumno e introducir un
interrogante. (...) Todo lo que se palpa a nivel sensorial llega al cerebro. (...) Los
materiales manipulables son, por lo tanto, fundamentales en la ensefianza de las
matematicas. (...) No podemos tener a los alumnos sentados en las mesas,
delante de un papel, la mayor parte del tiempo. Asi aprenderan muy poco. El
movimiento global, el entorno que nos rodea como referente, como experiencia

proxima, y la experimentacion, con la manipulacion de objetos concretos, son las
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herramientas basicas que ayudan a la estructuracion del pensamiento. (...) Pero
la experimentacion por si sola no nos lleva al aprendizaje, es necesario también,
cuando experimentamos, introducir un interrogante. (...) Si no hay interrogante
no hay evidencia del problema con el que nos encontramos, y por lo tanto no se
produce descubrimiento alguno. El verdadero aprendizaje es el propio
descubrimiento, ya lo decia Freinet. (...)Naturalmente para el maestro es mas
complicado trabajar asi. (...) Dictar conocimientos no es construir aprendizajes.
(...) En este sentido, la matematica, y en general toda ciencia, es el arte de hacer

pensar a partir de la experiencia” (Biniés, 2008: 14-16).

Y esta forma de entender la ensefianza de las matemadticas implica una
determinada actitud por parte del docente, que es la que ya se planteaba en los
principios de la Escuela Nueva, pero que Maria Antonia reformula en un Decilogo

para la prictica docente en las escuelas:

“1. Los maestros debemos conocer la naturaleza de aquello que queremos
ensefar y periddicamente nos lo debemos replantear.

2. Conviene hacer las matematicas ligadas a la realidad sin perder nunca de
vista cudles son sus conceptos y habilidades propias.

3. El pensamiento humano, de los nifios y nuestro, no es lineal. Se
construye en forma de red y ain no sabemos bastante la manera como las nuevas
nociones enlazan con las anteriores.

4. Cada nifio tiene su ritmo, su propio proceso, y su manera personal de
avanzar. Eso si, todos tienen el afdn de crecer. Por eso, lo mas importante es que
investiguen.

5. Los y las maestras nos debemos tomar la actual tendencia al no esfuerzo
No como una excusa sino como una exigencia, y saber pedir a los alumnos el
esfuerzo necesario y gratificante.

6. Cuando los alumnos no responden, antes de nada nos debemos plantear

“qué puedo cambiar y qué puedo yo aprender”, sin aforar otra situacion
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diferente de la que tenemos.

7. Los maestros debemos informarnos de aquello que nos dicen todas las
leyes y debemos ser muy responsables para querer defender los derechos de los
ninos y ninas.

8. Los que ensefiamos matematicas debemos estar seguros de que con las
ideas claras, y convencidos de lo que queremos, podemos discutir con quien sea
para defender nuestra opinion.

9. Cada maestro o maestra debe conocer unas técnicas y hacerlas servir
seglin su inspiracion, con gran capacidad de no obedecer, sino de crear,
siguiendo el camino de cada nino.

10. Para la educacion matemadtica nos es necesario descubrir aquello que
nos falta, ser felices haciendo camino junto con nuestros alumnos y también no

darnos nunca por vencidos” (Queralt y Monzo, 2009: 116).

El material manipulativo

Aunque ya se ha indicado suficientemente la importancia de los materiales
manipulativos en la obra de M. A. Canals, también es necesario especificar algo mas
el uso de dichos materiales, ya que existe una falsa creencia que se limita a relacionar
el uso de materiales y el movimiento de renovacion pedagogica de la Escuela Nueva,
concluyendo que la existencia, en las aulas de Educacién Infantil, de bloques logicos,
regletas y otro tipo de materiales, indica que parte de las propuestas pedagogicas de
las primeras décadas del siglo XX ya se han instaurado en el sistema educativo

publico espanol.

Esa creencia parte de la idea de considerar el material manipulable en si
mismo, como si el material fuese el que desencadena ciertos procesos mentales que

tienen que ver con el pensamiento matematico. Maria Antonia despeja este error con
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pocas palabras:

“No és el material per ell mateix el que genera [’activitat mental dels
nens i nenes, sind precisament [’accio dels nens i nenes sobre el material, és a dir
allo que ells faran a partir de la manipulacio del material. Aquesta ha estat

sempre una forta conviccid de tots els grans pedagogs (recordem, per exemple , la

idea fonamental de Maria Montessori)”%.

Recordando algunos principios de la pedagogia activa, que aparecen también
en la obra de E. Claparede, Maria Antonia tiene muy claro que la relacion sensorial
con el mundo que nos rodea plantea en el nifio una serie de interrogantes que
originan su propio proceso de aprendizaje. Pero no es de la relacion sensorial sino de
los interrogantes que plantea de donde surge el proceso de construccion del
pensamiento. Volviendo a E. Claparede, en la medida en que los interrogantes
interesan al sujeto es como se puede construir conocimiento, mientras que de lo que

no interesa poco se podra obtener.

En este sentido, el material manipulable solo sirve al proyecto pedagdgico si
es capaz de plantear interrogantes que los nifios tengan la necesidad de contestar,
que genere descubrimientos que les haga avanzar en el conocimiento. Y para ello, el
maestro tiene que conocer muy bien el propio material, sus posibilidades y sus
limitaciones, y tiene que permanecer constantemente atento a las reacciones que se

produzcan en sus alumnos.

En el camino recorrido por M. A. Canals en el terreno del material
manipulable en educacion infantil y primaria, también hay que destacar dos

contribuciones importantes. La primera estd relacionada con las regletas. Ella

82 Este texto forma parte de la conferencia Lis del material manipulable en l'aprenentatge de les
matematiques de 3 a 12 anys, impartida por Maria Antonia Canals en Mataro, en el CEM 2000. Any
mundial de les Matematiques, el 1 de julio de 2000.
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utilizaba y conocia perfectamente las regletas de G. Cuisenaire (popularizadas por C.
Gattegno), y lo mismo ocurria con los bloques multibase de Z. P. Dienes. Pese a su
valiosa utilidad, ella veia que el hecho de que G. Cuisenaire no utilizase ni cuadrados
ni cubos suponia una cierta limitacién para la ensefianza de las matematicas, por lo
que decidio fabricar unas regletas nuevas que agruparan las caracteristicas de las dos

anteriores®.

Nunca he dejado los materiales tampoco, porque las regletas fueron
entremedio y claro las regletas son un poco una réplica de los seguidores de la
Montessori, que estan marcadas por unidades, y las de Dienes también, yo las
quise lisas, lo aprendi esto de Cuisenaire, pero Cuisenaire no tiene ni cubos ni

cuadrados, en cambio Dienes si. Entonces hice una mezcla. (Canals 19)

Imagen 11. Regletas numéricas de Maria Antonia Canals

83 En las regletas de Maria Antonia Canals se utilizan unos coédigos de color diferentes a los de las
regletas de G. Cuisenaire, pero sdlo por la cuestion de los derechos de propiedad intelectual.
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Imagen 12. Regletas de G. Cuisenaire
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Imagen 13. Bloques multibase de Z. P. Dienes
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La segunda contribucion importante es el GAMAR. Si se considera que el uso
de los materiales manipulativos es absolutamente fundamental en la ensefianza de
las matematicas, lo mdas pertinente es sistematizar y ordenar todos aquellos
materiales pertinentes para el drea. Esto puede parecer una obviedad pero, a veces,
por ser tan obvias muchas cosas no se hacen. Si hay alguien que pueda plantearse esa
necesidad es, sin duda, Maria Antonia, y cuando, en el afo 2001, recibe el Premio
Jaume Vicens Vives a la Docencia Universitaria, de la Generalidad de Cataluna, decide
dedicar la dotacién econdmica a la creacion del Gabinet de Materials i de Recerca per
la Matematica a 1'Escola, en el que sigue trabajando como profesora emérita de la

Universitat de Girona.

Pero el GAMAR no es solo un lugar de almacenaje y clasificacion de
materiales manipulables para la ensenianza de las matematicas, sino que se constituye

como espacio de formacion e investigacion en su dmbito.

“Es una labor de largo recorrido, porque lleva muchos anos haciéndolo, y
de un impacto directo. A mi lo que me parece ejemplar es que ella prescinda de
escribir, lo que hace es incidir directamente..., con ella, con sus materiales, con el
proyecto Gamar. El Gamar es un tipico ejemplo de su actitud. Es decir, ha de haber
materiales, pues yo he de tirar adelante un centro donde puedan venir y verlos. Y
hace un apostolado auténtico de repetir y repetir sesiones a grupos que van a
visitar el Gamar, que cree en ello y, por tanto, es ejemplar en ese sentido”

(Profesor universitario, compafero de M. Antonia en Rosa Sensat). (C. Alsina)

Se trata de un espacio abierto a grupos de maestros en donde poder formarse

y reflexionar sobre los usos de los materiales, y que ofrece los siguientes servicios:

“Una mostra de materials manipulables; alguns adquirits al comerg, i la
major part, creats i construits al mateix GAMAR. Aquests materials van des de
jocs logics i d'estrategia fins a una amplia mostra de diferents tipus de problemes,

passant per materials per treballar tots els temes de calcul propis d'infantil i
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primaria; instruments de mesura; construccions i activitats de geometria; jocs de
probabilitats, i materials i activitats per preparar l'algebra del futur.

Entre aquests materials s'hi troben tres capses dels “Reglets numerics M.
Antonia Canals" i més de trenta petits plafons amb les seves activitats més
caracteristiques.

e Sessions obertes i periodiques de presentaciéo de materials, el segon
dilluns lectiu de cada mes durant el curs escolar, adequades a temes i
nivells, el programa de les quals s'anuncia per trimestres en l'apartat
"Sessions per a mestres". Aquestes sessions es fan sense previa inscripcio
ni avis”

e Exemples d'activitats i iniciatives per a la utilitzacié de cadascun dels
materials en el treball didactic a I'aula, de manera que puguin generar un
aprenentatge significatiu.

e Una col-lecci6é de deu "dossiers", publicats per 1'Associaciéo de Mestres
"Rosa Sensat", no pas com a suport de cap curriculum, ni oficial ni
personal, sin6 com a intent d'aprofundir diversos temes clau de la nostra
materia, oferint-ne orientacions didactiques, exemples i plantilles
fotocopiables.

e Un petit recull de documents, alguns de nous, d'altres d'antics, que
poden ser d'interes per a la consulta de mestres: alguns llibres (classics
antics o dus gairebé obligat a la classe), revistes, articles, actes de
jornades, conferencies, escrits originals, cangons i poemes, alguns CD,
plafons... Tot, sobre les matematiques!

e La Biblioteca posa a disposici6 de tots els lectors molts llibres
provinents del GAMAR, entre els quals destaca la magnifica donacio feta
per I'amic Francesc Castanyer, enginyer i mestre en l'art dels "puzles" i
dels jocs matematics.

¢ Orientacions personals i assessoraments didactics a tots els educadors
que ho desitgin, en grups o personalment, i que previament hagin pres

contacte amb el GAMAR per telefon.
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e Possibilitat de visites autonomes per a la consulta lliure de tot aixo,
cadascu al seu ritme, amb l'ajut d'unes normes exposades en un plafo, i
d'uns documents anomenats "presentacions i resums" preparats amb
aquesta finalitat i disposats en cada prestatgeria. Només cal haver
convingut previament per telefon dia i hora.

® Excepcionalment, no es descarta alguna visita amb nens i nenes, tot i

que no es fomenta directament”84.

En definitiva, una contribucién unica en Espafa y con la que deberian
establecer relaciones estables los diferentes centros universitarios de formacion del
profesorado, ya que permite redescubrir los principios de la Escuela Nueva en una
época en la que el sistema educativo publico espafiol carece de modelos globales de
referencia. En el terreno estrictamente personal, la creacion del GAMAR viene a
suponer el cierre de un proceso personal de Maria Antonia que, probablemente,

comenzo cuando contaba las nueces que su padre llevé a casa.

En esta labor de intentar transmitir a los docentes la importancia del uso de
materiales manipulables, M. A. Canals no deja de ofrecer siempre una visidn critica,
una serie de interrogantes que sirvan para que los docentes pongamos en cuestion
todo aquello que hacemos, ya que sdlo poniéndolo en cuestién es como se estd en
disposicion de mejorarlo. En alguna de sus muchas conferencias que ha dedicado a
este tema, siempre manifiesta el principio fundamental de que solo el material no
provoca la reflexion, pero facilita que la provoque la maestra. A partir de ahi es desde
donde los alumnos pueden reflexionar, descubrir y expresar verbalmente sus
conclusiones. Pero también insiste en una pregunta que todos debemos formularnos:
cuando usamos este tipo de materiales en el aula, ;lo hacemos pensando en el

aprendizaje de nuestros alumnos, o lo que buscamos es una solucién para nuestra

84 Tomado de la pagina web del GAMAR (http://www.udg.edu/projectesbiblioteca/ GAMAR/
Inici/Queoferim/tabid/17597/language/ca-ES/Default.aspx).
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practica como maestros? Para orientar en este tema, Maria Antonia propone un

nuevo decalogo.

“Decélogo para trabajar con materiales manipulables, por M? Antonia

Canals

1. Presentar una propuesta de trabajo, a poder ser en forma de una
«pequena investigacion».

2. Invitar a la accién, dejando bien claro qué es lo que vamos a hacer.

3. Observar a nifios y nifas, sus reacciones, sus intereses, y acoger las
posibles ideas o iniciativas.

4. Estar dispuesto a cambiar el camino previsto para seguirlas, aceptando lo
imprevisto.

5. Pedir la estimacion de resultados en las medidas y calculos (base del
calculo mental) y la anticipacion de fendmenos geométricos en el espacio.

6. Provocar y acompanar el descubrimiento de alguna cosa nueva. Cuando
lo han hecho, maravillarse y felicitarles calurosamente.

7. Potenciar el didlogo, invitando a los alumnos a que expresen aquello que
han hecho y han visto. Pedirles una explicacion oral coherente.

8. Resumir aquello que se ha hecho, se ha dicho y, sobre todo, aquello que
se ha aprendido. Ayudar a formular conclusiones.

9. Relacionarlo con conceptos que se han trabajado con anterioridad y, en
ocasiones, con otras actividades (calculadora, estadistica...).

10. De manera opcional pasar alguna cosa a lenguaje escrito, primero

coloquial y después matematico (con cifras y signos)” (Biniés, 2008: 75).

Otro decdlogo que muestra su dedicacion a la tarea global de la educacion de
nifas y nifos, mas alla de los limites de la ensefianza de las matematicas. Y que no
consiste en frases mas o menos acertadas, sino en la agenda de la practica escolar de

aula, el cudl podria ser un esquema de trabajo a la hora de utilizar material
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manipulable, porque es el fruto de la reflexion de Maria Antonia sobre sus

experiencias docentes.

Curiosamente, en este decdlogo sobre materiales manipulables no se
mencionan dichos materiales, como si Maria Antonia quisiese transmitir la idea de
que los materiales no son lo fundamental, sino que lo fundamental es el uso que se
haga de ellos en el aula, la practica escolar. De ahi que considere el GAMAR como un
lugar de encuentro con las maestras y maestros, un espacio en la Universidad donde
los docentes puedan experimentar, reflexionar y, por qué no, investigar. Tal vez esto
sea lo que tiene de mas novedoso el GAMAR, el ser un espacio de encuentro entre
dos instituciones educativas diferentes que, en nuestro pais, suelen tener pocos

puntos de encuentro.

Desde esta perspectiva, la posicion de M. A. Canals ya no es la de la maestra
que ensefiaba matemadticas en l'escola Ton i Guida, pero tampoco es la del tipico
docente universitario que se dedica a investigar sobre educacién con un escaso
contacto con la escuela, cuyo entorno natural es el de los grupos de investigacion

competitivos, los congresos internacionales y las revistas de impacto.

“Es que es otra cosa, no tiene nada que ver, a Maria Antonia le preocupa
que un material le permita explicar bien y que comprendan la aritmética, y se
inventa todo aquello de las reglas en color y de los cubitos y tal. A ella le preocupa
que aquellos cubitos lleguen a los sitios y haya muchas copias y que la gente los
use... ella no quiere hacer una tesis, eso sobra” (Profesor universitario,

companero de M. Antonia en Rosa Sensat). (C. Alsina)

Sin duda alguna, a lo largo de su trayectoria profesional, Maria Antonia ha
desarrollado una valiosa tarea de investigacion sobre la ensefianza de las
matematicas en la escuela, en conexién directa con la practica escolar y sirviéndose

de algunas de las aportaciones tedricas de este campo (especialmente la de J. Piaget).
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No es una investigacion que parta de la teoria para intentar desarrollar mas teoria,
sino que parte de la ensefianza que se practica en las aulas de nuestras escuelas para
intentar desarrollar una ensefianza mejor. Por esto, en toda la produccion intelectual
de Maria Antonia es imposible encontrar un texto en el que la teoria vaya por un lado
y la practica por otro. Cuando habla de un autor, lo hace aplicando sus esquemas
tedricos a la realidad escolar que ella conoce y, cuando habla de esa misma realidad

escolar, lo hace utilizando a esos autores para explicar por qué sucede lo que sucede.

Maria Antonia entiende que la separacion entre teoria y practica resulta
escasamente operativa, y su proyecto intelectual no es, fundamentalmente, el de
teorizar sobre la ensefianza de las matematicas, sino el de intentar transformarla. Esto
hace que su posicion en el campo de la Didactica de las Matematicas en Espafa sea

muy particular.

Teoria y practica

Esta separacidn entre teoria y prdctica suele estar asociada a diferentes
espacios institucionales. En la mayoria de los modelos que analizan las relaciones
entre teoria y practica en el dmbito educativo, estos espacios institucionales son la
universidad y la escuela (Alvarez, 2011), de ahi que dichos modelos intenten superar
dicha separacion mediante la creacion de espacios de confluencia entre la
universidad (teoria) y la escuela (practica). El problema es que la mayoria de las
soluciones propuestas mantienen unos canales de comunicacion de caracter vertical

arriba (teoria)-abajo (practica), es decir, asimétricos.

En este sentido, la propuesta de J. M. Rozada plantea una comunicacién
horizontal entre teoria y practica, en un espacio situado entre la escuela y la

universidad que él denomina Pequefia Pedagogia.
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“A esto denomina Rozada Martinez “Pequena Pedagogia”, a “la region” a
medio camino entre la practica docente en la escuela y la teorizacion académica,
un lugar fronterizo y complejo recorrido por multiples caminos de ida y vuelta.
(Quién debe habitar ese espacio? Un sujeto cuya racionalizacion sobre su practica
sea superior a la pura accion cotidiana y cuya aproximacion al conocimiento
sobre la ensefianza no le deje sometido a la logica universitaria, manteniendo
como exigencia profesional el cultivo de ambas vertientes. Esto exige el
reconocimiento de un plano de la teoria y otro de la practica que se atraigan, en
lugar de repelerse, lo que le lleva a plantear la posibilidad de una teoria y una

préctica, ambas de “segundo orden” o “segundo grado” (Alvarez, 2011: 80).

Por un lado, propuestas como esta de ]J. M. Rozada situan la cuestion en el
terreno de la practica individual. La uniéon de la teoria y la practica depende
exclusivamente del sujeto que tiene que acometer esa tarea, olvidando que existen
otros factores que, normalmente, juegan un papel mucho mdas importante en esta
cuestion. La separacion de los espacios institucionales de la universidad y de la
escuela no obedece simplemente a una cuestion espacial, sino que es la

representacion espacial de una separacién mas profunda de dos campos diferentes.

En este sentido, es ttil tomar el concepto de campo social de P. Bourdieu
para poder comprender las diferencias entre la universidad y la escuela, al menos por

lo que respecta al terreno de la ensefianza de las matematicas®.

85 Aqui no entraré a desarrollar el modelo de J. M. Rozada, analizado extensamente en la tesis
doctoral de C. Alvarez (2011), pero si interesa sefialar que se trata de un modelo elaborado por un
profesional que compagind su labor docente como maestro de Educaciéon Primaria y como profesor
de didActica de la geografia en la Universidad de Oviedo, siendo también asesor de formacién en el
Centro de Profesores de Oviedo (Alvarez, 2011: 148).

86 Sin necesidad de entrar en todo el marco tedrico de P. Bourdieu, hay que sefialar que los campos
sociales son “espacios de juego histdricamente constituidos con sus instituciones especificas y sus
leyes de funcionamiento propias” (Bourdieu, 1987: 108), y se puede definir como “una xarxa, o una
configuraci6 de relacions objectives entre posicions. Aquestes posicions son definides
objectivament per la seva mateixa existéncia; per les determinacions que imposen als qui les
ocupen, siguin agents o institucions; per la seva situacio (sifus) actual i potencial en I'estructura de
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El campo de la ensefianza de las matematicas en la universidad espanola se
desarrolla durante el ultimo tercio del siglo XX. En el panorama educativo espanol,
durante los ultimos afios de la dictadura franquista se asiste a la creacion de
diferentes grupos de docentes, preocupados por la renovacion pedagogica en la

ensenanza de las matematicas®.

“En esta época podemos datar la contribucion de la mayor parte de los
Grupos de Renovacion en Educacion Matematica en nuestro pais.

Estos grupos actuaron en torno a un proyecto propio, impulsados por
alguien con mayor personalidad o caracter, pero con un esquema de trabajo de
grupo, y con poca o nula ayuda institucional en sus comienzos; se sostuvieron
por la certeza moral de que la tarea emprendida era importante y necesaria”

(Rico y Sierra, 1991: 38).

Esto es cierto para los grupos de docentes dedicados exclusivamente a la
ensefianza de las matematicas, pero hay que recordar que la Associacié de Mestres Rosa
Sensat ya trabajaba desde 1965 y, pese a su cardcter generalista, trabajaba desde sus
inicios en la ensefanza de las matematicas, &mbito del que era responsable Maria

Antonia Canals.

Pero estos grupos funcionan al margen de las estructuras universitarias en
las que, por aquellos anos, el campo de la didactica de las matematicas era
practicamente inexistente. Hay que esperar hasta la reforma universitaria de 1983,
con la creacion de las dreas de conocimiento, para que se produzca la integracion de

la Educacion Matematica y el consiguiente incremento de la docencia y la

la distribucid de les diferents especies de poder (o de capital), la possessié de les quals dona accés
als avantatges especifics que estan en joc en al camp; i finalment, per les seves relacions objectives
amb les altres posicions” (Bourdieu y Wacquant, 1994: 73).

87 Se puede consultar una breve presentacion de los grupos mas importantes en el nimero 55 de la
revista Uno (2010), dedicado monograficamente a la historia reciente de la renovacién en la
didactica de las matematicas.
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investigacion en esa Area (Rico y Sierra, 1994). Asi es como comienza a constituirse el
campo cientifico de la Didactica de las Matematicas en Espafia, mediante un proceso
de consagracion universitaria que produce, entre otros efectos, que los limites de

dicho campo se correspondan con los limites de la propia institucion universitaria®.

“En cuanto a la actividad investigadora en este area, con anterioridad a
1984 el trabajo habia tenido un caracter puramente voluntarista, a cargo,
principalmente, de grupos de profesores de Escuela de Magisterio y de
Ensefianza Media, estando buena parte de la actividad que se realizaba mas cerca
de la innovacion o experimentacion educativa que de la investigacion
propiamente dicha. Sin embargo, la creacion en 1984 del area de conocimiento y
la nueva estructura surgida de la Ley de Reforma Universitaria posibilita la
constitucion en las universidades de Departamentos de Didactica de las
Matematicas (...), la realizacion de programas de doctorado y, en fin, el
lanzamiento de una actividad investigadora de mayor calidad e intensidad”

(Gutiérrez, 1991: 190-191).

Pero este proceso también ha producido una cierta separacion entre el ambito
de los movimientos de renovacion pedagogica y el Area de Didactica de las
Matematicas. Es comunmente aceptado que la didactica tiene un importante

componente practico, se le podria considerar como una ciencia aplicada.

“La Didactica de las Matematicas, cuyo objetivo ultimo es mejorar la

ensefianza y el aprendizaje de las Matematicas” (Gutiérrez, 1991: 149).

Pero no es menos cierto que, en ese proceso de consagracion universitaria, se

88 En otro lugar (Sotos y Aguilar, 1989), y referido al campo de la sociologia de la educacién en
Espafia, planteé el concepto de proceso de consagracidon universitaria, que también es aplicable al
Area de Didactica de las Matematicas, ya que dicha 4rea se forma por profesorado universitario, se
consolida en departamentos universitarios, y son esos docentes universitarios quienes controlan los
mecanismos de investigacion (doctorados), de difusiéon (revistas y congresos) y de reproduccion
del Area (mecanismos de acceso y reconocimiento).
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ha intentado consolidar cierto estatus cientifico dentro del campo universitario,
centrando buena parte de los esfuerzos en garantizar un rigor metodoldgico que ha
podido alejar a la propia Did4ctica de las Matematicas de la practica educativa. Este

problema ya fue senalado en 1976 por D. F. Walker:

“Esto ha conducido a una busqueda compulsiva de rigor mediante una
metodologia inabordable que ha esterilizado en la practica la investigacion de
campo... También ha conducido a una imitacion servil y a una dependencia de las

disciplinas establecidas” (D. F. Walker, citado en Kilpatrick, 1994: 78-79).

A la misma conclusion llegd J. Kilpatrick cuando, a comienzos de los afios 90,

realizé una valoracion del campo de la Investigacion en Educacién Matematica:

“Ciertamente, muchos de los investigadores norteamericanos sienten las
presiones para publicar frecuentemente, lo cual repercute en trabajos elaborados
sobre cuestiones menores, cuando no triviales. La busqueda de la respetabilidad
cientifica mediante la imitacion de los disefios de investigacion de las ciencias
naturales parece conducir a los investigadores a realizar estudios que son
metodoldgicamente impecables, pero conceptualmente estériles. Cualquiera que
sea la causa, es necesario que la investigacion en educacion matematica reciba el
impulso de buenas ideas, antes de que se convierta en algo impracticable e inatil

para el discurso de la comunidad” (Kilpatrick, 1994: 79).

En el caso espafiol se puede hacer un anadlisis similar, ya que parece que el
campo universitario funciona también mediante mecanismos que tienen poco que

ver con la transformacion de la practica escolar.

“Les interesa su carrera profesional, punto. Y por tanto, al no interesar la
educacion en directo o el cambio efectivo en las aulas, etc., es otra cosa. No es
que sea lo mismo, no, es otro tipo de carrera, es otro tipo de bibliografia, es otro

mundo, que se ha de hacer pero que hay un divorcio. Yo creo, personalmente, que
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es un error, un divorcio entre la gente de la teoria diddctica v lo que es la
transformacion real de la educacion. Yo creo que es un error, pero escucha, cada
uno hace lo que quiere. (...) Esta es otra guerra de clanes, de dominios, no, no, es
otro mundo, no tiene nada que ver. Maria Antonia estd mucho mds alld de este
planteamiento equivocado, de gran parte de la gente de diddctica. (...) No, estdn
al margen de ese mundo, la actuacién en directo no les interesa ni la escuela de
verano ni las jornadas, etc., no, es que no quieren ni participar, en las jornadas de
profesores, por ejemplo, no van. Hay unas jornadas especiales de la Sociedad de
investigacion... pero en las jornadas normales, por ejemplo las JAEM, no estdn”

(Profesor universitario, companero de M. Antonia en Rosa Sensat). (C. Alsina)

No es necesario profundizar mas en este andlisis, ya que solo se trata de
presentar la existencia de dos campos diferentes, el de la Didactica de las
Matematicas y el de los Movimientos de Renovacion Pedagdgica, y en ambos campos
desarrolla su trabajo Maria Antonia Canals. Pero estos campos presentan diferencias
que, como minimo, se pueden situar en dos Ordenes diferentes, el de Ila
institucionalizaciéon® y el de la especializacién. Por una parte, frente a la fuerte
institucionalizacion universitaria de la Didactica de las Matematicas, los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica suelen adoptar la forma de asociaciones
privadas o grupos de trabajo, que solo adquieren personalidad juridica para
concurrir a posibles subvenciones publicas. Y por otra parte, los objetivos de los
Movimientos de Renovacion Pedagogica se suelen referir a la educacion en general,
mientras que la Did4ctica de las Matemadticas limita su trabajo al dmbito especifico

que la define.

Estos dos conceptos, institucionalizacion y especializacion, pueden servir

como ejes de un espacio bidimensional en el que poder ubicar ambos campos y

89 Aunque utilice el término genérico de institucionalizacién, me interesa especialmente porque esta
asociado a la separacion entre teoria y practica que ya he comentado antes.
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poder describir con mas claridad el tipo de relaciones que se producen en dicho

espacio.

Figura 4. Didactica de las matematicas y Movimientos de
renovacion pedagogica como campos sociales

Institucionalizacion
Teora
Teoriasdela |, Didactica de las
Educacion Matematicas

) 1 )
I | Especializacion

Movimientos de
Renovacidon Pedagogica Grupos de Maestros
(A Rosa Sensat) (Grup Perimetre)

Praciica

—p Relacién débil

- Relacién fuerte

Elaboracion propia

En el polo de la practica se encuentran los Movimientos de Renovacion
Pedagogica pero, dado su cardcter generalista, se pueden diferenciar de los Grupos
de Maestros, que son todos aquellos grupos de docentes preocupados por la mejora e
innovacion de la ensefianza, pero que se agrupan en funcion de la disciplina a la que
pertenecen (en este caso es la de las matematicas). Mientras que en el polo de la
teoria se encuentra, en la parte correspondiente a la especializacion, la Didactica de
las Matematicas como campo cientifico universitario, mientras que en el cuadrante
de menor especializacion se puede suponer que es donde se elaborarian y discutirian

las teorias de la educacion®.

90 Probablemente ese es el espacio de otras disciplinas académicas como la didactica, la pedagogia, la
psicologia de la educacion, la sociologia de la educacion..., pero ese es un espacio que aqui sélo
interesa de manera tangencial.
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En un principio, la Didactica de las Matematicas surge de los grupos de
maestros que existian desde los afios 70, pero esa relacion inicial va desapareciendo
en la medida en que se consolida el Area en el campo universitario. Pero los nuevos
vinculos que se establecen entre la Didactica de las Matematicas y las Teorias de la
Educacion son, principalmente, metodoldgicos (especialmente con la Psicologia de la
Educacion), sin que llegue a producirse un didlogo tedrico entre esos dos espacios (la
teoria de la Didactica de las Matematicas suele ser de elaboracion propia, por lo que
suele limitarse al proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas, sin ampliar

su campo al proceso educativo en general).

En el polo opuesto, los Movimientos de Renovacion Pedagogica tienen una
fuerte vinculacion con los Grupos de Maestros, ya que comparten objetivos, métodos
de trabajo y lugares de encuentro (por ejemplo, las Escuelas de Verano). Y también
hay relaciones bidireccionales con el espacio de las Teorias de la Educacion, ya que
estos Movimientos de Renovacion Pedagdgica parten de una serie de criticas a las
practicas escolares y proponen actuaciones concretas que también son analizadas en

ese espacio mas teorico.

En cualquier caso, los campos de la Didactica de las Matematicas y de los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica no suelen establecer relaciones estables

entre si.

Todo este modelo de analisis tiene, en esta tesis, un uso meramente
instrumental, ya que lo presento para situar en dicho espacio a la persona de Maria
Antonia Canals, ya que, a lo largo de su trayectoria personal, ha estado en cada uno

de esos cuatro espacios.

En relacion con las Teorias de la Educacion, Maria Antonia desarrolla su

propuesta pedagogica a partir de los principios generales de la Escuela Nueva,
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concretamente a través del método de M. Montessori, y también de la obra de
autores como J.Piaget y Z. P. Dienes, del ambito especifico de la ensefianza de las
matematicas. Mds obvia es su relacion con los Movimientos de Renovacion
Pedagdgica, ya que es una de las fundadoras de la Associacié de Mestres Rosa Sensat,
en donde sigue colaborando activamente (charlas y cursos, edicion de libros y
cuadernos de trabajo...)’". Lo mismo ocurre con los Grupos de Maestros, ya que ella
ha sido la impulsora de varios de los que existen en Catalunya y sigue manteniendo
reuniones con algunos de ellos. Finalmente, su participacién en congresos y
reuniones cientificas, junto a su docencia universitaria, también la sittan en el campo
de la Didactica de las Matematicas, especialmente en el &mbito de la Educaciéon
Infantil y Primaria, en donde es un referente importante en todo el territorio

nacional.

Pero, volviendo a la teoria de los campos sociales de P. Bourdieu, hay que
tener en cuenta que la especificidad de cada campo reside en el tipo de capital que
estad en juego. P. Bourdieu distingue diferentes tipos de capital (econémico, cultural,
social, simbdlico...) y cada uno de ellos delimita un campo determinado, pero aqui
solo me referiré al campo cientifico, ya que es el tipo de campo al que corresponden
los de la Didéactica de las Matematicas y los Movimientos de Renovacion Pedagogica,

y cuyo capital es el capital cientifico.

“Los campos cientificos son el ambito de dos formas de poder,
correspondientes a dos formas de capital cientifico: por un lado, un poder que
podemos llamar temporal (o politico), poder institucional e institucionalizado
que esta ligado a la ocupacion de posiciones eminentes en las instituciones

cientificas, direcciones de laboratorios o departamentos, pertenencia a

91 Conviene sefialar que Maria Antonia Canals esta reconocida como la persona que ha participado
en un mayor numero de Escuelas de Verano de toda Espafia. Ademas, para un resumen de todo el
trabajo desarrollado desde la Associacio Rosa Sensat, conviene consultar su propio relato (Canals,
2001).
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comisiones, comités de evaluacion, etc., y al poder sobre los medios de
produccion (contratos, créditos, puestos, etc.) y reproduccion (facultad de
nombrar y promover carreras) que asegura esa posicion prominente; por otro
lado, un poder especifico, “prestigio” personal que es mds o menos
independiente del precedente segiin los campos y las instituciones, y que se basa
casi exclusivamente en el reconocimiento, poco o mal objetivado e
institucionalizado, del conjunto de los pares o su fraccion mas consagrada (en
especial, con los “colegios invisibles” de eruditos unidos por relaciones de estima

reciproca)” (Bourdieu, 2000: 89).

Desde este punto de vista, Maria Antonia ocupa una posicion importante en
el campo de los Movimientos de Renovacién Pedagogica, ya que posee mucho poder
especifico (prestigio personal, no en vano estd en este campo desde su origen en el
primer tercio del siglo XX)*” y bastante poder politico (su marco de relaciones
personales e institucionales es muy amplio), mientras que en el campo de la
Didactica de las Matematicas tiene un poder especifico muy limitado y carece

totalmente de poder politico.

Por un lado, la propia Maria Antonia nunca ha tenido una especial
preocupacion por este tipo de juegos de poder, de manera que, cuando comienza a
desarrollarse el Area de Did4ctica de las Matematicas, ella esta totalmente implicada
en la Associacié de Mestres Rosa Sensat y, aunque consolida la plaza docente
universitaria en 1982, su vinculacion con la universidad la entiende como una
extension de su trabajo en el ambito de la formacién de maestros, que ya venia
desarrollando desde 1965 en la Associacio de Mestres Rosa Sensat. Y por otro lado, en
esa génesis del Area de Didéctica de las Matematicas, su posicién en el campo de los

Movimientos de Renovacion Pedagdgica le hacia aparecer como una competidora

92 El poder especifico en el campo cientifico suele reflejarse en todo aquello que aparece en el
curriculum personal, que se afiade como uno de los anexos de este trabajo.
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cualificada en ese nuevo campo, en el que la mayoria de sus integrantes eran recién

llegados®.

Cuando se hizo el drea de diddctica, personajes que eran mds literarios del
drea, achacaban a Maria Antonia que hablaba sin tener referentes tedricos, y los
referentes teoricos que ella tenia, y que dudo que muchos tengan en profundidad,
eran los de Piaget. Se habia estudiado a fondo los libros de Piaget sobre la
prdctica del espacio, la medida y la parte psicologica y las ideas de Montessori...,
Dienes porque es una aplicacion prdctica a la diddctica de la teoria de Piaget. Se
habia estudiado esto y en la prdctica quiso plasmar estas ideas siguiendo las ideas
de Dienes (...), entonces hizo una serie de publicaciones y de actividades
diddcticas basadas en Dienes, porque en el trasfondo era una interpretacion de las
ideas psicoldgicas de los tedricos de aquel momento de la diddctica (...). Y ella
decia, tu puedes hablar de oidas pero yo hablo con la experiencia y la tengo
directa y hay estas teorias. Y ha conseguido que se la respete y se la reconozca con
un monton de homenajes que ha tenido. (Profesor de universidad, companero de
Maria Antonia). (J. M. Fortuny)

En el texto anterior se plantea una discusion interesante, relacionada
directamente con las formas de entender y practicar la investigacion en Didactica de

las Matematicas, y que esta representada por el binomio teoria-experiencia.

Ya se han sefialado los problemas que se derivan de la separacion entre estos
dos polos y como dicha separacion surge de entender la investigacion cientifica de
una determinada manera (basicamente ligada al contraste de hipdtesis y a la
experimentacion en situaciones de laboratorio), porque una teoria que no sirva para
mejorar el aprendizaje de las matematicas, que es el objetivo fundamental de la
disciplina, tiene poco sentido, de la misma manera que tampoco sirve de mucho el

desarrollar practicas escolares sin reflexionar sobre ellas para poder extraer

93 Desde esta perspectiva se comprende mejor el episodio ocurrido al finalizar la oposicion de 1981,
cuando recibid criticas por haber superado las pruebas.
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conclusiones generalizables. Desde esta perspectiva es desde donde se puede

reconceptualizar la propia investigacion:

“Una definicion de investigacion amplia y util es la de indagacion
metodica. (...) La indagacion metddica no necesita ser «cientifica», si esto se
entiende en el sentido de estar basada sobre hipdtesis que han sido verificadas
empiricamente sino que, como cualquier buen trabajo cientifico, debe ser erudito,
publico y abierto a la critica y a una posible refutacion. La investigacion en
educacion matematica es pues una interrogacion disciplinada acerca de la

ensenanza y aprendizaje de las matematicas” (Kilpatrick, 1994: 16).

La Did4ctica de las Matematicas necesita superar la inutilidad de muchas
investigaciones denunciada por J. Kilpatrick, para poder situarse en el modelo de
Investigacién, Desarrollo e Innovacion (I+D+i). En este sentido, lo que planteo es que
el caso de Maria Antonia Canals es ejemplar en este terreno. Ella ha realizado, desde
las escuelas Talitha y Ton i Guida, una interrogacion disciplinada de la ensefianza y
aprendizaje de las matemadticas. Dicha interrogacion surge de la capacidad de
observacion sobre la practica escolar, se alimenta de las investigaciones que han
realizado otros autores y desarrolla formas de ensefianza de las matematicas que, en

algunos casos, han supuesto una innovacion en el panorama educativo de este pais.

Seguramente, su capacidad es fruto de su propia trayectoria profesional. Ser
matematica, maestra y formadora de maestras/os, y siempre ligada al movimiento de
renovacion pedagodgica de la Escuela Nueva, le ha permitido moverse sin dificultad
por los diferentes espacios sociales que he presentado anteriormente. Porque cada
una de sus facetas se convierte en un pilar fundamental para poder superar con éxito
la separacion teoria-practica. Su formacion matematica le aporta un nivel de
conocimientos que pocos docentes de Educacion Infantil y Primaria poseen. Su

trabajo como maestra, ligada a los principios de la Escuela Nueva, le ha mantenido
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siempre en contacto con las practicas escolares reales y en una actitud de
autorreflexion que también le obliga a estar atenta a lo que otros autores y otras
practicas puedan aportarle. Y su tarea de formadora de maestras/os le ha servido
para seguir cuestiondandose cémo realizar un buen trabajo docente, desarrollando
incluso nuevos materiales manipulativos que se utilizan en numerosas escuelas. Pero
sin olvidar que el objetivo fundamental es la educacion de nifias y nifos. De la misma
manera que los materiales manipulativos no son un fin en si mismos, sino que estan
al servicio de la ensefianza de las matematicas, la ensefianza de las matematicas no
debe olvidar que estd al servicio de la educacion, tal y como ella refleja al hablar del

fracaso escolar:

“Perque quan els nens son grans la gent s'adona més dels fracassos, pero de
fet ja comencen als set i vuit anys... Pero no es detecta aparentment: si un nen sap
sumar, restar i les taules de multiplicar als vuit anys, ja esta. I no és aixo; si un
nen no se sap expressar, no sap fixar l'atencid, no sap relacionar, no sap descobrir,
no té la capacitat logica desenvolupada, va molt malament, encara que sapiga
sumar i restar i les taules de memoria! El que passa és que aquesta deficiencia no
es veu tant i és per aixo que el fracas és més gros. Fins als vuit o nou anys encara
poden recuperar-se, s'interessen per coses que els presentes. Pero si pugen
sempre amb aquesta tecnica de coses escrites mecaniques i poca cosa més sense
haver cultivat les autentiques capacitats, després de nou i deu anys és molt dificil
recuperar-se, ja tenen una barrera amb les matematiques, que és amb la que

arriben a secundaria” (Morer, 2007: 29-30).
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Conviene cultivar los interrogantes, hacer surgir la necesidad, formular el deseo de querer
saber «cudnto mide» o «cudnto pesa», «por qué cambia», «como es».... alguna cosa nuestra, de
las que utilizamos en nuestro entorno. Y cultivar también la conciencia de que hacemos algo
util, y no como tdctica de aprendizaje, sino como fidelidad a la realidad de nuestra vida.

Maria Antonia Canals

Después de recorrer la trayectoria personal y profesional de Maria Antonia
Canals, en la que me he remontado al contexto historico de la educacion en
Catalunya, durante el primer tercio del siglo XX, hasta llegar al dia de hoy, en el que
sigue desarrollando una importante labor al frente del GAMAR, se pueden presentar
algunas conclusiones que sirvan para poder continuar mejorando el conocimiento
sobre la ensefianza en general y sobre la ensefianza de las matematicas en particular.
Junto a esto, también se pueden senalar lineas de investigacién que, tras el trabajo
realizado, quedan abiertas para seguir indagando en el terreno de los estudios sobre

el profesorado, en especial en su relacion con la ensefianza escolar.

Un caso como el de Maria Antonia, maestra de nifias/os y maestra de
maestras/os, que retoma el legado de la Escuela Nueva y lo mantiene vivo con su
practica escolar, aunque irrepetible, tiene que servir para extraer informacion valiosa
sobre los factores que han contribuido a dicha historia. Entre los objetivos de la tesis
estd el de analizar dichos factores, asi como su planteamiento pedagdgico y

didactico-matematico, y obtener las recomendaciones que resulten pertinentes.

En este sentido, he dividido las conclusiones y lineas de investigacion en
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cinco apartados diferentes, aunque estrechamente vinculados unos con otros. Estos
apartados son: la metodologia de investigacion, Maria Antonia Canals, la educacion,

la formacion de docentes y la didéctica de las matematicas.

Sobre la metodologia de investigacion

La Historia de vida es una metodologia de investigacion social que
considero fundamental para poder obtener informacion que permita comprender
el trabajo de cualquier maestra/o. En el terreno de los estudios sobre profesorado, se
asume que existe un numeroso conjunto de variables (desde las de caracter cognitivo
hasta las de caracter actitudinal) que intervienen en su desempenio profesional. Estas
variables no se pueden comprender al margen de la propia trayectoria personal de
cada docente. En este sentido, la historia de vida es una herramienta que permite
recorrer dicha trayectoria, y asi estar en disposicion de comprender los factores que

han intervenido en ella.

Las investigaciones cuantitativas sobre creencias o sobre estilos de
ensefianza, producen resultados de mayor precision estadistica, pero adolecen de
una excesiva simplificacion de la realidad y de ofrecer una vision estatica del objeto
de estudio. Incluso la entrevista en profundidad, si se limita al andlisis de la situacion
presente, sin plantear los elementos mas determinantes de la trayectoria personal, no

permite comprender los factores que han podido contribuir a dicha situacion.

Frente a esto, la historia de vida es una metodologia de caracter
retrospectivo, longitudinal, y que se elabora con repetidas entrevistas abiertas, lo que
hace que aumente la comprension de los fenomenos estudiados, especialmente en el
caso del lado subjetivo de los procesos institucionales. Aspectos que hacen que esta

técnica de investigacion resulte especialmente idénea en el estudio de las profesiones.
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Es necesario incorporar al sujeto en el propio proceso de investigacion
social. Esto puede presentarse como una nueva forma de triangulacion, pero
realmente se trata de una cuestion relativa a las consideraciones éticas de la
investigacion social. Si extraemos informacion de los sujetos es necesario establecer
un contrato de investigacion en el que nos obliguemos, como minimo, a devolverles
los resultados, pero resulta todavia mas eficaz formalizar encuentros con los sujetos,
en los que poder compartir los andlisis del investigador que, de esa manera, superan
una cierta prueba de veracidad y porque, en definitiva, no hay intimidad sin

reciprocidad.

Por otro lado, la participacion de los sujetos permite una cierta objetivacion
de si mismos en la medida en que se produzca un didlogo fluido. Es una manera de
generar espacios de reflexion sobre acciones sociales con la presencia de los propios
actores y, de esa manera, establecer un cierto equilibrio epistemologico entre el falso
objetivismo del sujeto investigador y el subjetivismo objetivado del sujeto

investigado.

Desde esta perspectiva, resulta oportuno plantear, como linea de
investigacion, la necesidad de contribuir a la elaboracion de un banco de historias
de vida de maestras y maestros que son ejemplo de buenas practicas. La historia de
cada docente goza de una cierta particularidad, pero eso no impide que existan
variables, y relaciones entre variables, en donde aparezcan elementos comunes y
factores determinantes, la mayor parte de las veces de caracter ético, a la hora de

afrontar sus respectivos dilemas profesionales®. Esta metodologia, que también

94 El término de dilema profesional lo tomo de R. Arnaus: “la idea de dilema és molt representativa de
com podem entendre els conflictes que provoca I'ensenyament. Els dilemes condueixen a plantejar-
nos tant la complexitat com la problematicitat de l'accié pedagogica” (1993: 467).
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puede utilizarse con otros sujetos del campo educativo, permite investigar la
educacion incluyendo su propia complejidad y los puntos de vista de dichos sujetos,
de manera que los aspectos actitudinales y morales puedan ser tenidos en cuenta de
manera significativa. Esta forma de investigar la educacion, focalizada alrededor de
la vida de las personas, permitiria reconceptualizar los estudios sobre la escuela y la
ensefianza, asi como generar espacios de reflexion en los que comprender la

profesion docente y poder transformar la ensenanza.

Sobre Maria Antonia Canals

La educaciéon matematica se inscribe siempre en un proyecto pedagogico
integral. La ensefianza de las matematicas no es una parte aislada del proceso de
ensefanza general. Desde los movimientos de renovacion pedagogica de principios
del siglo XX, hasta los proyectos pedagdgicos concretos en los que ha participado
Maria Antonia Canals (Escola Talitha y Escola Ton i Guida), la ensehanza de las
matematicas no se plantea de manera aislada, sino que se inscribe dentro de una
manera de entender la ensefianza en general que, en el caso de Maria Antonia, se

corresponde con los planteamientos de la Escuela Nueva.

Un proyecto pedagdgico integral incluye a alumnas/os, maestras/os y madres
y padres, de la misma manera que también abarca a todas las areas del curriculum.
De manera que todas las partes coincidan en los objetivos generales del proyecto y se
puedan establecer sinergias entre ellas. Esto es especialmente ejemplar en el caso de
l'escola Ton i Guida, en donde Maria Antonia selecciona un equipo pedagogico acorde
con los objetivos del proyecto, al tiempo que trabaja con las familias para hacerlas
participes de dicho proyecto y que contribuyan, en la medida de sus posibilidades,

en la misma direccion.
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La importancia de esta conclusién no reside tanto en sefalar un aspecto
importante del planteamiento pedagogico de Maria Antonia, sino que traspasa los

limites de su historia personal.

El apoyo institucional desempefia un papel importante en el desarrollo de
los modelos pedagogicos. Los proyectos pedagogicos particulares, como los de
I'Escola Talitha y 1'Escola Ton i Guida, que son en los que ha participado Maria
Antonia, se desarrollan, entre otros motivos, por unas condiciones sociales concretas.
Entre estas destaca el apoyo institucional. Desde la creacion de la Mancomunitat de
Catalunya hasta la II Republica, las instituciones publicas desarrollaron politicas

educativas que produjeron un importante proceso de renovacion pedagogica.

Incluso en el caso de Maria Antonia, cuyos proyectos pedagdgicos se
desarrollan durante la dictadura franquista, existe cierto apoyo institucional que
resulté imprescindible. L’Escola Talitha respondia a ciertas demandas culturales de la
burguesia catalana, y las familias participantes sufragaban el proyecto. Ese mismo
procedimiento también se utilizé en ['Escola Ton i Guida, que ademas contaba con el
apoyo del parroco del barrio, Mosén J. M. Junca, pero las condiciones econdmicas de
las familias del barrio no permitian el soporte econémico de Ton i Guida, lo que obligd
a recurrir a la figura de los suscriptores. Mas tarde, en 1965, crean la Associacid de
Mestres Rosa Sensat con el apoyo directo de Jordi Pujol (“hombre fuerte” de Banca

Catalana).

El entorno familiar de Maria Antonia Canals forma parte de la Escuela
Nueva de Barcelona. El apoyo institucional mencionado hace que la Escuela Nueva
se desarrolle en Barcelona y se forme un conjunto de profesionales de la educacion en
esa misma linea, entre los que figura una parte de la familia de Maria Antonia,
especialmente el caso de su tia Dolors Canals, formada en Roma en el método

Montessori y directora de una de las escuelas Montessori del Ayuntamiento de
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Barcelona. De manera que el entorno familiar es un espacio en donde interioriza una
determinada manera de entender la educacion, centrada en el interés del nifio y en la

educacion sensorial como fuentes de experimentacion y descubrimiento.

Esa experiencia durante su socializacion primaria entra en conflicto con la
ensefianza que recibe en la universidad y hace que se desvincule de las matematicas

en si mismas.

Los referentes tedricos de Maria Antonia Canals son M. Montessori, J.
Piaget y Z. P. Dienes. Se puede decir que un buen docente tiene siempre unos
buenos referentes. La profesion de maestra/o, como toda profesion, es algo que se
aprende, y ese aprendizaje es fruto del trabajo de investigacion y del trabajo practico
de autores precedentes. En el caso de Maria Antonia estos referentes tedricos no son

necesariamente muchos, pero son suficientemente sdlidos.

Para la doctora M. Montessori, el material es el mejor punto de partida para
poner en marcha el pensamiento del nifio, y el material que se basa en relacionar por
cualidades sensoriales es la mejor base del pensamiento matematico. De ella también
adopta el principio de que la ensefianza tiene que respetar los ritmos de aprendizaje

de cada alumna/o, casi siempre diferentes.

El primer gran descubrimiento de Z. P. Dienes son sus blogues logicos, que
ponen en tela de juicio parte de lo que ella practicaba del método Montessori pero
que le parecen, desde el principio, un material muy valioso. Y también su manera de
abordar la geometria a través de las transformaciones que, desde ese momento,

Maria Antonia pone en practica.

Las obras de J. Piaget sobre la construccion del niimero y sobre la génesis del
conocimiento del espacio también marcaron el trabajo de Maria Antonia. La

importancia de la clasificacion y la ordenacion se ajustaba perfectamente a las
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relaciones de equivalencia y de orden que ella tenia por su formacion matematica.
Ademas, el concepto de imagen mental, de representacion, que segun J. Piaget se
forma a partir de la percepcion sensorial, se asemeja a la educacion sensorial de M.
Montessori, pero anade esa idea de la imagen mental como paso previo a la

formacion de conceptos.

El cardcter de Maria Antonia Canals retne algunos atributos
fundamentales para el trabajo docente. En los diferentes modelos sobre el
pensamiento del profesorado aparecen las actitudes como una de las variables
utilizadas para explicar su capacidad. Actitudes que estan directamente vinculadas a
caracteristicas de la personalidad y que, durante cierto tiempo, han desempeniado un
papel secundario frente al predominio de los modelos centrados en la
profesionalizacion docente. En este sentido es como se justifica la entrevista de
seleccion que se realiza en Finlandia, antes de poder acceder a los estudios de

formacion del profesorado.

Entre estas caracteristicas destaco la pasion por la infancia, la capacidad de
trabajo y dedicacion, la capacidad de observacion y la actitud de escucha
permanentes, y la capacidad de reflexidn critica sobre si misma. Actitudes que estan
presentes en el cardcter de Maria Antonia y que sirven tanto para explicar algunas de
las decisiones que ha tomado a lo largo de su trayectoria profesional, como para

comprender el tipo de trabajo escolar que propone el modelo de la Escuela Nueva.

Entre los logros de Maria Antonia Canals hay tres que destacan por su
originalidad y su importancia pedagdgica. Si hubiese que destacar logros concretos
de Maria Antonia habria que sefalar tres: I'escola Ton i Guida, la Associacié de Mestres
Rosa Sensat y el GAMAR. Se trata de tres centros docentes que destacan por su

originalidad y por su nivel de excelencia.
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En el caso de l'escola Ton i Guida se trata de una escuela renovadora pero que,
dentro del panorama de las escuelas renovadoras catalanas, es la primera que esta
destinada a clases populares procedentes de fuera de Catalunya, y en la que
comienza a practicarse, junto al trabajo tipico de la Escuela Nueva, un trabajo
pedagdgico destinado a integrar en la cultura catalana a las personas que llegaban,
desde otras partes del estado espanol, para trabajar en una de las pocas zonas
industrializadas de Espafia. Maria Antonia construye su proyecto pedagdgico desde
sus origenes familiares hasta su experiencia en ['Escola Talitha, pero es en Ton i Guida,
en unas condiciones muy adversas, en donde tiene que emplear todas sus
capacidades para sacar adelante la escuela y, de esa manera, perfeccionar su propia

pedagogia.

La Associacié de Mestres Rosa Sensat es el mas importante proyecto de
formacion permanente del profesorado desde la perspectiva de la renovacion
pedagogica, convirtiéndose pronto en referente a nivel nacional y de América Latina
y que, pese a la escasa atencion institucional publica dedicada a esta cuestion, se
mantiene ininterrumpidamente hasta hoy, y Maria Antonia es la inica persona que
pertenecio al grupo promotor y que contintia trabajando en la Asociacion desde el

primer dia.

Por ultimo, el GAMAR es un centro unico en Espana. Pese a la literatura
existente, la importancia del trabajo con materiales manipulables en la ensefianza
infantil y primaria es una asignatura pendiente de la educacion en Espana. Se asume
el uso de este tipo de materiales pero se obvian las razones y los procedimientos que
justifican sus usos. En este sentido, el GAMAR es un centro en el que no solo se
agrupa una gran cantidad de estos materiales, destinados especificamente a la
ensefianza de las matematicas, sino que también se realiza una labor de investigacion

sobre los mismos, en la que se incluye el analisis de sus posibilidades y limitaciones y
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la elaboracion de propuestas de trabajo concretas en relacion con los contenidos

curriculares de la Educacion Infantil y Primaria.

La trayectoria de Maria Antonia Canals se asemeja a la de otros grandes
maestros de matematicas. La trayectoria personal de Maria Antonia se puede
comparar a la de otros maestros, como P. Puig Adam y E. Castelnuovo. En los tres
casos parten de los principios de la Escuela Nueva y otorgan importancia a los
materiales manipulables para la ensefianza de las matematicas. Ademas, mantienen
un doble vinculo profesional, por un lado con la educacién obligatoria y por otro con
la formacion de docentes, lo que les permite superar la separacion entre teoria y
practica, estableciendo una reflexion permanente entre la practica escolar y su
formacion profesional. Logicamente, los tres casos han tenido un amplio

reconocimiento publico por la excelencia de su trabajo.

Ademads, con E. Castelnuovo comparte una especial preocupaciéon por
acercar la ensefanza de las matematicas a los sectores de poblacion infantil mas

excluidos.

Sobre la educacion

Los principios de la Escuela Nueva siguen siendo validos para desarrollar
un proyecto pedagogico democratico. Tanto los principios de la Escuela Nueva, tal y
como se plantearon desde el Instituto Jean Jacques Rousseau de Ginebra, como los de la

Educacion Democratica de ]. Dewey, siguen siendo validos actualmente.

Se trata de modelos educativos que han demostrado su capacidad
pedagodgica desde principios del siglo XX, y que en el caso espafiol es especialmente

innegable si se analizan los procesos de renovacién pedagodgica en Catalunya (tanto

215



Maria Sotos Serrano

los que se producen antes del golpe de estado franquista, como los que se desarrollan
a partir de los afios 60 por sectores profesionales alejados de la ideologia totalitaria
del estado espafiol). Con la reforma educativa de Villar Palasi y la incorporacion de
las escuelas catalanas en la red de la ensefianza publica, se produce un primer intento
de incorporar algunas caracteristicas de los modelos renovadores en la escuela
publica. Estos principios se incorporan mds a las declaraciones de intenciones
legislativas que a la practica escolar, ya que un factor fundamental para el éxito o el
fracaso de cualquier modelo pedagdgico es la formacion docente y, en la actualidad,
las caracteristicas de la Escuela Nueva ni estan interiorizadas ni se llevan a la practica

por parte de los docentes.

Un proyecto educativo escolar sdlo tiene sentido si parte de los intereses de
nifias y nifios y se centra en ellos. Este es el principio fundamental de la Escuela
Nueva, que surge de la ley de la necesidad de E. Claparede. Las propuestas
legislativas y los contenidos curriculares, pese a que incluyen propuestas
metodoldgicas sobre el trabajo en el aula, nunca pueden sustituir a la toma de

decisiones de maestras y maestros.

El trabajo pedagdgico puede estar centrado en el cumplimiento del
curriculum oficial, como también lo puede estar en los intereses de los docentes, pero
en cada caso supondrd tomas de decisiones diferentes. Si el proyecto educativo
escolar estd centrado en los intereses de nifias y nifios, el resto de los elementos

tienen que estar al servicio del primero.

En los niveles de Educacién Infantil y Educaciéon Primaria, la ensefianza
siempre tiene que partir de la educacion sensorial. Existen numerosas evidencias de
investigaciones en las que queda claro que el conocimiento se desarrolla a partir de la
experimentacién, y la experimentacion durante la infancia siempre es fruto de la

manipulacién, de la experiencia sensorial. Asi, tanto en la Educacion Infantil como en
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la Educacion Primaria sdlo se produce un aprendizaje significativo si se parte de la
educacion sensorial, tal y como plante6 en su método pedagogico la doctora M.

Montessori.

Para mejorar la ensefianza, es imprescindible realizar una reflexion
colectiva sobre la practica escolar. Aun partiendo de un disefio pedagdgico ejemplar,
la practica escolar siempre tiene que adaptarse a las personas y a las circunstancias
que, l6gicamente, siempre son cambiantes. Esto supone que los disefios pedagdgicos
han de adaptarse a las realidades escolares y, en esos procesos de adaptacion, resulta

muy productiva la reflexion colectiva sobre la practica escolar.

La trayectoria profesional de Maria Antonia, junto a la de sus compaferas/os
de trabajo, muestra claramente que la herramienta mas eficaz para la mejora docente
es este tipo de reflexion colectiva. Es una practica que ya se realizaba durante la
renovacion pedagdgica catalana de principios del siglo XX y que se retoma en los
afos 60. En este sentido, un sistema publico de ensefianza debe establecer espacios
para este tipo de reflexién, pero no dirigidos desde la propia administracion

educativa sino controlados por los propios docentes.

Para desarrollar un proyecto educativo es imprescindible el trabajo en
equipo. Es imposible plantearse un proyecto educativo sin contar con un equipo
comprometido en el mismo. La labor educativa es una labor conjunta. Ni siquiera en
una poblacion lo suficientemente pequefia, como para que solo haya un/a docente
con un grupo reducido de alumnas/os, se puede prescindir del entorno social y

familiar de ese alumnado.

Todos los proyectos educativos, que se han producido en el terreno de la
renovacion pedagodgica en Catalunya, han sido trabajo de equipos comprometidos.

Asumir los mismos objetivos y la misma metodologia sdlo es posible si se comparte

217



Maria Sotos Serrano

una idea similar sobre lo que es la educacion. Frente a esto, el modelo del sistema
educativo publico, con un mecanismo de acceso y distribucion del profesorado que
no toma en consideracion esta cuestion, es incapaz de desarrollar proyectos

educativos similares.

Esta unidad entre los proyectos educativos y los equipos profesionales que
los desarrollan es una linea argumental que se ha mantenido a lo largo de esta
investigacion. No s6lo desde el andlisis historico de la renovacion pedagogica en
Catalunya, sino también cuando se ha aludido a algunos elementos del modelo
educativo finlandés. Pero esto mismo también podria formularse como hipdtesis de
trabajo, en una nueva linea de investigacion en la que se analice las diferentes
formas de acceso de los docentes y los efectos que esas formas producen en la
configuracion de equipos y en el desarrollo de proyectos pedagogicos integrales.
En el caso de confirmarse esta hipotesis, no podria abordarse la reforma de la
ensefianza sin partir de las formas de configuracién de los equipos docentes, lo que
otorgaria una particularidad especial a la profesion docente en relacion con el resto

de las/os trabajadoras/es de la funcion publica.

Sobre la formacion de docentes

La formacion docente es, necesariamente, una formacion permanente. No
se puede negar la importancia de la formacion inicial docente. Buena prueba de ello
fueron los esfuerzos institucionales que se desarrollaron en Espafia en general, y en

Catalunya en particular®. Pero la formacion permanente tiene la ventaja afiadida de

95 Sélo es necesario recordar un par de ejemplos: en 1906, ]. Bardina funda ['Escola de Mestres en
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ser una formacion simultdnea con la practica profesional, pudiendo contar con la

reflexion mencionada anteriormente.

En este sentido, también son numerosos los ejemplos de formacion
permanente anteriores a la dictadura franquista, asi como el papel desempenado por
la Associacié de Mestres Rosa Sensat. Sin necesidad de determinar una jerarquia entre
formacion permanente y formacion inicial, no se puede plantear una auténtica
formacion docente que no incluya la formacion permanente. En el caso de Maria
Antonia si es clara dicha jerarquia, ya que la formacion inicial que supusieron sus
estudios de Magisterio en la Escuela Normal de Tarragona resulté de escaso valor

frente al resto de formacion no reglada y permanente.

La importancia de los grupos de docentes como espacios de reflexion sobre
la practica escolar®. La reflexion sobre la practica escolar ha de realizarse en el seno
de grupos de maestros. La historia de la educacion en Espafa durante el siglo XX
muestra que todos los intentos en este sentido han sido fruto de iniciativas de
personas preocupadas por la mejora de la ensefianza. Las Converses Pedagogiques
creadas en 1902, las primeras escuelas de verano y los grupos informales que se
reunian en domicilios particulares son ejemplos de ello. Incluso los grupos de
maestros de matematicas que comienzan a aparecer en Espafia en los afios 70, y que
son el germen del tejido asociativo actual en el dmbito de la educacién matematica,
también son ejemplos de la importancia de estos grupos en la mejora de la
ensefianza. No es extrafo, por tanto, que Maria Antonia haya estado presente en la
mayoria de las iniciativas que coinciden en su trayectoria profesional, destacando

especialmente su labor en la generacion de este tipo de grupos en el ambito de la

Barcelona, y en 1910 se crea la Escuela Superior del Magisterio en Madrid.

96 La importancia de la reflexion sobre la practica también se indica en la tesis de R. Arnaus, cuando
senala que “la reflexio sobre la practica, sigui en la modalitat que sigui, hauria de reivindicar-se
com a part fonamental del treball docent per comengar a des-construir tant la cultura d'ensenyanca
en general, com la concepcidé propia de cada professora i professor” (1993: 486).
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ensenanza de las matematicas de Educacion Infantil y Primaria.

Sobre la didactica de las matematicas

La importancia de la elaboraciéon de materiales para la ensefianza de las
matematicas. Para que la ensefianza de las matematicas parta de la educacion
sensorial, es necesario disponer de materiales manipulables adecuados. Ya existen
materiales para ello, pero sigue siendo necesario el andlisis continuo de los mismos

para poder afiadir mejoras o desarrollar materiales nuevos.

Maria Antonia crea sus propias regletas a partir de las de G. Cuisenaire y los
bloques multibase de Z. P. Dienes, y realiza una importante labor de recopilacion de
todos los materiales que va conociendo, en sus numerosas visitas a diferentes
escuelas, a la vez que acomete una labor de divulgaciéon del trabajo con dichos
materiales, en todas las charlas y cursos que ha impartido. En este sentido, el

GAMAR es el centro de referencia en Espana.

La didactica de las matematicas sdlo tiene sentido como tal si es capaz de
realizar investigacion, desarrollo e innovacion. Si se asume que el objetivo
fundamental de la didactica de las matematicas es el de mejorar la ensefianza de esta
disciplina, solo tiene sentido si, en lugar de limitarse a realizar investigacion clasica,

es capaz de aunar la investigacion, el desarrollo y la innovacion.

Maria Antonia hace este esfuerzo, y en su trayectoria hay numerosos
ejemplos de como la investigacion permite el desarrollo y la innovacion de manera
eficaz. Frente a este modelo, quienes se limiten a realizar investigaciones que no se
traduzcan en desarrollo alguno, ni a plantear innovaciones y mejoras en la ensefianza

de las matematicas, estaran dando respuesta a determinados intereses, pero no al
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interés de la didactica de las matematicas.

La universidad espafiola adolece de algunas carencias que dificultan la
investigacion en didactica de las matematicas. En principio, se puede suponer que
la universidad es un espacio que prioriza la investigacion en didactica de las
matematicas, cuyo objetivo es mejorar la ensefianza de las matemadticas. Pero la
dindmica de los campos cientificos, en donde la acumulacion personal de capital
especifico y de capital politico son las estrategias que permiten mejorar las posiciones
sociales en dichos campos, hace que el objetivo de la didactica de las matematicas

quede relegado a un segundo plano.

En este sentido, una diddactica de las matematicas que realmente sirva para
mejorar la ensenanza de las matematicas, s6lo puede ser posible en la medida en que
se superen los limites de la institucion universitaria, probablemente en unos espacios
en los que se salve la separacion practica-teoria, como el que ha ocupado, a lo largo

de toda su trayectoria profesional, Maria Antonia Canals.

Légicamente, estas ultimas reflexiones abren lineas de investigacion que, al
menos en el caso de Espafia, estdn por desarrollar. Me refiero, en primer lugar, al
analisis del campo cientifico de la Didactica de las Matematicas en Espafia. Sobre
este tema, la teoria de los campos sociales de P. Bourdieu es un elemento eficaz para
analizar tanto la estructura, como las relaciones que se establecen en dicho campo.
Pero también resultaria util, en segundo lugar, el analisis de los efectos que la
investigacion en didactica de las matematicas tiene sobre la ensefianza-aprendizaje
de las matematicas: ;como medir el impacto de la investigacién educativa en la
practica escolar? Si los investigadores son, a su vez, profesores de maestros, ;como
incorporan su investigacion a su docencia?. Estas y otras preguntas se tienen que
afrontar para que la didactica de las matematicas cumpla su auténtico compromiso

de eficacia. Porque, parafraseando a K. Marx, se puede aplicar a la didactica de las
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matematicas la decimoprimera tesis sobre L. A. Feuerbach: los investigadores no
han hecho mas que interpretar de diversos modos la ensefanza de las

matematicas, pero de lo que se trata es de transformarla.
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