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Descripcion de la situacion problémica

El Colegio Nicolas Esguerra, ubicado en la ciudad de Bogot4, es una institucion que,
gracias a su preocupacioén por el mejoramiento en la calidad educativa, abre el espacio para
personas que han detenido su proceso académico en algin momento y se inscriben en la jornada
nocturna para dar continuidad a su formacion académica. Teniendo en cuenta lo anterior, se
puede decir que tener conocimiento y manejo del inglés es indispensable en nuestras vidas,
debido a la globalizacidn la cual genera retos nuevos y cambios considerables al mundo. Por esto,
se vuelve necesario tener un conocimiento y manejo del inglés como lengua extranjera, es decir
ser competentes linguisticos en esta lengua porque los avances cientificos, tecnologicos, en la
educacion y areas profesionales requieren el manejo adecuado del inglés, por ende, se hace
importante tener un buen nivel de compresion lectora, como afirma McNamara (2004), “la
cantidad de estudiantes que presenta dificultades para responder adecuadamente a preguntas
referentes a textos escritos en inglés es significativa y esta realidad se agudiza més cuando estos

son monolingiies”.

Es por esto que se plantea un taller relacionado con esta area, buscando identificar
fortalezas y dificultades en interpretacion, comprension y analisis de textos en lengua extranjera
inglesa entre los 30 estudiantes del ciclo V (grados decimo y undécimo) del Colegio Nicolas

Esguerra, dicho taller dara a conocer la comprension lectora de los estudiantes (Anexo A)

Al realizar el taller diagndstico se llega a la conclusion que un porcentaje que oscila entre
el 60y 75 por ciento de los estudiantes de este ciclo aproximadamente tienen dificultades a nivel
de comprensidn, analisis e interpretacion de textos en la asignatura, debido a que se encuentra
una deficiencia en la parte lexical y gramatical (semantica y sintactica), afectando el nivel de

comprension lectora de los mismos. Se realiz6 un diario de campo sobre el quehacer en el aula 'y
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especificamente en la asignatura (lengua extranjera inglesa). En dicho diario de campo se
evidencia un desinterés por la lectura por parte de los estudiantes en dicha asignatura soportado
esto en el desarrollo incompleto de las competencias basicas requeridas para este nivel en la

asignatura anteriormente mencionada. (Ver Anexos Ay B)

Una de las dificultades que incide en el rendimiento académico de los estudiantes del
ciclo V en lengua extranjera inglesa, esta relacionada con la fundamentacion a nivel de
comprension e interpretacion textual de textos relacionados con la asignatura. Esto se manifiesta
al observar que su expresion oral y escrita no es la esperada o acorde al grado en el que se
encuentran porque segun los Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras:
inglés, el nivel en el que se deben encontrar los estudiantes de educacion media es decir Décimo
y Undécimo, debe ser un nivel Pre-Intermedio 2, por tal razon los estudiantes no logran organizar
la ideas para referirse al tema, tampoco logran entender el tema con profundidad. En
consecuencia, en el momento en que los profesores dan una lectura y formulan preguntas,
algunos estudiantes entienden el contenido de la pregunta, pocos responden y otros son apaticos a
la lectura, disminuyendo su eficiencia en el aprendizaje, lo cual afecta el desempefio en la

asignatura.

Con la ayuda de los diarios de campo se observo que algunos de los estudiantes pretenden
copiar las respuestas de sus compafieros reflejando su desconocimiento en la comprensién lectora
en inglés como lengua extranjera. Ademas, hay estudiantes que optan por no responder las
preguntas dando mas interés a aspectos poco relevantes de la clase. (Ver anexos C - D). También
se observo que algunos de los interrogantes que los estudiantes formulaban, no tenian relacion
directa con el contenido de las pruebas aplicadas. Es decir, no preguntaban por la parte lexical o

semantica del texto sino preguntas sobre si el docente iba a estar con ellos todo el afio o
8



simplemente que ellos no sabian nada del tema. Como se nhombra anteriormente, los estudiantes
se enfocaban mas en formular cuestionamientos de tipo no académico, por esto, no respondian de
manera correcta la prueba. (Ver anexo C - D). Evidenciando poco manejo de Iéxico, semantica,
morfologica y reglas gramaticales del inglés ademas de no contar con habitos de estudio lo cual

forma parte fundamental a la hora de aprender cualquier asignatura.

Debido a las dificultades expuestas anteriormente se eligio trabajar y profundizar en la
conciencia linguistica que tienen los estudiantes en el manejo de lengua extranjera inglesa con el
objetivo de identificar en qué medida los estudiantes comprenden el texto y que nivel de lectura
pueden realizar, para esto se utilizé una serie de estrategias de comprension lectora empezando
por los conocimientos basicos como categorias gramaticales, para luego pasar a una lectura

répida pero comprensiva de acuerdo con nivel que los estudiantes tienen.

Los autores de este proyecto plantean como hipotesis que el desarrollo de la conciencia
linguistica optimiza la compresion lectora, lo que podria llevar a lograr un buen rendimiento
academico y por consiguiente mejores resultados en el aprendizaje de la lengua extranjera
inglesa, logrando asi eficiencia en la lectura y comprension, mejor andlisis e interpretacion de
contenidos para mejorar la comprension en los textos de la asignatura. Se pretende fomentar el
desarrollo de habilidades relacionadas con la interpretacion, organizacion y comprension en la

lectura de textos en el idioma extranjero inglés.

Con el objetivo puesto en la obtencion de tales propositos, se ha planteado la siguiente

pregunta de investigacion:

Pregunta de investigacion



¢ Cudl es la incidencia de la conciencia linguistica en la Comprension Lectora en

lengua extranjera inglés?

Objetivos
Objetivo General

e Despertar la conciencia linglistica como herramienta que incida favorablemente

en la Comprension Lectora en lengua extranjera inglesa

Obijetivos especificos

e Diagnosticar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en lectura del inglés
como lengua extranjera inglesa

o Utilizar diferentes estrategias de aprendizaje con el proposito de fortalecer la
conciencia linguistica de los estudiantes

e Promover el uso de diversas estrategias para el desarrollo de la conciencia
linglistica con el fin de mejorar la comprension

e Evaluar y demostrar los avances de los estudiantes en la adquisicion de conciencia
lingtistica para mejorar las habilidades lectoras y comprensivas después de haber

participado de las actividades del proyecto

Justificacion

Los ciclos de la educacion en Colombia son: Preescolar, Basica Primaria, Bésica
Secundaria y Media. Con la aplicacion de pruebas estandarizadas como la Prueba Saber en los
grados 3°, 5° 9°y 11°, el Gobierno Nacional busca evaluar y obtener resultados de los alumnos
que estan en transito de un ciclo a otro y la institucién educativa puede analizar las debilidades y
fortalezas que los estudiantes poseen en comprension lectora desde edades tempranas para que

ellos puedan comprender y analizar de manera critica lo que se les pregunta en un examen como
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la Prueba Saber. Saber Min educacion, 2010. Pruebas Saber 3°, 5°y 9° y 11. (Min educacion,
2010)

Al seleccionar el tema de este Proyecto Investigativo se optd por elegir uno que atendiera
a las necesidades inmediatas de los estudiantes del Colegio Nicolas Esguerra, para que se pudiera
contribuir de una u otra forma a mejorar su rendimiento académico. Con esta investigacion
basada en la creacion de conciencia linguistica para mejorar la comprension lectora en inglés, no
se pretendia que los estudiantes aprendieran solamente conceptos de memoria, sino que ellos, al
estar en contacto con un texto, fueran capaces de analizar y reflexionar sobre estos textos.
También, se buscaba descubrir cuéles eran sus fortalezas y debilidades con el fin de ayudar
reforzar sus habilidades de comprension lectora en inglés como lengua extranjera.

Por lo anterior y por la necesidad de mejorar la lectura se opt6 por utilizar varias
herramientas que ayudaran a mejorar el proceso de compresion lectora, comenzando por crear
conciencia linglistica en los estudiantes para que de esta manera conocieran y se apropiaran de
conceptos basicos al realizar un proceso de lectura que posibilitara el mejoramiento de la parte
lexical, semantica, sintactica y su nivel de comprension lectora. Por tal razon, se toma la
conciencia lingtistica como base para desarrollar y mejorar habilidades de comprension lectora

en los estudiantes de ciclo V (grado decimo y undécimo) del Colegio Nacional Nicolas Esguerra.

Antecedentes de la investigacion

Con respecto a esta investigacion sobre la conciencia lingistica es necesario evidenciar
diferentes trabajos relacionados con el objeto de estudio, a continuacion, se presentan una serie
de antecedentes que sirven como base para reforzar el objetivo y desarrollo de este proyecto

investigativo.

Antecedente 1
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La relacion existente entre el uso de las estrategias metacognitivas y el nivel de comprension
lectora
Este proyecto surge por necesidad de resolver algunas dudas sobre el sistema educativo,

especialmente en la relacion de la compresion lectora y las dificultades del aprendizaje. Es ahi
donde se ve la importancia de la afirmacion que hizo Buron (2006) al relacionar la comprension
lectora y el rendimiento escolar, “la compresion es el fin Gltimo de la lectura, se lee para entender
o comprender lo que ha escrito el autor del texto. La compresién es, ademas, la base fundamental
del aprendizaje y rendimiento escolar”. (Velandia, 2010, p. 2)

La propuesta pedagdgica que se plantea establece que el aprendizaje es un proceso activo
por parte del estudiante y dirigido por el docente, en donde se garantiza reflexién, dialogo y
aprendizaje enfocado a mejorar la comprension lectora.

El objetivo principal propuesto en este trabajo de grado fue crear y adaptar instrumentos
de investigacion que permiten establecer, por medio de estrategias metacognitivas, la relacion
entre los niveles de compresién lectora. Con base en estas herramientas se determind el nivel de
compresion lectora, en los estudiantes de noveno y décimo grado del Colegio Casa Blanca. Este
instrumento permitié conseguir un diagnoéstico de las dificultades que presentaban los
estudiantes.

Se realizaron una serie de pruebas para ver la evolucion de los estudiantes y la Gltima tuvo
como objetivo identificar la capacidad que tenian los estudiantes para reflexionar sobre la
comprension lectora en lengua extranjera inglesa y ademas observar el nivel en el que ellos se
encontraban segun el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER).

Después de realizar varias pruebas, Velandia (2010), autora del trabajo de grado,

concluyé que los instrumentos usados tales como el skimming y scanning le sirvieron para
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identificar el nivel de compresion lectora de los estudiantes de noveno y décimo del Colegio Casa
Blanca.

Los autores de este proyecto de investigacion escogieron este antecedente porque maneja
estrategias como el Skimminig y el Scanning para ayudar a mejorar la comprension lectora,
ademas, por gque la metacognicion permite conocer la actividad cognitiva y ayuda a crear un
grado de conciencia y conocimiento que las personas tienen sobre sus propios procesos
cognoscitivos.

Antecedente 2

Esta investigacion realizada por Jiménez, Siegel, 0'Shanahan & Mazabel (2009), con el
objetivo de analizar los procesos cognitivos y de comprension de lectura de estudiantes cuya
lengua materna es el espariol y que aprenden segunda lengua inglesa. Ellos escogieron
estudiantes que tuvieran como lengua materna el inglés y otros estudiantes que hablan espafiol los
cuales reciben instrucciones en inglés como segunda lengua y de ese proceso llegaron al nivel de
competencia linguistica (vocabulario y conciencia sintactica), conciencia fonoldgica y de
reconocimiento de palabras escritas de cada uno de los estudiantes.

Jiménez et al (2009), no encontraron diferencias significativas entre los estudiantes que
hablan espafiol como en los de habla inglesa al hablar de procesos fonoldgicos y fonéticos. Pero
si advierten que el proceso de ensefianza de inglés como lengua extranjera se realiza de manera
diferente, tomando la teoria de la transferencia lingiistica, ya que en las actividades realizadas se
develd como los estudiantes frecuentemente hacen uso de la lengua materna para interpretar y
comprender la lengua extranjera inglesa en este caso. Los resultados de esta investigacion
brindan aportes tedricos sobre la transferencia linglistica, que debe ser tenida en cuenta en los

procesos de aprendizaje de una lengua extranjera, porque hace posible que la lengua maternay la
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lengua extranjera se conecten en el aprendiz facilitando el aprendizaje y creen asi conciencia
linglistica para llegar a ser competentes tanto en la legua materna como en la lengua extranjera
inglesa.

Se toma este proyecto investigativo como antecedente ya que permite observar la
importancia que tiene el 1éxico y la conciencia sintactica en los estudiantes.

Antecedente 3.

En esta investigacion presentada por Alviarez, Guerreiro y Sdnchez. Docentes e
Investigadoras del area de inglés de la Universidad del Zulia Facultad Experimental de Ciencias.
Departamento de Ciencias Humanas Unidad Académica Ciencias del Lenguaje y de la
Comunicacion. Podemos ver como utilizan la técnica de lectura skimming y scanning, las cuales
son usadas también en este proyecto de investigacion como herramienta para fortalecer la

comprension lectora en inglés.

El inglés como lenguaje de la ciencia y la tecnologia enfatiza la necesidad que todo
estudiante universitario de dominar, por lo menos, las destrezas de lectura en este idioma, que le
permitan extraer informacion especifica de textos para poder tomar decisiones acertadas durante

su desempefio académico y profesional.

Este hecho ha motivado a todas las facultades de la Universidad del Zulia (LUZ) y en
especial, a la Facultad Experimental de Ciencias (FEC), a incluir en sus pensum de estudio el
inglés con Fines Especificos (IFE). Los cursos de IFE surgen como respuesta a los
requerimientos de los estudiantes de entender textos escritos en inglés, relacionados con su area

de estudio y basados en sus propias necesidades e intereses.

En cuanto a los aspectos metodoldgicos y de implementacion de estrategias para la

ensefianza del inglés como lengua extranjera (ILE), el IFE ha venido evolucionando segln los
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avances de la Linguistica Aplicada en esta area. Sin embargo, es preocupante ver hoy dia la
deficiencia que presenta el estudiante universitario al enfrentarlo a la tarea de leer textos escritos
en inglés. Es alli donde radica el problema de investigacion puesto que, aunque es innegable el
caracter individual y endogeno del aprendizaje escolar, éste también depende de la mediacién del

docente, de sus comparieros y del contexto cultural en el que se desenvuelve.

Tomando en consideracion la importancia e influencia que tienen en el aprendizaje las
representaciones y actuaciones del docente, este estudio pretende explorar qué estrategias de
ensefianza estan siendo utilizadas por los docentes de IFE de la FEC y determinar a qué método o
enfoque de ensefianza pertenecen para indagar si éstos estan acordes con las tendencias

educativas actuales como el constructivismo.

Por esa razdn, esta investigacion se centra en determinar el uso de las estrategias de
ensefianza constructivista por los docentes de IFE de la FEC en su quehacer didactico, para lograr
desarrollar en sus alumnos las destrezas de lectura y comprension de textos de la especialidad

escritos en inglés.

Antecedente 4

Conectar, introducir...Generalmente las pruebas “cloze” se construyen eliminando cada
quinta palabra. Sin embargo, nada nos impide elaborar una prueba eliminando cada cuarta, o cada
sexta, o cada vigésima palabra. Rodriguez (2015) explord los intervalos de cada cuarta, cada
quinta, cada sexta, cada séptima, cada octava y cada novena palabra en relacion con el costo de
las pruebas “cloze”, su confiabilidad, validez y preferencia de los sujetos por la tarea. Se
utilizaron sujetos de sexto grado. Se establecié que el intervalo de eliminacién tenia un efecto
solamente sobre el costo de las pruebas y sobre la preferencia de los sujetos y que el intervalo de

eliminacion de cada quinta palabra era el mas adecuado en esas dos variables, ya que implicaba el
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menor costo y no mostraba diferencias significativas con los intervalos de eliminacion seis en
adelante, mientras que los sujetos rechazaban el intervalo de eliminacion cuatro por considerarlo
demasiado dificil. Otros estudios en inglés demostraron el mismo resultado (Meredith y

Vaughan, 1978; McGinitie, 1961). Por ello se recomienda eliminar cada quinta palabra.

Ciertamente los estudios en inglés han demostrado resultados similares tanto en relacién
con la confiabilidad como con la validez. esto indica que, tanto en inglés como en espafiol, el
procedimiento “cloze” produce pruebas que tienen un alto grado de confiabilidad y de validez. Lo
gue queremos mencionar es que sus puntajes son estables y que se correlacionan con pruebas
elaboradas con metodologias mas comunes de evaluacién de la lectura, ya sean preguntas de

opciones multiples, preguntas abiertas o inventarios informales de lectura.

Este proyecto se tom6 como ayuda para utilizar el método Cloze en algunas actividades
y/o talleres que se aplicaran a los estudiantes ya que con la ayuda de este método los estudiantes
pueden responder y relacionar de una mejor manera preguntas de opcion multiple o abiertas para

asi alcanzar el objetivo de este trabajo de grado.

Antecedente 5

Esta investigacion hecha por Nurss (1980) tuvo por finalidad observar como los jovenes
adquirian el lenguaje materno desde el momento de nacimiento y todo el proceso que iba
formando desde el jardin hasta una edad adolescente, donde se determiné que el uso del sistema
lingtistico en los jovenes era reflejado en su lectura oral. Un aspecto en el cual el autor hizo
énfasis en la conciencia linguistica era mencionado en la relevancia que tenia el comienzo de la
lectura con las mismas palabras, como estas palabras instruian el inicio de la lectura y como los

nifios han desarrollado ese concepto de palabra y lo empiezan a entender en diferentes contextos,
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a traves de esto, estos jovenes desarrollaban sus habilidades del lenguaje orales, significado y
estructuras sintacticas.

Esta investigacion en conciencia linglistica sugiere que la importancia del lenguaje oral
en el desarrollo del aprendizaje no debe ser exagerada, puesto que es importante que los
estudiantes desarrollen esa conexion entre el lenguaje escrito y el habla; por lo tanto, seguir un
libro mientras el profesor lee, ayuda a los estudiantes a desarrollar esa conciencia, claro, si los
nifios estan prestandole atencion al profesor. La autora da una serie de actividades (como la
actividad mencionada anteriormente) que deberian permitir a los jévenes desarrollar esa
conciencia linglistica para tener una mejor comprension lectora como parte importante de su

proceso continuo de adquisicion de lenguaje.

Antecedente 6

El profesor Karl Rieder (2000) decidio trabajar la conciencia linguistica con el fin de
animar a los alumnos a formular preguntas acerca del lenguaje, también para transmitir esa
confianza en los patrones linglisticos para despertar la curiosidad y provocar la formulacion de

preguntas como el instrumento metodoldgico principal de su camino de investigacion.

Las actividades de conciencia linguistica pretenden dar una vision mas profunda de la
estructura del sistema de la lengua, ya que el concepto de conciencia linglistica puede significar
cosas distintas para los lectores, también podria resultar Gtil empezar con una definicion méas
detallada de sus objetivos. Rieder primeramente hizo prondsticos con ejercicios de oraciones
hechas, donde se observo las estructuras sintacticas que respetan las reglas morfosintacticas de la
lengua, se tomd oraciones hechas en aleman y con estas oraciones se empez0 a analizar la

estructura con otras lenguas para comparar la manera en la cual los estudiantes escribian y asi
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Ilegar a la conclusidn si escribian de manera correcta o incorrecta. Rieder (2000) dice "incluso si
no tenemos ninguna competencia linglistica formal o metalingtistica, seguimos en la jerarquia
linglistica unos caminos marcados, generalmente controlados por nuestra lengua materna”, Esto
quiere decir que en el momento en el que logremos despertar esa conciencia linguistica la persona

lograra adquirir ese lenguaje y adquirir mas competencias.

El objetivo del trabajado fue mostrar hasta qué punto influyen los estereotipos y también
los prejuicios de las opiniones acerca de distintos aspectos de las lenguas, con el fin de que la
conciencia linguistica en la educacidn rete a esos prejuicios linglisticos y las visiones
reduccionistas. EI mayor impacto en su investigacion fue lograr esa reflexion por parte de los
profesores y alumnos acerca de la lengua que utilizan en los contextos diarios y en el aula, y asi
gue ellos comiencen a aprender, observar y escuchar. Esto implica el desarrollo de expectativas
claras acerca de que debe uno observar o escuchar para que el mismo alumno lograra formular

esas preguntas acerca del lenguaje.

Antecedente 7

Esta investigacion dirigida por Lazaro (2015) nos presenta como los alumnos desempefian
sus habilidades linglisticas en una segunda lengua, en este caso el inglés y el portugués. Sus
resultados muestran que el factor edad de adquisicion en la infancia no muestra ventajas en la
autoevaluacion de la produccién oral, lo cual permite distinguir otros aspectos que se deben tener

en cuenta en el salon de clase, como la integracién del conocimiento de la cultura de la L2.

El bilinguismo es un fendmeno facilmente identificable hoy en dia: desde nuestro amigo
que aprende una lengua extranjera para obtener mejores oportunidades laborales, hasta los nifios
indigenas que se comunican con sus familiares por medio de su lengua materna la cual es

diferente al espafiol. En esta investigacion, primero se piloted el instrumento de autoevaluacion
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para que los items los entendieran los alumnos y no fuera dificil de comprender, y asi mismo se
revisaron las respuestas de los participantes en el area de inglés, donde la mayoria de los alumnos
oscilaban entre los 7 y 12 afios que es la edad que coincide con la Educacion Primaria. Para la
segunda pregunta planteada los estudiantes decidieron estudiar inglés por requerimientos
escolares mas no por gusto, porque la pregunta era una mezcla entre la asignatura de la escuela y

la escuela bilinge,

En las actividades de comprension oral los alumnos presentaron una cierta diferencia
entre el idioma del inglés y del portugués, donde el inglés era menos comprendido que el
portugués. Un dato interesante de la investigacion era el factor de edad donde tuvo relacion con el
tiempo de exposicién ante el idioma, pero no necesariamente fue un marcador importante para el
grupo. Se observé un posible marcador motivacional donde el aprendizaje de una lengua
extranjera cuando se estudia por iniciativa propia como en el caso del portugués era mas
comprendido y trabajado que el de inglés. De esta manera, se empieza a generar conciencia
lingtistica y cultural que enriquecera el aprendizaje de los estudiantes, tal y como lo postula el

Marco Comun de Europeo de Referencia (MCER).

Se concluye que este trabajo se enfoca en la creacion de conciencia linglistica y cémo los
estudiantes aprenden mas por motivacion o por gusto propio frente a un idioma extranjero en este

caso fueron el inglés y el portugués.

Marco teorico

Lectura

La lectura es un medio por el cual se pueden adquirir conocimientos que contribuyen a la

realizacion como seres humanos y por eso es algo que se debe establecer como parte de nuestra
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vida. Esta realidad debe cuestionarnos y transformarnos para que conlleve a acciones concretas.
Hoy en dia esta sociedad necesita personas que por medio de los libros sepan leer, reconocer e
interpretar la historia.

Cassany (2000) explica que la “lectura es un proceso de interpretacion de ciertas clases de
informacidn contenidas en una base especifica”. A través de esa interpretacion de cddigos la
persona logra traducir esos simbolos para poder entender mejor el texto y captar por el medio
visual, el auditivo y en algunas ocasiones de forma tactil su mensaje.

De acuerdo con Pérez & Gardey (2008), el proceso de lectura consiste en lo siguiente: La
Visualizacion (Ampliacion del campo visual), la Fonacién (cuando la informacion pasa de la
vista al habla), la Audicion (cuando la informacién pasa al oido) y la Cerebracién (cuando la
informacion llega al cerebro y termina el proceso de interpretacion lingistica).

Hoy en dia podemos encontrar varios tipos de lectura, que podemos clasificar de la
siguiente manera: De estudio, de trabajo, de entretenimiento y de sociedad.

La lectura de estudio se refiere a las lecturas o textos que tratan temas de ciencia,
filosofia, humanidades, artes, leyes, costumbres y otros aspectos de la actividad humana, que
forman parte de la herencia cultural del hombre.

La lectura de trabajo se refiere a la lectura de obligacion laboral como documentos
legales, cartas de negocios, informes técnicos y cantidad de archivos que se puedan relacionar
con este tipo.

La lectura de entretenimiento se refiere a los medios escritos de distraccion, recreacion o
esparcimiento mental, tales como obras literarias, obras dramaticas, poesia, de ciencia ficcion, de

aventuras, entre otras.
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La lectura de sociedad se refiere a los escritos de tipo social que tienen cierta frecuencia,
tales como los boletines, las revistas, los periodicos y demas material informativo que nos
mantienen informados de todo lo que pasa en el mundo. Una cita puede ser directa o
parafraseada, sin embargo, se debe introducir de manera adecuada

Por otro lado, la lectura es una de esas actividades y fundamentales que el ser humano
realiza a lo largo de su vida. Ademas, esta es la Unica entre los seres vivos, que ha podido
desarrollar un sistema intelectual, racional. Es decir, que la lectura es una actividad que nos
define como los seres que somos frente a los demas seres vivos y que esta actividad se desarrolla
desde que somos unos nifios y a lo largo de la vida empezamos a desarrollar una serie de
habilidades tales como: andlisis, interpretacion, reflexion, y hasta la critica.

A través de la ensefianza de la lectura la persona va desarrollando un sentido de
pertenencia, asi como un desarrollo de la ortografia, donde él puede incrementar su nivel léxico y
ortogréfico. Paulo Freyre, tal vez el pedagogo mas destacado del siglo XX nos cuenta su
experiencia sobre la lectura del siguiente modo "La comprension del texto a ser alcanzada por su
lectura critica implica la percepcion de relaciones entre el texto y el contexto. Al intentar escribir
sobre la importancia del acto de leer, me senti llevado y hasta con gusto a releer” Paulo Freire
(1991).

Lectura Comprensiva

Leer es una actividad en la que el lector descifra y entiende lo que el autor comunica en
uno o varios textos. La lectura requiere de la comprensién del lector, puesto que el objetivo

bésico de esta actividad es captar la informacion que tiene el texto.
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La comprension lectora es el desarrollo que lleva a cabo el lector, donde se llega a la
construccion de ideas, sentimientos y analisis con base en o a partir de lo leido; utilizando
conocimientos previos en contraposicion con los que ofrece dicha lectura.

Leer implica comprender, esto se hace con el fin de poder hallar las ideas principales. Al
encontrarlas, éstas le ofrecen al lector informacion que en un futuro puede convertirse en
conocimiento.

Por lo general, después de leer, la gran mayoria de las personas pueden llegar a encontrar
un gran problema, y es que no han entendido nada de lo que han leido; muchas veces para
comprender un texto vemos la necesidad de leerlo detenida y detalladamente, o varias veces,
antes de entrar a analizarlo. Por eso es muy importante la interaccion del lector con el texto, ya
que es algo fundamental para la comprension y por lo tanto es importante realizar una lectura
eficiente.

Por a lo anterior, el proceso que se debe llevar a cabo para una lectura comprensiva
consiste en: analizar el titulo para saber mas 0 menos qué se va a leer; realizar una lectura general
ayudara al lector a saber cuél es el tema del que se esta hablando y asi hacer una lectura un poco
despacio, si se considera necesario se pueden hacer anotaciones o subrayar las ideas principales,
y después de terminar cada dos o tres parrafos se puede volver a leer lo subrayado. Para que la
lectura sea relevante también se pueden implementar otros métodos de estudio como elaborar una
nota, un resumen, un esquema o un cuadro sindptico. Asi se puede lograr una lectura
enriquecedora, empezando a ampliar el 1éxico.

Pardo (2009) afirma que: “Un buen lector lee con la mente, no con los labios. Quien lee
con su mente entra al mundo que le puede llegar a ofrecer el texto” (p. 43). Por lo tanto, un buen

lector sabe aprovechar al méximo todos los recursos que le pueden llegar a proporcionar los
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libros. Muchas personas al leer pueden convertirse en mejores personas y en cambio si leen poco
se corre el riesgo de empezar a encontrar interrupciones para alcanzar sus mas altos ideales.

Los conocimientos previos juegan un papel muy importante en la comprension lectora,
porque si el estudiante tiene ciertas imagenes mentales que ha desarrollado en los diferentes
contextos a los que ha sido expuesto, estas imagenes ayudan a entender mejor un texto y
comprender mejor la lectura.

Existen modelos que han sido desarrollados para ayudar a la comprension lectora en los
estudiantes y han sido categorizados como:

Primarios, superficiales o (bottom-up), que dan una gran importancia, principalmente, al
nivel de percepcion.

Secundarios, profundos o (top-down), que inician el proceso en niveles superiores, donde
los conocimientos previos de los estudiantes son muy fundamentales para realizar una
comprension lectora efectiva.

Interactivos, que tienen en cuenta no solo los dos modelos anteriores, sino que toman en
otros aspectos como el tipo lector, el tipo de texto y el contexto en el que se desenvuelve tanto del
lector como el escritor (Alonso, Lopez, Martinez y Mateos, 1985).

Entonces se hace necesario decir y tomando en cuenta el modelo interactivo, se puede
expresar que leer es el proceso por el cual se comprenden las ideas de un texto ademas de
comprender el lenguaje escrito. Por lo tanto, la lectura es una actividad cognitiva compleja, en
donde el lector es un sujeto activo en el procesamiento de la informacion, porque a partir de sus
ideas previas, imagenes mentales, teniendo claro el objetivo de la lectura y utilizando estrategias

efectivas de comprension, puede acceder a la interpretacion de un texto. Es por esto que en este
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proceso se vuelven tan importantes los modelos bottom-up, top-down e interactivo ya
anteriormente mencionados.

Niveles de comprension

Se pueden encontrar diferentes niveles de comprension que se establecen segun la
profundidad y el grado de complejidad que se desea alcanzar en la lectura, estas se identifican
con la comprension literal, interpretativa, inferencial, comparativa y critica de la lectura.

La comprension literal consta de entender conforme a la letra del texto, de forma
inmediata y de acuerdo con el sentido exacto y palabras propias empleadas alli, consiste en captar
la informacion tal cual como la transmite el autor.

La comprension interpretativa pretende explicar el sentido del texto, relacionando los
contenidos con los conocimientos que posee el lector, permitiendo ordenar y analizar de tal forma
que se pueda adoptar una posicién personal sobre lo leido.

La comprension inferencial permite establecer relaciones entre los contenidos del texto,
extrayendo conclusiones que no se encuentran alli, esta forma es mas profunda ya que propone la
existencia de vinculos entre diferentes aspectos implicitos del escrito, exigiendo mayor actividad
intelectual de induccion (de lo particular a lo general) o de deduccién (de lo general a lo
particular), lo que conduce mas alla del contenido evidente del texto. Las conclusiones se realizan
a partir de preconceptos del lector con base en los conceptos del autor.

La comprension comparativa establece relaciones entre la informacion del texto leido y la
contenida en otras fuentes, permitiendo llegar a conclusiones profundas, valorando la calidad del
texto. Este es el nivel mas avanzado que satisface la curiosidad intelectual. (Barahona, 2007,

p.79)
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La comprension critica: segun Gordillo & Florez (2009), el lector es capaz de emitir
juicios sobre el texto leido, y asi aceptarlo o rechazarlo, pero argumentando sus juicios y
opiniones. La lectura critica tiene un caracter evaluativo en el que interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad y probabilidad. (p. 98).

Para Cassany (2006), la comprensién critica de textos permite reflejar la realidad objetiva
del texto, ademas brinda una mirada personal y contextualizada. El lector critico explora la
informacion y el conocimiento que aporta el texto desde su punto de vista, lo discute y propone
distintas opciones y argumentos respecto al texto.

Oliveras, Marquez & Sanmarti (2012), afirman que el pensamiento critico incluye
“formular hipotesis, ver un problema desde puntos de vista alternativos, plantear nuevas
preguntas y posibles soluciones, y planificar estrategias para investigar” (p. 36).

Van Dijk y Kintsch (1983), expresan que el nivel critico se alcanza cuando el lector es
capaz de salirse del texto para realizar sus propios argumentos y crear un nuevo texto con sus
opiniones, analisis y argumentos.

Comprension lectora en inglés

McNamara (2004), expresa que leer es complejo, pero se vuelve ain mas dificil cuando se
lee en una lengua que no es la lengua materna. Porque en este proceso de lectura se relacionan
aspectos psicolinguisticos, en los cuales no solamente se necesitan conocimientos gramaticales,
sino se necesita ser competente en una segunda lengua por parte del lector, para que esto lo lleve
a traves de la lectura, a realizar una comprension lectora adecuada, hasta llegar a analizar y
proponer sus propios argumentos de lo leido. Carroll (citado por Fernandez & Montero, 2005),

afirma que llegar a una comprension lectora asertiva requiere un proceso largo y estructurado en
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el cual el aprendizaje y la practica son los aspectos mas importantes para lograr éxito en dicho
proceso.

La adquisicion de una segunda lengua y la competencia en ella es un proceso bastante
complejo, en el que el desarrollo de la destreza lectora se hace imprescindible.

Hernandez, Fernandez y Baptista (1999), se refieren a la lectura con este método en donde
propone leer textos que sirvan para el uso de la lengua en la cotidianidad y en contexto diario.

Por otro lado, el método comunicativo pretende que los estudiantes conozcan aspectos
fundamentales de la estructura de la lengua (Categorias Gramaticales, reglas Gramaticales, etc.)
para que puedan utilizar de manera adecuada el idioma que estan aprendiendo.

Krashen & Terrel (1983), proponen que al estudiante se le den situaciones reales de uso
del idioma. Pero en este proceso la diferencia con el método comunicativo esta en que se les dan
a los estudiantes aspectos gramaticales, que pueden resultar Gtiles para dar un significado real y
efectivo a los textos escritos como a la oralidad.

Como mejorar la comprension lectora

Para mejorar la comprension de lectura se pueden adquirir habitos, tales como la
organizacion. Esta se facilita si se tiene un sitio apropiado para leer, alejado de ruido que pueda
distraerlo. La iluminacion del espacio donde se lee tambien es fundamental, ya que, debe ser
suficiente y bien distribuida para no esforzar la vista; la ventilacion es un factor determinante
para leer; la motivacion consiste en querer leer y sentir satisfaccion cada vez que se realiza esta
actividad, de tal forma que el lector se mantenga activo y constante al leer; la concentracion es el
resultado de enfocar y mantener la atencion en un solo asunto. Este permite al lector dedicarse

totalmente al contenido de lo que se lee, con la atencion centrada en las ideas que propone el
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autor. Segun Barahona (2007), si se mejoran los habitos de organizacion y motivacion se logra la
concentracion de tal forma que se empieza a mejorar la comprension.

El cerebro en el proceso de lectura

La lectura es una actividad compleja para el cerebro porque involucra procesos
complementarios tales como la parte perceptual que implica la captacion de simbolos gréficos; y
la parte comprensiva que consta de entender el significado de lo escrito.

La lectura es una actividad que beneficia nuestro cerebro, ya que aumenta la capacidad de
concentracion y aumenta las funciones cognitivas (Sociedad espariola de Neurologia SEN). Al
leer se crean o desarrollan diferentes efectos en la anatomia cerebral, beneficiando las conexiones
nerviosas, ya que incrementa notablemente la actividad intelectual del ser humano, especialmente
en el hemisferio izquierdo (Dra. Jill Bolte Taylor). Cuando leemos una palabra aislada, multiples
zonas del cerebro empiezan a estimularse y cuando tratamos de comprender un texto nuestro
cerebro completa datos de éste, con experiencias vividas o ideas que son producto de la
imaginacion.

Al leer, podemos recrear situaciones, escenas, rostros o estados emocionales; al hacer esto
el cerebro estimula zonas similares, que se activarian si estuviéramos realizando esas mismas
acciones en la vida real.

La lectura es una capacidad humana que requiere un trabajo conjunto de retina y cerebro
para la captacion de las imagenes y letras que vemos en nuestro entorno, y de tal forma que el
cerebro pueda llevar a cabo el procesamiento del significado de las palabras o imégenes vistas
(Smith, 1983, p. 43)

Desde la aparicion de la escritura nuestro cerebro y nuestro sistema visual han requerido

una adaptacion para el reconocimiento de caracteres que la componen. Segun varios estudios de
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CBET-BRISBANE “Centro Bilingue de Estimulacion Temprana” hoy en dia nos podemos dar
cuenta de que somos capaces de descifrar y entender la escritura con su respectivo significado.
Segun la Licenciada en ciencias de la salud Omaira Sandoval Mejia hoy en dia nosotros
leemos mediante movimientos rapidos del ojo, entre 20 y 200 milisegundos, denominados
movimientos sacadicos. Estos nos permiten localizar rapidamente los aspectos mas importantes
de lo que leemos. De tal forma que cada uno de estos movimientos transmite la informacién al
cerebro a través del nervio optico, conservando también la informacion del brillo y el contraste.

Conciencia Linguistica

El objetivo primordial de la conciencia lingtistica es el de animar a los estudiantes a
formular preguntas acerca del lenguaje, que muchos dan por sabidas, asi como tratar de
transmitirles la confianza en el dominio de patrones linglisticos o como dice Hawkins (1987, p8)
"We are seeking to light fires of curiosity about the central human characteristic of language
which will blaze throughout our pupils' lives".

Por otra parte, se observa que el leguaje es capaz de evolucionar en un plano simbdlico,
donde éste servira como instrumento basico de socializacion a través del cual se transmiten todos
los conceptos como cultura 'y conocimiento. En el momento en que despertemos la curiosidad y
logremos hacer las preguntas adecuadas, el instrumento metodoldgico ser& nuestro camino,
puesto que el concepto de conciencia linglistica puede tener varios significados e incluso ideas
distintas para los diferentes lectores, lo que podria resultar bastante apropiado para desarrollar
una definicién mas detallada de los objetivos del estudiante y lograr que comprenda los textos.

Ademas, la diversidad linglistica que se observa hoy en dia es amplia. Por tal razon
Scherfer (1983) destaca el caracter social de la conciencia linglistica: se forma en la interaccion

social, a base de experiencias fundamentales de identidad y de alteridad, que establecen el
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conjunto de normas sociales reguladoras de la vida comun. Lo que queremos demostrar a través
de Scherfer es que todo el proceso de aprendizaje de la lectura y de la escritura, desde su inicio
(si este aprendizaje se entiende como algo mas que el reconocimiento de grafias y la copia de
enunciados) implica una importante actividad metalinglistica, que el profesorado ha de activar,
dosificar y canalizar prudentemente hacia la construccion progresiva de conocimientos explicitos
sobre la lengua en uso, con el objetivo de que el estudiante realice un profundo andlisis, observe,
compare, distinga y relacione los diferentes enunciados que encuentra en un texto.

En efecto, hay ejercicios gramaticales en los que puede dominar el analisis, por ejemplo,
cuando, en un paralelismo, se han de distinguir los elementos que son sintacticamente
equivalentes y se ha de observar si hay oposicion semantica entre alguno de estos elementos. Por
otra parte, lo mas pertinente seria proponer una secuencia de actividades en las que el andlisis
(observar, comparar, distinguir...) se combine con la manipulacion y composicion de enunciados,
de modo que todo ello conduzca a la construccion y ampliaciéon de determinados conocimientos
explicitos sobre la lengua. Moreira (2012), sefiala que las habilidades linguisticas involucran
procesos cognoscitivos, ya que el uso del lenguaje implica un uso consciente de sus
componentes, aunque esa conciencia no siempre es un conocimiento explicito de los mismos o de
sus funciones. Si queremos integrar la conciencia linglistica en el aula, debemos disefiar una
serie de actividades pedagogicas que nos permitan llevar una reflexion sobre la lengua y sus usos
gramaticales (morfologia, semantica, sintaxis). Por tal razon hay que sefialar que en el proceso de
la lectura se ponen en juego diversas habilidades del lector, tales como los conocimientos
previos, el dominio de la lengua, la conciencia linguistica y los objetivos de la lectura, etc.
También, incide significativamente el contexto, pues facilita o dificulta el proceso de

comprension.
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Robert (2010) sostiene que la lectura tiene una historia evolutiva, por ejemplo, en todas
las regiones de América no se impartio de la misma manera, debido a los variados esquemas de
interpretacion inmersos en la cultura a la que pertenecia el hombre especificamente. Dicho de
otro modo, la lectura es considerada desde la antigliedad como fuente de informacion y
comprension. Esta practica ha conducido al desarrollo de las culturas, permitiendo evolucionar de
manera circunstancial hacia un futuro mejor, tanto en lo econémico, politico y social. Una vez
que esta conciencia linguistica esté en el alumno la lectura le permitira ampliar sus
conocimientos; también lograra enriquecer el vocabulario, permitiéndole un mejor desempefio en
cualquier tipo de conversacion, sobre cualquier tema. La lectura le ayudara a pensar claramente y
a resolver problemas porque ésta le permite el acceso a informacion pasada y actual, ya que es un
proceso en donde interviene la escritura, el idioma y el habla.

Este proyecto se centra en el desarrollo de una conciencia linguistica que sea funcional
para los estudiantes y les ayude a comprender mejor los textos escritos. En la medida que los
estudiantes estdn mas conscientes de aspectos semanticos, morfolégicos y sintacticos de la
lengua, estos les permitiran acceder a una interaccion mas fluida con los mensajes de las
diferentes tipologias textuales, llegando asi no solo una lectura literal sino alcanzando un nivel
inferencial y critico en niveles superiores. Por eso, la importancia de crear conciencia lingistica
en los estudiantes y utilizarla como herramienta didactica. Ademas, este proyecto se apoya en
diferentes estrategias de comprension lectora tales como: Skimming, Scanning, pre-reading,
Reading and pos-reading y Cloze Method tendientes a mejorar procesos cognitivos y académicos
y de comprension lectora de los estudiantes a la hora de trabajar un texto en lengua extranjera

inglesa. Se busca también fortalecer los conocimientos previos que tienen los estudiantes por
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medio de contextos reales y actividades que pretenden que los estudiantes se apropien de temas y
conceptos nuevos tales como reglas y categorias gramaticales.

¢ Como ensefiar a leer en una segunda lengua?

Algunas preguntas y/o cuestionamientos que surgen al ensefiar una segunda lengua y
enfocandose en la habilidad lectora son: ;Cémo se ensefia a leer en una segunda lengua? ;Cuéles
son temas por tratar? Y ;Como se puede hacer competente al estudiante en lengua extranjera
inglesa?

Se puede afirmar que para contestar las preguntas anteriores se deben trabajar e
interrelacionar las habilidades requeridas para la ensefianza - aprendizaje de una segunda lengua,
esto es, habla, escucha y escritura, las cuales deben estar directamente relacionadas con el
mejoramiento y progreso de cada estudiante en la lectura. Tal como lo afirma Brown (1994) “la
habilidad lectora puede ser mejor desarrollada en asociacion con las actividades de escritura,
escucha y habla”. Pero hay una especial conexion entre la escritura y la lectura debido a que el
lector lee, interpreta y analiza lo que otra persona plasma en un texto.

Aunque expertos se han enfocado durante décadas sobre el problema del por qué algunos
nifios no pueden leer de manera correcta y no tienen una comprension lectora exitosa en la lengua
materna., pocos estudios son encontrados sobre este problema. Pero a la hora de tratar el
aprendizaje de una segunda lengua; Goodman (1970) junto con otros investigadores se
preocuparon por este tema y realizaron avances significativos sobre como ensefiar a leer en una
segunda lengua, y como ayudar a los estudiantes a mejorar esta habilidad.

De dichos estudios Goodman (1970) afirma que “la lectura es un juego de adivinanza
psicolingiiistico” porque abarca una gran parte del bottom up en donde los lectores reconocen una

gran cantidad de signos linglisticos tales como: (palabras, frase, reglas gramaticales, etc) para
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organizar y entender el texto, pero para el éxito de este proceso se debe ser competente en la
lengua que se esta aprendiendo ya que si el lector maneja correctamente la segunda lengua puede
hacer coherencia, cohesion y darle sentido al texto seleccionando informacion y datos quizas no
visibles para los aprendices del idioma que se esta adquiriendo.

Goodman afirma también que “virtualmente toda la lectura envuelve un riesgo — juego de
adivinanza”, porque los lectores deben decir qué informacion retienen y que informacién les sirve
para obtener significados mediante la inferencia al leer el texto. Ademas, se debe tener en cuenta
la influencia cultural en la lectura, la relacién de la lectura y la escritura en una segunda lengua y
las estrategias utilizadas para aprender a leer efectivamente en dicho idioma. Por otra parte, el
lenguaje escrito maneja tres caracteristicas fundamentales para ser desarrollado
satisfactoriamente. La primera de ellas es la permanencia en donde se habla que el lenguaje
escrito es permanente porque esta plasmado en un papel, computador, libro, pancarta etc. Todo lo
contrario, pasa con el lenguaje hablado que se pierde en el aire y s6lo quedara en los oidos del
receptor que capto, le interes6 o grab6 en su mente el lector, mientras que si tiene el lenguaje
escrito el lector puede leer y releer para darle un entendimiento total o parcial a lo leido.

La segunda caracteristica, se refiere al tiempo de procesamiento de la informacion lectura
que el lector tiene, el cual puede ser corto si es un lector eficiente o puede tomar un tiempo
bastante amplio si sé es un lector poco eficiente o que tarda mas en comprender, analizar y
retener informacion, porque el lenguaje escrito puede ser enviado de dos maneras: fisicamente o
temporalmente, dependiendo de la interpretacion que le dé el lector al texto. De ahi la
importancia de interpretar y contextualizar el texto para una mejor comprension y aprehension

del mismo.
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La tercera caracteristica es la ortografia, esta es una parte fundamental en el lenguaje
escrito porque si el lenguaje hablado tiene fonemas, el escrito tiene grafemas, entonacion,
acentos, ritmo, silabas, etc, que aumentan la complejidad al momento de escribir y entender un
texto, para no caer en ambigiiedades al no saber inferir, interpretar y analizar un texto. Entonces
se entiende que el lenguaje escrito tiene un cierto grado de complejidad mas alto que el lenguaje
hablado porgue en el lenguaje hablado sobre todo a la hora de aprender una segunda lengua,
tiende a ser corto y se conecta con conjunciones que se producen al momento de hablar para unir
dos oraciones o frases facilmente. En cambio, al escribir se deben tener en cuentas reglas
sintcticas junto con la relacion de oraciones subordinadas, convenciones, coherencia y cohesion.
Ademas, en el lenguaje escrito el vocabulario debe ser preciso porque no se cuenta con gestos
habituales como en el diario vivir. Otro aspecto importante es al hablar de formalidad ya que
habitualmente escribir es mas formal que hablar, porque se deben seguir formalidades tales
como: ordenes ldgicas, temas, comparaciones y contrastes de diferente tipo, dependiendo de la
naturaleza del texto que se esté escribiendo.

Micro habilidades para mejorar la comprensién lectora

Brown (1994) habla de 14 micro habilidades que el estudiante de lengua extranjera debe
manejar y necesita para ser un lector eficiente y competente. Estas habilidades van desde la
discriminacion de grafemas y patrones de la segunda lengua, hasta el desarrollo de estrategias
para mejorar su habilidad lectora. Dichas habilidades ayudan en gran medida al lector a mejorar
su nivel de comprensién porque tienen en cuenta aspectos como la gramatica, el vocabulario, el
significado, el orden de las oraciones hasta llegar a la inferencia implicita y literal que se
encuentran en algunos textos. Por esta razon, el uso de estas micro habilidades son parte

fundamental para desarrollar estrategias para la comprension lectora.
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Una estrategia para la comprension lectora y méas aln en segunda lengua es identificar el
proposito de la lectura y ayudar a que los estudiantes infieran, identifiquen y retengan la
informacidn de manera eficiente y no realicen una lectura superficial del texto. Existen diferentes
estrategias para alcanzar un nivel adecuado y efectivo de comprension lectora. Quizas la
estrategia que mas se puede adaptar en un principio es el uso de reglas ortogréaficas, ya que esta
permite adquirir conocimiento de las categorias gramaticales, y de esta manera ir avanzando
paulatinamente en las estructuras gramaticales y asi los estudiantes puedan manejar la segunda
lengua en su parte semantica, sintactica, lexical dando asi un gran paso en su comprension
lectora.

Categorias gramaticales

Las categorias gramaticales son la clasificacion de las palabras de acuerdo con la funcion
que cumplen en la oracion en este caso especifico dentro de la construccién del idioma inglés.
Aunque los estudiantes pueden construir oraciones sin conocer estas ocho categorias, aprenderlas
aumentara su progreso linglistico y mejora su nivel de comprensién lectora, ya que al identificar
estas categorias entenderan y comprenderan mejor los textos en lengua extranjera inglesa. Las
categorias gramaticales son:

Sustantivo o nombre., Pronombres, Articulos, Adjetivo, Adverbio, Verbo, Conjuncion,
Preposicion, Interjeccion

A continuacion, se presenta la definicion de cada una de las categorias gramaticales:

- Sustantivos

Los sustantivos son palabras que representan personas, lugares y cosas. Por ejemplo,
“gir]” (nifia), “teacher” (profesor), “cat” (gato) y “city” (ciudad) son sustantivos comunes.

- Pronombres
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Los pronombres remplazan a los sustantivos en una oracion. Por ejemplo, se puede
sustituir el nombre “Mrs, Smith” con el pronombre “she” (ella) o el pronombre 0bjeto; en vez de
decir “the boys” (los nifos), se puede decir el pronombre del sujeto (they) o bien el de objeto
(them) "de ellos".

Adjetivos

Los adjetivos describen o modifican sustantivos y pronombres. Los adjetivos son palabras
como “small” (pequeo), "blue” (azul) y “bad” (malo). En inglés se puede colocar un adjetivo
antes de un sustantivo, por ejemplo, "the blue car" (el carro azul), aunque también se coloca
después de un verbo reflexivo, como "“the car is blue" (el carro es azul).

- Verbos

Los verbos representan acciones. “run” (correr), “jump” (saltar), “eat” (comer), “climb”
(escalar), son verbos.

- Adverbios

Los adverbios califican a los verbos, explican cdmo se realiza una accién. Por ejemplo,
“Slowly” (lentamente).

- Articulos

Los articulos se colocan antes de los sustantivos y de las frases. "a" y "an" (uno, un, una)
son articulos indefinidos, que describen cosas generales; "the" es un articulo definido que indica
sustantivos especificos. Por ejemplo “the boys” (los nifios)

- Conjunciones

Las conjunciones se colocan después de una coma y conectan dos ideas completas. Por
ejemplo, “for” (para), "and” (y), “but” (pero), “or” (0), “yet” (atin) y “so” (entonces).

- Preposiciones
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Las preposiciones indican la relacion direccional o temporal entre las palabras de una
oracion. Por ejemplo, en la oracion “John climbed up the ladder in the winter” (Bill subi6 por la
escalera en invierno), la palabra "up™ (arriba) indica la direccion del movimiento y "in" (en)

sefiala cuando se realiz6 la actividad.

Marco legal

Inicialmente debe sefialarse que la Constitucion de 1886 fue la que rigié en Colombia
durante el siglo XXy en materia de educacion disponia que: "La educacion publica sera
organizada y dirigida en concordancia con la religion catélica”, declaracion que se hizo efectiva
mediante la firma del Concordato con el Vaticano en 1887 y cuya esencia se basaba en la
hegemonia conservadora en la cual el maestro debia centrar su labor en la ensefianza de la
religién catolica, la lectura, la escritura y la aritmética.

Ya para la década de 1930, con la llegada al poder politico del partido liberal, se traté de
modernizar al pais y con ello, se dio gran importancia al sector educativo a través de cambiar los
contenidos y valores de la ensefianza, sus métodos y de implementar materias de conocimientos
cientificos y técnicos en la basqueda de lograr el desarrollo econdémico y social del pais, con una
conciencia ciudadana mas democrética y critica. Sin embargo, esta intencién se vio frustrada por
la incapacidad econémica del Estado de ofrecer una ensefianza a toda la poblacién
potencialmente apta para ella 'y por los intereses vinculados al sector educativo privado que se
fortificé durante el periodo 1930 — 1940.

En la segunda mitad del siglo XX, la educacion colombiana se caracterizé por reflejar las
divisiones de la sociedad colombiana lo cual aument6 la distancia entre la educacion privada de
relativamente buena calidad para quienes pudieran pagarla y la educacion publica de menor

calidad.
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Ya con la expedicion de la Constitucion Politica de 1991 (articulo 67), surgieron los
principios fundamentales para el sistema educativo colombiano que se resumen en lo siguiente:
- Consagra la educacion como un derecho fundamental y como un servicio pablico con
funcion social.

- Amplia la educaciéon basica obligatoria de cinco a nueve afios.

- Asigna la responsabilidad de la educacion a la sociedad, la familia y el Estado.

- Descentraliza la direccion, financiacion y administracién de los servicios educativos
estatales concediendo igual importancia a la nacion y a las entidades territoriales.

Luego se promulg6 la Ley 30 de 1992 por la cual se organiz6 el servicio publico de la
educacion superior haciendo énfasis en la autonomia de las instituciones de educacion superior.

Siguid la Ley 60 de 1993 que efectud la distribucién de competencias y recursos entre los
diferentes ambitos territoriales del pais, dependiendo de los diferentes niveles educativos y
poblaciones del servicio educativo.

Posteriormente se expidio la Ley 115 de 1994 denominada Ley General de Educacion la cual

regulo los siguientes aspectos:

Normas generales del servicio publico de la educacion formal (un afio de preescolar,
nueve afnos de basica y dos afios de media), no formal e informal.

- Sefialo los principios y los fines de la educacion; la estructura y organizacion del servicio
educativo; las calidades de los educandos y los educadores, asi como las exigencias de su
formacion.

- Promovio la autonomia de las instituciones educativas y la descentralizacion para la
direccion, administracion inspeccion y vigilancia, diferenciando las funciones del nivel nacional

y de las entidades territoriales.
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Y asi se fueron expidiendo diferentes decretos a través de los cuales, el Ministerio de
Educacion Nacional reestructuro la politica educativa del pais para mejorar su cobertura y
calidad.

Con la expedicion del Decreto 1075 del 26 de mayo de 2015, el Gobierno Nacional
recopilé las normas reglamentarias preexistentes que rigen el sector educativo, con el fin de
contar con un instrumento juridico Gnico que condense todos los mandatos relacionados con la
educacion en el pais.

En dicho Decreto se recopilaron todas las disposiciones, orientaciones y reglamentaciones
para el sistema educativo colombiano, ya sea publico o privado; se realizaron algunos ajustes a
las normativas que asi lo requerian, para adecuarlas a la realidad institucional y legal vigente.

Dentro de los estandares basicos de la educaciéon en Colombia se ve la necesidad de la
ensefianza del inglés, ya que se esta buscando que los estudiantes realicen una comunicacion
intercultural, por los crecientes avances cientificos y tecnolégicos y por los procesos de
internacionalizacion, Estas circunstancias plantean la necesidad de hablar idioma en comin que
les permita establecer un dialogo a la sociedad y asi acceder a este nuevo mundo globalizado
puesto que el ministerio de educacion tiene como fin mejorar la calidad del sistema educativo y

darle oportunidades a los estudiantes del dominio de una lengua extranjera

Metodologia

Enfoque metodoldgico:

Teniendo en cuenta que para llevar a cabo un buen desarrollo del aprendizaje cognitivo se
requiere un proceso adecuado, el proyecto “La conciencia lingiiistica como herramienta de

lectura comprensiva de textos en lengua extranjera inglesa” pretende identificar el rendimiento
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académico de los estudiantes. Para esto, es necesario tener un enfoque en algin modelo de
investigacion y técnicas que serviran como herramienta para encontrar posibles campos de accion
que encaminen al estudiante a un cambio y mejoramiento en el rendimiento académico si es
necesario.

Los investigadores utilizan el enfoque cualitativo que es “la recoleccion de datos sin una
medicién numérica, ya que, se realiza un proceso inductivo que incluye una gran variedad de
concepciones y estudios no cuantitativos, analizando multiples realidades subjetivas que no
tienen una secuencia lineal” (Grinnel, 1997). Citado por Hernandez, Sampieri, Fernandez y
Baptitasta (2003, p.9)

Por otro lado, utilizan también la “Investigacién Accion” que es definida como “un
estudio de determinada situacion social con el objetivo de mejorar la accion dentro de la misma”.
Puede ser entendida como una introspeccion sobre las relaciones humanas (acciones y situaciones
vividas). (Elliot, 1993) afirma que “es una serie de actividades vinculadas al proceso laboral. Para
ello se requiere identificar las estrategias de las acciones planeadas y estas son aplicadas,
sometidas a observacion, reflexion y cambio,” Carr y Kemmis (1986)

La Investigacion Accion es un mecanismo que facilita a los docentes el proceso de
aprendizaje en sus estudiantes, pues integran la reflexion con la planeacion y el analisis de las
experiencias, los cuales son aspectos esenciales en la educacion.

El modelo de investigacion que se utilizara en este proyecto sera el modelo de Kemmis de
Investigacion — Accion que se representa en una espiral de ciclos en donde cada ciclo lo
componen cuatro momentos:

e El desarrollo de un plan de accion criticamente informado para mejorar aquello que ya

esta ocurriendo.
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e Un acuerdo para poner el plan en préctica.

e La observacion de los efectos de la accion en el contexto en el que tienen lugar.

e La reflexion en torno a esos efectos como base para una nueva planificacion, una accion
criticamente informada posterior, etc. a través de ciclos sucesivos.

Tal como se puede observar en la siguiente imagen:

Ciclo 1

Reflexionar

Planificar

Observar

Ciclo 2

Revisar el plan.
\ Replantear el plan

(comenzar
un nuevo ciclo)

Ciclo 3

Poblacion

El grupo asignado constaba inicialmente de 30 estudiantes pertenecientes al ciclo V
(grado decimo y undécimo) del Colegio Nacional Nicolas Esguerra. De esos 30 estudiantes, 15
desertaron durante el transcurso del semestre en el que este trabajo se desarroll6. A los 15
restantes, cuyas edades oscilaban entre los 18 y 26 afios, se aplico la propuesta que se describe en

este trabajo de grado.
Técnicas e instrumentos para el analisis de datos
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Del modelo de Investigacion Accion se utilizaron como instrumentos de recoleccion de datos las

actividades de intervencion, la observacion y los diarios de campo.

Actividades de intervencion

Como afirma Ghiso (1999) las actividades de intervencion son un dispositivo para hacer
ver, hacer hablar, hacer recuperar, hacer recrear, hacer andlisis, o sea, hacer visibles o invisibles
elementos, relaciones y saberes, para hacer deconstrucciones y construcciones, tal como se
planearon.

Observacion

La observacion en el proceso de investigacion es necesaria ya que, segun Alarcon,
Colmenarejo, Lopez, Pastellides y Puebla (2010), es un procedimiento por el cual recogemos
informacidn para la investigacion; es el acto de mirar algo sin modificarlo con la intencion de
examinarlo, interpretarlo y obtener unas conclusiones.

Diario de campo

Es una herramienta que segin Valverde (1994), permite reconocer de forma directa un
objeto de estudio en el que se puede describir, analizar e interpretar las situaciones que suceden
en la vida. El diario de campo incluye, concomitantemente, informacién cuantitativa y
cualitativa, descriptiva y analitica, lo mismo que elementos pertinentes para la formulacion
estadistica, diagndstico, prondstico, estudios y evaluaciones sociales o situacionales, a travées de
esa definicion queremos resaltar la importancia y los aportes que los estudiantes vayan realizando
en las sesiones que trabajemos con ellos, asimismo podemos medir y esto nos permitiré reunir
datos Utiles para observar las fortalezas y debilidades de los estudiantes y lograr a través de esto

una reflexion para asi mejorar la calidad del trabajo.

Propuesta pedagdgica
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Este trabajo de grado se desarrollé durante una hora semanal los miércoles entre las 6:00
y 7:20 p.m., con 15 estudiantes del ciclo V (grado decimo y undécimo) del colegio Nacional
Nicolas Esguerra. El cual busco proponer y desarrollar talleres basados en conciencia lingistica
para el proceso de comprension lectora, con el propoésito de evaluar en qué medida el uso de esta
ayuda a mejorar la comprension lectora en el idioma extranjero inglés.

Estos talleres son una herramienta educativa que permitieron conocer sus fortalezas y
debilidades, como también desarrollar su autonomia en comprension lectora, partiendo de las
experiencias de los estudiantes. De esta forma se despertd esa conciencia linglistica para generar
habitos de lectura en el idioma inglés. Es importante sefialar que estos talleres son disefiados a
partir de los intereses de los propios estudiantes donde se los involucra en situaciones en los que
reconozcan aspectos culturales y de lengua y también puedan reforzar el vocabulario basico del
ingles.

La propuesta consistié en implementar una serie de estrategias de “Pre-lectura” durante la
lectura y “pos-lectura” en textos cortos en inglés, con la metodologia de:” acompafiamiento” en
espanol y finalmente utilizando una técnica de comprension de lectura: “skimming and scanning”
0 “revision y escaneo” en espafiol, ademas observa los niveles de comprension lectora de los
estudiantes en este proceso pedagdgico.

Se implementaron los tres items anteriormente mencionados para fortalecer la
comprension lectora en inglés en el ciclo V del colegio Nicolas Esguerra. Tomando en cuenta que
la institucion nos brindd un syllabus al inicio del afio escolar y que se deben seguir los estandares
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), se considerd que esta estrategia
pedagdgica y metodologica escogida era la adecuada para que los estudiantes despertaran la

conciencia linglistica. Esta propuesta se desarrollo en las siguientes etapas:
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1. Prueba diagndstica, con sus respectivas actividades de intervencion para que al final se
realice una actividad final de intervencion.

2. La ejecucion del plan de accion: la aplicacion de varios talleres de lectura estructurados
a las necesidades e intereses de los estudiantes.

3. La observacion de los efectos del plan de accion: se analiza los diferentes talleres
realizados a los estudiantes observando los cambios que se presentaron.

4. La reflexion sobre los efectos mencionados: las conclusiones y recomendaciones para
lograr una continuidad pertinente de la aplicacion de lectura.

A continuacion, se presentara un cuadro, éste muestra las actividades de intervencion que

se realizaron con los estudiantes con sus respectivas estrategias.

COLEGIO NICOLAS ESGUERRA
CICLO V (GRADOS DECIMO Y UNDECIMO)
MIERCOLES
HORA 6:15 A 7:20 PM

ACTIVIDAD No.1: FAX

ESTRATEGIAS

PRE READING Dar ideas usando el brainstorming para introducirlos al
tema del FAX.

READING Cloze exercise.

POST READING Dieron ideas comprendidas del tema leido.

ACTIVIDAD No. 2 ANIMALS

ESTRATEGIAS

PRE READING Reconocimiento De Vocabulario.
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READING

Comprensiéon comprobada a través de preguntas de
respuesta literal y verificacion de categorias Gramaticales

(Sustantivo).

POST READING

Socializacién colectiva de respuestas, escritura de

oraciones con el vocabulario aprendido.

ACTIVIDAD No.3: REBECCA AND THE KITCHEN

PRE READING Reconocimiento de vocabulario en el campo semantico
relacionado con la cocina.
READING Uso de “skimming” y “scanning” vy verificacion de

categorias gramaticales (sustantivo y verbo).

POST READING

Preguntas de respuesta literal.

ACTIVIDAD No.4: WOODPECKERS

PRE READING

Dibujo de aves y contextualizacion del animal trabajado.

READING

Preguntas de respuesta literal y verificacion de categorias

gramaticales (sustantivo, verbo y adjetivo).

POST READING

Socializacidn del texto leido

ACTIVIDAD No.5: RIO GRANDE

PRE READING

Contextualization de la lectura.

READING

Preguntas de respuesta literal y vocabulario categorias

gramaticales (sustantivo, verbo, adjetivo y adverbio).

POST READING

Verificacién colectiva de respuestas correctas.
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Prueba de diagnostica No. 01

Colegio Nicolas Esguerra
CicloV
Anélisis de la informacién
Prueba de diagndstica de comprension lectora. Texto llamado “Materials”.
Andlisis por parte de los estudiantes

Para esta prueba de diagnostico se pretenden utilizar la metodologia de pre-lectura, lectura
y pos-lectura con el grupo.
Pre-Reading

En esta actividad se propone a los estudiantes de analizar el texto de "materials" para
verificar la comprension lectora por parte de ellos en lengua extranjera inglesa y como toman
ideas generales del texto. Se comienza con la actividad de prelectura ya que es importante
introducirla a los estudiantes para que ellos la apliquen en lengua extranjera inglesa o en
cualquier otra asignatura con el objetivo de despertar conciencia linglistica que ellos poseen y
con la cual se permita el éxito de las siguientes actividades
Reading

En esta parte se trabajara la lectura Ilamada "materials”. El objetivo de esta actividad es
conocer en totalidad el texto y asi mismo observar la manera como los estudiantes se apropian de
este texto y logran comprenderlo utilizando todos sus conocimientos del inglés.

Esta actividad esta propuesta en dos etapas, la primera etapa consistird en una lectura
individual en donde los estudiantes tendran que estar en silencio y concentrados, asi mismo

durante esta etapa cada estudiante escribira las palabras desconocidas que encuentre en el texto
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en su cuaderno o en la misma hoja del taller "materials”, para esto el estudiante tendra permitido
utilizar el diccionario inglés-espariol.

Una vez los estudiantes hayan terminado de buscar y saber el significado de todas las
palabras desconocidas del texto, volveran a leer el texto de forma individual y silenciosa
utilizando las palabras encontradas en su diccionario, con el objetivo de entender el texto en su
totalidad.

Post-Reading

Durante esta parte de la clase se aclaran dudas y se evidenciara si el estudiante
comprendid el texto "materials"”, utilizando las mismas preguntas dadas en el taller, y de manera
voluntaria pide a los estudiantes que respondan las preguntas de manera oral.

Luego el profesor daré la instruccion de intercambiar la hoja del ejercicio con un
compafiero, el profesor leera las preguntas y voluntariamente los estudiantes. uno por uno, daran
sus respuestas
Para terminar, el profesor pregunta en términos generales:

e What do you think about the materials?"
e Are the materials useful in our life?
e Why do you think a person would use these materials for?

Analisis de datos. Prueba de diagndstica

Es importante aclarar que las diferentes pruebas fueron realizadas con las personas que se
presentaron y asistieron de manera regular a la sesion. Ademas, los textos cortos estan
referenciados en el nivel Aly A2, segun el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) y
fueron escogidos dependiendo de la estrategia y metodologia que se queria implementar es decir

comprension lectora de tipo literal, método Cloze, etc.
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Las pruebas estan dadas en diferentes tiempos gramaticales teniendo en cuenta que lo que
se quiso lograr es mejorar el nivel de comprension al desarrollar y crear conciencia linguistica en
cada uno de los estudiantes con los cuales se realizaron estas actividades.

ANALISIS DE LA PRUEBA

Durante esta prueba lo que se pretende evaluar es el nivel de comprension lectora de los
estudiantes en un contexto literal, por lo que, de acuerdo con las preguntas propuestas s6lo 3
estudiantes de 15 respondieron 5 de las 8 las preguntas anteriormente mencionadas de manera
correcta.

Como ayuda para una mejor resolucién de las preguntas, los estudiantes podian utilizar el
diccionario, algunos de los estudiantes que utilizaron esta estrategia tuvieron un rendimiento un
poco mas alto comparado con el de sus comparieros.

Siete estudiantes de quince respondieron de manera correcta entre dos y cuatro de las
preguntas propuestas en la actividad lo que indica que hay que tomar un plan de accién, ponerlo
en préctica, para luego observar los efectos y reflexionar sobre los resultados.

Es alli donde la propuesta del proyecto entra a aplicarse porque la mayor dificultad de los
estudiantes se presentd en la parte semantica y sintactica, ya que sus preguntas iban siempre
dirigidas al significado de las preguntas y al orden de las oraciones.

Finalmente, cinco estudiantes de quince respondieron todas las preguntas de manera
incorrecta, aunque dos de ellos utilizaron el diccionario como ayuda, los resultados de estos cinco
estudiantes muestran gran desconocimiento de la lengua inglesa a nivel gramatical, lexical y
semantico. En esta prueba, el rol del docente no sélo se basé en dar las instrucciones, sino en

guiar la actividad y ayudar a resolver dudas que los estudiantes tenian respecto a la lectura como
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por ejemplo en la parte semantica donde ellos mostraron bastante dificultad, ademas, en la parte
organizacional de las oraciones en inglés.

Por otra parte. el docente verifico las respuestas dadas por los estudiantes luego realizé
una breve retroalimentacion para que los estudiantes se dieran cuenta de sus errores.

Cabe resaltar que las preguntas 7 y 8 eran de respuesta abierta y ninguno de los
estudiantes las respondié de manera correcta, porque los estudiantes afirmaban que no contaban
con el conocimiento suficiente para responder estas preguntas, algunos se aventuraron a
responderlas en espariol o con una sola palabra tal como: glass wood, plastic.

En la Grafica No. 1 se muestran los resultados generales de los estudiantes en esta prueba.

En la gréafica No. 2 se encontrara el porcentaje de los resultados obtenidos en la primera

prueba respecto a las preguntas.

Analisis de datos Grafica No. 1 Prueba Diagnostica

1. Gréafica

Prueba Diagnostica

No. Preguntas 3

-2

1 357 9111315

No. Estudiantes

Anélisis de datos Grafica No. 2 Prueba Diagnostica
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2. Gréfica

@5 Correctas

P

@2 a 4 correctas

00 correctas

Como se puede observar en las graficas No. 1 y No. 2 los estudiantes presentan un alto
porcentaje de vacios conceptuales en la parte gramatical, semantica, sintactica y lexical en lengua
inglesa y esto influye especificamente en la parte de comprension lectora. Debido a los resultados
de esta prueba y siguiendo el ciclo de investigacion que se utilizara en este proyecto, lo primero
que se debe tener es un plan de accién. Por consiguiente, este plan de accion sera realizado con
actividades de textos cortos, para crear conciencia linglistica en los estudiantes, es decir, que
utilicen los componentes gramaticales, usen y tengan una competencia linguistica aproximada o
acorde a los estandares de este ciclo.

Actividad No. 01 Fax

Actividad tipo Cloze Method. Texto corto llamado “FAX”

Este texto es un "short text" o texto corto de nivel A1 (MCER).

Se escogid este taller con el propésito de despertar conciencia linguistica y generar
buenos resultados en la parte académica, pero especificamente para llegar a una buena
comprension lectora en lengua extranjera inglesa, asi mismo, verificar si los estudiantes conocen
las categorias gramaticales, ya que por ser un texto corto su contenido es un poco mas entendible

y comprensible para ellos.

49



También se escogio este texto, debido a que los resultados obtenidos en la prueba
diagnostica no fueron los esperados por los investigadores porque en este ciclo los estudiantes
deben estar como minimo en el nivel B1 segln el marco comdn europeo y los estandares del
Ministerio Nacional de Educacion (MEN).

Para esta actividad se utilizan las estrategias de pre-lectura, lectura y pos-lectura. Esta actividad
propone a los estudiantes completar el texto llamado “Fax™ para verificar si conocen las reglas y
categorias gramaticales, ademas, se observard si ellos tienen un vocabulario basico para poder
completar y asi comprender la lectura a través de un ejercicio de Método Cloze, ya que ellos
tendran que darle sentido al texto completandolo con diferentes opciones dadas en la actividad.
Pre-Reading

Aqui el docente comenzara la actividad con un brainstorming (lluvia de ideas) sobre la
definicién o idea de lo que es un fax para los estudiantes, esperando una participacién activa
dando ideas, mientras el docente escribe palabras claves que ellos dicen, con el fin de que se
familiaricen con el texto y puedan leerlo facilmente en la siguiente etapa.

Reading

En esta parte se trabajara la lectura de "Fax". El objetivo de este momento de la clase es
conocer en totalidad el texto y asi mismo observar la manera como los estudiantes se apropian de
él y logran comprenderlo utilizando todo su conocimiento del ingles.

Esta actividad esta propuesta en tres etapas, la primera consistira en una lectura individual
por parte del estudiante donde ellos tendran que guardar silencio y estar concentrados y
enfocados en el texto, asi mismo durante esta etapa cada estudiante escribira las palabras
desconocidas que encuentre en el texto en su cuaderno o en la misma hoja del taller "Fax", se les

plantea que traten de llegar al significado de estas palabras sin utilizar el diccionario, sino el
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contexto de la palabra. Si no es posible se les plantea utilizar el diccionario inglés-espafiol, pero
solo como ultimo recurso.

Una vez los estudiantes hayan terminado de buscar el significado de todas las palabras
desconocidas del texto, ellos volveran a leer el mismo de forma individual y silenciosa utilizando
las palabras a las cuales les encontraron el significado, esto con el objetivo de entender el texto en
su totalidad.

Finalmente, una vez ellos finalicen la actividad y completen el texto en su totalidad,
intercambiaran sus hojas de trabajo para que sus comparieros verifiquen las respuestas. En
primera instancia se corrige la actividad con ayuda del docente de manera oral, si ellos no
comprenden en su totalidad las respuestas, el docente escribe las respuestas en el tablero para que
las dudas sean resueltas.

Post-Reading

En esta etapa se verificara si el estudiante comprendio el texto "Fax" aqui el profesor
escribe dos verbos, dos sustantivos en el tablero para que ellos puedan hacer oraciones en su
cuaderno, con el fin de saber si ellos pueden escribir oraciones correctamente utilizando dos
categorias gramaticales: Sustantivo y verbo (Noun and Verb)

Analisis de datos. Actividad No. 01 Fax (Anexo F)

Este analisis se realiza de la actividad No. 1 llamada “Fax” con la misma cantidad de
estudiantes que se presentaron en la prueba diagndstica (15). Con esta actividad se inicia el plan
de accién y la puesta en practica de este proyecto, ya esta actividad esta planteada para iniciar de
manera paulatina a crear conciencia linguistica en los estudiantes, por esto esta actividad es de

tipo Cloze Method en donde ellos deben demostrar el conocimiento que tienen sobre las
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categorias y reglas gramaticales para poder completar el texto propuesto en la actividad por el
docente.
Anélisis de la actividad

Durante esta prueba lo que se pretende evaluar es el nivel de conocimiento que ellos
tienen de las reglas y categorias gramaticales, en esta ocasion se evidencio que los estudiantes
muestran poco conocimiento de las categorias gramaticales, porque sus preguntas iban dirigidas a
que es un sustantivo o un adjetivo e incluso si la palabra “computer” era un verbo.

Al hablar de las reglas gramaticales su conocimiento es poco porque al decirles que
identifiquen el tiempo gramatical ellos respondian que era pasado o futuro, pero sin ningln
fundamento o prueba. Lo positivo es que el interés hacia el texto y la clase hacen que se
evidencie una pequefia mejora en los resultados obtenidos porque 5 estudiantes de 15
respondieron correctamente 3 de las 5 opciones propuestas en el texto.

Por otra parte, 4 de los estudiantes de 15 respondieron de manera correcta 2 de las
opciones propuestas en la actividad. Otro aspecto por resaltar de esta actividad fue que ningin
estudiante tuvo todas las respuestas incorrectas porque los restantes 6 estudiantes respondieron de
manera correcta 1 pregunta, lo cual muestra una leve mejora en su comprension, uso y manejo de
la lengua extranjera inglesa. Esto se debe a que paulatinamente la ayuda del docente es Util para
crear conciencia lingistica por medio de las actividades de reglas y categorias gramaticales
porque como se dice anteriormente “el objetivo primordial de la conciencia linglistica es el de
animar a los estudiantes a formular preguntas acerca del lenguaje” y en este caso los estudiantes
estan interesados en aprender y adquirir conocimiento del ingles.

En esta actividad el docente ya se vio mas compenetrado con los estudiantes y ellos se

acercaron a él para preguntarle las dudas y pedir ayuda para resolver de manera correcta la
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actividad. Son notables aun los vacios conceptuales en la parte lexical, gramatical, semantica y
sintactica pero los resultados muestran una leve mejora y mejor entendimiento del texto.

Esta vez la retroalimentacion fue grupal y de manera oral. Cabe resaltar que los
estudiantes estaban atentos a los resultados de esta prueba y asi hubieran obtenido una sola
respuesta correcta se les vio conformes al ver su pequefio progreso y mejora.

Por otra parte, en las preguntas que mas se presentaron dificultades fue en la 2 y 4, quizas
porque no tenian claro si alli iba un adjetivo, verbo o sustantivo, por esto la siguiente actividad se
enfocaré en las categorias gramaticales.

En la gréafica No. 3 se muestran de manera grafica los resultados generales de los
estudiantes frente a esta actividad.

En la grafica No. 4 se encontrara el porcentaje de los resultados obtenidos en la primera actividad
respecto a las preguntas.
Anélisis de datos Grafica No. 3 Actividad No. 1

3. Gréfica

Actividad No. 1

No. Preguntas

1 4 7 10 13

No. Estudiantes

Andlisis de datos Grafica No. 4 Actividad No. 1
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4. Gréfica

B3 Correctas

D2 correctas

01 correcta

Como se puede observar en la grafica No.3 ningun estudiante tuvo todas las respuestas
incorrectas, esto refleja una leve mejora en la comprension y quizas poco a poco se va mejorando
en la creacién de conciencia lingistica de los estudiantes.

En la grafica No.4 se observa que el 40% de los estudiantes solo respondieron de manera
correcta una opcion, pero en comparacion con la prueba diagnostica este es un avance
significativo, ademas ya un 33% de ellos tuvieron mejores resultados porque ya obtuvieron el
60% de la actividad correcta, esto muestra que con trabajo y dedicacion los estudiantes pueden
mejorar y quizas obtener el resultado esperado en la prueba final.

Para seguir mejorando y viendo que aun presentan vacios conceptuales en las reglas y
categorias gramaticales la siguiente actividad sera planteada para que ellos identifiquen verbos,
adjetivos y sustantivos en una lectura y de esta manera seguir con la secuencia de actividades en
las que el analisis (observar, comparar, distinguir) se combine con la manipulacion y
composicion de enunciados, de modo que todo ello conduzca a la construccion y ampliacion de
determinados conocimientos explicitos sobre la lengua de los estudiantes y asi poco a poco se

Ilegue a crear conciencia linguistica en ellos.

Actividad No. 02 “Animals”
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Colegio Nicolas Esguerra

CicloV

Anélisis de la informacion

Actividad de comprension lectora. Texto corto Ilamado “Animals”

En esta actividad se propone a los estudiantes leer el texto llamado “Animals™ para
verificar su comprension lectora a través de ejercicios de lectura de categorias gramaticales donde
ellos leeran el texto y responderan a las preguntas propuestas por el docente. Para este texto se
contindan utilizando las actividades de prelectura, lectura y pos-lectura.

Pre-Reading

Aqui el docente trabajara comenzando la actividad escribiendo en el tablero la palabra
“Animal” luego el docente pedira a los estudiantes que digan en ingles ciertos animales, los
cuales pueden ser, mamiferos, reptiles, acuaticos, aves, etc. También les pedira a 5 estudiantes
que digan su animal favorito y lo clasifiquen si es mamifero, reptil, acuatico, ave, etc.

Reading

En esta parte se trabajara la lectura Ilamada "Animals". El objetivo de esta es conocer en
totalidad el texto. Esta actividad propuesta, consistira en una lectura individual por parte del
estudiante donde ellos leeran el texto y con un lapiz o resaltador subrayaran los sustantivos,
verbos, adjetivos, adverbios que vean en el texto y luego pasaran a resolver las preguntas del
texto.

Post-Reading

En esta etapa, una vez el estudiante haya respondido las preguntas el docente les pedira

que recuerden sus respuestas y las recogerad. Una vez tenga las respuestas de todos, el docente ird

escribiendo en el tablero unos sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios del texto. Ahi mismo el
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docente explicara el uso de cada una de estas partes del leguaje y escribird una frase diferente con
cada una de estas palabras. Finalmente, cada estudiante hard lo mismo usando las palabras

escritas, pero con oraciones diferentes y las escribira en su cuaderno.

Analisis de datos de la actividad No. 02 Animals (Anexo G)

Este analisis se realiza de la actividad No. 2 llamada “Animals” con la misma cantidad de
estudiantes que se presentaron en la actividad anterior (15). Con esta actividad se pretende
continuar el plan de accién y la puesta en practica de este proyecto.

Este taller esta planteado para que los estudiantes sigan apropiandose de diferentes
conceptos como las categorias gramaticales y reglas gramaticales, a su vez de manera paulatina
sigan creando conciencia linglistica. Ademas, se verificara la comprension lectora tanto literal
como inferencial, por otro lado, hay 4 preguntas abiertas en donde se mide si ellos han mejorado
en su parte escrita. De esta manera ellos también pueden demostrar el conocimiento que han ido
obteniendo sobre las categorias y reglas gramaticales, esto con el objetivo que puedan tener una

mejor comprension lectora con el paso de las actividades.

Andlisis de la actividad

Durante esta prueba lo que se pretende reforzar es el conocimiento de las reglas y
categorias gramaticales que los estudiantes han ido adquiriendo.

En esta ocasion se evidencio que los estudiantes van avanzando lentamente y poco a poco
van manejando conceptos como: verbo, sustantivo, adjetivo etc.

Lo que viene siendo de gran ayuda es el interés que la mayoria de ellos presentan frente a
la clase hacen y esto hace que se demuestren avances paulatinos en los resultados obtenidos en

cada actividad.
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De acuerdo con los resultados obtenidos en esta prueba 5 estudiantes de 15 respondieron
correctamente 6 de las 9 preguntas propuestas en el texto, lo positivo de esto fue que ellos
respondieron correctamente las preguntas abiertas, pero presentaron problemas en las preguntas
de tipo inferencial.

Por otra parte, 5 de los estudiantes respondieron de manera correcta 4 de las preguntas
propuestas en la actividad presentando mayor dificultad también en las preguntas de tipo
inferencial.

En esta actividad nuevamente ningln estudiante tuvo todas las respuestas incorrectas,
porque 3 de ellos tuvieron 3 respuestas correctas y los 2 restantes tuvieron 2 respuestas correctas.

La mejora en su comprension, uso y manejo de la lengua extranjera inglesa esta siendo
lenta pero evidente.

Se puede decir que por medio de las actividades propuestas los estudiantes han ido
creando conciencia linguistica en lengua extranjera inglesa porque poco a poco se han apropiado
de conceptos relacionados a las categorias gramaticales, porque en las preguntas que mas
mostraron facilidad fue en las cuales debian escribir los verbos, adjetivos y adverbios presentes
en la lectura.

Con el desarrollo de cada actividad se observa a los estudiantes mas interesados y
apropiados con lo aprendido, de igual manera confian mas en el docente y las dudas se las hacen
saber al docente sin timidez. Son notables aun los vacios conceptuales en la parte lexical,
gramatical, seméantica y sintactica pero los resultados muestran actividad tras actividad una leve

mejora y mejor entendimiento del texto.
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Como en la actividad anterior la retroalimentacion fue grupal y de manera oral, cabe
resaltar que los estudiantes estaban atentos a los resultados de esta prueba y asi hayan obtenido
una sola respuesta correcta se les vio conformes al ver su pequefio progreso y mejora.

Por otra parte, en las preguntas que mas se presentaron dificultades fue enla 3,4y 5, ya
que estas preguntas eran de tipo inferencial y ellos aun no manejan de manera clara la parte
semantica y sintactica.

En la grafica No. 5 se podra observar de manera grafica los resultados generales de los
estudiantes frente a esta actividad.

En la grafica No. 6 se muestra el porcentaje de los resultados obtenidos en esta actividad respecto
a las preguntas.

Anadlisis de datos Grafica No. 5 Actividad No. 2

5. Gréfica

Actividad No. 2

No. Preguntas

1 3 5 7 9 111315

No. Estudiantes

Analisis de datos Grafica No. 6 Actividad No. 2
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6. Gréfica

@6 Correctas

w B4 Correctas

03 Correctas

@2 Correctas

Como se puede observar en la grafica No.5 ningln estudiante tuvo todas las respuestas
incorrectas, esto refleja un leve progreso en la comprension y quizéas poco a poco se va creando la
conciencia linglistica en los estudiantes.

En la gréafica No. 6 se observa que el 13% de los estudiantes solo respondieron de manera
correcta dos preguntas, pero en comparacion con la actividad No. 1 este es un avance
significativo, ademas ya un 34% de ellos tuvieron mejores resultados, ya aproximadamente el
70% de la actividad la contestaron de manera correcta, esto muestra que el trabajo con los
estudiantes puede mejorar mas y mas con la aplicacion de cada actividad y asi poder obtener el
resultado esperado en la prueba final el cual es que se evidencie que se cred conciencia
linglistica en ellos por medio de actividades y estrategias como las que se utilizan en cada sesion

de clase (pre-lectura, lectura y pos-lectura)

Actividad No. 03 “Rebecca in the kitchen”

Colegio Nicolés Esguerra
CicloVv
Analisis de la informacién

Actividad de comprension lectora. Texto llamado “Rebecca in the kitchen”
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Pre-Reading

En esta actividad se pretende que los estudiantes nombren los objetos, actividades y
personas que pueden estar en la cocina. Con este fin, ellos escribiran esas ideas en su cuaderno y
pasados 3 minutos el docente empezara a escribir todas esas ideas en el tablero.

Reading

Se consideran pertinentes las estrategias de lectura llamadas Skimming and Scanning
puesto que van a ayudar al estudiante a identificar palabras que le son familiares, hacer
suposiciones frente al texto y analizarlo mediante su contenido, titulo, entre otros.

El objetivo de esta actividad es conocer en totalidad el texto aplicando el Scanning es
decir debe identificar ideas o frases claves, para esto no es necesario leer cada palabra del texto.
Se puede leer la primera oracion de cada parrafo y los estudiantes deben identificar las frases o
palabras clave de cada uno de ellos. Al final los estudiantes escriben las palabras desconocidas
con el fin de descubrir la idea principal del texto.

Una vez el estudiante haya terminado su lectura, el docente aleatoriamente preguntara a
un estudiante la idea central del texto, si la respuesta es acertada, esta coadyuvara a la
comprension de los demas estudiantes.

Después de que el grupo tenga la idea central del texto, los estudiantes identificaran
palabras o informacion especifica como colores o frutas, entonces extraeran dichas palabras junto
con las palabras desconocidas del texto y las escribiran en su cuaderno, con el objetivo que
entiendan el texto en su totalidad. Las palabras extraidas del texto seran escritas en inglés con su
respectivo significado en espariol. Aqui los estudiantes pueden trabajar en parejas ya que
solamente tendran permitido utilizar el diccionario y no su teléfono, para que asi puedan

compartir esta herramienta.
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A medida que los estudiantes aclaran e interiorizan el vocabulario desconocido, se les
pidié que leyeran nuevamente el pasaje para comprender el texto. El texto planteado es en
presente simple para observar si se les facilita a los estudiantes comprender el texto, comparado
con las actividades anteriores. Finalizada esta etapa los estudiantes pasaran a responder las
preguntas del texto.

Post-Reading

Durante esta parte de la clase se resolveran las dudas que tengan los estudiantes y se
evidenciara si el estudiante comprendio el texto "Rebeca in the kitchen™. Aqui el docente utiliza
las siguientes preguntas para que ellos las respondan de forma voluntaria y aleatoria.

e Who cooks in your kitchen?

e What do you like to cook in the kitchen?
e Do you like cookies?

e Why do you like cookies?

Anélisis de datos de la actividad No. 03 Rebecca in the kitchen (Anexo H)

Este analisis se realiza de la actividad No. 3 llamada “Rebecca in the kitchen” con la
misma cantidad de estudiantes que se presentaron en la actividad anterior (15). Con esta actividad
se continua el plan de accién y la puesta en préctica de este proyecto.

Esta actividad se plantea con dos nuevas estrategias de lectura: Scanning y Skimming,
para que los estudiantes continten apropiandose de los conceptos relacionados a las categorias
gramaticales y reglas gramaticales. Ademas, para seguir incentivando y creando conciencia
linguistica en ellos.

Esta actividad es de comprensién lectora literal, ademas hay una tabla en donde deben

clasificar los verbos, adjetivos y sustantivos incluidos en el texto y una pregunta abierta.
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Su proposito es observar si los estudiantes tienen mas claros los conceptos de estas
categorias gramaticales y si este conocimiento ha ido mejorando comprension lectora actividad
tras actividad.

ANALISIS DE LA ACTIVIDAD

Durante esta actividad se evidencid que los estudiantes siguen con su proceso de
mejoramiento y apropidndose de conceptos como: verbo, sustantivo, adjetivo.

En esta actividad segun los resultados obtenidos se observa que gracias a factores como el
interés y ganas de aprender de los estudiantes lo avances obtenidos son poco a poco visibles en
cada actividad planteada.

De los 15 estudiantes ya 7 de ellos respondieron correctamente 7 de las 10 preguntas
propuestas en el texto, lo positivo dentro de esto fue que el cuadro de la pregunta No. 9 lo
completaron satisfactoriamente es decir ya tienen en gran medida claro los conceptos de verbo,
sustantivo y adjetivo.

Por otra parte, 6 de los estudiantes respondieron de manera correcta 5 de las preguntas
propuestas en la actividad, estos tuvieron y presentaron mayor dificultad a la hora de completar el
cuadro planteado en la pregunta No. 9

Siguiendo con la tendencia de la actividad anterior, ningun estudiante tuvo todas las
respuestas incorrectas, por el contrario, los estudiantes restantes tuvieron 4 respuestas correctas.

Se puede decir que los estudiantes estan apropiandose mas de los conceptos relacionados
con las categorias gramaticales y con esto se evidencia que poco a poco se ha ido creando
conciencia linglistica en lengua extranjera inglesa.

Como se observo en la actividad anterior en esta, los estudiantes se muestran cada vez

mas interesados en la clase, su timidez y miedo a equivocarse parece irse acabando poco a poco.
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AUn se evidencian los vacios conceptuales en la parte lexical, gramatical, semantica y
sintactica pero los resultados muestran actividad tras actividad una leve mejora y mejor
entendimiento del texto.

Como ha sido comun en las actividades anteriores la retroalimentacion de esta actividad
fue grupal y de manera oral. Aqui los estudiantes estuvieron mas atentos a participar y contestar
las preguntas hechas por el docente.

En la gréafica No. 7 se observan de manera gréfica los resultados generales de los
estudiantes frente a esta actividad.

En la grafica No. 8 se encontrara el porcentaje de los resultados obtenidos en esta actividad
respecto a las preguntas.
Anélisis de datos Grafica No. 7 Actividad No. 3

7. Gréfica

Actividad No. 3

10

No. Preguntas

1 3 5 7 9 111315

No. Estudiantes

Analisis de datos Grafica No. 8 Actividad No. 3
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8. Gréfica

@7 Correctas

@5 Correctas

04 Correctas

En la gréafica No.7 se puede observar que los estudiantes contintan en el proceso de
mejoramiento en la comprensién y creacion de conciencia lingistica de los estudiantes, porque
ya ninguno tuvo respuestas incorrectas y por el contrario los que tienen mayor dificultad van
avanzando progresivamente en su nivel de comprension.

En la gréafica No. 8 se observa que el 13% de los estudiantes solo respondieron de manera
correcta cuatro preguntas, pero en comparacion con la actividad No. 2 este es un avance
significativo, ademas ya un 47% de ellos tuvieron mejores resultados, ya aproximadamente el
70% de la actividad la contestaron de manera correcta, esto demuestra con la aplicacion de cada
actividad el proceso va mejorando y cada estudiante presenta un avance paulatino por eso se
espera que en la actividad final se obtengan un resultado positivo en donde se evidencie que se
creo conciencia lingistica en ellos por medio de actividades y estrategias como las que se

utilizan en cada sesion de clase (pre-lectura, lectura y pos-lectura)

Actividad No. 04 “Woodpeckers”
Colegio Nicolas Esguerra

CicloV

Andlisis de la informacion
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Actividad de comprension lectora. Texto Ilamado “Woodpeckers”
Pre-Reading

En esta actividad se propone a los estudiantes que realicen un dibujo de un ave y que
escriban la mayor informacidn que ellos sepan de su dibujo. Los estudiantes trabajaran en grupos
de tres personas donde ellos intentaran explicar en ingles el lugar donde ese animal es visto, vive;
que caracteristicas fisicas tiene, que actividades le gusta hacer entre otras cosas.

Reading

Esta actividad esta propuesta en tres etapas: en la primera, se trabajara la lectura llamada
"Woodpeckers". En este taller los estudiantes leeran la totalidad del texto y asi mismo el docente
ird escribiendo en el tablero palabras tomadas del texto y preguntara su significado en espafiol y
que categoria gramatical tiene dentro del texto.

En la segunda parte los estudiantes leeran de forma individual el texto “woodpeckers”
donde ellos lo leeran en silencio y concentrados asi mismo durante esta etapa cada estudiante
escribira las palabras desconocidas que encuentre en el texto en su cuaderno o en la misma hoja
del taller "woodpeckers”. Se le permitira al estudiante utilizar el diccionario inglés-espafiol

En la tercera etapa el estudiante resolvera las preguntas del texto de forma individual, una
vez ellos hayan terminado se uniran a un compariero o comparfiera para trabajar en parejas y daran
sus respectivas respuestas y retroalimentacion.

Post-Reading

Durante esta parte de la clase se aclaran dudas que el texto “woodpeckers” haya dejado,

luego cada estudiante respondera de forma voluntaria las respuestas trabajadas del texto.

Analisis de datos de la actividad No. 04 “Woodpeckers” (Anexo I)
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Este analisis de la actividad No. 4 llamada “Woodpeckers” se realiza con la misma
cantidad de estudiantes que se presentaron en la actividad anterior (15). Con esta actividad se da
por concluido el plan de accidn y la puesta en practica de este proyecto. Debido a que la siguiente
actividad sera la prueba final en donde se observara si los estudiantes mejoraron su comprension
lectora y si se logro crear conciencia lingistica en los estudiantes.

Esta actividad es de comprensidn lectora literal e inferencial y deben identificar categorias
gramaticales en el texto.

Anélisis de la actividad

Durante esta actividad se observo que los estudiantes hicieron un pequefio retroceso en la
comprension lectora porque segun los resultados obtenidos algunos tuvieron dificultad para
responder las preguntas e identificar las categorias gramaticales.

Se observa en los resultados que en esta actividad los estudiantes presentaron méas
dificultad en su comprension lectora debido a que el nivel de dificultad del texto era mayor.

De los 15 estudiantes solo 5 respondieron correctamente 5 de las 9 preguntas propuestas
en el texto, lo que cred una gran incognita y preocupacion en los investigadores porque se
evidencia un pequefio retroceso en su proceso de compresion lectora en lengua extranjera inglesa.
Pero al hacer al realizar el andlisis se llega al a conclusion que es por la dificultad y complejidad
del texto.

Por otra parte, 6 de los estudiantes respondieron de manera correcta 4 preguntas
propuestas en la actividad, estos tuvieron y presentaron mayor dificultad a la hora de realizar la
pregunta No. 9

Se puede afirmar que lo positivo fue que como en las actividades anteriores, ningun

estudiante tuvo todas las respuestas incorrectas, por el contrario, los estudiantes restantes tuvieron
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3y 2 respuestas correctas respectivamente, y con esto se evidencia que su nivel de comprension
se mantiene, claramente presentan bastantes vacios aun en comprension, vocabulario y gramatica
pero su mejora es paulatina.

Se puede decir que los estudiantes a pesar de apropiarse de los conceptos relacionados con
las categorias gramaticales han ido creando paulatinamente conciencia linguistica, los estudiantes
Ilevan ya consigo bases conceptuales para mejorar su comprension lectora en lengua extranjera
inglesa pero su nivel de comprensidn lectora varia de acuerdo con el tipo de texto que se propone
en cada actividad.

Como ha sido comun en las actividades anteriores la retroalimentacion de esta actividad
fue grupal y de manera oral, aqui los estudiantes siguen atentos a participar e interesados en
contestar las preguntas hechas por el docente.

En la grafica No. 9 se pueden observar de manera gréafica los resultados generales de los
estudiantes frente a esta actividad.

En la grafica No. 10 se encontrara el porcentaje de los resultados obtenidos en esta actividad
respecto a las preguntas.
Andlisis de datos Grafica No. 9 Actividad No. 4

9. Gréfica

Actividad No. 4

No. Preguntas

1 3 5 7 9 11 13 15

No. Estudiantes
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Andlisis de datos Grafica No. 10 Actividad No. 4
10. Gréfica

@5 Correctas
D4 correctas
03 correctas

@2 correctas

En la grafica No. 9 se puede observar que los estudiantes presentaron dificultad de
comprension en esta actividad, pero por el nivel de dificultad del texto es aceptable que esto haya
ocurrido. Se toma en cuenta que los conceptos manejados siguen reforzandose para continuar en
el proceso de creacion de conciencia lingistica de los estudiantes, lo positivo fue que ninguno de
ellos tuvo respuestas incorrectas. Es decir, ellos ya reconocen un verbo en la oracién y la parte
sintactica tuvo un progreso evidente, ya reconocen conectores en el texto como: also o but, y su
funcién en el texto. Pero en lo que mas se evidencio su mejora fue en el reconocimiento de la
mayoria de las categorias gramaticales.

En la grafica No.10 se observa que el 13% de los estudiantes solo respondieron de manera
correcta tres preguntas, y otro 13% respondieron de manera correcta solo 2 preguntas, pero en
comparacion con la actividad No. 2 este es un pequefio retroceso porque el 33% de los
estudiantes respondieron de manera correcta 5 respuestas siendo este 33% de ellos los estudiantes
con mejores resultados en esta prueba,

De esta manera y siguiendo con la secuencia de actividades se planteara la prueba final en

donde se obtendran los resultados a la investigacion y se observara si los estudiantes tuvieron una
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mejora considerable en su comprension lectora en lengua extranjera inglesa y se observara
también si se cred conciencia linguistica en ellos.

Actividad No. 05 “The Rio Grande”

Mediante el texto “The Rio Grande”, utilizando la técnica de comprension lectora pre-
Reading — Reading — post-Reading se busca cumplir con el objetivo principal de este proyecto,
que es despertar la conciencia linglistica, como herramienta que incida favorablemente en la
Comprensién Lectora en lengua extranjera inglesa.

Pre-Reading

En esta actividad se le pide a los estudiantes que voluntariamente den su opinion acerca
de qué creen que les dice el titulo del texto, de qué hablara el texto, mientras el docente ird
escribiendo todas esas ideas en el tablero, con el objetivo de que todos logren tener una idea del
texto, ademas el docente les dird una idea general del texto al final de la participacién de los
estudiantes.

Reading

En esta parte se trabajara la lectura llamada "The Rio Grande". El docente les pedira a los
estudiantes que busquen el vocabulario que no conocen en el texto y lo escriban en su cuaderno o
con su respectivo significado en espafiol. Luego de tener todo el vocabulario empezaran a realizar
la lectura del texto y a resolver las preguntas de la actividad.

Post-Reading

Durante esta parte de la clase se aclaran dudas y se evidenciara si los estudiantes

comprendieron el texto "The Rio Grande". Aqui el profesor utiliza las mismas preguntas de la

actividad y al azar se le pedira a los estudiantes que respondan las preguntas oralmente. Luego el
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profesor dara la instruccion de intercambiar la hoja del ejercicio con un compafiero, el profesor
leera las preguntas y voluntariamente los estudiantes. uno por uno, daran sus respuestas
Para terminar, el profesor preguntara en términos generales:

e What do you think about the Rio Grande"

e Isthe water of Rio Bogota good for drinking?

e Do you know other rivers? Name them.

Analisis de datos de la actividad No. 05 “Prueba final” “Rio Grande” (Anexo J)

Este analisis se realiza de la actividad No. 5 o prueba final llamada “Rio Grande” con la
misma cantidad de estudiantes que se presentaron en la actividad anterior (15). Con esta actividad
se da por concluida la propuesta y se observaran los resultados de las aplicaciones hechas a los
estudiantes.

Esta actividad es de comprension lectora literal e inferencial y deben identificar categorias
gramaticales en el texto. Por otra parte, se utilizan nuevamente las estrategias de pre-lectura,
lectura y pos-lectura porque la clase se divide en tres etapas.

Anélisis de la actividad

Durante esta actividad, los estudiantes en comparacién con la actividad inicial o
diagnostico tuvieron un avance a nivel semantico, sintactico y gramatical que contribuy6 a
mejorar su nivel de comprensidn lectora obviamente no es el nivel esperado segun los estandares
del MEN. Tomando como referencia el Marco Comun Europeo ellos no estan en el nivel
esperado, es decir B1, pero su progreso es significativo ya que se puede observar en los
resultados obtenidos que los estudiantes se apropiaron de conceptos basicos como: verbo,

sustantivo, adjetivo y en la organizacidn de oraciones. Por otra parte, es evidente que en la parte
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inferencial tienen gran dificultad, pero si en proyectos futuros se aplica y se toma como base este
proyecto se puede afirmar que esa dificultad puede mejorar considerablemente.

De los 15 estudiantes 6 de ellos respondieron correctamente 4 de las 7 preguntas
propuestas en el texto, presentando mayor dificultad en la pregunta No. 7 la cual era una
respuesta de tipo abierto en donde debian responder la pregunta y ellos no tuvieron mucha
claridad en esta respuesta. También presentaron mayor dificultad en las preguntas de inferencia o
cambiar una palabra por otra que puede significar lo mismo en el texto.

Por otra parte, 6 de los estudiantes respondieron de manera correcta 3 preguntas
propuestas en la actividad, a estos estudiantes se le facilitaron mas las preguntas en donde se
preguntaban por las categorias gramaticales, dando un claro avance y apropiacion de estos
conceptos.

En comparacién con la prueba diagnostica y tomando en cuenta el avance que se tuvo
durante la aplicacion de las actividades anteriores en esta prueba final nuevamente ningln
estudiante tuvo todas las respuestas incorrectas, por el contrario, los estudiantes restantes tuvieron
2 respuestas correctas respectivamente, y con esto se evidencia que su nivel de comprension se
mantiene, claramente presentan bastantes vacios alin en comprension, vocabulario y gramatica
pero su mejora es paulatina.

Se puede afirmar que el progreso de los estudiantes se debid a varios factores tanto
culturales, como educativos y sociales porque el docente traté siempre de llevarlos a un contexto
real y casi siempre compard los conceptos que él iba ensefiando con los de su lengua materna.
Esto fue un gran avance en la creacion de conciencia linguistica de los estudiantes ya que no solo
por medio de actividades sino por medio de llegarle a ellos y despertar interés en la clase los

estudiantes tuvieron un avance significativo en su nivel de comprension lectora.

71



Como fue comun en las aplicaciones, la retroalimentacion de esta actividad fue grupal y
de manera oral, alli los estudiantes estuvieron atentos a participar e interesados en contestar las
preguntas hechas por el docente.

En la grafica No. 11 se podran observar de manera grafica los resultados generales de los
estudiantes frente a esta actividad.

En la grafica No. 12 se encontrara el porcentaje de los resultados obtenidos en esta actividad
respecto a las preguntas.

Anadlisis de datos Grafica No. 11 Actividad No. 5 “Actividad final”
11. Grafica

Actividad No. 5

No. Preguntas

1 3 5 7 9 11 13 15

No. Estudiantes

Anadlisis de datos Grafica No. 12 Actividad No. 5 “Actividad Final”
12. Grafica

@4 correctas
@3 correctas

02 correctas
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En la gréfica No. 11 se puede observar que los estudiantes en comparacion con la prueba
inicial presentaron un avance en su nivel de comprension lectora y en lo que mas se evidencio su
mejora fue en el reconocimiento de la mayoria de las categorias gramaticales.

En la grafica No.12 se observa que el 14% de los estudiantes solo respondieron de manera
correcta dos preguntas, y otro 43% respondieron de manera correcta 3 preguntas, es decir, su
parte semantica, lexical, sintactica ha ido mejorando poco a poco. Sin duda el proyecto ayudé a
mejorar y a crear conciencia linglistica a los estudiantes y se puede afirmar que con mas
aplicaciones y con mas tiempo los estudiantes pueden llegar a mejorar en la mayoria de los
aspectos y niveles de lectura quizas hasta llegar a tener un nivel de lectura critica e inferencial.

¢Qué diferencias se encontraron entre la prueba inicial y la prueba final en términos de
comprension de lectura? ¢EIl mejoramiento en su conciencia lingiistica tuvo alguna incidencia en

su efectividad en la comprension de lectura?

Hallazgos

En esta parte del proyecto investigativo se pretende resaltar los resultados obtenidos de las
aplicaciones realizadas. Asi como también se resaltan los aspectos a trabajar en futuras
investigaciones o ejercicios similares que se vayan a realizar en este contexto educativo.

Es necesario continuar trabajando en este tema porque se evidencio que la aplicacion de
este proyecto ayudo a los estudiantes en su proceso de creacion de conciencia linguistica y les
permite mejorar en su proceso de comprension lectora en lengua extranjera inglesa. El proyecto
logré que se trabajaran diferentes estrategias para mejorar la comprension lectora como: pre-
lectura, lectura, post lectura, como un proceso de lectura, también ayudo6 a que los estudiantes

pudieran utilizar otras estrategias de lectura como: skimming o scanning para un proceso de
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lectura mejor. Y con el uso de estas estrategias se produjo un avance significativo en aspectos
sintacticos, seméanticos, morfologicos y lexicales del inglés.

Ventajas

Debido a que el objetivo primordial de la conciencia lingistica es el de animar a los
estudiantes a formular preguntas acerca del lenguaje, que muchos dan por sabidas, asi como el de
tratar de transmitirles la confianza en el dominio de patrones linglisticos durante el desarrollo de
las sesiones donde se aplicd este proyecto investigativo, se evidencia de manera continua una
motivacion por parte de los estudiantes frente a la clase, esta motivacion fue creciendo y asi su
rendimiento en esta asignatura fue mejorando paulatinamente, esto se puede encontrar en los
diarios de campo, (anexos K-O) en donde se muestra el progreso y perdida de timidez de la
mayoria de los estudiantes. Esto contribuy6 al aumento de la participacion y puntualidad a la hora
de iniciar la sesion de clase.

Por otra parte, la apropiacién de conceptos relacionados con categorias gramaticales,
quedaron claros y los estudiantes en un gran porcentaje identificaron conceptos como: verbo,
sustantivo, adjetivo, adverbio, etc. Asimismo, los estudiantes alcanzaron en su gran mayoria a
identificar las categorias gramaticales en un texto, es decir, luego de realizar la actividad No. 2,
ellos empezaron a apropiarse de dichos conceptos e identificaban algunos verbos, sustantivos y
adjetivos en las actividades propuestas.

Por medio de las actividades de warm up que el docente fue realizando desde su primera
sesion hasta la ultima, los estudiantes perdieron timidez y empezaron a reconocer categorias
gramaticales y esto se evidencia en los anexos K-O, en efecto, estas palabras del dia a mejorar el

Iéxico de los estudiantes al momento de estar en contacto con los textos trabajados.
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Tal como se puede observar en los andlisis previos, se puede afirmar que la creacion de
conciencia lingtistica se dio en los estudiantes de ciclo V (grados decimo y undécimo) del
Colegio Nacional Nicolas Esguerra porque tuvieron un avance significativo en la comprension
lectora en segunda lengua, ya que en comparacion con la prueba diagnostica y los resultados
obtenidos en esta con la Gltima prueba o post test, los estudiantes presentaron progreso en cuanto
a las respuestas correctas y el manejo de las categorias gramaticales junto con un aumento
considerable en su parte semantica, sintactica y lexical. Cabe resaltar que se esta hablando
solamente de lectura de tipo literal, pero si se continta o se utiliza este proyecto como parte de
otro dirigido a la comprension lectora seria de gran ayuda para llegar a un nivel de compresion

literal, critico y argumentativo.

Limitaciones

La mayor dificultad presentada fue en las preguntas abiertas de tipo inferencial, alli se vi
claramente la dificultad de los estudiantes en la comprension lectora, como se observa en las
actividades 2 y 4 en donde se encuentran preguntas con un nivel mayor.

En cuanto al nivel de comprension lectora que fueron adquiriendo los estudiantes se
observa una mejora entre la actividad diagndstica y la actividad 3. En dichas pruebas hasta un
47% de los estudiantes respondieron de manera satisfactoria casi el 70% de las actividades como
se puede observar en la Grafica 8.

Ademas, es relevante afirmar una mejoria en la aprehension de las categorias gramaticales
como se ve en los anexos N 'y O, ya que las actividades de warm up y las aplicaciones lograron
despertar la conciencia linguistica en los estudiantes. Por otra parte, aunque no se consiguié que

los estudiantes llegaran al nivel de comprension lectora esperada o especificado en los estandares
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del (MCER) como se ve en los resultados de la actividad No. 5, se recomienda tener una
continuidad en este proceso para que sea mas efectivo.

Una de las propuestas de este proyecto segun lo analizado es que por parte de la
institucion se mantenga una secuencia en el desarrollo del curriculo y puesta en practica de éste,
en donde se ajuste a las necesidades que tiene la poblacién del Colegio Nacional Nicolas

Esquerra.

Conclusiones

Con el fin de dar una respuesta a la pregunta problémica propuesta al comienzo de este
trabajo de grado en donde se plante6 la conciencia linguistica como una herramienta de lectura
comprensiva de textos en inglés para los estudiantes del ciclo V del colegio Nicolas Esguerra, se
disefiaron actividades de intervencion con el propdsito de mejorar el desarrollo de la comprension
lectora en lengua extranjera inglesa, asi como también actividades para coadyuvar el
reconocimiento y uso adecuado de las categorias gramaticales. Este proyecto mostro avances
significativos durante el desarrollo y aplicacion de las actividades porque tom6 como base los
datos recolectados en la observacion, analisis de resultados, diarios de campo e investigaciones
relacionadas y enfocadas al mejoramiento de habilidades de comprensidn lectora.

Las actividades que se realizaron en este trabajo investigativo permitieron tener un
proceso sistematico, reflexivo, de accion y participacion, ya que resulté muy satisfactorio que la
mayoria de los estudiantes mejoraran y crearan conciencia linglistica durante y después de cada
aplicacion.

En cada aplicacién se mostro un gran interés y motivacion por parte de los estudiantes,
como se ve en los diarios de campo anexos (K-O), porque sin importar las dificultades que ellos
presentaron en un comienzo con el reconocimiento de las categorias gramaticales y su uso, los
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estudiantes siempre mantuvieron una buena disposicion frente a la clase y hacia el docente. Por
otra parte, con la ayuda de los diferentes autores leidos y en si, con la construccion del Marco
Tedrico se crearon pautas en el desarrollo de las actividades de intervencion, logrando asi la
elaboracion de los diferentes talleres aplicados, los objetivos fundamentales que rigen cada una
de las actividades propuestas y finalmente los criterios con los cuales se analizaron de forma
cualitativa y cuantitativa las respuestas dadas por los estudiantes.

Se pretende que este proceso siga desarrollandose tanto en el grupo focal como en la
institucion educativa Nicolas Esguerra, porque este es un proceso que para lograr el éxito debe
ser trabajado de manera continua en el afio escolar. De igual forma es necesario que se sigan
utilizando las estrategias de lectura y actividades similares a las aplicadas para que a lo largo de
su vida académica los estudiantes fortalezcan y lleguen al nivel esperado de comprensién lectora
en lengua extranjera inglesa.

Por otra parte, el nivel académico en general de todas las asignaturas, los rangos de
edades de los individuos, el ambiente social y cultural, etc. son caracteristicas que impactan en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora en inglés y también afecta la manera
para reconocer categorias gramaticales, reglas gramaticales, etc. Pero en este contexto se observa
que el impacto de todos esos factores mencionados anteriormente es mayor debido a la jornada
académica en la que se desenvuelven los estudiantes. Se evidenciaron avances en los estudiantes
sin duda alguna, de unos mas que de otros, puesto que los procesos cognitivos se desarrollan de
una manera diferente en jovenes y adultos.

Mediante los textos cortos que se desarrollaron en este proyecto investigativo se
pudieron implementar estrategias dirigidas a la comprension lectora tales como: el “Skimming

and Scanning” asi como también la metodologia de lectura, “pre-Reading, Reading and pos-
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Reading” ya que en el momento que los estudiantes tienen un contenido familiar (en su mayoria)
y breve, estas actividades de intervencion permitieron que los estudiantes generaran procesos
significativos en conciencia linglistica como en la comprension lectora en inglés en los
estudiantes que asistieron a las clases.

Algunas de las reflexiones que dejo este proyecto investigativo se basan en la importancia
de la utilizacién de estrategias de comprension de lectura como: “pre-Reading, Reading and pos-
Reading” y estas se complementan con las estrategias dirigidas a ayudar a mejorar la
comprension lectora “Skimming and Scanning” puesto cuentan con un objetivo comun el cual es
facilitar la comprension del texto al lector. Las dos fueron utilizadas a lo largo de las sesiones y
fueron claves para lograr conciencia lingiistica y comprension lectora en algunos estudiantes y
lograr también apropiamiento de conceptos gramaticales, semanticos y lexicales en la mayoria de
ellos. Estas no habrian cumplido su funcion si no hubiera habido el acompafiamiento continuo
que el profesor tuvo con los estudiantes y que, al paso de cada sesion, se brindaron ellos mismos.

Por otra parte, una de las principales dificultades que se presentaron al momento de
realizar las diferentes aplicaciones fue el poco tiempo que uno tenia para la realizacion de estos,
ya que al ser la primera hora de la jornada los estudiantes llegaban a la clase faltando 30 o incluso
20 minutos para acabar la clase, que es la hora cuando el profesor ya habia comenzado con los
demas y ellos empezaban a preguntar a sus comparfieros sobre las actividades a realizar.

Finalmente es importante destacar que los estudiantes presentaron una gran diversidad en
las respuestas planteadas en las actividades de intervencion, porque en algunos de ellos su
progreso fue evidente mientras que otros estudiantes se mantuvieron en un constante resultado
neutral, aunque no hubo una mejora en lectura inferencial y comprensiva en idioma inglés. Se

puede afirmar, que méas del 80% de la poblacion con la que se trabajo, logré despertar esa
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conciencia linglistica que no tenian al iniciar este estudio, lo cual les ayud6 a mejorar en la
adquisicion de vocabulario en idioma inglés. Para que este trabajo fuera exitoso se hizo uso de
diferentes actividades de intervencion o aplicaciones enfocadas a incentivar el interés hacia la
clase y con el fin de dinamizar la misma, ademas de captar la atencién de los estudiantes
enfocandose en la lectura. Por otra parte, estas actividades estaban encaminadas al contexto
educativo en el cual los estudiantes se desenvolvian. Esto con el objetivo que ellos estuvieran
mas familiarizados e interesados en cada una de las aplicaciones, para que de esta manera
realizaran eficaz y satisfactoriamente el trabajo utilizando la conciencia linglistica que

adquirieron durante este proceso.
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AnNexos

Anexo A

Present Progressive Story 1
(Present Continuous)

Who are they? Where are they? What are they doing?

Now Janet is in her house. She is sitting on a wooden chair. She is holding a
coat. She is fixing it.

James is Janet's husband. He is sitting in front of her. He is fixing clothes
too.

Elizabeth is sitting next to James. She is Janet's sister. Right now she is
helping Janet and James. They are working together. They are fixing
clothes.

At this moment a man is coming in. He is wearing dark clothes. He is
carrying a pile of clothes. They are all working very hard.

PRESENT PROGRESSIVE STORY 1 - EXERCISES

ANSWER THE FOLLOWING QUESTIONS USE THE PRESENT
PROGREESIVE.

WHERE IS JANNET SITTING NOW ?

WHAT IS SHE DOING?

WHERE IS JAMES SITTING NOW ?

WHAT IS HE DOING?

WHO IS COMING IN AT THIS MOMENT?

NN NN

REWRITE THE FOLLOWING SENTCENCES AS NEGATIVE SENTCES AND
INTERROGATIVE SENTENCES

v' SHE IS SITTING ON A WODDEN CHAIR
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v" SHE IS HOLDING A COAT
v" HE IS WEARING DARK CLOTHES?

PRUEBA DIAGNOSTICA

Para la primera etapa del proceso se realiz6 una prueba diagndstica, con preguntas
abiertas en donde se pudiera conocer el nivel de comprension lectora y determinar que
estudiantes poseen dificultades al analizar el texto presentado.

En esta prueba se pueden encontrar preguntas que llevan a respuestas de tipo literal,
porqgue al seguir el orden de la lectura se puede encontrar explicitamente la respuesta; de
interpretacion, consiste en explicar el sentido del texto e interpretar la intencionalidad del autor.
Esta prueba tiene como objeto conocer las habilidades lectoras de los estudiantes y su capacidad

de compresion al recibir una instruccion para desarrollar una actividad.

WHERE IS JANNET SITTING NOW ?
35
30
25
20

20

m Aciertos

Desaciertos
10 -

Pregunta 1

Pregunta 1

En esta pregunta que lleva a una respuesta de tipo literal, ya que la respuesta se encuentra
en el texto, como se puede observar en la grafica el 60 % de la poblacion no pudo identificar la

respuesta mientras que el otro 40 % logra analizar de manera adecuada el texto.
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WHAT IS SHE DOING?

25 m Aciertos
I yd S Desaciertos

Pregunta 2

Pregunta 2

En esta pregunta cémo se puede observar en la grafica el 70 % de la poblacion pudo
identificar e interpretar la respuesta mientras que el otro 30 % no logra analizar de manera

adecuada el texto.

WHERE IS JAMES SITTING NOW ?

35 .
m Aciertos
Desaciertos
0 = T
Pregunta 3
Pregunta 3

Ya que la respuesta correcta se encuentra de forma clara en el texto, pero muchas veces no
se recuerda con claridad lo dicho ahi, para ello podemos ver en la grafica que el 20 % de la

poblacion acertd, mientras el otro 80 % se equivoco.
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WHAT IS HE DOING?
30 o5
20 m Aciertos
10 - 10 Desaciertos
Pregunta 4
Pregunta 4

Debido a que al seguir el orden de la lectura se encuentra explicitamente la respuesta
correcta en el texto, se observa en la grafica solo el 30 % de los estudiantes recuerdan con
claridad lo dicho ahi, mientras el otro 70 % se confunde con la respuesta, por lo tanto, se puede

decir que para esta pregunta se requiere un nivel de concentracién y comprension mayor.

WHO IS COMING IN AT THIS
MOMENT?
21 .
35 - 14 m Aciertos
/_N \ Desaciertos
-15 Pregunta-5 |

Pregunta 5

Como se puede observar en la grafica solo el 60 % de la poblacion pudo identificar e

interpretar la respuesta mientras que el otro 40 % no logra analizar de manera adecuada el texto.
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REWRITE THE FOLLOWING SENTENCES AS
NEGATIVE SENTENCES AND INTERROGATIVE
SENTENCES

= Aciertos
Desaciertos

Pregunta 6

Pregunta 6

En esta pregunta donde ellos deben poner en préactica lo aprendido, porque deben

reescribir las oraciones segun la instruccion se evidencia como se puede ver en la grafica el 35 %

de los estudiantes tienen conocimiento del tema, mientras el otro 65 % necesita mejorar.

Como se puede evidenciar en las pruebas, los estudiantes de Ciclo V presentan dificultad

en la comprension de lectura de textos en lengua extranjera inglesa, para esto es necesario

implementar el método Cloze con el mejorar sus habilidades lectoras en dicha asignatura.

Anexo B

Diario de campo #1 FEBRERO - 22 - 2017

En esta sesion se observa y se conocen los estudiantes de la institucion Nicolas Esguerra
ciclo V, los estudiantes son timidos al participar en la actividad propuesta por el profesor
el cual es del deletreo, pero poco a poco empiezan a perder ese temor al avanzar la clase.
Los estudiantes son timidos al ir al tablero a hacer la actividad que estuvieron en grupos,
cuando ellos se dirigen al tablero se observa una deficiencia en el conocimiento de los
verbos.

Con ayuda del docente reconocen ese error de los verbos y empiezan a corregirse y a
participar activamente y asi mismo a conocer el manejo del idioma extranjero inglés en el
curso

Diario de campo #2 MARZO - 01 - 2017

En esta sesion los estudiantes se encuentran mas motivados y no tan timidos como la
primera sesién, aqui la mayor parte del curso esta participando activamente (son los que
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estdn mas interesados por estudiar) hay otros hablando entre ellos como otros utilizando
despoticos electronicos como el celular, Tablet.

Se realiza una actividad de “Find someone who...” los estudiantes al recibir una hoja de
trabajo realizan una mirada de insatisfaccion al no entender que hacer y piensan que es
una evaluacion. Al momento del profesor explicar la actividad se sienten muy
confundidos, pero con ayuda del docente y leyendo todas las oraciones que estan ahi
presentes, se van sintiendo mas comodos en el curso y en la actividad, lo cual al final
todos quedan participando activamente pero no lo esperado, ya que ellos realizan esta
actividad hablando en su idioma nativo el espafiol, sin practicar el idioma extranjero
inglés

Diario de campo #3 MARZO - 08 - 2017

En esta sesion los estudiantes estan mas comodos trabajando la palabra del dia 'y
participan activamente sin necesidad de que el profesor solicite participacion, los
estudiantes son los que participan con motivacion propia y su spelling es el apropiado
para su nivel.

Cuando el profesor termina la palabra del dia todos estan atentos al significado de la
palabra del dia “Duck” en su forma de verbo y sustantivo, no obstante, en el momento
que el profesor empieza a desarrollar el tema de la clase “presente progresivo” aqui los
estudiantes se distraen con facilidad y empiezan a chatear con los celulares, también
como hay otros que hablan entre ellos y no estan atentos a la clase.

Al momento de trabajar la segunda actividad de la clase que es el “bingo” y ellos al
recibir ellos la hoja de trabajo, hay una confusion por parte de ellos al trabajar en la
creacion de frases en este tiempo verbal en su forma negativa, puesto que ellos crean
frases correctas en su forma afirmativa, pero al momento de escribirlas en negativa
invierten el “is not” y lo dejan como si fuera una traduccion literal del espafiol”.

Diario de campo #4 MARZO - 15 - 2017

En esta sesion los estudiantes participan en la actividad de la palabra del dia “pop quiz”,
y al descubrir el significado de esta, se preparan psicolégicamente para recibir un examen
sorpresa sobre el tema del presente progresivo.

Aqui el docente observa la inconformidad de los estudiantes al recibir la hoja de trabajo
sobre el examen, ya que todas las preguntas estan en inglés e incluso el texto, algunos de
ellos no siguen las instrucciones la cual es no usar el teléfono, otros en el momento del
examen se comparten las respuestas cuando el profesor esta respondiendo dudas de otros
estudiantes, o incluso otros que optan por no responder y dejar en blanco, como otros que
responden este examen incorrectamente o dejandolo incompleto.
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Diario de campo #5 MARZO - 22 - 2017

En esta sesion los estudiantes participan en la actividad de la palabra del dia no obstante
se afiade otro juego del “Tic-tac-toe” de hombres contra mujeres, tienen una timidez al
pasar al tablero y el profesor tiene que insistir en varias ocasiones que ellos pasen a
marcar por su grupo, al finalizar esta actividad el docente explica el tema de la clase el
cual es el “past simple” con los verbos.

Al comenzar la actividad de un “Word search” sobre verbos irregulares el profesor ayuda
a los estudiantes sobre la tematica de la actividad, ellos se tardan una gran parte del
tiempo para realizar esta actividad.

Diario de campo #6 ABRIL - 05 - 2017

En esta sesion el profesor inicia la clase explicando el tema de la clase sobre el “verb to
be in past simple” aqui los estudiantes estan mas atentos de lo usual, debido al examen
realizado en la sesion realizada de marzo 15, se observa ya pocos estudiantes distraidos o
realizando tareas de otras asignaturas en la clase.

Se entrega la actividad de completar espacios con verbos, la mitad de los estudiantes
estan confundidos al realizar esta actividad, donde solamente tienen que completar
usando el verbo en pasado, aqui el docente aclara sus dudas y realizan algunos esta
actividad con ayuda del docente.
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Anexo C
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Anexo E

Actividad No. 1

Fill in the appropriate word in gaps 1-5 from the box. There are three words you do not need to

use.

FAX
Dear Mr. North,

We very much regret the (1) about your order. There was a

(2) fault that day which resulted in several errors being made. Unfortunately,

your order was one of those (3). This error has now been

(4) and you should be receiving the goods in the next few days. We are very sorry about the
(5) caused.

Yours sincerely,
Jill South
Customer Care Officer

Electric — affected - put right— inconvenience — repaired — confusion — inefficient - computer
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Anexo F

Actividad No. 2

Name: Date:

Reading comprehension Assessment

Directions Read the text, then answer the questions below

Seagulls live on the beach. They eat small fish, bread, and seaweed. Seagulls run quickly on the
sand and fly quickly in the sky. Seagulls will run or fly away if you try to catch them. There are
many seagulls on the beach.

Crabs also live on the beach. They eat shrimp, ocean plants, and small fish. Crabs crawl quickly
on the sand and in the ocean. Crabs will crawl away if you try to catch them. There are many crabs
on the beach, but it is not always easy to see them.

Starfish live on the beach, too. They eat clams, oysters, and small fish. Starfish move slowly on the
sand and in the ocean. Starfish will not move away if you try to catch them. There are few starfish

on the beach.

Questions

1) Seagulls, crabs, and starfish all eat
A. Clams
B. Bread
C. Fish

2) Which animal does not move quickly?
A. Starfish
B. Seagulls
C. Crabs

3) Based on information in the passage, which sentence is false?
A. Starfish are hard to catch
B. Crabs eat shrimp and ocean plants
C. Seagulls move quickly on the sand and in the air

4) The passage does not talk about
A. what starfish eat
B. how crabs catch food
C. how fast beach animals move
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5) According to the passage, seagulls
l. live on the beach
Il. move quickly in the ocean
1. eat bread only

I only
I and Il only
I, 11, and 111

oOw>

6) Write from the text five verbs

7) Write from the text three adjectives

8) Write from the text three adverbs

9) Now write three different sentences using a verb, an adjective and an adverb

Tomado en http://www.readtheoryworkbooks.com
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Anexo G

Actividad No. 3

Name: Date:

Reading comprehension Assessment

Directions: Read the passage. Then answer the questions below.

Passage

Rebecca likes to make cookies. She makes chocolate cookies. She makes nut cookies. Rebecca
makes chocolate and nut cookies.

Rebecca likes to make cakes. She makes yellow cakes. She makes white cakes. Rebecca makes
yellow and white cakes.

Rebecca likes to make pies. She makes apple pies. She makes lemon pies. Rebecca makes apple

and lemon pies.

Questions
1) What kinds of cookies does 5) Rebecca makes
Rebecca make?|
|I. cakes
A chocolate and nut 1. cookies

B. fudge and nut Ili_ muffins
C. chocolate and oatmeal

A1 only
2) What color are Rebecca’s cakes? B. | and Il only
C_ 11, and 1

A white and brown
B. yellow and blue 6)
C. yellow and white

Rebecca makes

AL nut pies and apple cakes

3) What kind of pie does Rebecca B. chocolate pies and lemaon
make? cookies
C. wyellow cakes and chocolate
. lemon pie cookies
. cherry pie
lll. chocolate pie 7) Rebecca is a
A 1 only A waiter
B. | and Il only B. baker
C. LI, and I C. chef
4) Rebecca does not make 8) Rebecca probably also makes
A cakes A bread
B. bread B. eggs
C. pies C. candy
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1) In this part you are going to write all the nouns, adjectives and verbs that you found in the

text:

NOUNS

ADJECTIVES

VERBS

2) Work in pairs and write three sentences using the words written before (nouns, adjectives,

verbs), then exchange your worksheet and correct if it is necessary your partner’s answer.
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Anexo H

Actividad No. 4

Directions: Read the passage. Then answer the questions below.

Woodpeckers Reading Comprehension

WOODPECKER

A woodpecker is a kind of bird. Woodpeckers are found all over the world except in the North and

South poles, Australia, and New Zealand. There are over 200 different kinds of woodpeckers. The
two largest woodpeckers, the Imperial Woodpecker and the Ivory-billed Woodpecker are most
likely extinct. Animals that are extinct are no longer found on Earth.

Woodpeckers have sharp bills for drilling into wood, and short, stiff tails which help prop them up
against tree trunks and branches. Woodpeckers also have very long tongues, which help them get
at insects deep within trees. Woodpeckers are often heard drumming loudly on trees before they
are seen. Woodpeckers can even become pests if they learn to drum on siding of a house.
Woodpeckers can easily be attracted to backyard bird feeders with sunflower seeds or suet. Suet is

a kind of animal fat that is very tasty to woodpeckers and other birds.

Why do woodpeckers have long tongues?
To get at insects on the ground

So, they can drum on trees

To get at insects within trees

To eat seeds

OOowp P

When do woodpeckers sometimes become pests?
When they eat suet

When they visit feeders

When they become extinct

When they drum on houses

OOmP N
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Woodpeckers are often.
heard before they are seen.
found in the North Pole.
found in Australia.

seen before they are heard.

The two largest woodpeckers in the world are ......
normally found at bird feeders

pests.

found all over the world.

most likely no longer on Earth.

Which is NOT true about woodpeckers?

They have short, stiff tails.

Woodpeckers like suet.

They will come to bird feeders.

They are only found in a few places in the world

The word “found” in the text it might be changed without changing its meaning for:
Located

Therefore

Worked

Beautiful

The word “largest” in the text it might is considered a:
Adverb

Verb

Adjective

Interjection

Which of these words IS NOT AN ARTICLE?
the

a

an

and

Write three sentences in English, then translates those sentences into Spanish using the
following words:

o A

e The:
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e Beautiful:

e Located:

Woodpeckers:
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Anexo |

Actividad No. 5

Name
Date

» Reading Comprehension Assessment Directions: Read the passage. Then answer the
questions below.

The Rio Grande

Although not the longest river in America, the Rio Grande is one of the most important.
But, unlike other significant rivers, it is not used for shipping. In fact, oceangoing ships cannot
navigate the waters. No, what makes the Rio Grande so important is its location. Since 1846, it has
been the official border of Texas and Mexico

Rio Grande Geography

The Rio Grande is either the fourth or fifth longest river system in North America. It all
depends on how it is measured. Because the river twists so much, it occasionally changes course.
And these course shifts can cause it to be longer or shorter. At its last official measure, the Rio
Grande clocked in at 1,896 miles. The river starts in Colorado and extends downward to the Gulf
of Mexico.

Downward is the best way of describing it too. Not only does the river extend south, but it
also starts in the mountains and gets lower and lower in elevation as it extends to the Gulf.

Its name is Spanish for the “Big River,” but the Rio Grande is actually known as Rio Bravo
in Mexico. “Bravo” translates as “furious,” so the name makes sense. Because of its twists and

turns, it certainly does seem to be angrier than most rivers!

The Rio Grande Today

The Rio Grande today is mostly used as a source of drinking water. Sadly, much of the
water has been drained from the river. Parts of the river are almost dry! This is because people use
more water from the river than the river can get back from rain and other sources. Experts are

working to correct this, though, with hopes of restoring the river to its past strength.
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Today, the river is important as a source of water for Texans and Mexicans. More important,
it is a symbol of cooperation between two nations. Though borders like the Rio Grande separate
nations, they are also shared spaces. The Rio Grande is therefore a symbol of friendship and peace

between two

1) According to the passage, why is the Rio Grande so important?
A. It is a source of drinking water for most of the United States.
B. It is the border of Texas and Mexico.

C. Itis the longest river system in the United States.

D. It is known by two different names

2) In paragraph 3, the author most likely writes that “downward is the best way of describing
it too” to

A. prove that the Rio Grande’s water levels have gone down recently

B. argue that the Rio Grande has changed shape over the years

C. highlight the fact that the Rio Grande flows south and from high elevations

D. explain why the Rio Grande is known as the Rio Bravo down in Mexico

3) Based on its use in paragraph 4, the word furious most nearly means
A. angry

B. large

C. twisted

D. dry

4) According to the passage, the Rio Grande has endpoints in
A. Texas and the Gulf of Mexico

B. New Mexico and Colorado

C. Texas and Mexico

D. Colorado and the Gulf of Mexico

5) In paragraph 4, the word Experts is not possible to change it for:
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A. Professionals
B. Specialists
C. Scientists

D. Teachers

6) In paragraph 5, the word Sadly is possible to say that it is:
A. A verb

B. A noun

C. An adverb

D. An adjective

7) In paragraph 6, the word Shared is possible to say that it is:
A. A verb

B. A noun

C. An adverb

D. An adjective

7) At the beginning of the passage, we learn that the Rio Grande is "one of the most
important” rivers in America. Can you think of another important landform that exists where you

live? What makes it so important?

Tomado en http://www.readtheoryworkbooks.com
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Anexo J
DIARIO DE CAMPO DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA No. 01
UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes
Lugar: IED Nicolas Esguerra
Curso: 502 Ciclo V
Hora de entrada: 6:15
Hora de salida: 7:00
Fecha: 07/03/2018
Ciudad: Bogota
Tematica: Lectura del texto “materials” para identificar el nivel de comprension de lectura en
idioma extranjero inglés
DESCRIPCION

En esta ocasion el docente Guillermo Andrés Palacio Ortega comenzo la clase saludando
y haciendo preguntas para contextualizar a los estudiantes en la lectura, tales como que materiales
ellos conocen para realizar algunos elementos y ellos respondian: vidrio, madera o pléstico, al
escuchar estas respuestas el docente les entrega a los estudiantes la guia en donde lo estudiantes
encuentran la lectura llamada “materials”, pero es alli donde los estudiantes empiezan a
enfrentarse con dificultades reales debido a que empiezan a realizar preguntas como: cual es el
significado de esta palabra? (glass) o de esta (because) es alli donde se identifica que los
estudiantes tienen poco conocimiento de las diferentes categorias y una de sus principales

falencias es la falta de vocabulario en segunda lengua. El docente al identificar estas falencias
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trata de resolver y guiar a los estudiantes para que puedan resolver de manera correcta y
entiendan el texto.

Al momento de llegar a las preguntas abiertas se presenta la gran dificultad también
porque algunos de ellos preguntan si pueden responder las preguntas en su lengua materna
(espafiol) ya que no saben como formar las oraciones para responder de manera adecuada la
pregunta, algunos tratan de contestar las preguntas pero solo responden vidrio o0 madera y no
argumentan su respuesta, cabe resaltar que la actitud de los estudiantes y las ganas de aprender
son notables, se interesan mucho por la clase y por la asignatura ademas son muy receptivos con
las instrucciones del docente. En un ultimo momento los estudiantes entregan la guia algunos de
manera incompleta, el docente recibe la guia diciéndole a ellos que el objetivo es ayudarle a
mejorar su nivel y que lo que se va a trabajar es una ayuda para ellos. Por Gltimo, el docente se
despide y les dice que se encontraran la préxima clase con otra actividad, ademas de esto, el

docente les agradece su disposicion con la clase.

Anexo K

DIARIO DE CAMPO DE LA ACTIVIDAD No. 01 FAX

UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes

Lugar: IED Nicolas Esguerra

Curso: 502 Ciclo V

Hora de entrada: 6:15

Hora de salida: 7:00
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Fecha: 21/04/2018

Ciudad: Bogota

Tematica: Lectura del texto “Fax” para identificar las deficiencias que tienen ellos en las
categorias gramaticales mediante un texto.

DESCRIPCION

En esta ocasion el docente Guillermo Andrés Palacio Ortega comienza la clase con una
actividad de motivacion la cual es la palabra del dia, alli el docente le da un premio a los
estudiantes que participaron activamente en esta actividad.

Después de esto el docente realiza una lluvia de ideas en donde los estudiantes dan sus
ideas sobre la definicion de Fax, mientras tanto el docente escribe las ideas dadas por ellos en el
tablero. Seguido a esto el docente les aclara que un fax es un artefacto de comunicacion que
permite mandar y recibir informacion grafica a través de la linea telefénica.

Luego los estudiantes reciben las instrucciones del docente, las cuales son leer el texto dos
veces, la primera vez deben hacer una lectura completa del texto para que asi logren identificar el
contenido (tiempo gramatical, organizacion y actividad propuesta) e identifiquen las palabras
desconocidas que no les permitan entender el texto de manera clara. La segunda vez ellos deben
escribir las palabras desconocidas en la parte de atrés de la hoja con su respectivo significado en
espanol. En esta parte de la clase el docente les sugiere que no utilicen el diccionario, sino que
Ileguen al significado dandole un contexto a la palabra, pero si no es posible llegar al significado
o0 buen entendimiento del texto de esta manera que utilicen el diccionario como ultimo recurso.

Seguido a esto, el docente les explica a los estudiantes que deben colocar las palabras que

estan en la caja dentro del texto para darle coherencia y sentido al mismo, aqui también el
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docente les informa a los estudiantes que no tienen que usar todas las palabras ya que hay 3 de
ellas que sobran.

En el momento que ellos reciben la actividad, los estudiantes empiezan a trabajar en
grupos, pero el docente les informa que deben trabajar individualmente, luego de esto, algunos de
ellos utilizan el celular para buscar el significado de las palabras pero el docente no les permite
usarlo, porque hay otros estudiantes, para ser mas especificos tres de ellos que estan utilizando el
celular para escuchar musica o incluso chatear, a estos estudiantes se les ve cierto desinterés en
esta actividad entonces empiezan a leer el texto y por lo que se observa responden la actividad
solamente por cumplir. El docente al percatarse de esta situacion se acerca a ellos y les pregunta
si tienen algunas dudas y las respuestas de ellos son relacionadas al vocabulario y significado de
algunas palabras de la actividad y que por eso se sienten desmotivados al hacer esta actividad,
entonces el docente les ayuda a llegar al comprender el texto, luego se les ve a ellos mas
participativos y concentrados en la actividad.

Después de unos 20 minutos aproximadamente los estudiantes terminan la actividad y el
docente le pide que intercambien la actividad con sus comparieros para resolver la actividad y
hacer la retroalimentacion en grupo. Primero el docente de manera oral pide a los estudiantes que
lean uno por uno las opciones y de manera aleatoria y voluntaria ellos van resolviendo la
actividad. Algunos les preguntan a sus compafieros cuanto obtuvieron de calificacion o cuantas
les quedaron bien, entonces el docente dice que entreguen la actividad al compariero
correspondiente para que ellos vean su desempefio en la actividad.

Al finalizar el docente agradece por la disposicion y les dice que poco a poco iran

mejorando sus habilidades en lengua extranjera inglesa y que se veran la proxima clase.
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Anexo L
DIARIO DE CAMPO DE LA ACTIVIDAD No. 02 ANIMALS
UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes
Lugar: IED Nicolas Esguerra
Curso: 502 Ciclo V
Hora de entrada: 6:15
Hora de salida: 7:00
Fecha: 04/04/2018
Ciudad: Bogota
Tematica: Lectura del texto “Animals” para identificar las deficiencias que tienen ellos en las
categorias gramaticales mediante un texto.
DESCRIPCION

En esta ocasion el docente Guillermo Andrés Palacio Ortega comienza la clase a las 6:25
pm solamente con 5 estudiantes, esto debido a los deméas no han llegado, luego empiezan a llegar
uno por uno cada 3 0 4 minutos aproximadamente, como actividad de inicio el docente les dice la
palabra del dia, la de esta clase es “trip”, el docente le pregunta a los estudiantes si han escuchado
o leido esta palabra en algun texto, algunos de ellos dicen que si pero que no tienen idea de su
significado, otros se aventuran a dar significados pero al paso de unos minutos el docente da los
significados de esta palabra. Luego él le da un premio a los estudiantes que participaron
activamente en esta actividad, este premio es un dulce. Seguido a esto escribe en el tablero dos

oraciones con la palabra dada, estas oraciones son:
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e | had avery long trip

e | always trip my friends in the classroom

Continuando con la clase el docente explica la categoria gramatical que tienen estas dos
palabras, ya que en una es un sustantivo y en otra es un verbo esto con el objetivo de que los
estudiantes identifiquen las categorias gramaticales en una oracion.

Después de esto, el docente les pregunta a los estudiantes que digan diferentes animales
que ellos conozcan, mientras tanto, él escribe en el tablero los animales que los estudiantes dicen,
pero el docente les recuerda que los deberan decir en inglés, luego de tener en el tablero los
animales: Dog, Cat, Horse, Frog, Shark, Bird, Duck, Penguin, Lion, el los clasifica en una tabla
donde le explica a qué grupo pertenecen.

En este momento de la clase los estudiantes reciben las instrucciones del docente, las
cuales son leer el texto, donde ellos utilizaran su lapiz o resaltador para subrayar las palabras que
sean sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios. En esta parte, ellos le preguntan al docente cuales
son los adverbios y adjetivos ya que los confunden, aqui el docente les escribe en el tablero la
palabra “quick” y “quickly” y con esos ejemplos les explica la diferencia entre los dos y también
en que parte de la oracion deben estar. Seguido a esto, el docente les explica a los estudiantes que
deben usar esas palabras subrayadas en los ejercicios seis, siete, ocho y nueve pero que deben
prestar atencion ya que cada palabra tiene una categoria gramatical diferente a las otras las
palabras

En el momento que ellos empiezan a resolver esta actividad la mayoria logra realizarlo
correctamente, los estudiantes empiezan a trabajar en grupos, ya que ellos estaban compartiendo

sus respuestas, pero el docente les informa que deben trabajar individualmente, luego de esto,
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algunos se ven que ellos utilizan el celular para buscar el significado de las palabras, pero el
docente no les permite usarlo, porque esos estudiantes estaban jugando o chateando, como en la
clase anterior.

Faltando 9 minutos para que se termine la clase, algunos estudiantes terminan la actividad
y el docente le pide que intercambien la actividad con sus compafieros para resolver la actividad
y que ellos compartan sus respuestas en grupo. Primero el docente de manera oral pide a los
estudiantes que lean uno por uno las opciones y de manera aleatoria y voluntaria ellos van
resolviendo la actividad. También algunos estudiantes aprovechan este tiempo para realizar las
tareas de la siguiente asignatura, puesto que ellos creen que la clase ya se termind y solamente
unos cuatro estudiantes estan participando en este ejercicio
Al finalizar el docente agradece por la disposicion y les dice que poco a poco irdn comprendiendo

y entiendo las categorias gramaticales dentro del texto.

Anexo M

DIARIO DE CAMPO DE LA ACTIVIDAD No. 03 REBECCA IN THE KITCHEN
UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes

Lugar: IED Nicolas Esguerra

Curso: 502 Ciclo V

Hora de entrada: 6:15

Hora de salida: 7:00

Fecha: 06/04/2018
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Ciudad: Bogota
Tematica: Lectura del texto “Rebecca in the kitchen” para despertar esa conciencia lingiiistica y
mejorar la comprension lectora en el idioma extranjero inglés

En esta sesion el docente Guillermo Andrés Palacio Ortega comienza la clase con una
actividad de motivacion la cual es la palabra del dia que en este caso es “bear”, alli el docente le
pide a los estudiantes que digan una letra ya que se esta jugando ahorcado, al finalizar la
actividad se observa que los estudiantes comprenden esta palabra pero cuando es un sustantivo,
en el momento que el docente usa esta palabra como un verbo en la frase “I always bear my
mother” aqui los estudiantes se sienten confundidos y luego les explica que las palabras pueden
tener varios significados dependiendo de su categoria gramatical.

Mas tarde el docente escribe en el tablero la palabra “KITCHEN” ahi el docente pregunta
que ideas tienen sobre esta palabra y algunos respondieron: es una de las partes de la casa, es
donde se cocina, es donde se guardan los alimentos, etc. Aqui el docente escribe todas esas ideas
en el tablero y contextualiza la lectura que ellos van a trabajar. Luego el docente les entrega a los
estudiantes la hoja de trabajo “Rebecca in the kitchen” una vez que los estudiantes tomaron la
hoja de trabajo ellos empezaron a leer, ahi fue cuando el docente intervino diciéndoles que ellos
van a leer la totalidad del texto en ese minuto que tenian, una vez todos hayan finalizado el texto
les hizo la pregunta de cual fue la idea central del texto, las respuestas que dieron fueron:

e Essobre una chica que esta cocinando.
e Una chica que se llama Rebecca esta cocinando pasteles.

e Rebecca realiza tortas de colores.
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Todas estas ideas el docente las escribid en el tablero para que todos lograran comprender
el texto despues de esto el docente les dijo que ellos empezaran a resolver las preguntas de la
actividad donde ellos tenian 15 minutos para realizarlo.

Luego se observa que los estudiantes respondieron las primeras preguntas con facilidad ya
que el contenido del texto no es muy complicado, en el momento de escribir las palabras en el
cuadro en este caso los adjetivos se vieron confundidos, es ahi donde los estudiantes comenzaron
a preguntar al docente de que es un adjetivo cuales estan en el texto, ahi fue donde el docente
escribio frases en el tablero

e The tall boy is running
e The beautiful girl is singing
e The red house is in front of the car

Aqui el docente les explica de nuevo el uso del adjetivo y donde puede estar en una
oracion, luego de esta explicacion los estudiantes pudieron realizar correctamente el ejercicio
noveno de la actividad. Finalmente, en el ejercicio decimo de la actividad los estudiantes
empezaron a escribir oraciones simples similares a los ejemplos las cuales fueron:

e My beautiful girlfriend is eating pizza.
e My happy cat is playing.

e My smartphone is slow.

Al finalizar el docente recoge las hojas de trabajo y les dice que estdn mejorando en su

comprension lectora e identificacion de las categorias gramaticales.
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Anexo N

DIARIO DE CAMPO DE LA ACTIVIDAD No. 04 WOODPECKERS

UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes

Lugar: IED Nicolas Esguerra

Curso: 502 Ciclo V

Hora de entrada: 6:15

Hora de salida: 7:00

Fecha: 11/04/2018

Ciudad: Bogota

Tematica: Lectura del texto “Woodpeckers” para identificar las deficiencias que tienen ellos en
las categorias gramaticales mediante un texto.

En esta ocasion el docente Guillermo Andrés Palacio Ortega comienza la clase con 4
estudiantes a las 6:20 pm mientras llegan los otros estudiantes con la palabra del dia jugando el
juego ahorcado en este caso la palabra es “murder” como se ha trabajado en las sesiones
anteriores esta palabra también tiene varios significados dependiendo de como se use, aqui el
docente escribe las siguientes oraciones:

e | saw a murder yesterday
e The man murdered a girl yesterday

Aqui el docente les pide a los estudiantes cual categoria gramatical pertenece la palabra

murder en la primera oracion aqui los estudiantes dicen que es un sustantivo y en la siguiente

oracion es un verbo, aqui se observa una mejoria en categorias gramaticales por parte de los
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estudiantes. Al finalizar la actividad de la palabra del dia el docente comienza con la actividad
lectora de woodpeckers aqui solamente pocos estudiantes traen la imagen de un aguila, halcon,
paloma con estas imagenes el docente les ayuda a identificarlas en su idioma ingles al decir que
uno de los productos de belleza que se venden en Avon tiene una forma de palomay la cual se
Ilama Dove. Luego les hace un ejemplo del equipo ganador del pasado SuperBowl que fueron las
Eagles y finalmente les ayuda con la palabra Falcon aqui ellos teniendo 1 minuto escriben las
actividades que pueden hacer estos tres animales y las trabajan ahi en parejas, mas tarde el
docente les entrega a todos la hoja de trabajo de Woodpeckers donde ellos realizaran la lectura
completa del texto mientras el docente escribe palabras tomadas del texto las cuales fueron
“Sharp” “drilling” “attracted” “fat” “and” “at” de las cuales ellos tenian que identificar las
categorias gramaticales de estas palabras y escogieron correctamente las palabras “Sharp”
“Atrracted” “fat” diciendo que eran adjetivos y verbos, aqui el docente les explico que las otras
como “drilling” era un verbo también “and” era una conjuncion y finalmente “at” era una
preposicion.

Luego haber explicado esto cada estudiante volvera a leer el texto de forma silenciosa y
podra usar el diccionario para buscar las palabras desconocidas del texto las cuales ellos las
escribieron en su cuaderno y finalmente resolvieron las preguntas del texto, aqui se vio que varios
estudiantes estuvieron llamando al docente preguntandole el significado de algunas palabras y la
confirmacion de la respuesta de las preguntas, aqui el docente los guio para que ellos lo
desarrollaran ya ellos estaban seguros de sus respuestas pero querian confirmarlo con el docente.
Una vez ellos terminaron la actividad el docente recogio la actividad y mientras miraba las
respuestas que ellos le dieron el escribi¢ las respuestas dadas por un estudiante en el tablero y

aqui ellos estaban de acuerdo con las respuestas dadas por sus comparieros y se pudo realizar una
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retroalimentacion exitosa con los estudiantes ya que esas respuestas no eran correctas y de ahi se

les motivo para que aprendieran de sus errores.

Anexo O

DIARIO DE CAMPO DE LA ACTIVIDAD No. 05 The Rio Grande “Actividad Final”
UNIVERSIDAD LIBRE — FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN HUMANIDADES E IDIOMAS
Nombre del observador: Jhonny Alexander Salgado Cortes

Lugar: IED Nicolas Esguerra

Curso: 502 Ciclo V

Hora de entrada: 6:15

Hora de salida: 7:00

Fecha: 25/04/2018

Ciudad: Bogota

Tematica: Lectura del texto “The Rio Grande” para resaltar el desempefio realizado en las
sesiones trabajadas con los estudiantes.

En esta sesion el docente Guillermo Andres Palacio Ortega inicia la clase con la palabra
del dia “Plant” aqui los estudiantes participan voluntariamente deletreando correctamente las
letras para llegar a la palabra del dia, una vez se llego a la palabra del dia los estudiantes
participaron dando la definicion de ésta ya que es similar al espafiol que es planta, el docente al
escribir la oracidon “We plant several trees on the garden” los estudiantes dijeron que significaba:
plantamos muchos arboles en el jardin, aqui el docente los felicitd y les recomendd un sinGnimo

de esta palabra la cual fue “sembrar” y les dio el significado de “several” por varios
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Luego el docente escribio en el tablero “The Rio Grande” y solicito a sus estudiantes
opiniones con respecto a esa frase, aqui los estudiantes afirmaron diciendo que el rio Bogota es el
mas grande, otros que el rio picho, estas fueron las dos ideas que el profesor escribio en el tablero
ya que esto se presento para burlas, no obstante luego de estas ideas que dieron el docente les dio
ola ubicacién geogréafica de este rio que cubria desde Texas Estados Unidos hasta México, aqui
los estudiantes se sorprendieron que hubiera un rio tan grande en el mundo, Mas tarde el docente
les entrego la hoja de trabajo a los estudiantes para que la fueran leyendo y una vez todos
tuvieran su hoja de trabajo, el docente les dijo que podrian sacar el diccionario para buscar las
palabras desconocidas y las escribieran en su cuaderno para que leyeran mejor el contenido de
este texto, una vez que los estudiantes empezaron a leer el texto, varios estudiantes le preguntaron
sobre el significado de algunas palabras las cuales fueron “shifts”, “longer”, “shorter”, “known”
ya que ellos no las encontraban en su diccionario, el docente aqui uso estas palabras como
referencia y las escribio en el tablero explicAndoles a todos su significado y su categoria
gramatical, ya que al afiadir una palabra o dos puede tener otro significado y otra categoria
gramatical.

El texto es amplio para ellos el docente les explico que es tomado como referencia al
primero trabajado ya que es importante ver el desempefio logrado hasta el dia de hoy, una vez
que el docente fue recogiendo las hojas de trabajo los estudiantes tenian dudas con las primeras
preguntas que eran de contenido inferencial y comprension, aqui el docente intento guiarlos en la
lectura para que ellos pudieran resolvera, una vez que el docente recogid todas las hojas de
trabajo, tomo la primera hoja de trabajo que vio y empez6 a leer la pregunta y escribio la
respuesta en el tablero y todos estuvieron de acuerdo, esto se debe a que el docente les ayudo al

principio con la introduccion del texto. Ya siendo las 6:55 pm el docente escribid las siguientes
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preguntas en el tablero: “What do you think about the Rio grande" “Is the Rio Bogota good for
drinking?” “Do you know other rivers? Name them” aqui los estudiantes respondieron diciendo,
que es un rio demasiado grande, el rio Bogota estd muy contaminado y es imposible de tomar y
que conocian solo los rios magdalena, cauca, y el de Sogamoso, y les agradecié por su asistencia

y participacion en la clase.
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