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RESUMEN

La ortografia forma parte de la competencia lingtdsescrita, como competencia es-
pecifica de la competencia comunicativa. Los nifingias deben desarrollar la compe-
tencia ortografica para llegar a ser ciudadano®€jue escriben de acuerdo con las
normas consideradas cultas. La capacidad comurdcdél alumnado esta unida a su
desarrollo psicologico, por lo que el aprendizagdalortografia tendra en cuenta el de-
sarrollo madurativo y las necesidades expresivia®l Bprendizaje de la ortografia, hay
que tener en cuenta factores sensoriales, cogsitivotrices y afectivos; de aqui la

variedad de métodos que chocan con la ensenaunlizidral de esta parte de la lengua,
sobre todo, la programacion neurolinguistica, diooh@& inductivo y el método preventi-

vo. Los libros de texto recogen contenidos ortago&f curriculares. Las actividades

propuestas deberian ser criterio para la valorabgdmanual. De los libros de textos de
Lengua Castellana de tres editoriales, para 6sbade Educacion Primaria, el manual
de la editorial Santillana es el mas original dantenero y variedad de actividades que

ofrece.
PALABRAS CLAVE

Ortografia, competencia ortografica, métodos defarsza-aprendizaje, libros de texto,

Lengua Castellana, 6.° curso, contenidos, lectactividades.

ABSTRACT

Spelling is part of written language competence, aasspecific competence of
communicative competence. The communicative capafithe students is linked to
their psychological development, so that the lewynof the spelling will take into

account the maturational development and the espresieeds. In the learning of the
spelling it is necessary to take into account sealsaognitive, motor and affective

factors; hence the variety of methods that clagh thie traditional teaching of this part
of the language, above all, neurolinguistic prograng, the inductive method and the
preventive method. Textbooks collect curricularhographic content. The proposed

activities should be a fundamental criterion foe #valuation of the manual. From the



textbooks of the Spanish Language of three pubksHer the 6th year of Primary
Education, the manual of the Santillana publishingse is the most original because of
the number and variety of activities it offers.
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AVISOS

1. Para la escritura de las palabras, sigo las astnalenas ortogréaficas contenidas en
la Ortografia académica (Real Academia Espafiola y AsociaciAcdelemias de
la Lengua Espafiola. (201@rtografia de la lengua espafnoliadrid: Espasa).

2. Las referencias en citas indirectas no las inckryda lista de referencias porque en

la lista de referencias solo incluyo las fuentessattadas.
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INTRODUCCION

La ortografia es parte fundamental de la compeateimoguistica como elemento de la
competencia comunicativa escrita de los ciudadab@asensefianza-aprendizaje de la
ortografia ha ido variando con el tiempo y las rakeddes, desde una ensefianza donde
prima el aprendizaje de normas y su aplicacionredictado, a otros métodos donde se
tienen en cuenta las necesidades de expresiors @ulmnos, su desarrollo psicologico,
el conocimiento de las palabras y su interiorizag@ér medio de la percepcion. Desde
el punto de vista metodoldgico, hoy se tiende @f@asortografia a través de la percep-
cion de las palabras por los sentidos, se trabaj@emoria visual, se llega a la norma a
partir del uso de las palabras y se proponen deatis para prevenir el error ortografi-

CO.

En la segunda parte de mi trabajo, analizo la pmsele la ortografia en libros de texto
de Lengua Castellana, de 6.° curso de EducacidnaRa, de las editoriales Anaya,
Santillana y Sm. Para ello, he fijado tres criterib. La presencia del curriculo oficial,
2. Los contenidos ortograficas segun las parteka detografia, y 3. Las actividades
propuestas para la practica de la ortografia. Fieate, expongo conclusiones a las que
he llegado después de realizar el analisis.

1. JUSTIFICACION

1.1. Memoria del titulo de Grado en Educacion Primaa

de la Universidad de Valladolid

El presente Trabajo de Fin de Grado (TFG) resp@nties objetivos y competencias
propuestos en I&lemoria de plan de estudios del titulo de gradar@destro -0 maes-
tra- en Educacion Primaria por la Universidad delldolid, de 23 de marzo de 2010.
Mi trabajo toma como referencia los siguientes tblye generales:

» Disenar, planificar y evaluar procesos de ensefapzndizaje, tanto indivi-

dualmente como en colaboracion con otros docenpesfgsionales del centro.



» Disefiar y regular espacios de aprendizaje en cmstede diversidad y que
atiendan a la igualdad de género, a la equidadgsakto a los derechos huma-
nos que conformen los valores de la formacion clada.

» Reflexionar sobre las practicas de aula para inmmpvaejorar la labor docente.
Adquirir habitos y destrezas para el aprendizajéraamo y cooperativo y pro-
moverlo entre los estudiantes.

» Abordar con eficacia situaciones de aprendizajeedguas en contextos multi-
culturales y plurilingties. Fomentar la lectura g@mnentario critico de textos de

los diversos dominios cientificos y culturales eomdos en el curriculo escolar.

Por otra parte, este trabajo también se adecus sigaientes competencias generales

recogidas en IMemoriacitada:

* Que los estudiantes hayan demostrado poseer y eodgrconocimientos en
un area de estudio.

* Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimiensastrabajo de una forma
profesional y posean las competencias que suel@modrrse por medio de la
elaboracion y defensa de argumentos y la resolwgd@roblemas.

* Que los estudiantes puedan transmitir informadideas, problemas y solucio-

nes a un publico tanto especializado como no eslpesao.

1.2. Curriculo de Educaciéon Primaria:BOE y BOCYL

En relacion con la competencia comunicativa, laslagién vigente ofrece numerosos
aspectos que ponen de relieve su importancia eddeacion. Para 6.° curso de Prima-

ria, mi trabajo atiende a los documentos normatsiggientes:

* Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para laoraefle la calidad educativa
(BOE, n.° 295, 10 de diciembre 2013)

De acuerdo con esta Ley, “La finalidad de la EdidcaPrimaria es facilitar a los alum-

nos y alumnas los aprendizajes de la expresiompension oral, la lectura, la escritu-
ra (...) con el fin de garantizar una formacion inégjue contribuya al pleno desarrollo
de la personalidad de los alumnos y alumnas Yy €eaparlos para cursar con aprove-

chamiento la Educacion Secundaria"



* Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por elsguestablece el curriculo basico
de la Educaciéon Primari8QE, n.° 52, 1 de marzo de 2014)

De acuerdo con este Real Decreto, el conocimienia tengua dentro del aula de Edu-
cacion Primaria se plantea como el aprendizajeasldndbilidades linglisticas y el de-
sarrollo de competencias en los usos discursivda gua, a partir del conocimiento
y la reflexion para el aprendizaje, en nuestro cdedas reglas ortograficas para escri-

bir correctamente.

» Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que sebésta el curriculo y se regula la
implantacion, evaluacion y desarrollo de la Edumadrimaria en la Comunidad de
Castillay LeonBOCYL n.° 142, 25 de julio de 2016)

Por lo que respecta al 6.° curso de Educacion Rael Decreto aborda la ortografia
en los bloques 3. Comunicacion escrita: escrildr €onocimiento de la lengua, sobre
todo en este Ultimo apartado, pues en él se tmteodocer las reglas gramaticales y
ortograficas imprescindibles para hablar, leercyibs correctamente.

En las tablas que presento en el anexo 1, pagineddo los contenidos, criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje de 6.° der&mucacion Primaria, curso en el

que he desarrollado mi investigacion.

2. OBJETIVOS

Los objetivos que pretendo conseguir con mi Trabejd-in de Grado son los siguien-

tes:

1. Exponer informacion sobre la ortografia, losgpales errores ortogréaficos y la

situacion actual en Educacion Primaria.

2. Recoger informacion de los métodos mas adesupd@ la ensefianza-apren-
dizaje natural, motivadora y coherente con el deBarcognitivo, madurativo y

afectivo del alumnado.

3. Analizar la presencia de la ortografia (liteedentual, de la palabra y puntua-
cion) en libros de texto de Lengua Castellana el éditoriales, para 6.° curso
de Educacion Primaria, de acuerdo con los critesigaientes: presencia del

curriculo, contenidos ortograficos y actividadesafa practica de la ortografia.



4. Obtener conclusiones y valorar la editoriakrmadecuada desde el punto de vista

del tratamiento de la ortografia segun los crigede analisis mencionados.

3. MARCO TEORICO

3.1. La ortografia en Educaciéon Primaria

La ortografia forma parte de la competencia linigasescrita, competencia especifica
de la competencia comunicativa de los ciudadarers. Eamps et alt. (1990),

Cuando escribimos realizamos multiples actividddesrelacionadas que se orientan a la
elaboracion de un texto, es decir, a producir uridadl significativa que se expresara me-

diante signos graficos. (pp. 42-43)

La competencia ortografica permite producir textosrectos desde el punto de vista
ortografico, de acuerdo con las normas ortograéstablecidas para una lengua;
ademas, la competencia ortografica asegura la @sidn de un texto. "La ortografia
es un instrumento de capital importancia para ggeecimiento de la composicion y
redaccion. Su dominio es fundamental para la exfactaulacion escrita de nuestros

pensamientos” (Mendoza Fillola, 2011, p. 281).

Uno de los problemas clasicos de la ortografiauesegcribir bien se ha asociado exclu-
sivamente al dominio de la ortografia. Segun CasgE994), "La consecuencia final es
catastroéfica: tanto interés y tiempo de dedicaeida ortografia llevan a perder el norte
de lo que es la lengua como globalidad: comunicéddig. 411). La importancia de la
ortografia ha ido variando dentro del curriculoevite en cada momento, las més de las
veces ha tenido un papel secundario. Sin embarsgaledel punto de nivel laboral y
sociocultural, escribir de acuerdo con las norntésgoaficas es de gran importancia,

pues todos los dias se escriben textos en losa@srdutial, laboral-profesional, etcétera.

Tradicionalmente, la situacién pedagdgica de lagvdfia consistia en el aprendizaje de
normas ortograficas, aprendizaje que no tenia emtauel desarrollo cognitivo del

alumnado. En la actualidad, se utilizan metodokgize permiten una adquisicion mas
natural. Asi, para Galve Manzano et alt. (2008grébque tradicional del aprendizaje

de la ortografia, ligado a la concepcion estataldahguaje, se ha superado gracias



A una concepcién mas actual en la que se consitiegaguaje como un sistema o medio de
comunicacion, en el cual, como una parte mas,&Bsttegrada la ortografia, su aprendizaje
y generalizacion que debe concluir con dominioagediferentes habilidades linglisticas y

cognitivas, tratando de que los aprendizajes dseelo mas dindmicos posibles. (p. 45)

En la actualidad, la ortografia no es asunto qe®qupe al alumnado; por ejemplo,
Prado Aragonés (2011) apunta algunos motivos:

» La influencia de los medios audiovisuales, que aude ofrecen un mal ejemplo en la
observancia minima de esas normas.

* El actual dominio de la imagen frente a la letra@nesa, cuya consecuencia mas inme-
diata es que nuestro escolares leen cada vez menos.

» Los avances tecnolégicos de la informética, quel@®iorrectores ortogréficos ofrecen
la posibilidad de subsanar los posibles erroresetidos por el usuario, que de esta

forma se despreocupa y descuida la correccion decsito. (pp. 312-313)

De acuerdo con Mendoza Fillola (2011), "El tratartoede la ortografia en el aula (...)
conlleva una serie de valores de indole psicolé@uHivo de la atencion, de la memo-
ria y discriminacion visual y auditiva, del razoriamo), gramatical (precision, orden,
correccion) (...)". (p. 281). La ensefianza de tagvafia debe realizarse de forma global
como parte de la ensefianza de todos los aspetdo®mnados con el lengua. Para Me-

sanza Lépez (1987),

La ortografia se ensefara gradualmente, en iméfaaion con la lectura y escritura; nunca
ofreciendo palabras aisladas, sino integradas egoutexto, o al menos en oposicion
semantica con otras y evitando la presentacionrdees. Se dara el menor numero posible

de reglas ortograficas, las mas generales, y seepgptiendo de casos concretos. (p. 18)

Es fundamental que ensefiemos palabras de acuarda edad y las necesidades ex-
presivas del alumnado, aquellas que utilizararueensorno inmediato, familiar, acadé-
mico y social. "La ensefianza de la ortografia ela @aapa debe adecuarse al vocabula-
rio usual activo y pasivo de los escolares segledad y nivel de conocimientos" (Pra-
do Aragonés, 2011, p. 314). La ortografia es yees importante de la competencia
comunicativa escrita de un hablante, y como taplogesores de todas las areas deben
responsabilizarse de su ensefianza-aprendizajepdsi,Carratala (2013), los profeso-
res han de asumir que la ensefianza de la ortogrkfieorreccion de los errores “no es

incumbencia exclusiva del profesorado de Lenguafesp y, y que las equivocaciones



ortograficas han de ser valoradas en el ambit@sléideas curriculares en que se pro-

duzcan” (p.19).
Segun Galve Manzano et alt. (2008), existen ti@sesl de ortografias:

a) La ortografia natural: las palabras se escriberocsgrpronuncian.

b) La ortografia arbitraria: formas correctas que @@ soyan en ninguna regla ortografica
concreta. La escritura de estas palabras no obed@oguna regla especifica.

c) La ortografia reglada: regula la escritura de Ealpas que se rigen por una regla or-

tografica determinada. (p. 65)

En el proceso de ensefianza-aprendizaje, nuncaueagegder de vista qué se pretende
conseguir en el alumnado. Mendoza Fillola (201)ldale los principales objetivos

que se persiguen en este proceso:

» Facilitar el aprendizaje de la escritura corre&gadlabras de uso frecuente y de valor y
utilidad social.

* Proporcionar métodos y técnicas para el estudinudeas palabras.

» Habituar al uso del diccionario.

» Desarrollar una conciencia ortografica.

* Ampliar y enriquecer vocabulario basico.

Sea como fuere, es esencial tener en cuenta quiesatrollo de la competencia or-
tografica debe ir relacionada con el nivel de agpiceaje y maduracion lingtiistica de los
escolares” (Prado Aragoneés, 2011, p. 309). El lejegescrito forma parte del entorno
del nifio, que ve palabras escritas alla por dorda.pSegun Camps et alt. (1990), "El
nifio ajusta paulatinamente sus escritos al codigicg convencional, elaborando sus
propias hipoétesis sobre el funcionamiento de diobadigo y de las regularidades que
descubre." ( p. 41). En cuanto a su aprendizajmuPgangra y Fons Esteve (2016)

piensan que

La ortografia se aprende observando, comparandmahdo semejanzas, reflexionando,
sobre todo en contextos que tengan sentidp ttabajo ortografico que no sea mecanico,
repetitivo sin mas, aislado de los usos escritakse sin conexion con los demas aspectos

de la lengua escrita. (p. 208)
Y Martinez Carro et alt. (2015) creen que

Hasta los ocho afios los nifios y nifias tienen piar Ig fonética de las palabras. Por ello, al

aprender a escribir van descomponiendo las pala@raonidos que transcriben; una vez
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escrito, lo leen para comprobar que lo que estat@se corresponde con como "suena".

Esta fase suele denominarse "ortografia natural 94)

De los ocho hasta los doce afos, los nifios y migaen ampliando su vocabulario co-
tidiano, sin embargo, todavia no estan preparados gprender de manera sistematica
reglas, a excepcion de aquellas mas generalesuyasegues constituyen un aspecto

muy abstracto de la lengua. (Martinez Carro et205).

En el aprendizaje de la ortografia, se ha habladtved importantes factores: percepti-
vo, linguistico y afectivo (Baeza y Beuchat, citguo Galve Manzano et alt., 2008). El
factor perceptivo tiene que ver con estimulos Vesug auditivos para poder fijar los
sonidos; el factor linglistico se relaciona con #&spectos fonicos, gramaticales y
semanticos; y el factor afectivo se asacia motivacion para el aprendizaje de la orto-
grafia por parte del alumnado.

Para Rodriguez San Martin (1996), los errores mafmgps mas comunes son los si-

guientes:

e Sustitucion dé porv: mas frecuente en los dos primeros afios.
* Omisién deh: error mas frecuente en nifios de 9 a 11 afios.
» Escritura dej porgy viceversa.

» Escritura de porc inicial de palabra o silaba.

Tradicionalmente, se ha dado mas importancia @fases de ortografia literal que a
los de las otras partes de la ortografia (acendedl palabra y puntuacion). Sin embar-
go, los cuatro aspectos son muy importantes easartbllo de la competencia ortogra-

fica del alumnado de Educacién Primatria.

3.2. Metodologia para la ensefianza-aprendizaje de drtografia

De acuerdo con el estudio de los diferentes métatiiimados para el aprendizaje de la
ortografia, se llega a la conclusién de que laf@arsza de la ortografia debe partir del
bagaje del alumnado y de textos que sean adecyamogan sentido para ellos. Para
Rodriguez San Martin (1996), "Las reglas ortoga&fisolo pueden ser utiles cuando
han sido elaboradas por los propios alumnos, cauxlio del profesor, a partir de la

observacién directa de los textos escritos" (p. 32pun Martinez Carro et alt. (2015),

"Resulta mucho mas provechoso en clase ofrecer @lonos herramientas de andlisis
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y deduccion de las reglas, de manera que tenganmagaearlas y asi comprenderlas y

asimilarlas mejor" (p. 190).

La ortografia en si misma no es muy motivadora;acenucadores debemos conseguir
que las actividades para la practica de la orttaysdan motivadoras; segun propone
Cassany et alt. (1994):

Hay que mostrar las ventajas y la funcionalidatbdescrito (...) Si al principio ya se insis-
te en los aspectos menos agradecidos (ortograffeenciones, normativa, etc.) es muy
probable que el alumno acabe pensando que estecdbieno es nada interesante. Al
revés, al inicio hay que dar confianza para esc¢ni@ra comunicarse por escrito y, mas
adelante y poco a poco, los aprendices irdn cordmedo la importancia de la correccion.
(p. 414)

La ensefianza de la ortografia no debe limitarseem$efianza de unas normas y a la
elaboracion y correccion de dictados, pues en endjzaje ortografico intervienen
numerosos factores que hay que tener en cuentaM&sidoza Fillola (2003, p. 283),
habla de factores de orden cognitivo, sensorio-mbiguistico y afectivo-social. Entre
los factores cognitivos se encuentran la memorsudl, auditiva, grafomotriz y articu-
latoria); entre los factores sensorio-motores smi@mira la percepcion auditivo-visual,
la estructuracion y orientacion espacio-temporda ysicomotricidad fina; entre los
factores linguisticos, el vocabulario, la articudacde los sonidos, el deletreo oral y la
escritura de las palabras. “Ademas, es necesasigepana madurez afectivo-social, ya
que las perturbaciones, incluso las transitoriadraducen en una bajo rendimiento or-

tografico de los alumnos” (p. 283).
En relacion con este aspecto, Galve Manzano (20@i8a que

Cuando el estudiante trabaja con pseudopalabréb(pa inexistentes, que tienen signifi-
cante pero no significado) o incluso con palabrsslg son desconocidas, opera mediante
la transformacién de los sonidos oidos en grafejmaky con la busqueda dentro del l1éxico
ortogréfico de patrones ortograficos de palabraslifres que le guien para escribir la pa-
labras desconocida, ademas realiza una busqueaddésito fonoldgico para encontrar pa-
labras que mantengan una similitud fonolégica eonueva, tratando de lograr la correcta
producciéon mediante la utilizacion de las reglasa®version fonema-grafema, realizando

asi la busqueda dentro del I1éxico ortografico3(y).
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La lectura ayuda mucho en el aprendizaje de lgmt@; quien lee suele cometer me-
nos errores ortograficos cuando escribe. Carrd243) opina que el docente debe
desarrollar en el alumnado la actitud favorablaahkclectura,

pues no solo permite la fijacidén visual de la orédig de las palabras, sino también la asi-
milacién de su significado contextual. De esta fyria lectura se convierte en el mejor de
los caminos para escribir las palabras con la iéxddarafica que el uso correcto de la len-
gua exige, asi como para conocer el |éxico en pdifiad y, en consecuencia, emplear las

palabras cada vez con mayor propiedad y preci@di8)

El diccionario también es un elemento fundamentatleapoyo de la ortografia. "En
general, las palabras se escriben mejor, ortograate hablando, cuando se conoce su
significado. Por otra parte, es conveniente hab@ialumno a no escribir palabras cu-

yo sentido desconoce sin antes salir de la duda%élhiza Lopez, 1987, p. 60).

Actualmente, la opinidbn comun es que los métodosndefianza-aprendizaje de la len-
gua, en general, y de la ortografia, en particaleben trabajar los aspectos linguisticos
en un contexto comunicativo determinado. Menciocasiro métodos muy divulgados
en el ambito educativo: la programacion neurolistita, el modo inductivo, el método

deductivo y el método preventivo.
1. La programacion neurolinguistica (PNL)

Este método trabaja la memoria visual de las pagal8olo podemos procesar e interio-
rizar aquello que percibimos por los 6rganos seéasgr la vista, el oido y el tacto son

los sentidos de percepcion y representacion irgemmas utilizados. Segun Gabarré y
Puigarnau (1996), “La informacion percibida a tsavke los sentidos debe procesarse

para convertirse en conocimiento” (p. 39).

De acuerdo con este método, si recuperamos imagenesestro cerebro, los ojos se

moveran en sentido ascendente, las evocaciondsvaadie realizan en la posicion me-

dia de los 0jos, y los ojos van en sentido desggrd®iando conectamos con sensacio
nes, sentimientos, o mantenemos un didlogo inté@abarrd y Puigarnau, 1996). "Co-
nocer estos movimientos llamadmscesos visualesos permitird descubrir si un alum-
no esta utilizando su memoria visual para recolaagscritura de una palabra o esta

usando un canal inapropiado” (Gabarr6 y Puigarb@®6, p.44).
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2. Método inductivo

Para la ensefianza tradicional, el recurso parprehdizaje de la ortografia fue la me-
morizacién de reglas, su aplicaciéon para llenaa@sp en blanco y hacer dictados. Los
alumnos llegaban a adquirir el habito de resoleemkcanica del ejercicio, pero no
siempre garantizaba el aprendizaje de la reglapunmba de ello es que los alumnos no
aplican las normas cuando escriben un texto ozesalun examen (Cassany et alt.,
1994). Para estos mismos autores, “es mucho masgbraso dar a los ejercicios un
caracter mas cognitivo y analitico; es decir, qasedlumnos tengan que razonar el uso

de las reglas” (p. 418).

Para Baeza y Beuchart (citado por Galve Manzaraitet2008, pp. 63-64), los estu-
diantes que trabajan con este método, “plantedgamas hipétesis, buscaran relacio-
nes, extraeran mas ejemplos de casos similaresrajigaran, y finalmente, llegaran a
la regla” (p. 35). La propuesta metodoldgica dez@ag Beuchart consiste, en sintesis,

de las fases siguientes:

* Presentacion: el docente dicta palabras sin meacimrmas ortogréficas.

» Determinacién de la dificultad: los estudiantesliaaa las diferentes dudas que surjan
al escribir las palabras dictadas.

* Busqueda de otros casos: se buscan nuevas paliaini@es se presenten las mismas di-

ficultades ortogréficas y se agrupan.

» Generalizacion: el estudiante llega a la conclud®romo se escriben las palabras que
se estan trabajando, asi establece la regla.

» Aplicacion: el estudiante produce textos, desar@stiy narrativos, con las palabras

atrabajadas.

Para Martinez Carro et alt. (2015), una de las naanmas eficaces para conseguir un
aprendizaje sistematico de la ortografia es prasdas reglas ortograficas como un
problema que resolver, “de este modo estaremosexio un texto escrito como un
objeto de observacién, que puede manipularse y fun@onamiento puede desentra-
narse” (p. 196).

3. Método deductivo

Este método sigue el proceso inverso al anterotodieneral a lo particular, de tal ma-

nera que se parte de la regla ortografica pararlados ejemplos, al uso. Se recomien-
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da para la ensefianza de la ortografia a adultasey@or ejemplo, Baeza y Beuchart

(citado por Galve Manzano et alt., 2008, p. 64),

4. Método preventivo

Para algunos autores, es mas eficaz preveniral @iografico cuando se estan apren-
diendo las palabras que corregirlo una vez quegedducido. Este enfoque no se apli-
ca cuando se tratan palabras desconocidas, p@cswpo 0 por ser tecnicismos; de ahi
la necesidad de la seleccién léxica de aquellabpmd muy utilizadas y que seran atiles

al alumnado (Carratala, 2013). Este enfoque supareeMesanza Lopez (1987):

* No someter al alumno a dificultades que no puagarsr.

* Propiciar, siempre que se pueda, los aciertoswirgr los errores.

« No someter a un grupo de alumnos a un control Gfiog (dictado) hasta no tener
cierta seguridad de geasiningin alumno va a cometessi ninguna falta.

« El método preventivo, en ortografia, obtiene mejoesultados, favorece la creacién de

hébitos positivos y proporciona una motivacion.djpa59)

4. LA ORTOGRAFIA EN LIBROS DE TEXTO
DE LENGUA CASTELLANA DE 6.° CURSO
DE EDUCACION PRIMARIA

4.1. Objetivos y metodologia
a) Objetivos

De acuerdo con los objetivos generales del presetiajo, en el analisis de la ortogra-
fia en libros de texto de Lengua Castellana, dew$o de Educacion Primaria, de las

editoriales Santillana, Sm y Anaya, pretendo coniségs siguientes objetivos:

» Comprobar el grado de cumplimiento del curriculdcereferente a la ortografia
en los libros de texto objeto de estudio.

* Analizar los contenidos propuestos por los manusdgsin las diferentes partes
de la ortografia (literal, acentual, de la palappauntuacion).

* Analizar las actividades propuestas en los manyses la practica de la orto-

grafia.
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b) Metodologia

Los tres manuales analizados se utilizan actuabnemios colegios de Educacion Pri-
maria. Para el cumplimiento del primer objetivodetumento curricular de referencia
que he tenido en cuenta es el Decreto 26/2BOEC(YL, n.° 142, 25 de julio de 2016),
donde los blogues 3 (Comunicacion escrita: esgnb# (Conocimiento de la lengua)
abordan especificamente la ortografia en 6.° alesBducacién Primaria. A tal efecto,
presento un anexo en el que recojo la informacidgniaular. He comprobado en cada

uno de los manuales el cumplimiento la legislacig@ente.

Para el logro del segundo objetivo, he analizadoctintenidos ortogréaficos presentes
en los manuales, a través de las cuatro partes aitolgrafia: literal, acentual, de la pa-
labra y puntuacion. He estudiado la presencia sliedatenidos propios de cada manual

y he comparado los contenidos de los tres manusdesejanzas y diferencias.

Para el cumplimiento del tercer objetivo, he amalas actividades ortograficas pro-
puestas en los manuales, segun la tipologia dadattiy las partes de la ortografia. He
prestado atencién especial a la variedad de aatlegly su influencia en el aprendizaje

de la ortografia,

Finalmente, después de efectuar el andlisis, renimlat conclusiones sobre el libro de
texto mas adecuado desde los puntos de vista dgilicaiento del curriculo, del trata-
miento de los contenidos en cada una de las pdetés ortografia y de la propuesta de

actividades para la préactica de la ortografia.

4.2. Presencia del curriculo en los libros de texto

Para el Area de Lengua Castellana y LiteraturBeeteto 26/201680CYL n.° 142, 25

de julio de 2016), propone 5 bloques de conterdéoellos, los bloques 3 (Comunica-
cion escrita: escribir) y 4 (Conocimiento de lagea) abordan especificamente la orto-
grafia en 6.° curso de Educacion Primaria. Tomoocosferencia el anexo 1, donde
recojo los contenidos, criterios de evaluacion taretares de aprendizaje de estos dos

bloques.
Santillana

El manual consta de 12 unidades didacticas digtidsuen trimestres, los dos primeros
tienen cinco unidades y un repaso trimestral, §iteho consta de dos unidades y un
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repaso final de curso; en total, son tres volUmemas por trimestre; y presentan, en su
primera pagina, una tabla donde se presenta lacasgta secuencial de los temas y los
diversos repasos, los contenidos que se trabajerdno de aspectos concretos de habi-
lidades linguisticas y niveles de analisis de t@l&: lectura, vocabulario, gramatica,

ortografia...

El libro de texto aborda los contenidos propuesto®l Decreto, e incluso en determi-
nados temas, los amplia mediante un repaso dentdosgeestudiados en el curso ante-
rior: es el caso del temaWdso de la b y la,vtema 5Uso de la g y la;jtema 6Uso de

la ll'y la 'y, tema 7,Uso de la letra hAsimismo, en el tema Brincipios de acentua-

cién, no se centra tanto en la distincion de la sitdb&ca o atona y en la division de
palabras, aspectos trabajados mas especificamertergs anteriores, como en am-
pliar los conocimientos mediante el estudio deckntuacion de diptongos e hiatos y en
el repaso de la acentuacion de las palabras (aglatess y esdrijulas, tilde diacritica y

acentuacion de palabras en frases interrogatieaslgmativas).

No trabajael uso del guion ni el uso del punto hace de manera especifica en el curso
anterior. Tampoco trabaja las palabras terminadad ¢ en z ni el uso de la mayuscu-
la. Como novedad, introduce en el tem&lByso de la xcontenido no establecido para

6.° de Primaria en el Decreto.

Sm

El manual de esta editorial consta de 12 unidacséshadiidas en cuatro por trimestre, en
total son tres volumenes. Como en el caso de taredianterior, los manuales se ini-
cian con una tabla donde se presenta la estrustaraencial de los temas, cada uno de
los contenidos que se trabajaran en ellos y ladidedes linglisticas y niveles de ana-
lisis de la lengua (lectura, vocabulario, gramataréografia...). De igual forma que el
texto de Santillana, el texto de Sm aborda loserodbs propuestos por el Decreto,

pero también hay que hacer puntualizaciones.

Como el manual anterior, no solo trabaja los cadtenpropuestos, sino que los am-
plia: tema 6Palabras con b y;wema 7 Palabras con h@. Las palabras con ge, gi y je,
jilytema 9 Las palabras con Il y con Yampoco se detiene en la silaba tonica y atona
y la division de palabras, pero trabaja la acemnbumade palabras (agudas, llanas, esdru-
julas, sobresdrujulas, compuestas, acabadasente..) y diptongos, triptongos e hia-
tos. No trabaj&l uso del guion, el uso del punto y el uso dalaren cuanto signos de
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puntuacion, las palabras terminadaszy -d y el uso de las mayusculas. Como en el
caso del texto de Santillana, el texto de Sm initedun contenido nuevo en el tema 10.
Palabras con x y con s.

Anaya

Igual que el manual de Sm, el libro de Anaya distye los contenidos en 12 unidades
didacticas, 4 por trimestre, en 3 libros. Este nahimcorpora un repaso trimestral como
el manual de Santillana. Como en los dos manualesiares, el texto de Anaya pre-
senta, en su primera pagina, una tabla donde alelesst la estructura secuencial de los
temas y los diversos repasos; cada uno de losredogeque se trabajaran en ellos y la
habilidad linguistica y nivel de andlisis de ladea (lectura, ortografia, gramatica, vo-
cabulario...); pero solo en el libro del primenteistre. Como novedad respecto a los
otros manuales, y por lo que a la ortografia senefel manual de Anaya incorpora al
final de cada volumen, y de una manera senciltal, yoordenada, todos los aspectos de
ortografia que se trabajaran a lo largo del cuesta editorial aborda de manera muy
completa los contenidos propuestos de 6.° curselpmurriculo oficial.

A diferencia de los otros textos, en los signogdetuacion, se detiene en el punto,
aungue solo sea para nombrarlo como signo de pudtu@fema 5 Signos de puntua-
cion (1)). También como Santillana, trabaja los dos pufifesna 5 Signos de puntua-
cion (11)). Por otro lado, el texto de Anaya, a diferencidateotros dos manuales, se
centra en el uso de tay zy en el morfema de numero (singular/plural) deplalsabras
terminadas enz-y -d (Tema 11 Palabras con z, ¢). e igual forma que los otros dos
textos, presenta un contenido que no se estalbheekelxecretoPalabras con s y KTe-
ma 10). Por ultimo, y a diferencia de los otros duanuales, trabajhas palabras
homofonagTema 12), e incide en las palabras que se esctih, v, Il, y, conhy sin

h.

4.3. Contenidos abordados en los manuales

En este apartado, analizo los contenidos propuestt@s manuales segun las partes de

la ortografia: literal, acentual, de la palabrauptpiacion.
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4.3.1. Literal

Cada manual trabaja este aspecto de la ortogmnaftaneo de sus doce temas. Para el
andlisis, tengo en cuenta la informacién conteridael Decreto 26/2016BQCYL,
n.° 142, 25 de julio de 2016).

a) Verbos terminados enbir y sus excepciones
Santillana

El manual de esta editorial trabaja este conteaidel tema 4: "Uso de la letiBay de la
letraV". No solo aborda los verbos terminadostany sus excepciondgervir, serviry
vivir, como propone el curriculo, sino que presentagoagenidos; asi, con el uso de la
b, se dice: "Las palabras que empiezan por lasasitab, bur- bus. Por ejemplobur-
las’, "Las palabras terminadas epilidad, exceptomovilidad Por ejemplo:posibili-
dad', "Las formas del pretérito imperfecto de indieatide los verbos de la primera
conjugacion. Por ejemplgintabd. Por lo que se refiere alaaparecen los siguientes
contenidos: "Los adjetivos llanos terminadosara, -ave, -avo, -eva, -eveevo, -ivo

e 4va. Por ejemplonuevd y "Las formas de los verbos que llevan soritdg que no
tienen nib ni v en su infinitivo. Por ejemplanduvé. Respecto a esta norma, Se expli-
ca que "Se exceptuan las terminaciorad®m; -abas, -abamas del pretérito imperfecto
de indicativo de los verbos de la primera conjuyagi las formas de ese mismo tiempo
del verbairr: iba, ibas..".

Sm

Se aborda este asunto en el tema 6: "PalabraB gatonV". Al igual que la editorial
anterior, también se amplia informacion. El mardealSm trabaja los mismos conteni-
dos que el manual de Santillana, excepto en el dalsoso de ld: "Las palabras que
empiezan por las silabdsi-, bur- bus’; en su lugar, presenta informacion sobre las
formas de los verbdsaber, caber, beber, debgrsaber habla, caben, bebes, debimos,

sabran

Respecto al uso de lalas normas que ofrece este manual son las stgsiéikl preté-
rito perfecto simple de indicativo de los verlaoglar, estary tener. anduvo, estuvimos,
tuvd', "Las formas verbales del verlirg excepto el pretérito imperfecto de indicativo:
ibamos Ejemplos:vamos, vai§ "Las palabras que empiezpar eva-, eve-, eviy evos;
exceptoébanoy ebanista Ejemplos:evadir, eventual, evidencia, evocdtas palabras
que empiezan paiice Yy villa-, exceptdbicepsy billar. Ejemplosvicepresidente, villa-
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no’, "Las palabras que empiezan patv-, subv e inv-: adverbio, subvencion, invier-

no’.
Anaya

En el caso de Anaya, se hace referencia a este dehturriculo en el tema 8: "Pala-
bras conB y conV". Respecto al uso de lacoincide con los otros dos manuales en
aportar informacion sobre algunas reglas ortografitLos verbos acabados dir {se
afiade buir) y sus excepciones. Ejemplgsohibir, distribuir’ y "El pretérito imperfec-

to de indicativo de los verbos de la primera coaqugn y del verbar. Ejemplos ame-
nazabae iba". Esta editorial incluye informacién sobre lasgtmhs que empiezan por
los prefijosbi-, bis-, biz (cuyo significado es "dos” o “dos veces’), candgmplos
bianual, bilinglie, bisabuelo, biznieto

En relacion con el uso deVaesta editorial ofrece algunas normas coincidesaasSm,
por ejemplo, la del "Pretérito perfecto simple ohelicativo deandar, estary tenef’,
"Las palabras que empiezan myMa-, eve-, evj y eva", "Las palabras que empiezan
con los prefijosad- y sub. Ejemplos:adversario, subversivoComo norma diferencial
dentro de la informacion referida a las formas aks® del pretérito perfecto simple de
indicativo, se incluye el pretérito imperfectogigjuntivo de los verbaandar, estary

tener, con los ejemploanduve, estuvo, tuvieron, anduviera, estuvieraetay

b) Verbos terminados en ger, -gir y excepciones
Santillana

El manual de Santillana aborda el uso de las lgtsas en el tema 5. Como en el con-
tenido anterior, no solo expone los verbos ternosagh ger, -gir y sus excepciones:
"Las formas verbales cuyo infinitivo acaba @er; -gir, exceptotejer y crujir. Por
ejemplo:acogio (de acogel, dirigian (de dirigir)”, sino que ofrece la informacion si-
guiente respecto del uso deGa "Las palabras que empiezan g&oc. Por ejemplo:
geologia", "Las palabras que contienen la silgdra excepto las formas de los verbos
gue terminan enjar (dejer), -jer (tejen y -jir (crujen). Por ejemploexigent®, "Las
palabras que terminan egia, -gio, -geno, -gena, -genario, -gésinor ejemploaler-

gia".

Los verbostejer y crujir se presentan como dos excepciones que se escobggn la

norma de las palabras terminadasgary -gir, y también dos excepciones a la horma
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de las palabras que terminan gen En cuanto a la letrgp el manual de Santillana
ofrece las normas de uso de las palabras que &mreimaje o -€je (mensajg las pala-
bras que empiezan paje o €je “exceptoagenda, agencig agente” (ajeng y “Las
formas de los verbos que llevan el sonidy que no tieneg ni j en su infinitivo. Por

ejemplo:dijo (dedecir)'.
Sm

El manual de esta editorial trabaja en el tema &amtenido propuesto por el Decreto:
"Las palabras coge, giy conje, ji". En relacion con el uso de la legaaborda los
verbos acabados egery -gir y sus excepciones; practicamente, trabaja o migneo
el texto de Santillana, pero con alguna varianépeeto a "Las palabras que empiezan
porgea"; el texto de Sm lo enuncia de este modo: "Ldalppas que empiezan pgeo-

, gest y gen, exceptojengibr€’, y ofrece los ejemplogeologia, gestién, gentio
Ademas, anota la norma de las palabras que terreimagen comomargeny origen

La norma del uso de las palabras que terminagian-gio, -gidny -gional es la misma
que la ofrecidas por el manual de Santillana peroat afiadido de la "excepcidej-
ia".

En cuanto al uso de la grafiael manual de Sm coincide con el de Santillandasn
normas referentes a las formas verbales con spriths palabras que terminan efe;
pero aflade la nhormas de los verbos que terminajean(carcajeal), las palabras que

terminan enjero, -jera, -jerig exceptdigero (sonajero, extranjeria, conserjejia
Anaya

De la misma forma que los dos manuales anteripresenta el contenido del curriculo
y afiade otros contenidos relacionados con lasagi@iij en el tema 9: "Palabras cgn
y j". Respeto de lg, coincide con el texto de Sm en ofrecer las nordeakas palabras
que empiezan payeo-, gest las palabras que terminan geny las palabras que ter-
minan en gia, -gio En relacién con esta ultima norma, este manuadaias ex-

cepcionedujiay herejia

En cuanto a la grafig el manual de Anaya coincide con los otros dosualas en la
informacion normativa de las palabras que acabamjenpero afiadejero, -jeray -
jeria (exceptoligero) y las formas verbales con soniddCon Sm coincide en la infor-

macion de la norma de los verbos acabadogan -
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c) Normas ortograficas para-illo, -illa

Los manuales de las tres editoriales abordan labnas terminadas eile e {lla, vy,
desde el punto de vista ortografico, estas paladgasncuentran también dentro de la

informacion de las normas ortograficas para eldestas letradl ey.
Santillana

Presenta de manera especifica la norma de lasrgslabe terminan erille e 4lla. En

el tema 6, y en relacion con la grafiapresenta las normas de los sustantivos que ter-
minan en alle, -elle, -ello, -ellay -ullo; las palabras que derivan de otras que se escri-
ben conll: lluviosa delluvia; los verbos terminados eellar, -illar, -ullar, y -ullir
(maullar). Para la grafiay, ofrece la norma de las palabras que terminaosdipton-

gos ay, -ey, -0y, -uycon excepciones confai (estoy, muy las formas de los verbos
que llevan la grafig como consonantg/€) y no tienery ni Il en su infinitivo:vaya del

verboir.
Sm

Los autores de este manual presentan de otra fermed,tema 9, la norma propuesta en
el Decreto: "Las palabras que terminarn-iéo, -illa, -alle, -elle, -elloy -ullo, excepto
subraye, raygey plebeyd, con los ejemplosrillo, silla, bocacalle, fuelle, cuello, baru-
llo. Puede observarse, por ejemplo, que esta norma@aseormas presentadas en el
texto anterior. En cuanto a la norma referida aldesla grafia |1, este manual coinci-
de con el anterior manual de Santillana: formadales terminadas ewllar, ellar, -

illar ; asi, denallar, tenemoshallamos, hallaran

Respecto al uso de Yacoincide con el manual de Santillana en ofrecemas de uso
de las formas verbales cuyo infinitivo no llgwai Il ; ahora se afiade informacién de las
palabras que contienen la silalyac: inyectar, proyectoy las palabras que empiezan

porady-, disy, y suby: adyacente, disyuntiva, subyacer
Anaya

De igual manera que el texto de Sm, el texto deyAnanta en una las dos primeras
normas propuestas por Santillana: "Las palabrasinadas enilo, -illa, -ullo...". En
relacion con el uso de la graflacoincide con los manuales anteriores en ofrecer n
mas de uso ortografico de las formas de los vechgs infinitivo termina enellar, -

illar, y se afiade la norma de las palabras que empiezdas silabaga-, fo-, fu: fa-
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llar, folleto, fullero. En cuanto al uso de la graffavocal y consonante, como en los
textos anteriores, Anaya presenta las normas paf@imas de los verbos cuyo infiniti-
vo no llevay nill, y coincide con Sm en la norma de las palabrascquatienen la sila-
ba yec, pero se desmarca con una norma, propuesta pgredmenunciada de manera
diferente: "Las palabra que detras de los preéipps dis y sub tienen este sonidad-
yacente, disyuntiva, subyacehtEstos contenidos se presentan en el tema 16 gamt
las normas para la escritura de las palabras gaionx.

d) Normas ortograficas parahie, hue

Los manuales de las tres editoriales proponen cmlue referidos a las normas de uso
de lah; de los tres, solamente el texto de Anaya no hefegencia a las palabras que

contienen las secuencih®, hue
Santillana

En el tema 7, se aborda la informacién de las patafjue se escriben con la grdfia
palabras que empiezan pae-, hue (hielo, huevd, por herms histo-, horr y hosp
(hermang, porhum-seguida de vocahgmang, las formas de los verbbsber, hacer,
habitar, hablar, hallar, helar, herir, hinchay hundir (hay, hacian, habitan, hablo,

hallara, helaba y palabras derivadas que llevarhechicerg dehechizo
Sm

En este manual, se estudian las palabrash@mnel tema 7. Con respecto a los conteni-
dos normativos de uso del manual anterior, se afladepalabras que contienen la se-
cuenciahui- y sus derivados, a excepcion "de algunos derwap® empiezan par.
hielo-helada hueso-6seb y también en comparacion con el manual de Sand| el
texto de Sm ofrece alguna novedad: "Las palabrasmpiezan pdner-, exceptoermi-

ta, erguiry Ernesto hermano, hermoso”Las palabras que empiezan pom-, horm,

y horr-: humedo, hormigon, horrible "Todas las formas de los verbbaber, hacer,
hallar, hablary habitar y sus derivadoshablamos, hablante, habladutjaeso si, se

incluyen menos verbos.
Anaya

En este manual, no se citan las palabras que eamppxrhie-, hue pero se proponen
las siguientes normas para el uso deda el tema 11 ("Palabras con H”): Palabras que

empiezan poherm, exceptoermitay sus derivados, gum-,seguida de vocaherma-
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no, humanistapalabras formadas por los prefijopo- (hipocondrig, hidro- (hidrosfe-
ra), homa (homologal; palabras derivadas y compuestas que procedpalaeras que
empiecen poh: deshacer, gentilhombr palabras que contienen la secuehciapre-
cedida de vocaklcahueta Excepto la primera norma y la norma referenteravddas

y compuestas, que aparecen también en los mardealas otras dos editoriales, Anaya
introduce dos normas que no se encuentran ennos wianuales. Ademas, también es

novedad la aparicion del uso de "Palabraszcan d.

e) Normas ortograficas paracy z singular y plural de las palabras terminadas

endy-z

El manual de Anaya es el Unico de los tres manuple®studia este contenido ortogra-

fico, y lo hace de la manera siguiente:

e Sobre el uso de Iz presenta la norma "El sonidase representa con la letraelante
dea, o, uy con la letrec delante dee, i... ", "Las palabras terminadas erferman su
plural ences..".

* Sobre lac: "Se escriben con eelas palabras acabadas ein si en alguna palabra de
la misma familia |éxica aparece el grupti proyector- proyecciéninspector- inspec-
cion', "También se escriben cooc- las palabraaccésit accesorios, acceso, accidente,
occidentg, "El grupo z¢ se utiliza en las formas de los verbos acabadescer, -acer
y -ucir, y en las deonocery sus derivadoarecer- parezcodeducir- deduzcacono-
cer- conozct

e Sobre lad: "Se escribed al final de las palabras que hacen su pluratles.:", "La se-

gunda persona del plural del modo imperativo teanain €: cantad trabajad'.

Llama la atencion que, aunque el Decreto 26/2@BQYL n.° 142, 25 de julio de
2016) no hace referencia al uso de las en el nivel de 6.° de Primaria, los manuales

de las tres editoriales aportan informacion safsephlabras que contienen estas grafias.
Santillana

Uso de la letra x. En el tema 8, se encuentrarmdoion sobre palabras que empiezan
por los prefijosex-, extra (extraescolay; palabras que comienzan por la silaxase-
guida del grupo consonanticpr- (expresa); palabras que empiezan por la silaxa
seguida del grupo consonantiqu--(explicamg con la excepciones de algunas pala-
bras, comaspliegoo espléndido palabras de la misma familia que otras que se-esc

ben cornx: extrafo, extrafar, extraneza
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Sm

Palabras com y cons. El manual de Sm ofrece el asunto en el tema @ihcicle con el
manual de Santillana en la primera norma (palatppgasempiezan pax y extra); la
segunda norma que expone es una mezcla de dos qregentran en el manual de
Anaya: "Las palabras que empiezan papla-, expli-, explo-, expre-, expriexpro:
explanada, explicar, explotar, expresion, expringkpropiat. Para el alumnado, la
informacion presentada por el manual de Santillemanas facil de entender, pues se

ofrecen sin mas las palabras que comienzaeypa@eguidas depf- y -pl-.

Anaya

El manual de esta editorial presenta, en el temdalibformacion de la norma de uso
de las palabras cany conx junto con la informacién de la norma de usdldey. Con
respecto a las palabras coy conx, las normas que enuncia son semejantes a las pre-
sentadas por los otros dos manuales, pero apguaalnformacion para dos de las
normas; asi, en las palabras que empiezae¥p@@eguidas dept-, anota: "No se ajustan

a esta reglaspliego, esplendor sus derivados”. Y la norma general para el estasl
palabras que contienen los pref#®- y extra-se presenta de la manera siguiente: "Las
palabras que empiezan por los prefigs (que significa "pérdida del cargo o condi-
cion" o "privacién") yextra (que significa "fuera de" o "sumamente"). Ejensplex-
culpar, extrapland.

Para concluir el analisis de los contenidos reteen la ortografia literal, afiado que el
manual de Anaya, en su tema 12, habla de "Las naaldibmofonas™; pero desde un
punto de vista estrictamente ortografico, se tatgalabras que se escriben bonv,
conll ey y conh o sinh:

Bardén Su tio tenia el titulo de bardviarért Su hijo era un vardn.Bienes Ha malgastado

todos sus biene¥ienes ¢ Vienes o no?

Pollo: Hoy comeremos pollcPoya Me senté en el poyo de la puefllar: Ayddame a

rallar el panRayar. ten cuidado para no rayar la mesa

DesechoTiralo porque es material de desedbeshechoHe deshecho la camacha Ca-
da desecho lo echo al conteneddéecho Ya he hecho el trabaj@nda Tiene una onda en

el pelo.Honda era una laguna muy honda.
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Presento en la tabla 1 los contenidos presentks enanuales de las tres editoriales:

TABLA 1

ORTOGRAFIA 6. CURSO BLOQUE 4
Curriculo LOMCE Castilla y ledn Santillana Sm Anaya
Decreto 26/2016
Verbos terminados emir y sus excepciones U4 U6 us
Verbos terminados eigery -gir y excepciones U5 us U9
Normas ortograficasillo, -illa U6 U9 ui1o0
Normas ortograficasie-, hue- u7 u7 U1l
Normas ortograficasc, z Singular y plural de las palabras U1l
terminadas end-y -z
Uso de lax y las us ui10 u10
Palabras homéfonas u12

4.3.2. Acentual

Los manuales trabajan la ortografia acentual deerdoucon el Decreto 26/2016
(BOCYL n.° 142, 25 de julio de 2016); el manual de 8and, en tres de sus doce
emas (los tres primeros); el manual de Sm, enisus primeros temas, y el manual de

Anaya, en los cuatro primeros.

a) Identificacion de la silaba ténica de cada palah. Las reglas de acentuacion

Como sucede en el caso de las normas expuestata patagrafia literal, los tres ma-
nuales abordan este contenido curricular con aportale informacién complementa-

ria. Los tres manuales comienzan la informaciénig®reglas de acentuacion.
Santillana

En el tema 1, se presentan los "Principios de aeein"; en "Acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas”, se explica dondarida silaba tonica y cuando llevan
tilde, pero no se dice qué es silaba tonica oasid@bna por ser asunto trabajado ya en
cursos anteriores. Este manual también propongdarituacion de diptongos e hiatos”,

y se explica en qué consisten y como se acentian.
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Sm

En el tema 1, se ofrecen las "Las reglas genedaleEentuacion”. A diferencia del ma-
nual anterior, el manual de Sm habla de las padabohresdrijulas, pero trabaja las
reglas de acentuacion de la misma forma que el aha®uSantillana. En el tema 2 se
presenta la "Acentuacion de diptongos, triptongbhg®s", y se utiliza un fragmento de
la revistaReportero DO(Q]la lectura de la unidad). Al igual que el textediantillana,
explica en gqué consisten y cOmo se acentlan labnaal se afiaden los triptongos.

Anaya

También en el tema 1 se presentan "Las reglasatguacion”. Este manual es el Unico
de los tres que recuerda (por ser un contenidajadb en niveles anteriores) los con-
ceptos desilaba ténicay silaba atonaComo en el caso del manual de Sm, se afiaden
las sobresdrujulas. Se muestran los contenidosnddfarma mas sencilla a través de
una tabla. En el tema 2, se estudian "Los diptonmipsongos e hiatos" y, como en los
otros dos manuales, se explica en qué consistémg se acentlan. Se afiaden los trip-

tongos, como se hace en el manual de Sm.
b) La tilde diacritica

Cada manual presenta de modo diferente este asuntpafico. Santillana, en la uni-
dad 2, dentro de la "Acentuacion de monosilabosi; & el tema 4, como "La tilde
diacritica en monosilabos"; y Anaya, en el temeo®)o "La tilde diacritica". El manual
de Santillana es el Unico que definonosilaboLos tres manuales hablan de las reglas
generales de acentuacion de las palabras monasiabaplican la tilde diacritica a
través de una tabla donde aparecen los monosilsbgepponen ejemplos claros para
la comprensién de la presencia o ausencia deytiloe tipos de palabras de acuerdo con

su acentuacion.

Santillana
Monosilabos con tilde Monosilabos sin tilde
mi PronombreDimelo ami mi PosesivoEsmi libro
Sm
mi pronombre personal ¢ Te acuerdamdze
mi Determinante posesivo Mi padre es investigador privado
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Anaya

Con tilde Sin tilde

Damelo ami (pron. personal) Mi bicicleta es rojgdet. posesivo)

c) Acentuacion de interrogativos y exclamativos

Los tres manuales enuncian el asunto de maneramtée Santillana, en el tema 3, co-
mo "Otras palabras con tilde”; Sm, en el tema madlLa tilde en interrogativos y ex-
clamativos”; y Anaya, en el tema 5, "Acentuacionimterrogativos y exclamativos".
Los tres manuales presentan los interrogativosaeativos siguientesqué, cual/es,
quién/es, dond€Anaya tambiénadonde), cuantqAnaya tambiéncuanta/ cuantos/
cuantas), cuando y comaenencionan que estos elementos se utilizan enooes
interrogativas y exclamativas y se contextualizenusos con ejemplos del tipo "jQué

raro es ese disfraz!”.

Los textos de Sm y Anaya mencionan las oraciortesragativas directas e indirectas;
en el caso de Anaya, se recuerda ahora la exiatda@stos dos tipos de construcciones
interrogativas, pues este contenido se estudid emrs anterior. Los ejemplos que se
proponen en el texto de Sm son de los tipos sigesen

Directas: llevan signos de interrogaciopQuién es esa chica?

Indirectas: no llevan signos de interrogacidwo sé quién es esa chica

d) Acentuacién de palabras compuestas. Adverbios emente

El manual de Anaya solo trabaja el primer punteirfacacion de las palabras compues-
tas) en el tema 4, mientras que el manual de Sidiadbs dos asuntos (acentuacién de
palabras compuestas y adverbios terminadosnemte)en el tema 3. En cuanto a la
acentuacion de palabras compuestas, los dos martuahéan de la formacion de las
palabras compuestas, con guion y sin guion, y daedm llevan tilde, con ejemplos co-
mMoO: cien+ pies — ciempiés, histérico-filoséfickl manual de Sm profundiza un poco mas,
pues menciona la existencia de palabras compufstaadas por algunas clases de

palabras, verbo y pronombre, y su forma de acesgudar+me-+lo — damelo (esdrdjula)

En cuanto a los adverbios terminados mente solo lo aborda el manual de Sm, que

informa de cuando llevan tilde los adverbios teadms enmente
simple+mente —- simplemente, agil+ mente — agilenent
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En la tabla 2 recojo los contenidos de acentuacion:

TABLA 2
ACENTUACION 6.° CURSO BLOQUE 4
Curriculo LOMCE Santillana Sm Anaya
Decreto 26/2016
Identificacion de la silaba tonica Principios Las reglas Las reglas
de cada palabra de acentuacién | de acentuacion | de acentuacion
Ul U1 U1
Acentuacion  de Diptongos, trip-
diptongos, trip-| tongos
tongos e hiatos
e hiatos U2
u.2
La tilde diacritica u2 u4 u3
Acentuacion de interrogativos U3 U5 us
y exclamativos
Acentuacion de palabras compuestas. U3 u4
Adverbios enmente (No trabajan los
adverbios termi-
nados en
-ment@

4.3.3. De la palabra

El Decreto curricular de Castilla y Ledn mencioaalivision de palabras, pero se en-
tiende que se refiere a las silabas que formapdkbras, asunto que he tratado en la
ortografia acentual. También el Decreto hace retéaeal guion para separar las pala-
bras al final de la linea, pero se entiende qué&ldd puntuacion, por lo que el curricu-
lo no hace referencia de forma explicita a esteehr la ortografia, y los manuales no

lo estudian de forma expresa.

4.3.4. Puntuacion

El Decreto menciona esta parte de la ortografimemloques 3 y 4; sobre todo, en el

bloque 3. Para el nivel de 6.° de Primaria, progose&ontenidos siguientes: Signos de
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puntuacion (punto, coma, punto y coma, guion, doggs, raya, paréntesis y comillas)
(blogue 3). Punto y mayuscula, signos de interndégag el guion para separar palabras

al final de linea (bloque 4).

Los manuales abordan este aspecto en diferenteral(odeeunidades (como ya se ha
visto, hay manuales que trabajan dos normas oftoggaen la misma unidad). El ma-

nual de Santillana lo desarrolla en cuatro; Snda=) y Anaya, en tres.
a) Punto, coma, punto y coma
Santillana

Este texto trabaja la coma y el punto y coma eteswa 9 como "Signos que indican

pausa interna". Respecto de la coma, proponedagesies Usos:

» Para separar en la oraciéon el nombre de la pesstangue nos dirigimos:
Buenos dias, buen hombre
» Para separar los elementos de las enumeracionesptexel Ultimo elemento de la

enumeracion si va introducido por las conjunciones
No sabia si pedirle al gnomo salud, riqueza, fdid o algo mas concreto
En relacion con gbunto y coma,expone los usos siguientes:
» Para separar los elementos de una enumeracionccabgutho de ellos ya lleva coma:

En el bosque habia gran variedad de setas. Losloisdos recogio: los champifio-

nes, también; las setas venenosas, las dejo.

e Delante de las conjunciong®ro, aunquey locucionessin embargo, no obstante

cuando introducen oraciones largas:

El tiempo se agotaba y el hombre no era capaz delidge; sin embargo, tuvo una

idea que le hizo ganar el tiempo suficiente paegelbien su deseo.

Los ejemplos que se proponen en las normas sagsftage aparecen en la lectura ini-

cial con la que comienza el tema.
Sm

Este texto menciona solo el uso gahto y comaen el tema 9: "El punto y coma. Los
puntos suspensivos”. Como es habitual en este masuaomienza por un fragmento
de la lectura para introducir los contenidos. Cidiecon el manual de Santillana en la

informacion de las dos primeras normas, aunquedatre una variante en la segunda:
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Antes de las expresions® embargoy no obstantecuando a continuacion se expresa algo
contrario a lo dicho anteriormente:

Han dicho que hara mal tiempo; no obstante, llewawe el bafiador
Con respecto al manual de Santillana, se anademaansiguiente:
Para separar dos oraciones cuyos significados edgamonados:
Siempre me levanto temprano; me encanta madrugar.
Anaya
Este manual trabaja el asunto en su tema 5: "Sigagaintuacion (1), y es el Unico de
los tres manuales que hace referencipuaito, contenido propuesto por el Decreto
curricular, aunque solo se anota un uso: "El pgetatiliza para sefialar el final de una

oracion, parrafo o texto. Hay tres tipos: puntegusdo, punto y aparte y punto final”,

por ser este un contenido tratado en niveles ansri

En cuanto a l@oma, se menciona como recordatorio de signo de puritnastudiado
en niveles anteriores. Coincide con el manual deilfsea en las dos normas propues-
tas, pero afiade a) delimitar una aclaracion y barse expresiones congs decir por

tanto... Ademas, introduce como algo nuevo la siguiaotena sobre la coma:
Indicar la falta de un verbo que ya se ha mencioyask sobrentiende:
Mi cumplearfios es en agosto, el tuyo, en septiembre.
Respeto al uso deunto y coma propone las mismas normas que el manual de Sm.
b) Dos puntos
Santillana

Este texto aborda el contenido en el tema 10: dasspuntos”. Las normas que propo-

ne son las siguientes:

» Después de anunciar una enumeracion:
Del cielo cayeron sombreros de muchos tipos: sorobrde hombre, sombreros de
mujer, sombreros con plumas, con flores...

« Antes de reproducir las palabras exactas que diagersona:
La gente se preguntaba: "¢De quién seran estos rewo¥? ¢ Estardn anunciando
algo?

» Detrés del saludo en las cartas:

Estimado alcalde: le escribo esta carta para infarla...
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Todos los ejemplos que se proponen en la exposigdas normas estan seleccionados

de la lectura inicial del tema.

Sm

El manual de esta editorial no ofrece informaciéhu$o de los dos puntos.
Anaya

Los dos puntos se trabajan en la unidad 6: "Sigleoguntuacién (I)", con los puntos
suspensivos, y propone las mismas normas que elahda Santillana.

c) Los puntos suspensivos
Santillana

Con el enunciado "Los puntos suspensivos”, esteodig puntuacion se trabaja en la
unidad 11. Se expone gue los puntos suspensivggizan en los siguientes casos:

» Paraindicar que una enumeracion o una oracioriresifpleta:
En el muelle habia nifios con sus padres, jovenessgacercaban por curiosidad,
ancianos...

» Paraindicar que hacemos una pausa con la queserpos sorpresa, temor o duda:

iA nadie le convenceria! Pero...json 6rdenes dgl re

También se dice que siempre se escriben tres psuspensivos y que pueden ir segui-

dos de otros signos de puntuacion, excepto debpunt
Sm

Este texto trabaja los puntos suspensivos conrgbpucoma en la unidad 11. Las nor-
mas de uso que ofrece son las mismas del manwaianpero con alguna modifica-
cion:
e [...] una enumeracién no estd completa. En estesmpueden sustituir petc.:
Dario practica baloncesto, futbol, tenis..

» Para expresar sorpresa, misterio o suspense:

Entré en la habitacién y.... jlos abuelos habiaeltal
Anaya

Este signo de puntuacion se estudia con los dasgen la unidad 6, y ofrece las mis-

mas normas de los dos manuales anteriores, quanelainde Anaya transforma en tres:

» Una enumeracién incompleta
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» Mostrar misterio, duda, sorpresa

» Para indicar que la oracion no esta complei&ablara...

d) Raya, comillas y paréntesis
Santillana

El manual de Santillana es el Unico de los tresualas que habla del signo kderaya

(contenido curricular), y lo expone de la manegaisinte:
La raya—. Se utiliza para introducir las palabras que dlosrpersonajes en un dialogo:

Ulises preguntd:

—¢,Qué ha sucedido?
En cuanto al uso de las comillds’) , se dice:
Se utilizan para reproducir exactamente las patadua dice alguien:
El sefior de los vientos respondi6: “Méarchate deista’”.
Y en relaciéon con el signo de los paréntésjse anota:

Se utilizan para intercalar en una oracion datteraorios, como fechas, lugares, explica-

cion de siglas...:
Ese dia Ulises (hijo de Laertes) tuvo que abanddaésia sin remedio.

Sm

Estudia los signos de las comillas y los paréntasisl tema 12. Respecto a ¢asnillas
coincide con el manual de Santillana en la infoigradel uso de estos signos de pun-

tuacion, pero el manual de Sm afade:
Para indicar que una palabra es extranjera o gestdempleando con tono irénico:

Desde la "suite" del hotel se ve el mar. En estaail siempre llueve, el tiempo es

muy "agradable

En cuanto a loparéntesis el texto de Sm ofrece la misma informacion queti$ana,

pero también aporta el uso de este signo con s¢musdos:

Para introducir aclaraciones:

Sonia no puede beber leche (es alérgica).

Recuerda que las acotaciones son las aclaraciongs texto teatral, y van entre parén-

tesis:(Entran los personajes haciendo ruido).
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Para introducir datos concretos:
Lope de Vega (1562-1635) escribié poesia, novetaatyo.
Anaya

Este manual habla del uso de las comillas y dpdoéntesis en su tema 7: "Signos de
puntuacion (II)". En el uso de la®millas coincide con el manual Sm, aunque Anaya

presenta cuatro usos:

« Parareproducir las palabras dichas por alguien

* [...] una palabra es extranjera

* Cuando las palabras se usan con tono irénico

» Para nombrar titulos de trabajos, poemas, obrastele.

“Las hilanderas" es un cuadro de Diego Velazquez.

En cuanto al uso de Igsaréntesis, este manual ofrece la misma informacion que el

manual de Sm. En la tabla 3 recojo informaciénodecbntenidos de acentuacion:

Tabla 3
ACENTUACION  6.° CURSO BLOQUES 3Y 4

Curriculo LOMCE Santillana Sm Anaya
Decreto 26/2016
., ;punto, coma, punto y coma , ;U9 U.1 ; Ull

Dos puntos uo | e 6U

Puntos suspensivos U1l ull 6 U
- "" () Raya, comillas, paréntesis ull ") ")

U1z u7

4.4. La ortografia en las actividades propuestas

En este apartado, analizo la ortografia en lavidaties propuestas en los manuales

segun las partes de la ortografia: literal, acéntigela palabra y puntuacion.
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4.4.1. Literal
Cada manual trabaja este aspecto de la ortografieneo de sus doce unidades.
Santillana

Las unidades 4-8 presentan de 11 a 14 actividadgsin unidad, y dos dictados gra-
duados con diferente dificultad. El apartado degrefia de cada tema se presenta en
dos paginas; en el margen de la primera, siem@ea@ una imagen, el primer ejerci-
cio siempre alude a esa imagen y se relacionaacoarma que se trabaja; por ejemplo,

Escribe oraciones relacionadas con las fotograéibsargen.

Cada una debe contener una forma verbal con b.

Los tipos de ejercicios que propone este manualosode escribir oraciones a partir de
imagenes, completar palabras con una letra, coangtesses a partir de verbos que apa-
recen en infinitivo, escribir palabras que contieteenorma a partir de una definiciéon

clasificar

» Copia las oraciones y complétalas con formas detédito imperfecto de indicativo de
los verbos entre paréntesis.
Ayer la flauta (sonar) muy bien.
» Escribe a qué palabras terminadas en -ello corresjem estas definiciones:
Parte del cuerpo que une la cabeza y el tronco.
« Clasifica estas palabras:
Herida huida herido....

HERIR HUIR

Una de las actividades propuestas se enuncia @a Hensar”; en ella se formula una
pregunta que normalmente tiene que respondersaptioacion de la norma ortografi-
ca:

A qué infinitivos pertenecen las formas verbdlsstacadas?

La pelotacayo6por la escalera.

Ana secallé al empezar la pelicula

En cuanto a los dictados, presenta dos muestrds$edlente dificultad, pero no propone

ninguna accion concreta para realizar con ellos.

Al final de la unidad y en todos los temas, hay pagina de "ACTIVIDADESFINA-
LES", siempre hay dos actividades dedicadas a ortogyafima muy interesante, un

reto para los nifios y niflas: "Demuestra tu talerdotividad en la que se pide que el
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alumno elija una de las tres actividades que seopien, entre ellas siempre hay una de

ortografia (excepto en el tema 7):
Elige y realiza una de estas actividades:

A. ¢Como crees que conto la historia de la biblioticaefiorita Ofelia? Ponte en su

lugar y escribela.

B. Piensa en una actividad para celebrar el Dia dddrbien tu colegio y haz un cartel

para anunciarla.

C. Juega con un compariero. Escribe diez palabras gnéengan la letra g, y otras

diez con la letra j. Gana el que termine antes.

En la pagina siguiente, se proponen actividadespbso de los temas que se han traba-
jado: "REPASO ACUMULATIVO". Al final de la pagindgay un "DICTADOACU-
MULATIVO", en el que se practican normas ya aboegacbn anterioridad:

Prepara este dictado para hacerlo en tu cuaderfuingipios de acentuacion. Uso de la

letra h. Uso de la letra x).

Gracias a que proponen muchas actividades y desdigedificultad, este manual atien-

de muy bien a la diversidad del alumnado.
Sm

Las unidades que trabajan esta parte de la ortagrah de la 6 a la 10. Se presentan
actividades y un taller de ortografia en el quersetica el dictado; el niumero de dicta-
dos varia de unas unidades a otras; el taller pieede también varios dictados. En de-
finitiva, el nUmero de actividades, con las dektatle ortografia, van de 7 (la unidad
gue menos tiene) a 10. Propone actividades serasjantas del manual anterior, pero

hay alguna diferente:

Explica la diferencia entre estas parejas de padabr

pollo/poyo callado/cayado ralla/raya callo/cayo
La novedad que presenta este texto es la variegdatihdos:

» Copia este dictado en el cuaderno. Después, rodeajd las palabras con h.

» Dicta a tu compafiero el texto hasta el punto y &may que él te dicte la otra mitad.
Después, corregios uno a otro.

» Escucha el texto y escribelo al dictado en tu cuaaleDespués, intercambialo con tu

compariero y corregios mutuamente.
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Estos tipos de enunciados se repiten e intercaldasediferentes unidades. Al igual que
el manual anterior, presenta un repaso de la uni®PASA LA UNIDAD", donde se
proponen entre dos y tres actividades de ortografida pagina se distinguen dos par-
tes: "Organiza tus ideas", donde el alumnado aprareglaborar esquemas y a organizar
sus ideas, y "Practica lo aprendido”. También pasa&n las unidades anteriores: "RE-
PASA LAS UNIDADES". Esta pagina presenta dos adtdes, una de ellas es un dic-
tado.

El manual de Sm utiliza mas el recurso tecnolégmees hay dictados en los que da
opcion de realizarlos por medio de la escucha e@iisiempre hay uno en el taller de
ortografia); también presenta actividades a tralesu pagina digitadnmsaviaigital.
Siempre hay dos dictados que pueden realizarss/é@stde este medio en la pagina de-

dicada a ortografiansaviadigital. comPRACTICA Juega corpalabras con ll e y.
Una de ellas dentro del taller de ortografia:

smsaviaigital.comPRACTICA Escribe en tu fichero ortografico las palabras @s lque
has fallado, después, clasifica lpalabras con b y con de los dictados e indica si siguen

alguna regla.

Y una actividad en “Repasa la unidad”, incluidauea actividad de autoevaluacion del
tema (una especie de test). Respecto del manuaiiantas actividades no son tan
abundantes, presenta también actividades senqi#as,aparecen otras que deben reali-
zarse mediante la reflexion de la norma o la agilicede otros conocimientos como en

el texto de Santillana.
Anaya

Del tema 8 al 10, propone 6 actividades, una maapgiico en la lectura” y un “Taller
de dictado” (en los temas 11 y 12 son 5 actividadéeste manual trabaja en alguna uni-
dad dos normas ortograficas, por lo que se reduadhonel nUmero de actividades. En
el caso del tema 10, hay 4 para las palabradl gooony, y 2 mas en “Aplico en la lec-
tura” y en el “Taller de dictado” para las palabcassy conx. La situacion se repite en
la unidad 11, donde hay 3 actividades para lasbpdaconz, c, d, y una actividad
correspondiente a “Aplico en la lectura” y al “Tallde dictado”. Muchas de los ejerci-
cios son muy sencillos, de aplicar, completar @otetra necesaria, pero sin llevar al

alumno a reflexionar sobre la norma o a travé®gedcticado para su aplicacion:
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« Ordena alfabéticamente estas palabras: evocaci@ealmirante, evitar... (10 pala-

bras).

» Escribe la tercera persona del singular del pret@perfecto simple de los verbos: leer,
poseer, incluir..(esta actividad seria interesante si se relaciagwrda norma para que

se explicara su uso).

El APLICO EN LA LECTURA consiste en hacer una aictad muy simple en el texto
de lectura:

» Localiza diez palabras de la lectura que tenganjy ordénalas alfabéticamente.

» Escribe una oracion en la que utilices la formadalendo”.

En el TALLER DE DICTADO, se proponen diversos ejeias; el primero siempre es
igual,

se trata de intercambiarlo con el compafiero para@girlo, teniendo en cuenta aspectos

de limpieza, ortografia y caligrafia
Luego, pueden aparecer una o dos actividades mas:

« Ordenad alfabéticamente las palabras destacadaslideddo que son polisilabas

» Conjugad el verbo destacado en el dictado en ptes#indicativo.

Hay dos paginas al final de la unidad dedicadd®ER®ASO DE LA UNIDAD,; la pri-
mera es un resumen para completar, hay una palteada a la ortografia. Ademas,
hay dos actividades de ortografia y un dictadoelertaso de temas con dos normas, se
presentan tres actividades y un dictado.

4.4.2. Acentual
Santillana

En los tres primeros temas, este manual presetra&y 12 actividades para la practi-
ca de la ortografia acentual, que se afiaden aickaslas en las paginas dedicadas a la

ortografia.Las actividades mas interesantes son las siguientes

» Escribe las palabras a partir de las cuales se fmmado estas: volcanico, azucarado,
maniético....

» PARA PENSAR. Lee la regla y responde. ¢Por qué apee el pronombre ti no lleva
nunca tilde? "Los pronombres mi y si llevan tilédegpdiferenciarse de las palabras mi

y si, que tienen distinto significado."
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» Entrevista al superhéroe usando las palabras deliaglro. Debes imaginar también y
escribir las respuestas que da el personaje. "camé, cuando, donde, quién".
« DEMUESTRA TU TALENTO. Elige una de estas activisade
A. Escribe una descripcion detallada de tu clase. Eaptdmo es, qué cosas hay,
donde estan, qué rincon te gusta mas, etc.
B. Juega con tus comparieros. Durante un minuto, caaascribir4 palabras con
prefijos intensivos. Gana el que mas palabras bscri
C. Escribe oraciones que contengan monosilabos cdn #ilde, y dictaselas a tus

comparfieros.

Los contenidos que se trabajan son los principmsckntuacion de las palabras, la
acentuacion de diptongos e hiatos (tema 1), acgigtude monosilabos (tema 2), otras
palabras con tilde (tema 3, se refiere a palalmamcqué, quién, coma). Son activi-

dades variadas y adecuadas al nivel del alumnado.
Sm

Trabaja la ortografia acentual en sus cinco prism&gmas. Las actividades van desde 4
(en el tema 4, La tilde diacritica en monosilabbesta 7 (en el tema 1, Las reglas de
acentuacion); los otros temas tienen 6 actividadlesstos ejercicios hay que afnadir el
taller de ortografia que cuenta con tres actividadaa de ellas para trabajar con el or-
denador y otra con posibilidad de escucharla en Aflividades interesantes son las
siguientes:
« Ordena las siguientes silabas y forma tres palabBesspués, explica por qué llevan
tilde. "di- co- mé- cil- xi- li- bri- mo- fi".
* Lee con atencion esta nota y copia los sustantvosi cuaderno. (Hay una nota en el
margen del libro)
a) Explica por qué llevan o no tilde.
b) Representa cada palabra en cuadros, las sildl@asas estaran en cuadros blancos

y la ténica en un cuadro rojo, como en el ejemplo.

Cor | do | ba

Las actividades son semejantes a las que propde&telde Santillana, pero en Santi-
llana hay mas variedad y las actividades son niésesantes que las propuestas por
Sm. El atractivo de Sm es la propuesta de tralrajel @rdenador. En “REPASA LA

UNIDAD” suele haber de uno a tres ejercicios, segjitema:

Define estos otros conceptos y explica qué regtaacgntuacion sigue cada clase de pala-

bras.
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palabras agudas palabras llanas palabras égdas palabras sobresdrujulas

Este ejercicio se encuentra en el apartado “Organiz ideas” (no siempre hay ejerci-
cios en este punto); el otro apartado de ejerceso¥ractico lo aprendido”. Un ejem-
plo de actividades de ortografia acentual es eiesige:

Escribe tres palabras con diptongo y tres con hiie lleven tilde y explica por qué la lle-

van.
Anaya

En sus cuatro primeros temas, se practica esta garta ortografia. Presenta de 6 a 8
actividades mas el taller de dictado. Comparadolaesnextos de las otras editoriales,
las actividades que propone el texto de Anaya soy sencillas para este nivel; en su
mayoria, se basan en aplicar la norma ortograficamas. Algunas de las actividades

gue propone Anaya son las siguientes:

» Escribe en tu cuaderno las palabras simples quedor estas palabras compuestas. No
olvides la tilde cuando sea necesario: cortometragven, tragicomedia...

e Copia las oraciones y escribe la tilde donde sezeparia:
- ¢, Donde ha comido y con quien?
- jComo me ha costado guardar el secreto!

» Copia estas palabras y rodea la silaba tonica. 8yara palabra de cada columna que
no es de la misma clase que las demas:

fragil publico azucar cartel dificil oveja técnico solucidn

Actividades para consolidar reglas, pero el aluronaecesita otro tipo de actividades
que le permita relacionar contenidos, crear textes.gecir, poner en funcionamiento

su imaginacién, su creatividad, por ejemplo, aésadel juego.

Dentro de las actividades, siempre hay una quelaeiona con la lectura, “APLICO
EN LA LECTURA", en la que el alumnado tiene que darsalgo en la lectura para

hacer el ejercicio, que ayuda a fijar la norma:

Forma palabras compuestas en las que aparezcan Yd#anco y escribe oraciones con

ellas en las que aparezcan interrogativos y exctams.

Esta actividad combina dos normas porque la ureddd que aparece, la cuatro, ofrece
dos normas ortogréaficas: "La acentuacion de padaboanpuestas" y "Acentuacion de
interrogativos y exclamativos”. Otro ejemplo der@mo de la seccidén “Aplico en la

lectura” es el siguiente:
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Escribe en tu cuaderno cuatro palabras con diptoggos con hiato que aparecen en el

primer péarrafo de la lectura.

En la unidad en la que se presentan dos normagrdiittas (la cuatro), las actividades
se reparten entre las dos normas, de modo que mged ejercicios para una norma
(acentuacion de palabras compuestas) y dos emscli “Aplico en la lectura” (Que es
un ejercicio que auna las dos normas) y el “Talerdictado” (que también adna las
dos) en la pagina dedicada a la otra regla (aceidtuale interrogativos y exclamati-
vos), de lo que se infiere que solamente hay dibddades especificas para la acentua-

cion de interrogativos y exclamativos.

El “TALLER DE DICTADO?” presenta el dictado que, comse ha explicado en la orto-
grafia literal, invita a que se realice y se inaenbie entre los nifios para ser corregido,
teniendo en cuenta aspectos de limpieza, ortogyafialigrafia. También se propone
una actividad; en el caso de la unidad 2, se p&pdos actividades:

« Copiad las palabras destacadas en el dictado eemaifabético.

» Separad en silabas las palabras destacadas y dksidiontienen diptongos o hiatos.

Como todos los otros manuales, el de Anaya re@asaitdad en “REPASO DE LA
UNIDAD”. Se inicia con la seccion "Resumo”, en laegos alumnos tienen que hacer
un resumen; siempre hay un apartado para ortog&dgin los temas, se ofrecen de 3 a
6 actividades, en la gue una (como mucho, dos @¢arna) esta dedicada a la ortografia
y sigue con otro apartado “AVANZQO”, donde hay da @ actividades (diferente nime-
ro en cada tema) y un dictado. En este apartagceritee 2 y 3 actividades (incluido el
dictado) dedicadas a la ortografia (todos los tetima®n tres actividades, menos un
apartado, que tiene dos) Se entenderia que lagdadis de la seccion “Avanzo” de-

berian ser mas complejas, pero no es asi:

* Indica si las siguientes palabras tienen diptongoiaio y explica por qué llevan tilde:
cuédruple, accion, policia....

» Explica la presencia o ausencia de la tilde end@giientes palabras: lider, gréfico, ce-
rilla...

» Escribe en tu cuaderno estas oraciones con la palabrrecta.
- Tu lapiz esta (dénde/donde) lo dejaste.

- ¢(Qué/que) te gustaria (qué/que) te regalara.

41



4.4.3. De la palabra

El Decreto curricular de Castilla y Ledn mencioaalivision de palabras, pero se en-
tiende que se refiere a las silabas que formapdkbras, asunto que he tratado en la
ortografia acentual. También hace referencia alrgpara separar las palabras al final
de la linea, pero se entiende que habla de pudtygmor lo que el curriculo no mencio-

na de forma explicita esta parte de la ortogrgfias manuales no lo abordan de forma

expresa.
4.4.4. Puntuacion
Santillana

Este libro de texto trabaja la puntuacion en laslades 9-12, y, como es habitual en
este manual, presenta numerosas y variadas adiegdares de los temas contienen 11
actividades y un tema presenta 9; a todo ello h@yagiadir dos dictados. Ofrece activi-
dades cercanas al alumno, donde se muestran insaggersicios para completar con
las palabras que ellos quieran, razonar para rdspgrpara consolidar la norma. Siem-
pre hay una actividad que se enuncia con “PARA PERISY es eso, precisamente, lo

que el alumnado tiene que hacer:

¢Qué diferencia de significado hay en estas ora@®@ne
- Laura saca a pasear al perro.

- Laura, saca a pasear al perro.

Bien es cierto, que la actividad “Para pensar’ sgarece en el tema 9 dentro de la
puntuacion. Otras actividades interesantes sosidagentes:

* Inventay escribe un principio para estas oraciongsa el punto y coma.
- pero me dijo que no le apetecia salir y nos qusaiaen casa viendo una pelicula.
- sin embargo, llegué a tiempo a la estacion y pudsr al tren.
» Transforma el titulo del libro de la imagen (Quaeritdijo: estamos en huelga) en el sa-

ludo de una carta y escribe el primer pérrafo.

Para que los alumnos y alumnas aprendan, por gjeelplso de la coma y del punto y
coma, se ofrecen actividades para la aplicacidla d@rma, y mediante la creacion de
texto. Las “ACTIVIDADES FINALES” se inician con ursumen, en el que debe com-
pletarse también la norma ortografica estudiadaléema. A continuacion, anoto una

actividad de produccion de texto:

42



Escribe tres oraciones con puntos suspensivos per@ar una pausa que exprese sorpre-
sa, temor o duda. Dictaselas a tu compafiero cuiddadentonacion para que escriba los

puntos suspensivos en el lugar correcto.

En el “REPASO ACUMULATIVO”, encontramos entre 7 ya@tividades propuestas

segun temas; 2, 3 y hasta 4 actividades dedicada®grafia, dentro de las cuales se
encuentra el “Dictado acumulativo”, donde se repasaias reglas; por ejemplo, en el
tema 12, se repasan los dos puntos, los puntosrsigps y otros signos ortograficos:

paréntesis, raya y comillas.
Sm

La ortografia de la puntuacion se encuentra enelogs 11 y 12; cada tema presenta
5 actividades mas el taller de ortografia que eoeti3, una de las cuales corresponde al
“saviadigital”:

PRACTICA. Escribe en tu fichero ortografico lasgiahs en las que has fallado. Después,

determina los usos del punto y coma y los puntsgesisivos de los dictados.
En el tema 12 se afiade una actividad también dieldsgital:

PRACTICA. Juega con el punto y coma y los puntsjsesisivos.
Una actividad habitual es la siguiente:

Copia este texto afiadiendo los signos de puntuaté@esarios. Después, explica para qué

has empleado los puntos suspensivos.

Dentro de “TALLER DE ORTOGRAFIA”, cada tema propame tipo de dictado; en el

tema 12 es "Dictado para ti":
Copia este dictado en tu cuaderno escribiendoilpsos de puntuacion en otro color.
En el tema 12 es "Dictados a medias™:

Dicta medio texto a tu compariero, hasta el punéparte, y que él te dicte la otra mitad.

Luego corregios uno a otro.
Y dictado para ser escuchado:

» Escucha el texto y escribelo al dictado en tu cuamleCorrigelo y rodea los signos de
puntuacion.
» Escucha el texto y escribelo al dictado en tu cuaadasta que suene el timbre. En-

tonces, intercambia el cuaderno con tu compafiera parminarlo.
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En “REPASO DE LA UNIDAD”, de entre las 6-7 activiiss que se proponen, dos son
de ortografia; en el tema 11, hay una en las seesitOrganiza tus ideas" y "Practica lo
aprendido”; en el 12 las dos actividades se lomalen este ultimo apartado. Siempre se
incluye una actividad de autoevaluacion en cada gume se trabaja en el “saviadigital”.
En “REPASA LAS UNIDADES”, se incluyen dos ejercisiale ortografia, uno es un
dictado al uso; el otro, "Pon atencion”, del tigowechar palabras y escribirlas:

Escucha las palabras y escribelas al dictado. Déspmscoge cuatro de ellas y redacta un

breve texto.
Anaya

Este manual dedica a la puntuacion los temas 5/.6Lps tres temas ofrecen 6 activi-
dades y el taller de dictado. Las actividades gupreponen son muy parecidas a las
propuestas por los otros manuales. Alguna origladlpresentan las dos siguientes:

» Inférmate y completa en tu cuaderno los parénte$as comillas:

- Rosalia de Castro (...) escribi6é "...".

- Juan de la Cierva (...) inventd "...".

« Observa la imagen y escribe un ejemplo en el qudes® los puntos suspensivos en

todos los usos que has estudiado.

Dentro de “REPASO DE LA UNIDAD”, se comienza, coras habitual en este ma-

nual, con una actividad de la seccidén "Resumolaaue se incluyen las normas traba-
jadas en ortografia; a continuacion, se proponed del0 actividades, mas el dictado;
de ellas se presentan 2 actividades para ortograftis temas, y 3 actividades en otro
tema. Las actividades que se proponen en el apda@nzo” no suponen un reto para

los alumnos y alumnas. Un ejemplo de actividacagaltado Avanzo es el siguiente:

Observa la imagen y escribe en tu cuaderno un textel que utilices estos signos de pun-

tuacién: coma, punto y coma, punto.
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CONCLUSIONES

1. Presencia del curriculo en los manuales

El grado de presencia del curriculo en los librestekto analizados es muy elevado;
existen pequefias diferencias entre unos manualees; Hay aspectos de la ortografia,
como la escritura de palabras con las grafigenb, br/bl, c¢/q, r/rr, g/gwgl, mayuscu-
las, guion para separar palabras al final de linéi@ision de palabras en silabas, que se
encuentran en el curriculo oficial, pero que nalserdan en este curso de manera es-

pecifica, puesto que se han trabajado en curses@es.

Los tres manuales trabajan las palabras que centies grafiasy x, contenido que no
establece el curriculo. Se puede decir que, ddguen® de vista de contenidos, el ma-
nual que trabaja de una manera mas precisa lo efisplen el Decreto 26/2016
(BOCYL n.° 142, 25 de julio de 2016), en cuanto a odfbgrse refiere, es el de Anaya.

2. Contenidos ortograficos abordados en los manuae

a) Ortografia literal

Los tres manuales trabajan practicamente los migimootenidos, con alguna pequefia
variacion informativa. No obstante, el manual deayen propone mas contenidos or-
togréficos (uso de lay zy palabras homéfonas) y también es el Unico queepta dos

normas ortograficas distintas en dos temas.
b) Ortografia acentual

Los manuales de Anaya y Sm trabajan algo mas ¢grafia acentual; de ellos, Sm es
el Unico texto que informa de los adverbios term@saen mente Por otro lado, Sm
suele introducir las normas a partir de un pequexim, que a veces se relaciona con la

lectura inicial.
c) Puntuacién

Los manuales de Sm y de Santillana estudian deaglo mmas especifico y completo la

puntuacion porque incluyen mas normas de uso.
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3. La ortografia en las actividades propuestas

En el caso dénaya, las actividades son muy escasas y el aprendieagriesda en el
primer peldafo, dirlamos, pues, ademas de fijaotaa, hay que relacionarla con otros
conocimientos y otros tipos de actividades, comael@rear texto con las palabras que
aparecen en una imagen, comparar las excepciomek amorma y reflexionar sobre
esta diferencia, etcétera. No es que no haya @atles de este tipo, pero son muy basi-
cas y poco atractivas. De los tres manuales, Slat¢illana es algo més original por el
namero de actividades que ofrece y porque intesrtalgo diferente de los dem&mn
presenta actividades muy comunes; no obstantdgesvas original en aquellas que
propone para trabajar digitalmente. El libro detdegque estimo mas completo y que
contiene mayor variedad de actividades es &atdillana.

46



LISTA DE REFERENCIAS

Referencias normativas

Memoria de plan de estudios del titulo de gradondestro -0 maestra- en Educacion

Primaria por la Universidad de Vallado)id3 de marzo de 2010.

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para laoragje la calidad educativBQE,
n.° 295, 10 de diciembre 2013).

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por elsguestablece el curriculo basico de
la Educacion PrimariaBOE, n.° 52, 1 de marzo de 2014)

Decreto 26/2016, de 21 de julio, por el que sebésta el curriculo y se regula la im-
plantacién, evaluacion y desarrollo de la Educaé&lémaria en la Comunidad de
Castillay Leon BOCYL n.° 142, 25 de julio de 2016)

Referencias bibliograficas

Barberd, V. et alt. (2001)Didéactica de la ortografia. Estrategias para su iaption
practica Barcelona: CEAC.

Camps, A. et alt.. (1990).a ensefianza de la Ortografidarcelona: Grad.

Carratala Teruel, F. (2013)ratado de didactica de la ortografia de la lengespanio-

la. La competencia ortografic@arcelona: Octaedro.
Cassany, D., Luna, M. & Sanz, G. (19%fisefiar lenguaBarcelona: Grao.

Gabarro Berbegal, D. & Puigarnau Gracia, C. (198evas estrategias para la ense-
flanza de la ortografia en el marco de la prograrmdaaneurolingiistica. Malaga:
Aljibe.

Galve Manzano, J. et alt. (2008undamentos para la intervencién en el apendizaje d

la ortografia Madrid: Ciencias de la Educacion Preescolar \eEish

Martinez Carro, E. et alt. (201%)idactica de la lengua espafiola en Educacion Prima-

ria. Logrofio: Universidad Internacional de La Rioja.

Martin Vegas, R. (2009Manual de didactica de la lengua y la literaturisladrid:

Sintesis.

47



Mendoza Fillola, A. (coord.) (2003pidactica de la lengua vy la literatura para Prima-

ria. Madrid: Pearson Educacion.
Mesanza Lépez, J. (198Didactica actualizada de la ortografidadrid: Santillana.

Palau Sangra, J.& Fons Esteve, M. (coords.) (2@i@nactica de la lengua y la litera-

tura en Educacion PrimariaViadrid: Sintesis.

Prado Aragonés, J. (2004)idactica de la lengua y la literatura para educan el si-
glo XXI. Madrid: La Muralla..

Rodriguez Sanmartin, A. (1996) ensefianza de la ortografia en Educacion Primaria

Madrid: Escuela Espafiola.

Ruiz Bikandi, U. (coord.) (2011pidactica de la lengua castellana y la literaturar-
celona: Grao.

Libros de texto

Bello, C. et alt. (2015).engua 6 PrimariaMadrid: Anaya.

Calzado, A. et alt. (2015).engua 6 PrimariaMadrid: Sm.

Grence, T. (Dir.) (2015 .engua Castellana 6 Primariddadrid: Santillana.

48



ANEXO

BLOQUE 3. COMUNICACION ESCRITA: ESCRIBIR

Contenidos.

Criterios de evaluacion.

Estandaregpitendizaje ea

luables.

- Produccion de textos pa
comunicar conocimientog
experiencias y necesidades
opiniones: narraciones, de
cripciones, textos expositivo
argumentativos y persuasivqg
poemas, dialogos, entrevist
y encuestas.

- Cohesidn del texto: cone
Iéxica

tores, sustituciones

mantenimiento del tiemp

verbal, puntuacion.

- Aplicacion de las norma
ortogréficas y signos de pu
tuacioén (punto, coma, punto
coma, guion, dos punto
raya, signos de puntuacid
paréntesis, comillas). Acel
tuacion.
- Caligrafia. Orden y presel
tacion.

- Dictados.

- Plan de escritura.

- Utilizacién guiada, y prot

gresivamente mas auténor

de programas informaticos (¢

6?ocesamiento de textos y

rd.. Producir textos con diferel
5,tes intenciones comunicativ
gon coherencia, respetando
sestructura y aplicando las r
sglas ortogréficas, cuidando
aligrafia, el orden y la prese
atacion.

5. Llevar a cabo el plan d
cescritura que dé respuesta
suna planificacién sistematiqg
ode mejora de la eficiencia le
tora y fomento de la creativ|
dad.
S
n-6. Buscar una mejora progr
ysiva en el uso de la lengu
sexplorando cauces que de
yrarrollen la  sensibilidad, |
n-creatividad y la estética.

7. Utilizar las TIC de mod

presentar sus producciones.

n-eficiente y responsable parampresiones.

n-1.2. Escribe textos usando
asegistro adecuado, organiza
qlo las ideas con clarida
dicales y ortogréaficas estudi
ndas.

1.3. Aplica la ortografia co
arectamente asi como I
signos de puntuacion y g
areglas de acentuacion.

c1.4. Reproduce textos dict

-dos correctamente.

5.1 Pone interés y se esfu
eza por escribir correctamen
adle forma personal y auton
2gna, reflejando en sus escrit
alo aprendido en el aula e i
corporando a los mismos s
b sentimientos,  opiniones
5.2. Presenta con precisig
claridad, orden y buena ca
grafia los escritos.

6.1. Pone interés y se esfu
za por escribir de forma pe
sonal con creatividad y sen

do estético.

erespetando las normas grama-

A-

DS

S




otros medios informatico

para la produccion de textos

7.1. Utiliza los procesadoreg
de textos para mejorar s
producciones escritas, ar
pliar su vocabulario y mejora

su competencia ortografica.

BLOQUE 4. CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

Contenidos

Criterios daleacion

Estandares de aprendiz

evaluables

aje

- Identificacion de la silaba
ténica de cada palabra.

- Ortografia: Punto y mayus-
culas. Signos de interrogaciq
y de exclamacién. Guion,
division de palabras. Normas
ortogréficas: c/qu; c/z; rirr; -
illo/-illa; mp/mb; g/gu/gu;

hie/hue; br/bl. Verbos termi-

nados en -bir y sus excepciot

nes. Verbos terminados en -
gery en —gir y excepciones.
Plural y singular de palabras

terminadas en -d y en -z.

1. Localizar la silaba tonica.

3. Aplicar las reglas ortogra-

nficas trabajadas con correc-

cion en los escritos: c/qu; c/z

r/rr; -illo/-illa; mp/mb;
g/gu/gul; hie/hue; br/bl. Ver-
bos terminados en -bir y susg
excepciones. Verbos termi-
nados en -ger y en —gir y
excepciones, plural de pala-
bras que terminan en -d y er
z.

4. Utilizar puntos y mayuscu
las, signos de interrogacion
exclamacion en sus textos Y
utilizar el guion para separat

palabras al final de linea.

1.1. Distingue la silaba tonic3
de silaba atona y divide una
palabra en silabas.
3.1. Conoce y aplica las nor-
7;mas ortograficas trabajadas:
c/qu; c/z; rirr; -illo/-illa;
mp/mb; g/gu/gu; hie/hue;
br/bl. Verbos terminados en -
bir y sus excepciones. Verbo
terminados en -ger y en —gir
excepciones, plural de pala-
1 bras que terminan en -d y en
z.
- 4.1. Utiliza puntos, maydscu-
ylas, signos de interrogacion y
exclamacion en sus produc-
ciones escritas.
4.2. Separa correctamente 13
palabras al final de linea.
5.2. Reconoce la concordang

entre el nombre y el adjetivo,

a
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