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PREFACIO

El presente Trabajo de Fin de Grado (en adelante, TFG) titulado “Innovacién en la ensefianza
bilinglle en Educacién Primaria: una Propuesta de Intervencion linguistica a través del
Aprendizaje Basado en Proyectos”, se presenta para la obtencion del Titulo de Grado en
Educacién Primaria con mencién en Lengua Extranjera: Inglés' por la Universidad de
Valladolid.

Asimismo, por medio de este Trabajo se pretende demostrar que han sido desarrolladas las
competencias (generales y especificas)? asociadas a dicha titulacion, principalmente las

siguientes:
- Competencias generales:

2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimientos a su trabajo o vocacion de una
forma profesional y posean las competencias que suelen demostrarse por medio de la
elaboracion y defensa de argumentos y la resolucion de problemas dentro de su &rea de

estudio —la Educacion-.

3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos esenciales
(normalmente dentro de su area de estudio) para emitir juicios que incluyan una

reflexion sobre temas esenciales de indole social, cientifica o ética.

5. Que los estudiantes hayan desarrollado aquellas habilidades de aprendizaje

necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.
- Competencias especificas:
Materia: Procesos y contextos educativos

3. Conocer en profundidad los fundamentos y principios generales de la etapa de
primaria, asi como disefiar y evaluar diferentes proyectos e innovaciones, dominando

estrategias metodoldgicas activas y utilizando diversidad de recursos.

! ORDEN ECI/3857/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion
de los titulos universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de la profesién de Maestro en
Educacion Primaria

2 Extraido de Memoria de Plan de Estudios del Titulo de Grado Maestro —o Maestra- en Educacion
Primaria por la Universidad de Valladolid. Versién 4, 23/03/2010, redactado de acuerdo con el Real
Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas
universitarias



Materia: Sociedad familia y escuela

6. Seleccionar y utilizar en las aulas las tecnologias de la informacién y la
comunicacién que contribuyan a los aprendizajes del alumnado, consiguiendo
habilidades de comunicacidn a través de Internet y del trabajo colaborativo a través de

espacios virtuales.
Materia: Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias Experimentales

2. Transformar adecuadamente el saber cientifico de referencia vinculado a las
ciencias experimentales en saber a ensefiar mediante los oportunos procesos de
transposicion didactica, verificando en todo momento el progreso de los alumnos y del
propio proceso de ensefianza-aprendizaje mediante el disefio y ejecucion de situaciones

de evaluacion tanto formativas como sumativas.
Materia: Lengua Extranjera (Inglés)

1. Competencia comunicativa en Lengua Extranjera (Inglés), nivel avanzado C1, segln

el Marco Europeo de Referencia para las Lenguas.

2. Planificar lo que va a ser ensefiado y evaluado en relacion con la lengua extranjera
correspondiente, asi como seleccionar, concebir y elaborar estrategias de ensefianza,

tipos de actividades y recursos didacticos.

La Propuesta de Intervencion que se plantea en este TFG fue puesta en practica de manera
experimental en el curso escolar 2016/2017 en el Colegio San José de Valladolid aprovechando
el periodo de Practicum Il de los estudios de Grado en Educacion Primaria (mencion en Lengua
Extranjera-Inglés) y se contd con la ayuda del tutor en el Centro. Con posterioridad se han

implementado algunos cambios en la Propuesta inicial, dando como resultado este Proyecto.



RESUMEN

Este Trabajo de Fin de Grado recoge informacién relativa a las demandas educativas del
momento, basadas, principalmente, en la instauracion de una ensefianza bilinglie que permita al
estudiante comunicarse de forma fluida en una segunda lengua al terminar la escolarizacion, asi
como en una transformacion en el modo de ensefiar y aprender. Para ello, se ha disefiado
ademéas una Propuesta de Intervencion linguistica innovadora que esta preparada para su
implementacion en cuarto curso de Educacion Primaria y que se basa en el modelo pedagdgico
del Aprendizaje Basado en Proyectos en una disciplina no linglistica, como es Natural

Sciences, utilizando las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion.

PALABRAS CLAVE
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ABSTRACT

This Final Project gathers information about the current educational demands based, principally,
on the establishment of a bilingual teaching which allows the student to communicate fluently
in a second language when they finish school, as well as a change in the way of teaching and
learning. To make it possible, a linguistic Proposal Intervention has been planned, which is
ready to be implemented with a fourth-grade class in Primary Education and bases on use of the
Project Based Learning Model in a non-linguistic discipline, such as Natural Sciences, and the

Information and Communication Technologies.
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1. INTRODUCCION

El lenguaje es el medio que empleamos para comunicarnos con los demas, por lo que saber
utilizar nuestra lengua correctamente es muy importante. Sin embargo, hoy en dia, mucho méas
es saber hacerlo en una segunda lengua y, en especial, en la inglesa, pues, en nuestra sociedad, a

la hora de alcanzar metas mas altas, su conocimiento es un factor a tener en cuenta.

Este hecho ha motivado que en las Ultimas décadas se haya tenido tan presente en las reformas
educativas nacionales y europeas, surgiendo asi una expansion muy considerable de colegios
bilingties que emplean una metodologia AICLE-CLIL para el aprendizaje de los contenidos
curriculares de disciplinas no propiamente linguisticas (como las artisticas, cientificas, o
humanisticas), asi como también para favorecer la comunicacion eficaz de los escolares en esa
lengua extranjera, pues, todas las areas de conocimiento han de fomentar el desarrollo de la

lengua.

El punto de partida de este Trabajo de Fin de Grado es, por ello, disefiar una Propuesta de
Intervencion linglistica innovadora para cuarto curso de Educacion Primaria basada en el
modelo pedagdgico ABP, dentro del area de Natural Sciences, utilizando las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacion. Para ello se ha estructurado dicho Trabajo en las

siguientes partes.

Por un lado, una primera parte trata de ilustrar, con normativa vigente, la situacion del
bilingliismo en Castilla y Leo6n, haciendo un breve recorrido histérico y mostrando los
Programas de ensefianzas bilingles establecidos, asi como también una resefia de los

curriculums de Lengua Extranjera y Ciencias de la Naturaleza.

La segunda parte esta enfocada a ofrecer un marco teérico relativo a la dimensién linglistica en
asignaturas AICLE-CLIL, es decir, a descubrirnos el uso de la lengua en la escuela y su
ambiente linglistico en esas materias. Manifiesta también la importancia de la innovacion
dentro de ella y nos descubre como hacerlo, poniendo de relieve la aplicacion de una

metodologia basada en proyectos y relatando sus elementos.

A continuacion, prosigue una tercera parte que corresponde al Marco Metodoldgico, donde
presentaremos las fases y la organizacion del trabajo cooperativo en el aula junto a los géneros

discursivos mas frecuentes en la asignatura de contenido Natural Sciences.

En una cuarta parte expondremos la Propuesta de Intervencion que ha sido disefiada, la cual

consideramos innovadora y que se ajusta a lo formalizado en las partes anteriores.



Seguidamente, daremos paso a las Conclusiones que han sido derivadas de la elaboracion de

este Trabajo y a los aspectos mas destacables del mismo.
Después, referenciaremos la bibliografia consultada para su realizacion.

En altimo lugar, incluiremos, en forma de Anexos, todo aquel material didactico necesario para

una precisa puesta en practica de nuestro Proyecto #Matter &Forces4ScientICTs.

2.NORMATIVA

2.1. ELBILINGUISMO EN CASTILLA Y LEON

La Administracion Educativa de Castilla y Ledn, consciente de la necesidad de modificaciones
sustanciales en la etapa de Educacion Primaria, pues considera esta “un periodo crucial en el
devenir educativo de los alumnos” (Mateos, 2010: 161), ha elaborado una serie de acciones a fin
de promover en las aulas el éxito educativo, la convivencia escolar y, por supuesto, el

bilingtiismo.

Segun Mateos (2010), resulta evidente que para garantizar el éxito de este alumnado en nuestro
sistema educativo es esencial una orientacion enfocada a la cultura del esfuerzo. Es por esto que
se han tomado en consideracién una serie de criterios en el curriculo de Primaria de Castilla y
Leon relacionados, fundamentalmente, con el desarrollo de las destrezas bésicas de las areas de
Lengua Castellana y Matematicas y la integracion de las competencias basicas (Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo) o clave (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre), sin olvidarse del
aprendizaje de lenguas extranjeras. Y es que este sistema educativo orientado hacia Europa debe
lograr que el total de los escolares tenga un futuro brillante en cuanto a su formacién académica

y profesional.

En lo que se refiere a la competencia lingistica, Castilla y Ledn ha replanteado su sistema de
ensefianza para conseguir que todos sus integrantes sean capaces de desenvolverse en
situaciones comunicativas que requieran el uso de la lengua extranjera. Un papel importante
desempefiaran aqui: la inclusion en la etapa de Infantil de idiomas; las denominadas “Secciones
Bilingues”, por hacer posible la ensefianza precoz de una lengua extranjera y permitir una
mayor exposicion de los nifios y nifias a ella; y la imparticion de segundas lenguas extranjeras,

por su contribucion al fomento del plurilingliismo y, a su vez, a la diversidad cultural.



2.1.1. Recorrido histérico

A finales de la década de los 90, la Consejeria de Educacién se dio cuenta de que las lenguas
extranjeras podian aprenderse por distintos caminos y procedimientos, como mostraban los
modelos europeos y americano-canadienses (Rold&n, 2011). Asi, se introdujo de forma
experimental la ensefianza de la lengua inglesa como primera lengua extranjera y lengua franca,
dandosele visibilidad a un término hasta este momento desconocido: el curriculo integrado
(CONVENIO entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y the British Conuncil (1 de febrero
de 1996)). Este concepto innovador permitiria llegar a la adquisicion de conceptos en

determinadas areas y materias no linguisticas, yendo mas alla de la ensefianza de una lengua.

De este modo, la Consejeria de Educacion de nuestra Comunidad, a través de la ORDEN
EDU/6/2006, de 4 de enero, llamé a algunos centros educativos a elaborar el curriculo integrado
de sus nuevas ensefianzas e incorporarlo en el marco del Proyecto de Centro. Dicho Proyecto
fue puesto en practica con un fin orientador, el plurilingliismo, asi como con ideas de desarrollar
la competencia comunicativa de los individuos (Comision de las Comunidades Europeas, 2005),
como queda establecido en el “Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas”
(Consejo de Europa, 2002).

Un tiempo después, cuando el Ministerio de Educacion hizo pablicos a finales del afio 2006 los
Reales Decretos que establecian las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria (Real
Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre) y Secundaria (Real Decreto 1631/2006, de 29 de
diciembre), se instauraron una serie de competencias basicas en el sistema educativo espafiol,
gue ya estaban presentes en las politicas educativas de nuestro entorno europeo (European
Commision, 2018).

2.1.2. Programas de ensefianzas bilingles en Castillay Leon

En la actualidad, dos son los Programas de ensefianzas bilingiies (ensefianzas integradas de
contenidos y lengua extranjera®) que en los centros educativos financiados con fondos plblicos
de Castilla y Ledn se estdn implementando: “Secciones bilingles” y “Convenio de
Colaboracion MECD-British Council”. Hagamos a continuacion una breve resefia sobre dichos

Programas para conocer sus caracteristicas mas relevantes.

El Programa “Secciones bilingties”, implementado en el curso escolar 2006-2007, consiste en

un Proyecto de nuestra Comunidad Autonoma que forma parte de la oferta educativa de los

® http://www.educa.jcyl.es/es/temas/idiomas-bilinguismo/programas-bilingues-secciones-linguisticas



centros escolares sostenidos con fondos pablicos, ya sea en la etapa de Educacion Primaria o en

la de Educacién Secundaria Obligatoria.
Hoy en dia, tres Ordenes regulan la creacion de dichas Secciones:

ORDEN EDU/6/2006, de 4 de enero, por la que se regula la creacion de secciones
bilingles en centros sostenidos con fondos publicos de la Comunidad de Castilla y

Leon.

ORDEN EDU/1847/2007, de 19 de noviembre, por la que se modifica la Orden
EDU/6/2006, de 4 de enero.

ORDEN EDU/392/2012, de 30 de mayo, por la que se modifica la Orden EDU/6/2006,

de 4 de enero.

Dichas Ordenes proporcionan una serie de directrices para la creacion y puesta en marcha de los
Proyectos Bilingiles en los centros educativos. Aunque hayan sido establecidas tres Ordenes
desde que en el afio 2006 fueran creadas estas Secciones, las dos modificaciones que se han
producido no han introducido cambios importantes en el contenido que afecten al buen

desarrollo.

Segun datos de la Consejeria de Educacién (2017), dicho Programa es ofertado ya en més del
31% de los centros de Educacion Primaria. Es preciso sefialar que la seccion bilinglie puede ser
impartida en inglés, francés, aleman, italiano o portugués, siempre iniciandose en el primer
curso de la etapa, asi como que la ensefianza de las disciplinas no linguisticas (DNL, en
adelante) en el idioma elegido sea siempre entre dos y tres areas de contenido, nunca superando
la mitad del horario total del alumnado. No obstante, a aquellos centros que deseen destinar mas
tiempo a la disciplina Lengua Extranjera se les da la posibilidad de incrementar dos horas
semanales su horario. Asimismo, para poder impartir cualquier materia del Programa Bilingie
se ha de acreditar estar en posesién, como minimo, del nivel B2 definido en el “Marco ComUn
Europeo de Referencia para las Lenguas” o de otro nivel equivalente. Del mismo modo, pueden
formar parte dentro del Programa auxiliares de conversacion, es decir, personas extranjeras,
graduadas o universitarias que se encuentren finalizando sus estudios y que contribuyen al

desarrollo de las destrezas orales de los escolares.

Tenemos que tener en cuenta que el Proyecto Bilingue ha de ser desarrollado progresivamente y
que, para poder participar en él, es necesaria su solicitud. Como ultimo dato destacable, en un
mismo centro educativo la Consejeria de Educacion puede autorizar secciones de mas de una

lengua extranjera.



Por otra parte, el Programa “Convenio de Colaboracion MECD-British Council” (CONVENIO
entre el Ministerio de Educacion y Ciencia y the British Council (1 de febrero de 1996));
CONVENIO de Colaboracion entre el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y el British
Council para la realizacion de proyectos curriculares integrados y actividades educativas
conjuntas (18 de abril de 2013)) fue aplicado por primera vez en Espafia en el curso académico
1996-1997 tanto en Educacion Infantil como Primaria. Unos afios después, la Orden 8137/2000
de fecha 5 de abril de 2000 aprob6 el Curriculo Integrado previsto en el Convenio firmado en
1996. Dicho Programa estatal no persigue otro fin diferente al de impartir una ensefianza
bilingtie espafiol-inglés dando comienzo a edades muy tempranas, siempre desarrollando un
curriculo que integre de igual manera el plan de estudios espafiol como el britanico. En este
caso, siempre seran impartidas dos DNL y el &rea de Lengua Extranjera en lengua inglesa. La
idea de este Proyecto es que el alumnado, al final de la ensefianza obligatoria, sea capaz de
expresarse con fluidez en ambas lenguas y conozca la cultura e historia de las instituciones
participantes. En estos centros, se cuenta, ademas de con maestros seleccionados, con asesores
linglisticos conocedores del sistema educativo anglosajon cuya funcion no es Unicamente
impartir el curriculo, sino también apoyar y orientar en su desarrollo y acudir a actividades

formativas para mejorar la calidad de la educacion.

Asimismo, con objeto de garantizar un correcto seguimiento del Convenio, existe una Comision

constituida por representantes del MEC y del British Council.

2.2. EL CURRICULUM DE LENGUA EXTRANJERA

Hoy en dia, en la Comunidad Auténoma de Castilla y Ledn el curriculum del area de Lengua
Extranjera en la Educacion Primaria queda estipulado en el DECRETO 26/2016, de 21 de julio.
En él son marcadas una serie de orientaciones metodologicas para su ensefianza y de elementos

(contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables) para cada nivel.

Tras examinarlo, podemos deducir que la comprension y la producciéon de textos orales y
escritos son los pilares sobre los que se cimenta esta redaccion, articulada en cuatro bloques de
contenido, que son: “Comprension de textos orales”, “Produccion de textos orales: expresion e
interaccion”, “Comprension de textos escritos” y “Produccién de textos escritos: expresion e

interaccion”; precisamente los que se van a trabajar en este TFG.

Asimismo, puede extraerse que la metodologia apunta a implementar una forma de trabajo
activa y participativa que utilice, a su vez, la lengua extranjera para la comunicacion en el aula y

asi lograr el desarrollo de las cinco destrezas comunicativas que establece el “Marco Comun



Europeo de Referencia para las Lenguas” (Consejo de Europa, 2002): listening, speaking,

reading, writing e interaction.

De igual manera, para el desarrollo de la competencia comunicativa, se observa que, ademas de
ser propuestas tareas que favorezcan la expresion y comprension (breves producciones
escritas...), han de plantearse actividades motivadoras (cuentos, canciones, juegos, role-playing,
poemas, chants, rutinas, costumbres y celebraciones de otros paises...) que capten la atencion y
despierten el interés en los escolares hacia el aprendizaje de la lengua. Una buena forma de
conseguir esto es siguiendo una estructura de trabajo cooperativo, ya Sea en parejas como en
pequefio 0 gran grupo, Yy trabajando por proyectos o mediante la técnica de ABP. De este modo

se les otorgara mayor autonomia y responsabilidad.

Tampoco pasan desapercibidas las TIC, pues se las hace mencion debido a la amplia gama de
posibilidades que ofrecen (gran cantidad de recursos didacticos, oportunidad de interaccion y

basqueda de informacion, entre otros) y por favorecer la expresion oral y escrita.

Ademas, sefiala que como docentes debemos prestar atencion a los diversos ritmos de
aprendizaje y adaptar nuestras actividades a las necesidades de cada estudiante, fomentando su
lenguaje oral y enfatizando la fluidez. Un buen método aqui es la asociacién del lenguaje con la

accion.

2.3. EL CURRICULUM DE CIENCIAS DE LA NATURALEZA

En nuestra Comunidad, el DECRETO 26/2016, de 21 de julio recoge, al igual que el curriculo

de Lengua Extranjera, el relativo a las Ciencias de la Naturaleza en la etapa de Primaria.

Este documento destaca el uso de una metodologia en el area que se base en “actividades
participativas que requieran la reflexion e interaccion, de manera individual o colectiva”, asi
como que favorezca el intercambio y exposicién de hechos y fenémenos dentro del entorno
natural. Tampoco hace caso omiso al empleo de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, pues las considera realmente Utiles para: la bisqueda, tratamiento y presentacion
de informacion; la realizacion de simulaciones interactivas; y la representacion de fendmenos
dificiles de ejecutar de forma experimental. Todo ello serd una manera de aproximarnos al

conocimiento y al lenguaje cientifico.



3. MARCO TEORICO

3.1. LA DIMENSION LINGUISTICA EN ASIGNATURAS
AICLE-CLIL

Como venimos comentando, en los ultimos tiempos el conocimiento de idiomas, y en especial
del inglés, se ha convertido en uno de los temas mas presentes en las reformas e intervenciones
educativas europeas, lo que ha motivado un aumento de la oferta de programas de ensefianzas
bilingles en nuestro pais. Este hecho ha propiciado la apariciéon de un nuevo paradigma: “ya no
se trata de aprender inglés u otras lenguas extranjeras sino de aprender distintos contenidos de
las diferentes etapas educativas en estos idiomas” (Escobar, 2009: 46), paradigma por el que
hoy apuestan las tan demandadas escuelas bilinglies y los programas de Aprendizaje Integrado
de Contenidos y Lengua Extranjera (en adelante, AICLE), también conocidos como CLIL (del
inglés, Content and Language Integrated Learning). No obstante, conviene tener presente,
como apunta Nussbaum (2009), que el hecho de ensefiar en otra lengua contenidos del
curriculum no implica la apropiacién del léxico relativo a esos contenidos en la lengua
extranjera (en adelante, L2) sino el acceso a los conceptos y procedimientos de esa materia
mediante la L2. Por tanto, podriamos decir que el AICLE es un método idoneo tanto para
desarrollar las competencias propias de un area (ensefianza y aprendizaje de los contenidos
académicos de una DNL) como para desarrollar las competencias lingiisticas del alumnado
(lograr una comunicacioén eficaz en la lengua meta), ya que trata de facilitar la comprension y

produccion de los mensajes en la L2 (Comision Europea, 2006 y Escobar, 2009).

De igual manera, nuestro sistema educativo hace hincapié en el desarrollo de las destrezas del
conocimiento y técnicas de estudio (lectura, extraccion de informacion, resumen de textos,
memorizacién y clasificacion), no Gnicamente en el area de Lengua Castellana y Literatura, sino
también a través de las distintas areas de conocimiento, como puede ser Ciencias de la
Naturaleza (o Natural Sciences en el caso de AICLE-CLIL), pues se ha de contribuir al
desarrollo de la lengua en las ciencias, &rea y tematica que en este TFG se encuentran
implicadas (Ministerio de Educacion y Ciencia, 2006).



3.1.1. Eluso de lalengua en la escuela

Tradicionalmente en los colegios se ha exigido a los estudiantes la lectura y escritura de textos
relativamente especializados, pues, para lograr el aprendizaje de una asignatura académica, han
de ser capaces de realizar lecturas comprensivas y escribir textos descriptivos y argumentativos
correctamente. Esta tarea requiere un gran esfuerzo por parte del nifio, ya que resulta
imprescindible un uso diferente de la lengua al incorporarse al sistema educativo: ha de dejar
atrds un lenguaje oral e informal o del dia a dia y adquirir un lenguaje escrito académico o

formal mucho mas preciso y exigente (Schleppegrell, 2004).

Siguiendo esta misma linea, es habitual que en la escuela, sobre todo en los primeros niveles de
escolarizacion (en Educacion Infantil principalmente), se emplee la lengua en determinados
momentos comunicativos sociales (como por ejemplo la asamblea), para realizar actividades

74 interactia con sus

conversacionales en las que el docente, mediante un “sistema de andamiaje
alumnos haciéndoles preguntas con el fin de que comuniquen y asi pueda establecerse un
desarrollo linglistico y académico cada vez més elevado (Schleppegrell, 2004), pues la
formulacion de preguntas es una herramienta esencial para la adquisicién de conocimientos
(Postman, 1979, citado por Dalton-Puffer, 2007). Sin embargo, a medida que los estudiantes
van adentrandose en la etapa de Primaria, con frecuencia tiende a utilizarse la lengua para

definir multitud de conceptos (Bloome, 1997, citado por Schleppegrell, 2004).

Por tanto, podriamos considerar a la educacion como un proceso lingliistico un tanto complejo a
través del cual los alumnos comparten con sus profesores y compafieros sus conocimientos y
demuestran lo aprendido; seria practicamente imposible concebirla fuera de la lengua y de la
sociedad (Schleppegrell, 2004 y Dalton-Puffer, 2007).

3.1.2. El ambiente linguistico de las clases AICLE-CLIL

Hoy en dia, como indica Schleppegrell (2004), la mé&xima pretension de los colegios es hacer un
buen uso de la lengua en los distintos &mbitos de la sociedad, asi como desarrollar una
competencia comunicativa que permita al alumnado comunicarse de manera eficaz en una L2.
Para ello, Dalton-Puffer (2007) hace alusion a las clases CLIL como lugares idoneos para usar y
practicar esa lengua, siempre que se sepa crear el ambiente especifico linguistico, idea que
corroboramos en la aportacién de Schleppegrell (2004), pues, segin cuél sea el contexto de

aprendizaje, este sera mas 0 menos productivo.

* Mediante “sistema de andamiaje” estamos haciendo referencia al término scaffolding, acufiado por
Vygotsky en 1978, el cual consiste en un soporte o ayuda que, mediante el dialogo, el educador u otro le
da al alumno, de forma progresiva, para favorecer el aprendizaje.
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De igual manera, Halliday (1993), subraya que el aprendizaje de una lengua y aprender a través
de ella han de ir a la par (citado en Schleppegrell, 2004), aspecto que Schleppegrell (2004)
matiza que, para que dé sus frutos, ha de ser guiado y accesible para la totalidad del alumnado.
Dalton-Puffer (2007) va més alld y afiade que el aprendizaje de nuevos conocimientos y
destrezas en la clase CLIL se logra més facilmente cuando el nifio toma un papel activo y se le
da la oportunidad de expresarse “libremente” en la L2, pues la exigencia de la precision
linguistica es précticamente inexistente, lo cual propicia un ambiente comunicativo libre de
ansiedad que hace que el alumno se sienta motivado y menos cohibido, pues debemos tener
presente que los docentes tenemos la responsabilidad de ensefiar los contenidos propios de las
DNL (cientificas, artisticas, humanisticas...) y no la lengua en si. No obstante, en determinadas
ocasiones, resulta esencial la correcciéon o reparacion linglistica (pronunciacion, léxico y
morfosintaxis), pues, si no tiene lugar un entendimiento compartido entre los interlocutores, no

podria llegar a producirse el aprendizaje curricular.

Asimismo, para hacer esto efectivo, Nussbaum (2009: 56) propone, en muy contadas ocasiones,
el uso de la lengua madre y, siempre que sea posible, el empleo de la L2, pues solo asi los
aprendices tendran “el mé&ximo de ocasiones de contacto con ella, el mayor nimero de
oportunidades para potenciar las habilidades de recepcion (comprension oral y escrita), las
habilidades de expresion (produccion oral y escrita) y las habilidades de interaccion (oral y
escrita)”.

Por lo tanto, de todo ello, deducimos con Schleppegrell (2004) que la alfabetizacién no consiste
Unicamente en el aprendizaje de la lectura y la escritura; supone también la produccién por parte
del alumnado de “presentaciones razonadas, concretas y desarrolladas de sus puntos de vista
[...], la demostracidn de la habilidad para controlar un repertorio léxico apropiado [...], manejar
con precision y de manera adecuada la sintaxis y observar los usos del Inglés escrito y sus
normas” (Gadda, 1995, citado por Schleppegrell, 2004: 88).

Dado que en las aulas la lengua es el medio empleado para la direccion de las tareas o
actividades, asi como para presentar el contenido académico, se ha de procurar que la lengua sea
transparente® para el alumno (Lightbown, n.d. y Schleppegrell, 2004), teniendo en cuenta que

esta varfa de unas areas a otras® y, por ende, son requeridos el aprendizaje de un nuevo léxico y

® Por “transparente” hacemos alusion a una manera de percibir la L2 cuando se est4 estudiando el
contenido, la cual consiste en poner el foco de atencion tanto en el contenido como en el significado y
olvidarse de la lengua, consiguiendo, de esta manera, fluidez en la L2.

® La autora se refiere al hecho de que, por ejemplo, la Historia es fundamentalmente una construccion
textual en la cual tiene lugar una interaccion pasado-presente y es mas narrativa, al igual que la Literatura.
Sin embargo, las Ciencias de la Naturaleza, emplean una lengua mas explicativa y analitica.
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de estrategias gramaticales para hacer posibles los significados cientificos (Schleppegrell,
2004). Un papel importante tiene aqui el docente a la hora de hacer uso de los recursos
linglisticos, pues, si es de esperar que el alumnado sea capaz de comunicarse con fluidez en una
L2 al terminar la escolarizacién, ha de permitirsele desarrollar su potencial al maximo. Una
buena forma de llevarlo a cabo es formulando preguntas que promuevan tanto la produccion de
textos escritos como de presentaciones orales’ (Dalton-Puffer, 2007). Si fomentamos esto,

estaremos posibilitando el desarrollo de las destrezas comunicativas.

Dichas destrezas a las que acabamos de hacer alusion pueden trabajarse mediante actividades de
investigacion, como pueden ser el trabajo oral, actividades practicas, registros e informes
cientificos (Ministerio de Educacion y Ciencia, 2006 y Martin (1993a, 1993c), Veel (1997) y
Wignell (1994), citados por Schleppegrell, 2004 y Llinares, Morton y Whittaker (2012)).

Por tanto, desde el punto de vista linguistico, para que el nifio pueda desarrollar las destrezas
comunicativas en la L2, las aulas AICLE-CLIL deben permitirle expresarse libremente, tanto de
forma hablada como escrita, desempefiar un papel activo, aunque guiado por el profesor, en un

ambiente libre de estrés donde la lengua empleada sea la que esta siendo estudiada.

3.2. INNOVACION EDUCATIVA

Formar a la poblacién para el impulso de la economia productiva no es un hecho novedoso,
pues con ese fin se crearon, en las primeras décadas del siglo XIX y motivados por la
Revolucién Industrial, los sistemas educativos europeos (Ministerio de Educacion, Cultura y

Deporte, 2004 y Jiménez, Navarro, Rappoport y Thoilliez, 2007).

Hace apenas unos afios, cuando se fundaron las primeras escuelas, no se esperaba que la
totalidad de los escolares lograra un nivel de conocimientos muy elevado. Hoy en dia, por el
contrario, se desea que todos, a través de una educacion de calidad, lleguen a alcanzarlo
(Navarro et al., 2017). Sin embargo, nuestro actual sistema educativo, como bien sefiala Ranz
(2016), “todavia utiliza los métodos creados entonces” y “lo imparten profesores del siglo XX a
nifios del siglo XXI”. Esta amalgama de épocas no contribuye a su maximo rendimiento y, por
tanto, hace replantearnos las maneras de ensefiar, pues, en la practica, nos encontramos con
alumnos diversos, con necesidades distintas y que aprenden de formas diferentes; también con
dificultad para lograr el desarrollo efectivo de las competencias tan demandadas por los

sistemas educativos (Amadio, Opertti y Tedesco, 2014). Este es el motivo por el que, en

" Dalton-Puffer (2007) considera como preguntas impulsoras de la produccién de textos escritos y orales a
aquellas que mantienen la conversacion, es decir, que responden a qué, coémo, por qué, dénde, quién..., y
que evitan, por tanto, limitarse a respuestas muy breves o monosilabos (si/no, verdadero/falso).
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palabras de Navarro et al. (2017:) “hay que crear una cultura de cambio y mejora continua en

los centros para poder iniciar procesos de innovacion”.

3.2.1. ¢Qué entendemos por innovacién educativa?

Hemos hecho alusion a la realidad educativa del momento respecto a la metodologia de
ensefianza, que evidencia una gran necesidad de innovar. Pero, ¢sabemos qué implica el término

innovar?

Cuando hablamos de innovar tendemos a asociarlo a la idea de cambiar, es decir, con la
introduccion de una serie de cambios en una practica y, en muchas ocasiones, nos olvidamos de
que, obligatoriamente, va asociado también con la idea de mejorar; pues en eso consiste la
innovacion, en introducir un cambio que lleve a una mejora (Carbonell, 2001, Fidalgo, 2007,

Ferndndez y Alcaraz, 2016 y Navarro et al., 2017).

Los tiempos han evolucionado y eso ha hecho que el concepto de innovacién hoy sea uno de los

mas inquietantes, especialmente en lo que a educacion se refiere (Fernandez y Alcaraz, 2016).

Son muchos los autores que han escrito sobre innovacion educativa y, como hemos constatado,
todos ellos coinciden con dos palabras para definirla: cambio y mejora. Nosotros nos quedamos
con la manera de concebirla de dos de ellos: Carbonell (2001) y Fernandez (2016), asi como con

una observacion de Fidalgo (2007) respecto a esta tematica.
Asi, Carbonell (2001: 17) entiende la innovacién educativa como:

“Una serie de intervenciones, decisiones y procesos, con cierto grado de
intencionalidad y sistematizacion, que tratan de modificar actitudes, ideas,
culturas, contenidos, modelos y practicas pedagdgicas. Y, a su vez, de
introducir, en una linea renovadora, nuevos proyectos y programas, materiales
curriculares, estrategias de ensefianza y aprendizaje, modelos didacticos y otra
forma de organizar y gestionar el curriculum, el centro y la dinAmica del aula.
[Es decir, de propiciar una renovacion pedagdgica que permita mejorar el
aprendizaje del alumnado], [...] aunque no siempre un cambio implica

mejora”.
Mientras que para Fernandez (2016: 31) es concebida como:

“El conjunto de cambios introducidos de forma sistematica en una préactica
educativa y coherentes con los conocimientos de las diferentes areas del saber
en el campo educativo, asi como con las finalidades que se expresan y se

comparten por los integrantes de la comunidad como concepto de mejora”.
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Esa mejora, matizan, nunca es palpable ni medible, pero si permite determinar en cierto modo el

grado de participacion y aprendizaje y la actitud hacia el mismo (Fernandez y Alcaraz, 2016).

Fidalgo (2007) va més alla respecto a esta idea de mejora y agrega que es positiva porque es
capaz de contribuir a la reduccion del esfuerzo y a un aprendizaje més rapido y de mejor calidad

acorde a las demandas de la sociedad.

3.2.2. ¢Por qué es necesario innovar en educacion?

A pesar de que estamos acostumbrados a oir que la innovacion es la esencia de los sistemas
educativos, en las aulas sigue predominando un estilo de ensefianza memoristico y repetitivo.
Para subsanar esta realidad son requeridos un curriculum, una pedagogia y un escenario que

contribuyan a un desarrollo integro del alumnado (Fernandez y Alcaraz, 2016).

El primer paso que habria que dar para lograr que nuestros alumnos desarrollen al maximo todas
sus potencialidades seria adaptar la escuela a los nuevos tiempos (Mogollon, 2016), pues sigue
predominando una enorme dependencia del libro de texto (Fernandez y Alcaraz, 2016) en un
momento en el que se han introducido cambios en el entorno social que nos rodea, viéndose
afectadas diversas areas (del conocimiento, la tecnologia, la informacion, la comunicacion, el
lenguaje...) y, con ello, nuestros habitos de vida (Mogollén, 2016). Siguiendo esta misma linea,
existen en el mercado laboral multitud de puestos de trabajo en los que son necesarios personas
competentes para desempefiarlos. Sin embargo, muchas de estas plazas ofertadas se quedan sin
cubrir por no contar con profesionales que encajen con este perfil. Es por ello que la educacién
necesita invertir en innovacion y adaptarse a las nuevas imposiciones para acceder al mercado
laboral (Jiménez, 2017). Es decir, la innovacién es “transferida desde el mundo de la

administracion y de la empresa” (Mogollén, 2016: 11).

Por ello, si se quiere y se necesita aumentar el nivel competencial de los escolares para dar
respuesta a los nuevos requerimientos educativos, es urgente adaptar a estas nuevas
generaciones los modos de ensefiar, pero también los de aprender, lo que, en palabras de Reina
y Reina, citadas por Ferndndez y Alcaraz (2016: 89), seria “incorporar nuevos materiales,
procedimientos, habilidades, destrezas y competencias en los procesos de ensefianza-

aprendizaje, para responder a las demandas educativas del siglo XXI".

Veamos como demuestra Trujillo (2015) la ineficacia de este sistema basado, principalmente, en
un modelo de ensefianza directa y la alternativa que propone para hacer realidad las
competencias en la escuela, asi como la propuesta de Dale (1966) que defiende, igualmente, un

aprendizaje activo frente al pasivo.
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3.2.2.1. El modelo de ensefianza directa: inconvenientes y alternativas

Trujillo (2015) se refiere a la “ensefianza directa” bajo la denominacién “las tres Pes”, esto es,
“Presentacion”, “Practica” y “Prueba”; el docente presenta un tema, los alumnos practican los
contenidos presentados y, tras ello, realizan una prueba para obtener una calificacion. Esta
ensefianza directa considera que desencadena un aprendizaje memoristico, repetitivo, facil de
olvidar, acritico, que no presta atencion a la diversidad del alumnado y que no fomenta, en
absoluto, el desarrollo de las competencias clave, pues priva a los escolares de tomar sus propias
decisiones (sentido de iniciativa y espiritu emprendedor), utilizar las TIC con autonomia y de
manera critica y creativa (competencia digital), relacionarse con los demas (competencias
sociales y civicas) y comunicarse, ya sea de forma oral o escrita, con el resto de compafieros

(comunicacién lingiistica)®.

Asi, para hacer frente a esta ensefianza directa, este autor afiade que deberian plantearse otros
métodos de ensefianza que persigan un aprendizaje significativo y sean capaces de aumentar la
motivacion, disposicion y participacion de todos y cada uno de los estudiantes. En definitiva,
que tengan en cuenta que “aprender no es solo entender y memorizar sino también buscar,

elegir, discutir, aplicar, errar, corregir, ensayar” (Trujillo, 2015).

El “Cono del aprendizaje” propuesto por Dale (1966), el cual puede visualizarse en las
siguientes lineas, es un buen ejemplo para que entendamos que existen modelos de ensefianza
gue argumentan que haciendo aprendemos, asi como que no todos ellos posibilitan la

asimilacioén de los contenidos.

APRENDIZAJES

Tras 10 dias podemos recordar:

107% de lo gque leemos. Leer
20% de lo gque oimos Escuchar

o Observamos:

= 30% de o que vemos una imagen, un dibujo,
5 un esguema, un diagrama,...

(yn] Ver una pelicula,

Q- 50% de lo gue oimos y vemos nsiin Mhlhmm_"j Demostrar
Ver una demostracian, Aplicar
Ver camo ocume algo,... b Practicar
70% de lo que decimos Participar en un debate,
y escribimos Tener una conversacion,

o Participar en un trabajo practico/manual, Analizar
_:2 Disefiar una propuesta de trabajo colaborativa,... Disofia
S 0% dell : o :
-:(:J-:) b de |0 que Simular experiencias reales. Crear

decimos y Diseiiar y llevar a cabo una presentacidn, Evaluar

hacemos H 1l intent d ienci I
y acer aquello que se intenta aprender (experiencia real) @: [O[210)

Figura 1: Cono del aprendizaje de Edgar Dale (1966). Adaptado por lIvars, 2009, citado por Trujillo
(2015).

8 El autor se esta refiriendo a las competencias bésicas descritas en la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion (LOE); nosotros, a las competencias clave recogidas en la Ley Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).
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No obstante, no debemos dejar pasar por alto la idea de que cada método de ensefianza es capaz

de aportar diferentes aprendizajes (Trujillo, 2015).

3.2.3. Modelos pedagdgicos para innovar en el aula

En las lineas que conforman este apartado hemos hablado de lo que es la innovacién educativa y
de otros aspectos relacionados con la misma, como son su actual situacion o lo provechosa que
puede ser si se aplica correctamente. Sin embargo, no hemos mencionado cémo podemos
hacerlo en la préctica, es decir, qué enfoques existen para que nuestros alumnos aprendan de
una manera creativa y participativa mientras aplican el principio de “aprender a aprender”
(Delors, 1996) con la ayuda de sus iguales. Es por ello que este apartado nos descubre los
modelos pedagogicos que, al parecer de Navarro et al. (2017), mejor promueven la innovacion
en las aulas: el “Aprendizaje basado en proyectos”, el “Flipped classroom” y la “Gamificacion”.

Establezcamos una breve resefia para conocer en qué consiste cada uno de ellos.

El “Aprendizaje basado en proyectos” es conocido también bajo las denominaciones “ABP”,
“Project Based Learning” o “PBL” y se caracteriza por ser un método de ensefianza-aprendizaje
gue busca la adquisicién de conocimientos por parte de los alumnos a través de la ejecucion de
una tarea. Dicha tarea consiste en la investigacion sobre un tema motivante y complejo para
que, finalmente, conduzca al alumnado a dar respuesta a una pregunta, un problema o un reto.
Una vez que han conseguido resolverlo con éxito, exponen el resultado a un pablico diferente al
grupo-clase. Para terminar, se lleva a cabo una evaluacion. No nos detendremos mas aqui, pues
en unas lineas mas abajo dedicamos un punto exclusivamente a esta técnica (véase el apartado
3.3. de este TFG).

Por otro lado, el modelo “Flipped classroom™, traducido al espafiol como “Clase al revés”,
consiste en un “modelo que invierte el método tradicional de ensefianza, llevando la instruccion
directa fuera de clase y trayendo a la misma lo que tradicionalmente era tarea para realizar en
casa” (Tourdn, Santiago y Diez, 2014, citado por Navarro et al., 2017: 173). Este modelo consta
de dos partes (trabajo en casa y trabajo en clase) y, para que funcione, es esencial que los
alumnos previamente hayan trabajado en sus hogares los contenidos, ya sea a través del
visionado de videos, paginas web o la lectura de algln articulo planteados por el profesor. De
este modo podran realizar la segunda fase, que consiste en trabajar sobre ello en el aula a través
de la realizacion de actividades interactivas y colaborativas que permitan afianzar mejor los

contenidos. Asi, los alumnos aprenden de sus compafieros junto a la ayuda del profesor.

En lo que respecta a la “Gamificacion”, podriamos decir que se trata de emplear “las mecénicas
caracteristicas de los juegos (puntos, niveles, tablas de clasificacion, desafios, recompensas...) a

situaciones que no se asocian con lo ludico” (Navarro et al., 2017), de ahi que se la conozca
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también como “ludificacion”. Es, por tanto, un modelo que difiere de los demas en que se
aprende jugando, de modo que los alumnos se convierten en “jugadores” a los que hay que
atraer, consiguiendo asi mejores resultados. Resulta muy positivo para el aprendizaje porque, a

su vez, aumentan su motivacion, la concentracion y el esfuerzo.

3.3. APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS

Como venimos comentando, los marcos curriculares hoy en dia sugieren que la totalidad del
alumnado desarrolle una serie de conocimientos y habilidades que le permita vivir en una
sociedad que demanda, cada vez més, una formacion integral de sus ciudadanos y no
Unicamente destrezas académicas. Es por ello que se hace necesario establecer nuevas formas de

ensefiar y aprender.

Uno de los modelos que mejor se adaptan a los objetivos que persigue dicho curriculum es,
como sefialan Diaz y Sufién (2013), el del “Aprendizaje basado en proyectos” o ABP. Este
modelo enmarcado dentro de las nuevas pedagogias innovadoras “parte del principio de ir
aplicando el conocimiento que se adquiere en el aula en la elaboracion de un producto” (Diaz y
Sufién, 2013: 2). Asimismo, ambos autores indican que “anima a los alumnos a analizar su
entorno, determinar problemas o desafios, planear actividades para resolverlos, ponerlas en
practica y evaluarlas”. De igual manera, destacan la enorme potencialidad que tiene en el
desarrollo efectivo de las competencias clave en el siglo XXI por permitir hacer frente a las

dificultades que puedan surgir fuera del aula.

En definitiva, en palabras de Gdmez, citado por Fernandez y Alcaraz (2016: 99), los proyectos
son “la mejor opcién metodoldgica para plasmar en el aula la concepcion educativa actual

contraria a la didactica tradicional”.

Profundicemos en esta metodologia en las lineas que aparecen a continuacion.

3.3.1. ¢(Qué hace al ABP diferir de la ensefianza directa?

A la hora de adoptar esta nueva dindmica de ensefianza-aprendizaje, el ABP, Trujillo (2015)
considera la transformacion de tres elementos respecto a la ensefianza directa o tradicional: el
conocimiento, el papel del estudiante y el papel del docente. Asi, en el modelo de ABP, el
conocimiento es fruto del trabajo realizado por aprendices y docentes y se caracteriza por la
formulacion de preguntas, la busqueda de informacion y el establecimiento de conclusiones. En
lo que respecta al rol del alumnado, este desempefia un papel activo o protagonista mientras
desarrolla habilidades mentales de orden superior en la recopilacion y andlisis de informacion,
la interpretacion de datos de forma critica, la obtencion de conclusiones o la presentacion del

producto final. Finalmente, en cuanto al papel del docente, podria decirse que desempefia un rol
17



de facilitador del aprendizaje u orientador y no de mero expositor de contenidos como sucedia
en la ensefianza directa; establece ahora situaciones de aprendizaje que concedan al nifio el
protagonismo en su propio proyecto, gestiona el tiempo y el espacio, busca y proporciona los
recursos necesarios, constituye los grupos de trabajo, asesora a sus alumnos y evalla el

resultado.

3.3.2. Elementos esenciales para el ABP

Los profesores estadounidenses Larmer y Mergendoller (2012), ambos miembros del Buck
Institute for Education, nos descubren ocho elementos que han de incluirse en un buen
proyecto. Dichos “requisitos” son los que enumeramos a continuacion: Significant content
(Contenido significativo), A Need to Know (Necesidad de saber), A Driving Question (Una
pregunta guia), Student Voice and Choice (Voz y voto para los alumnos), 21* Century
Competences (Competencias del siglo XXI), In-Depth Inquiry (Investigacion), Critique and
Revision (Evaluacion, retroalimentacion y reflexion) y Public Audience (Presentacion del

producto final ante una audiencia). Veamos uno a uno los elementos enunciados.

e Contenido significativo: como sabemos, resulta casi imposible dar tanto contenido en el
aula empleando como herramienta la técnica didactica ABP como aplicando el modelo
de ensefianza directa. No obstante, si son estudiados estos contenidos en profundidad.
Es tarea del docente planificarlo de manera que esté centrado en los estandares de
aprendizaje y presente lo primordial del curriculum. Asi, el alumnado se topara con un

proyecto auténtico y cercano.

o Necesidad de saber: el proyecto ha de activar en los estudiantes la curiosidad por
aprender y saber. Esta necesidad suele ser provocada por un titulo llamativo, un video,
un espacio adornado, un articulo... que incite al debate, o incluso también si

describimos la tarea a ejecutar.

e Una pregunta guia: una pregunta que conduzca el proyecto, motive la “necesidad de

saber”, sea abierta a la par que compleja y lleve al alumnado a la respuesta.

e Vozy voto para los alumnos: tras “encender” la curiosidad de todos y cada uno de los
participantes, han de proponerse las tareas para que escojan, de entre varias opciones
(presentacion multimedia, panfleto, sitio web...), aquella o aquellas que mas les atraiga.

Asimismo, distribuidos en grupos de cuatro, intercambian ideas y asignan roles.

e Competencias del siglo XXI: la aplicacion de esta metodologia propicia el desarrollo de

las competencias clave tan demandadas en el mundo actual, en especial de aquellas que
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fomentan el pensamiento critico, la colaboracion, la comunicacion y la creatividad e

innovacion.

Investigacion: los alumnos estudian con detalle las respuestas a las preguntas derivadas
de la “pregunta guia” en el debate. Para ello, se sirven de webs, manuales, libros,
noticias... mientras desarrollan el pensamiento cientifico, que les provoca la
formulacion de nuevos interrogatorios y el rastreo de nueva informacion. De este modo,

seran capaces de generar aquellas ideas que les lleve a la resolucién del problema.

Evaluacion, retroalimentacion y reflexion: durante el proceso de elaboraciéon de los
proyectos, el docente les guia y orienta desde un segundo plano (revisa borradores,
verifica que la informacion de las fuentes sea correcta...), lo que permite el desarrollo
del pensamiento critico. Asi, mediante esta evaluacién, pueden comprobar que un buen
trabajo se va tejiendo lentamente a base de esfuerzo y modificaciones; nunca tiene un

excelente resultado sin haberlo trabajo profundamente.

Presentacion del producto final ante una audiencia: una vez obtenido el producto final,
el alumnado ha de exponer su trabajo ante un publico (grupo-clase, familias, otros
cursos, virtualmente...) y no Unicamente al profesor, pues es mas enriquecedor; les da

la oportunidad de reflexionar tanto sobre el trabajo realizado como de lo aprendido.

3.3.3. ¢Por qué ABP?

Cuando revisamos bibliografia referente a experiencias de aplicacion de ABP, observamos

como repetidamente se hace referencia a la eficacia de esta metodologia debido a los multiples

beneficios que aporta a los escolares.

Las siguientes lineas nos muestran el porqué de esta alternativa innovadora en las aulas,

considerando las aportaciones de distintos autores:

En primer lugar, porque contribuye al desarrollo de habilidades y competencias como la
colaboracion, la comunicacion, la planificacion de proyectos, el manejo del tiempo o la
toma de decisiones (Blank (1997) y Dickinson et al. (1998), citados por Railsback
(2002) y Galeana (2006)).

Porque los estudiantes, ademas, se sienten mas motivados, lo cual se traduce en un
aumento de la atencion y de la participacion y una mayor disposicion para trabajar
(Bottoms y Webb (1998) y Moursund, Bielefeldt, y Underwood (1997), citados por
Railsback (2002) y Galeana (2006)).
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De igual manera, porque se establece una conexion entre el aprendizaje en la escuela y
la realidad, ya que contribuye a una mejor retencion de la informacion y asimilacion de
los conocimientos y no se limita Gnicamente a la mera memorizacién de contenidos
(Blank (1997), Bottoms y Webb (1998) y Reyes (1998), citados por Railsback (2002) y
Galeana (2006)).

Asimismo, porque ofrece la oportunidad de generar conocimiento en forma cooperativa
en un ambiente propicio para que el alumnado comparta lo que sabe, se exprese
libremente y tome decisiones conjuntas para la solucién de problemas (Bryson (1994),
Reyes (1998) y Moursund, Bielefeld y Underwood (1997), citados por Railsback (2002)
y Galeana (2006)).

Porque ademas, en los estudiantes que trabajan por proyectos, se ve reflejado un
aumento en su autoestima, ya que el hecho de ser capaces de aportar algo a la escuela o
la sociedad les hace sentir satisfechos (Jobs for the Future, n.d., citados por Railsback
(2002) y Galeana (2006)).

Igualmente, como apuntan Garcia-Varcalcel y Basilotta (2017), porque anima tanto a la
indagacion como a la formulacion de preguntas, la propia organizacién, el rastreo y
gestién de informacion en medios diferentes, la puesta en comun y contrastacion de
datos o el informe de resultados; también a sentir curiosidad y no limitarse a recibir

respuestas “magistrales” (Lopez y Lacueva, 2007).

Por ser, ademas, influyente en el desarrollo de la competencia comunicativa (Diaz y
Sufién, 2013).

Porque permite al docente ser mas cercano a sus alumnos (Buck Institute for Education,
2018).

Asimismo, porque es una buena forma de hacer participes a las familias, realmente

importantes para lograr el alcance de los aprendizajes (Pozuelos, 2007).

Porque, como sefialan Hargreaves et al. (2001: 96), “permite tratar temas importantes

que no siempre pueden adscribirse a una determinada materia”.

De igual manera, porque facilita la integracion de una gran cantidad de recursos
educativos en el aula y, si empledramos un Unico recurso, estariamos privando a los
estudiantes de experimentar, comprender y adquirir conceptos (Pozuelos, 2007).

Siguiendo esta misma linea, Garcia-Varcalcel y Basilotta (2017) afiaden que, en
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concreto, la incorporacion de las herramientas tecnolégicas al ABP enriquece el proceso

de ensefianza-aprendizaje y, a su vez, inicia al nifio en el manejo de la tecnologia.

e Finalmente, porque posibilita un proceso evaluativo en el que “los alumnos aprenden a
evaluar y ser evaluados para mejorar la calidad de los productos en los que trabajan; se
les pide reflexionar sobre lo que aprenden y cémo lo aprenden” (Larmer y
Mergendoller, 2010: 3).

3.3.4. ABP en la ensefianza de una segunda lengua

La introduccion del ABP en nuestro sistema educativo ha hecho que se extienda, cada vez mas,
a la ensefianza de lenguas extranjeras. Resulta especialmente interesante tomar en consideracion
su aplicacion en este area pues, como apuntan Diaz y Sufién (2013: 4), “en el aprendizaje de
segundas lenguas el producto final es, al mismo tiempo, un objetivo y un medio”. Es un
objetivo, sefialan, porque se persigue la adquisicion de otra lengua mediante la realizacion de
distintas tareas. De igual manera, indican que se comporta como un medio porque el idioma que
se quiere aprender sera utilizado a lo largo de todo el Proyecto, haciendo que se activen todas
las destrezas linguisticas y posibilitando, a su vez, el aprendizaje de la gramatica y el Iéxico
requeridos segun la situacion, pues se ve aumentada la motivacién y, con ello, la involucracion.
Ademas, afladen que esta estrategia innovadora en el aula de idiomas contribuye al
descubrimiento de otras culturas, otorgando al estudiante una capacidad de observacion, analisis
y reproduccién de habitos y tradiciones propios de otras sociedades. Al mismo tiempo, favorece
el intercambio intercultural e, incluso, ayuda a la superacion de la timidez y el panico a hablar

en la lengua extranjera (Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa, 2016).
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4. MARCO METODOLOGICO

El proyecto que se presenta a continuacion se ha estructurado siguiendo las aportaciones de
Gomez y Santos (2012) y Pujolas (2003) con respecto al ABP (Fases y Organizacion del trabajo
cooperativo en el aula) y las del Ministerio de Educacién y Ciencia (2006) y Martin (1993a,
1993c), Veel (1997) y Wignell (1994), citados por Schleppegrell (2004) y Llinares, Morton y

Whittaker (2012), relativas a los Géneros Comunes en asignaturas de contenido.

4.1. ABP: FASES Y ORGANIZACION DEL TRABAJO
COOPERATIVO EN EL AULA

4.1.1. Fases

Se hace necesario, segun Gémez y Santos (2012), establecer cinco etapas en la ejecucion de un

proyecto, las cuales podemos apreciar en la figura que aparece sobre estas lineas:

FASE V:
Conclusiones
desdela
FASE IIT: perspectiva
FASEI: Desarrollo del del
Inicio. proyecto. profesorado.
FASE II: FASEIV:
Primeras Conclusiones
actividades de desdela
los grupos. perspectiva

del alumnado.

Figura 2: Fases en la ejecucion de un proyecto. Elaboracion propia.
Expliguemos cada una brevemente.

En relacién a la Fase | o de Inicio, podriamos decir que consiste en concretar la idea en torno a
la cual gira la actividad. En este momento se distinguen dos partes: la planificacion del proyecto
por el/los docente/docentes y la introduccién del mismo al alumnado participante, esto es, el
porqué y para qué de la tarea y qué recursos van a facilitarse. Ademas, tendria lugar la creacion

de grupos de trabajo y el establecimiento de las sesiones dedicadas a su resolucion.

La Fase Il o de Primeras actividades de los grupos, por otro lado, es clave para que los

estudiantes comiencen a desempefiar un papel protagonista: analizan el material del que
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disponen, elaboran un guion de los contenidos que van a tratar y asignan diferentes roles a los

miembros del grupo.

La Fase Ill se corresponde con el Desarrollo del proyecto. Es una fase en la que, trabajando
colaborativamente, se llega al producto final. Para asegurar el buen funcionamiento, el docente
ha de realizar un seguimiento de los equipos, a fin de detectar aquellas dificultades que hayan

podido surgir y lograr que todos los trabajos estén bien encauzados y vayan a la par.

Mientras que la Fase IV o de Conclusiones desde la perspectiva del alumnado se trata de un
tiempo de exposicién y entrega del proyecto ya finalizado. Por grupos, analizan los resultados

obtenidos y se autoevallan.

Por Gltimo, en la Fase V o de Conclusiones desde la perspectiva del profesorado tiene lugar una
evaluacion final por parte del docente para poder dar por concluida la actividad. En ella los
alumnos reciben feedback y el docente reflexiona sobre el grado de alcance de los objetivos

definidos al comienzo del proyecto.

4.1.2. Organizacion del trabajo cooperativo en el aula

El trabajo cooperativo en las aulas ha de realizarse de forma estructurada. Es por ello que a
continuacion detallamos, siguiendo las aportaciones de Pujolas (2003), cémo deberia ser dicha
organizacion. Para ello haremos alusion a las distribuciones del alumnado y del mobiliario, asi

como a la organizacién interna de los grupos.

4.1.2.1. Distribucion del alumnado en equipos

Como se ha expuesto en el apartado de Normativa de este TFG (véase la seccion 2.2.), se han de
aplicar en las aulas nuevas formas de ensefiar para satisfacer las nuevas demandas que hoy en
dia solicita nuestra sociedad. Algunos de esos requerimientos son la colaboracion y el trabajo en

equipo.

De este modo, para la formacion de dichos equipos, Pujolas (2003) recomienda crear grupos de
trabajo de cuatro miembros, idea que se ve reforzada en Schleppegrell (2004) al afirmar que las
pequefias agrupaciones facilitan la discusion de aquellos conceptos que estan siendo estudiados,
asi como situaciones de mayor participacion e interaccion entre el alumnado. De igual manera,
este método de trabajo promueve el desarrollo de actitudes y comportamientos de respeto y

tolerancia.

Otro aspecto a considerar a la hora de configurar los grupos es, como sefiala Pujolas (2003), el
de la diversidad de los integrantes en cada uno de ellos, pues ha de procurarse que sean

heterogéneos. La heterogeneidad en los agrupamientos “es vista como una fuente de nuevos
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conocimientos y un estimulo para el aprendizaje” (Pujolas, 2003: 3). Esta labor es tarea del

profesor.

4.1.2.2. Distribucién del mobiliario de la clase

En la figura que aparece sobre estas lineas puede verse como quedaria distribuido el

mobiliario en el aula tras la creacion de los equipos de trabajo segun el aporte de Pujolas

(2003).

4.1.2.3.
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Figura 3: Distribucion del mobiliario del aula para trabajar en grupo.

Organizacion interna de los equipos de trabajo: EI Cuaderno grupal

Con objeto de una dptima organizacion dentro de cada grupo de trabajo, Pujolas (2003) propone

la elaboracién de un Cuaderno de Equipo donde queden reflejados:

La composicion del equipo: consiste en anotar los nombres de cada componente.

La distribucion de los roles del equipo: cada nifio ha de desempefiar una funcion
dentro del grupo, la cual ha de constar. Ademas, ha de comprometerse a llevar a
cabo sus tareas para asegurar el buen funcionamiento del mismo. Dichos cargos o
roles son los siguientes: Responsable (ha de ser el coordinador, animar a sus
compafieros, controlar que no se forme alboroto y que se aproveche el tiempo...),
Ayudante del responsable (tiene el mismo cometido que el Responsable, pero en un
segundo plano), Secretario (rellena el Cuaderno grupal, recuerda los compromisos y
objetivos del equipo, guarda el Cuaderno...) y Responsable del material (guarda y

se hace responsable del material y controla que la zona de estudio esté limpia).

Los planes y revisiones del funcionamiento del equipo: para que el Proyecto se
desarrolle de la mejor manera posible (aprovechamiento del tiempo, progreso en el
aprendizaje...), han de fijarse una serie de objetivos antes de su comienzo. A
medida que vayan transcurriendo las sesiones, deben realizarse modificaciones en

aquellos aspectos que necesiten mejorar.
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4.2. GENEROS DISCURSIVOS COMUNES EN ASIGNATURAS
DE CONTENIDO

Existen una serie de Géneros que hacen posible que el estudiante desarrolle sus destrezas (sobre
todo las de la lectura y la escritura) a través del estudio de las areas escolares, a destacar las
Ciencias Naturales, la Geografia y la Historia, todas ellas asignaturas de contenido (Ministerio
de Educacion y Ciencia, 2006 y Martin, 1993a, 1993c, Veel, 1997 y Wignell, 1994, citados por
Schleppegrell, 2004 y Llinares, Morton y Whittaker, 2012). A estos Géneros ya nos hemos
referido en este TFG (véase el final del apartado 3.1.2.), pero ahora es momento de retomarlos.
Dado que las Ciencias de la Naturaleza es el area que se encuentra implicado en nuestro estudio,

enumeraremos Unicamente aquellos que estan ligados a dicha materia.

Asi, Martin (1993a, 1993c), Veel (1997) y Wignell (1994), citados por Schleppegrell (2004) y
Llinares, Morton y Whittaker (2012), consideran que existen cuatro Géneros Comunes en la
educacion de la ciencia: Procedure (Procedimiento), Procedural Recount (Recuento
Procedimental), Science Report (Informe Cientifico) y Science Explanation (Explicacién
Cientifica). Dichos Géneros, comenta Schleppegrell (2004), ayudan a entender, ademas, el
razonamiento cientifico, pero nosotros vamos a detenernos en los dos Gltimos por encontrarse
intimamente vinculados con la Propuesta de Intervencion que mas adelante explicamos (véase el
apartado 5 de este TFG):

o Informe Cientifico: es aquel Género que facilita la informacion a través de textos
cientificos y se caracteriza por su manera de estructurar los contenidos, clasificandolos
por clases o subclases, diferenciando las etapas de un fendmeno, describiendo o
enumerando propiedades y caracteristicas... Aparece repetidas veces en los libros de
texto que utilizan los escolares en las clases de Ciencias. En dichos Informes son
habituales los tecnicismos, los presentes simples, los sujetos impersonales o genéricos y

la expresion sintactica de relaciones seménticas de causa-efecto, temporales...

e Explicacion cientifica: se trata de textos en los que se explican los procedimientos
cientificos, es decir, como y por qué tienen lugar estos fendmenos: su relacion causa-
efecto y las teorias cientificas sobre ellos. Se caracteriza por la abundancia de presentes

simples, subordinadas que expresan procesos, sujetos impersonales o genéricos ...

Ademas de los anteriores, existen otros tipos de textos que pueden emplearse también en las
clases de Ciencias: Descripciones, Definiciones, Comparaciones..., especialmente Utiles para
favorecer el desarrollo del lenguaje y contribuir a la adquisicion de conocimientos y su
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interpretacion (Ministerio de Educacién y Ciencia, 2006; y Lemke, 1996, citado por
Schleppegrell, 2004).

De igual manera, en relacién a este tema, el Ministerio de Educacion y Ciencia (2006) insiste en
la necesidad de concederle al nifio la oportunidad de buscar informacion y referencias en lengua
extranjera, en especial en lengua inglesa, para que componga su propio material de estudio;

también en la creacion de situaciones que favorezcan la discusion en grupo.

5.PROPUESTA DE INTERVENCION

En el presente apartado explicamos detalladamente la Propuesta de Intervencién que ha sido

elaborada para este TFG: #Matter&Forces4ScientlCTs Project.

Este Proyecto que hemos disefiado surge con idea de ser implementado a lo largo de cinco
sesiones de trabajo cooperativo con escolares que cursen cuarto de Educacion Primaria en un
centro educativo con una Seccion Bilinglie en Inglés. EI mismo se inspira en un pequefio
proyecto de innovacion colaborativa online basado, principalmente, en la técnica del ABP,
aungue también incorpora en cierto modo un proceso de gamificacion. Se trata de un Proyecto
didactico interdisciplinar abordado desde las areas de Natural Sciences y Lengua Extranjera:
Inglés, pues forma parte de la Tarea Final o Final Task de dos Proyectos de Aula de la materia
Natural Sciences (““Matter” y “Forces™), asi como también trabaja las destrezas comunicativas

writing, speaking, reading, listening e interaction.

5.1. OBJETIVO DEL TRABAJO

#Matter&Forces4ScientlCTs Project busca mejorar, a través de una DNL, la competencia
linguistica en lengua inglesa en un grupo de alumnos de Primaria mediante la implantacion de

un proyecto de innovacion educativa acorde a las demandas del siglo XXI.

En el Anexo I, se exponen los objetivos formulados que se pretenden alcanzar con la realizacion

de este Proyecto.

De igual manera, la relacion entre los Contenidos, Criterios de evaluacién y Estandares de
aprendizaje propios de las areas de Lengua Extranjera — Inglés y Natural Sciences presente en
esta Tarea, puede consultarse en el Anexo Il. Para su confeccion, se ha tomado como referencia
el DECRETO 26/2016, de 21 de julio.
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Asimismo, a lo largo de este Proyecto pretendemos hacer referencia a varias de las siete
Competencias clave establecidas para este nivel educativo. Dichas Competencias son las

siguientes:

e Comunicacion linguistica.

o Competencia matemética y competencias basicas en ciencia y tecnologia.
o Competencia digital.

e Aprender a aprender.

o Competencias sociales y civicas.

o Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor.

Como puede verse en el Anexo |, todas ellas se encuentran ligadas a nuestros objetivos de

aprendizaje.

A continuacion, en los siguientes subapartados que conforman este punto, se explican
detalladamente las caracteristicas de dicha Propuesta y cémo deberia ser aplicada para asegurar
su Optima puesta en marcha. Para ello, comenzaremos enumerando los recursos esenciales
requeridos y exponiendo nuestra Tarea Final. Posteriormente, procederemos a comentar su
temporalizacion y a describir los agrupamientos dentro del aula y la secuenciacion. En altimo

lugar, hablaremos de forma detallada sobre la evaluacion.

5.2. RECURSOS
Esta Tarea Final precisa de una serie de elementos espaciales y materiales.
Como recursos espaciales son necesarias:

o Elaula de informatica del Colegio (para las sesiones 1, 2y 3).

o El aula habitual de nuestro alumnado (para las sesiones 1, 4 y 5).
Los recursos materiales requeridos son:

e Trece *ordenadores con conexién a Internet (dos ordenadores por grupo y uno para el

maestro) y un proyector, para las sesiones 1, 2 y 3.

% El nGmero trece no es un nimero cerrado, pues puede variar en funcion del nimero de alumnos en el
aula. Nosotros estamos considerando un ratio de aula de veinticinco alumnos, de modo que se formen seis
grupos de trabajo donde en cinco haya cuatro alumnos y en uno cinco, respectivamente.
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e Ordenador y pizarra digital que permitan visualizar las presentaciones multimedia

finalizadas, en la sesion 4.

e Seis enlaces “libres de inicio de sesi6on'®”

y acortados (véase el Anexo Il para conocer
cémo crearlos). Para ello, el docente necesita tener una cuenta de Google que le permita

crear “Presentaciones de Google Drive”, asi como manejar el acortador “TinyURL”.

e Seis “Cuadernos de grupo” que incluyan las preguntas guia y las rabricas de evaluacién,

entre otros (vease el Anexo IV).

« La herramienta “ClassDojo”, ya sea de forma online' o desde una aplicacién en un

dispositivo tipo movil o Tablet

o Material textual o libros de texto de diferentes editoriales del &rea de Natural Sciences
aptos para esta edad. Utilizaremos los de Oxford 2015 (Método Think do learn 4:
Module 3, Units 4 y 5: “Matter” y “Forces™, respectivamente), Sm 2015 (Savia
Natural Science 4, Unit 6: “Matter and forces™) y Ediciones Bilingties SL 2015 (ByMe

4: Module “Matter, materials and forces™).
 Laherramienta virtual bubbl.us *para la creacion de esquemas o mapas conceptuales.

e Diversas paginas web para que los estudiantes extraigan la informacion, cuyas
direcciones URL pegaremos antes de entregarles los enlaces en las “Presentaciones de

Google” (véase el Anexo I11). Dichos sitios web son los siguientes:

o Parael tema “Matter” se pueden consultar:
e Roberto Rodriguez Blanco. 3° y 4° de Primaria (Blog)
http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html. Colegio San
Agustin de Valladolid. Recuperado el 5 de julio de 2018.

10 Mediante enlace “libre de inicio de sesién” nos referimos a un enlace URL que proporcionamos al nifio
para que, simplemente escribiéndolo en el navegador, pueda trabajar sobre una Presentacién de Google
Drive sin necesidad de iniciar sesion con un correo electronico y una contrasefia. El motivo de hacerlo asi
se debe a que en este nivel educativo no estad permitido que el alumnado tenga un correo electronico
personal, asi como al trastorno que ocasionaria trabajar con memorias USB por el posible olvido en casa,
la pérdida de esta, el trabajo del mismo Proyecto en varios pendrives a la vez...y la posibilidad de guardar
automaticamente el trabajo y de ver, a tiempo real, lo que estan escribiendo desde diferentes ordenadores
los miembros de un mismo grupo. El profesor, ademas, en su propia sesion de Google Drive tiene acceso
a cada presentacion y puede revisar como se estan trabajando, teniendo siempre a mano los materiales de
manera estructurada.

1 https://www.classdojo.com/es-es/
12 https://bubbl.us/07152222044498867
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http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html

Lucia Abalos. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-
matter.html. Recuperado el 5 de julio de 2018.

CEIP Europa. 40 de Primaria (Blog)
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf.
Recuperado el dia 5 de julio.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-
matter-changes/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5
de julio de 2018.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-
videos/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5 de julio de
2018.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-
3oep/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5 de julio de
2018.

o Parael tema “Forces™ se pueden visitar:

Natural Science: Forces. (PowerPoint Online)
https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079
&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
. Recuperado el dia 5 de julio de 2018.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-
forces-3ep/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5 de
julio de 2018.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-
principle-4ep/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5 de
julio de 2018.

Nacho Herrero. 3° y 40 de Primaria (Blog)
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-
force/. Colegio San José de Valladolid. Recuperado el dia 5 de julio de
2018.
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https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
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https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/

e Sara Dios Puebla. 40 de Primaria (Blog)
http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces.

Colegio Maristas de Palencia. Recuperado el dia 5 de julio de 2018.

No obstante, es posible afiadir informacion e imégenes de otras paginas con la

aprobacidn del profesor.

5.3. TAREAY PRODUCTO FINAL: “INFORME Y
EXPLICACION CIENTIFICOS”

Comenzaremos explicando en qué consiste el producto final que los estudiantes deberan
elaborar a lo largo del Proyecto para posteriormente referirnos al resto de las tareas que le

guiaran hasta este producto final.
o Obijetivo:

Dicho Proyecto, como ya hemos comentado, ha sido disefiado con objeto de mejorar, a través de
una DNL, la competencia linguistica en lengua inglesa en un grupo de alumnos de cuarto de
Primaria mediante la implantacién de un Proyecto de innovacion educativa acorde a las

demandas del siglo XXI.
o Competencias clave:

Nuestra Propuesta contribuye a desarrollar las Competencias siguientes: Comunicacion
linglistica, Competencia matematica y competencias bésicas en ciencia y tecnologia,
Competencia digital, Aprender a aprender, Competencias sociales y civicas y Sentido de la

iniciativa y espiritu emprendedor.
e Descripcion:

El producto final que esperamos obtener a través de la ejecucion de
#Matter&Forces4ScientlCTs Project es la elaboracidn de Informes o Explicaciones Cientificos

en “Presentaciones de Google Drive” sobre los aspectos méas destacados de Matter y Forces.

Para conseguir esto, previamente se han de seguir una serie de pasos que enumeramos a

continuacion:

- La planificacién del Proyecto por parte del profesor y su presentacion al grupo

participante, dandoles a conocer los materiales necesarios que se les va a proporcionar y
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el nimero de sesiones necesarias con sus respectivas tareas (véase el apartado 5.4).

Igualmente, se revelan los componentes de cada equipo.

La planificacion del Proyecto por parte del alumnado en los grupos de trabajo, donde
tienen lugar el reparto de funciones dentro de cada uno en la seccidn participante.

Dichos roles establecidos habran sido descritos por el profesor anteriormente.

Los alumnos, ya en sus correspondientes grupos, reciben un “Cuaderno grupal” (““Team
Notebook’”) (véase el Anexo IV), en el cual escriben los nombres de los miembros junto
con sus roles, enuncian una serie de objetivos grupales (Team Goals) que aspiran a
cumplir y firman junto a ellos. Estos objetivos son redactados en inglés. Asimismo, se

les formula una serie de preguntas que guien sus trabajos (Driving questions).

En el aula multimedia, teniendo acceso a los diferentes materiales textuales
proporcionados (libros de texto de Natural Sciences y recursos online) planifican, segin
sus roles, el nimero de diapositivas que emplearian, qué informacion deben incluir, asi

como la secuenciacién de dicha informacion.

Ademés, el docente entrega a cada equipo su presentacion online en blanco®, que
consiste en un enlace diferente para cada grupo. Cada miembro debe anotar esta
direccion URL para asi comenzar a trabajar la presentacion sobre una “multisesion™ de

Presentaciones de Google”.

El desarrollo del Proyecto por parte de los estudiantes bajo la supervision del docente.
Los alumnos trabajan en la sala de ordenadores y cada miembro del equipo, seguin su
rol, aflade informacion (texto, imagenes...), incorporando al final de cada presentacion,

un mapa mental o esquema de su tematica.

Para poder trabajar de manera coordinada, cada nifio debe escribir su direccion URL en
el navegador. De este modo, trabajan en una sesion compartida en la que solo el equipo
puede ver el contenido, permitiendo esto que se corrijan y ayuden los unos a los otros e

ir grabando a tiempo real lo que van haciendo.

3 por “presentacion online en blanco” hacemos alusion a la presentacién de Google Drive que el maestro
proporciona a cada equipo de trabajo a través de un enlace URL. Decimos que esta “en blanco” porque
esta vacia, es decir, no tiene ningln contenido ni siquiera plantilla de disefio (aunque si aparecen en ellas
una serie de links para que extraigan informacion simplemente haciendo clic sobre ellos), pues son los
estudiantes quienes han de editarla de forma creativa para dotarla de significado.

Y El término “multisesién” en este Proyecto se refiere a una presentacion multieditable en tiempo real, es
decir, varios miembros de un mismo grupo pueden editar a la vez sus presentaciones desde distintos
ordenadores.
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En alguna ocasion los profesores pueden asistir o ayudar a los grupos a través del chat
cerrado entre el grupo de trabajo. Se trata basicamente de una revisién con objeto de
comprobar que todo estd a punto para exponérselo en la siguiente clase a sus
compafieros™. En caso de que necesitaran mejorarse algunos aspectos, se realizarian

modificaciones que constarian en el “Cuaderno grupal”.
e Consideraciones:

Ante la necesidad de desarrollar las competencias TIC y comunicativa en una L2 y de lograr un
conocimiento cientifico que capacite al estudiante para desenvolverse en la edad adulta, nace
#Matter&Forces4ScientIlCTs Project, un Proyecto linguistico e innovador que, como hemos
comentado con anterioridad, se encuentra asentado en la Tarea Final de los Proyectos de Aula
de “Matter” y “Forces” de Natural Sciences en cuarto de Primaria y que precisa, ademas, del
uso y manejo adecuados de las nuevas tecnologias, tales como el ordenador, la pizarra digital,

Internet, blogs y videos.

Asi, a través de una disposicion del alumnado participante en grupos de trabajo cooperativo, se
generan, de forma simultdnea y coordinada, diferentes presentaciones multimedia en “Google
Slides” o *“Presentaciones de Google” sobre los ordenadores, a modo de Informes y
Explicaciones Cientificas que, una vez confeccionados, han de ser expuestos en una sesion final
para su posterior evaluaciéon mediante un sistema de rabricas. Pero esta no serd Unicamente a
través de dichas rubricas, pues desde el momento que el alumnado comience a trabajar en su
equipo, estableceremos un proceso de “gamificacion” con la herramienta “ClassDojo™ para
controlar el ruido y el trabajo, haciendo, de este modo, un uso evaluativo, ya que permite

acumular una puntuacion que sumara o restara la nota final del alumnado.

Para hacer esto posible y no resultar muy repetitivo, parte del alumnado ha de realizar su
Proyecto sobre la tematica “Matter” y el resto sobre “Forces™, por lo que podriamos decir que

#Matter &Forces4ScientlCTs Project se subdivide en dos “miniproyectos”.

Asimismo, para ayudar a los alumnos a llevar sus Proyectos por buen cauce, han de
formularseles una serie de preguntas guia (Driving questions en Natural Sciences), las cuales,
en el caso del tema “Matter”, serian tipo: What is meant by the term ““matter””?, How is matter

created?, What are the three states of matter?, When do molecules in matter move slowly?...;

5 Las presentaciones multimedia generadas son expuestas al grupo-clase y al docente y no a un pablico
diferente, puesto que se trata de un Proyecto que pretende repasar y ampliar los contenidos estudiados en
la asignatura. Sin embargo, podria exponerse a otras secciones de 4° de Primaria que no hayan participado
en #Matter &Forces4ScientlCTs Project. Asimismo, se llevan a cabo presentaciones sobre matter y forces
para que a la hora de exponer los Proyectos estos no sean tan repetitivos.
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What is meant by “force”?, How many types of forces are there?, What are the effects of

forces?... serian las relativas al tema ““Forces”.

Ademas, se le ha de proporcionar a cada equipo un enlace diferente “libre de inicio de sesién”
que le lleve al lugar de trabajo (véase el Anexo Ill para ver como generarlos), asi como un
“Cuaderno grupal” (Team Notebook) que ayude a los grupos a gestionar sus Proyectos (véase el
Anexo V) .

Cabe destacar, al mismo tiempo, que el alumnado, al finalizar el Proyecto, recibira un feedback
por parte del profesor que le ayude a mejorar su aprendizaje, viendo lo que ha conseguido y lo

que puede llegar a conseguir, aspecto que permitird una autoevaluacion grupal.

Se trata, por tanto, de una actividad que permite ampliar la informacion que ha sido vista
previamente en clase mientras los estudiantes escriben y desarrollan mejor los contenidos

relativos a matter y forces y desarrollan sus destrezas comunicativas.

5.4. TEMPORALIZACION

Para poder llegar a los productos finales de este Proyecto es necesario desarrollar un trabajo
previo en el aula que se organizara en una secuencia de tareas. Asi pues, el Proyecto ha de
llevarse a cabo en un total de cinco horas a lo largo de cinco sesiones de Natural Sciences de
una hora cada una, dando comienzo aproximadamente la segunda quincena de febrero con la

formacion de equipos y finalizando a primeros de marzo*® con la evaluacion del docente.

En la tabla que apreciamos a continuacién podemos tener una vision detallada de este Proyecto,

donde vemos qué actividad o tarea se desarrolla cada dia.

1* dia 2° dia 3% dia 4° dia 5° dia
(1 hora) (1 hora) (1 hora) (1 hora) (1 hora)
NAT. SC. NAT. SC. NAT. SC. NAT. SC. NAT. SC.

- Grupos y roles. | - Aula multimedia: | - Aula multimedia: | - Exposicion - | - Feedback.
(10 minutos) “Multisesion en “Multisesion en Evaluacion. (40 minutos).
o Presentaciones de Presentaciones de (55 minutos). ]

- Objetivos de - Sensaciones

16 as fechas dispuestas para el desarrollo del Proyecto han sido establecidas de manera orientativa. Han
sido elegidas estas por ser las Unidades Didacticas de “Matter” y “Forces™ propias del Bloque 4 de
contenidos del curriculo de Ciencias de la Naturaleza. No obstante, en funcion del centro educativo en el
que se decidiera llevar a cabo nuestra Propuesta, podrian variar.
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grupo.
(7 minutos)

- Preguntas guia.

(15 minutos)

- Enlaces “libres
de inicio de
sesion”.

(7 minutos)

-Anélisis del
material textual
y planificacion.
(20 minutos)

Google”.

(55 minutos)

Google”.
(55 minutos)

- Entrega de

notas de los

comparieros.

(1 minuto)

(15 minutos)

En funcion del tiempo, esta Gltima sesion podria prolongarse en una méas o incluso reducirse.

5.5. AGRUPAMIENTOS

A fin de lograr un optimo desarrollo de esta tarea, se opta por dividir a nuestro alumnado en

grupos heterogéneos de cuatro o cinco personas, de modo que resultan, de forma estimada, entre

cinco y seis equipos de trabajo, dependiendo del nimero de alumnos en el aula.

Asimismo, cada estudiante tiene un rol que desempefiar dentro del grupo. Dicho papel sigue una

estructura de aprendizaje cooperativo con las siguientes funciones™’:

e Supervisor (Supervisor): es aquel que se encarga de comprobar que la informacién sea

correcta y, por tanto, de que esté todo perfecto al finalizar cada sesion de trabajo.

Ademas, actuando como moderador, tiene que controlar los cambios realizados en cada

sesion, el ruido y que no se malgaste el tiempo. También ha de animar a los

comparieros.

7 A la hora del establecimiento de roles se ha tenido en cuenta la aportacién de Pujolas (2003) expuesta
en el Marco Metodologico de este TFG (véase el subapartado 4.1.2.3). Sin embargo, se han introducido
las modificaciones que se han considerado oportunas para adaptarlo lo mas posible a nuestra Propuesta.
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e Secretary (Secretario): el nifio que ejerce como tal tiene que registrar los cambios
realizados en cada sesion, recordar los compromisos y objetivos del equipo, controlar

que la zona de trabajo esté ordenada y rellenar y guardar el “Cuaderno grupal”.

e Slide Coordinator (Coordinador de diapositivas): es el que asume la tarea de seguir un
orden en la secuencia de actividades, asi como de revisar que no haya informacion

repetida.

e Multimeda Expert (Experto multimedia): es aquel con el cometido de buscar imagenes
acordes al tema, en Internet u otra fuente, redimensionarlas y colocarlas en la propia
presentacion. Este alumno es importante que tenga una mayor competencia digital y

debe ensefiar al resto del grupo cémo realizar esta accion.

e Speaker (Portavoz): se comunica con el profesor cada vez que haya una incidencia

dentro del grupo.

Igualmente, hay que tener presente que, al realizarse simultaneamente dos Proyectos (uno de
Matter y otro de Forces), y surgir seis grupos de trabajo, se ha de asignar a tres equipos (grupos

1, 2y 3) el tema de “Matter” y a los tres restantes (grupos 4, 5 y 6) el de “Forces”.

5.6. SECUENCIACION

El Proyecto disefiado sigue la siguiente secuencia (vease el Anexo | para conocer los objetivos

linglisticos):

e Primera sesion de trabajo

TAREA1
-Tiempo: 10 minutos.
-Objetivos:
-Presentar el Proyecto al alumnado.
-Asignar los grupos de trabajo y el rol a cada miembro.

- Objetivo linguistico: Comprender instrucciones (sobre la organizacion del aula).

-Organizacion del aula: Primeramente, en forma de “U”, donde cada nifio se sienta en su mesa.

Después, los estudiantes trabajan en 6 grupos de 4 o 5 miembros cada uno.
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-Material: Un “Team Notebook™ para cada equipo (véase el Anexo IV).
-Desarrollo:

El docente introduce al alumnado el Proyecto #Matter&Forces4ScientlCTs (les comenta en
qué consiste, de cuantas sesiones consta, la composicion del “Team Notebook™, qué recursos
se les va a facilitar...) y asigna a cada estudiante un grupo de trabajo (Grupo 1, 2, 3, 4, 5 0 6)
en el que ha de permanecer hasta el final del mismo. A su vez, asigna a cada grupo un tema,

bien matter o forces (matter a los tres primeros grupos; forces a los otros tres).

A continuacion, se distribuyen las mesas en el espacio del aula creandose, de este modo, 6

puntos de trabajo.

Una vez ubicado cada equipo en su lugar, el profesor les hace entrega de los “Team
Notebooks™ para que rellenen la primera pagina, anotando el nimero de equipo, los nombres

de cada componente junto al rol y el tema que se les ha impuesto.

TAREA 2
-Tiempo: 7 minutos.
-Objetivo:

-Hacer que el alumnado tome conciencia de lo importante que es involucrarse en la realizacion

de un trabajo para sacarlo adelante con éxito.

-Objetivo linguistico: Formular objetivos (de equipo).

-Organizacion del aula: Cada nifio trabaja en su grupo establecido desempafiando su rol.

-Material: 6 “Team Notebooks™ (véase el apartado “Team Goals™ del Anexo V).
-Desarrollo:

Cada equipo, en la seccion de “The Team Goals™ del “Team Notebook™, formula un breve
listado de objetivos que se compromete a cumplir a fin de conseguir un éptimo resultado (por
ejemplo, finalizar en los plazos marcados, cumplir con el cometido de cada uno, trabajar sin

molestar al resto de comparieros...).
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TAREA 3
-Tiempo: 15 minutos.
-Objetivo:

-Formular una serie de preguntas que ayude a los grupos a encauzar sus Proyectos (Preguntas
Guia).

-Objetivo linguistico: Comprender preguntas sencillas relacionadas con el tema de estudio

(materia y fuerzas).

-Organizacion del aula: Cada nifio trabaja en su grupo establecido.

-Material: 6 “Team Notebooks™ (véase la seccion “The Driving Questions” del Anexo V).
-Desarrollo:

El profesor, para orientar a los alumnos en la elaboracion de las presentaciones multimedia,
formula una serie de preguntas. Se espera que el alumnado, en su grupo, tenga respuestas para
estas a la hora de confeccionar las diapositivas, ya que si aparecen en los Proyectos finales se
aseguran un buen trabajo. Dichas preguntas facilitadoras de los Proyectos (Driving Questions)
aparecen ademas en el “Team Notebook™ para que estén siempre a disposicion de los alumnos

y varian en funcién de la temética asignada.

Asi, en el caso de “Matter”” son: What is meant by matter?, Which units are used to measure
mass and volume?, How is matter created?, What are the three states of matter?, Who creates
artificial and natural materials?, What is the difference between hard, soft and fragile
materials?, When do molecules in matter move slowly?, When do they move quickly? Why?,
What is a mixture?, Where do we see the separate substances? Why? What kind of mixture is a
solution? What substances take part in this type of mixtures? Y How many changes in matter

are there?

Sin embargo, en el caso de “Forces™ estas preguntas son las siguientes: What is meant by
force?, What are the effects of forces?, How many types of forces are there?, How are contact
and non-contact forces created?, Where can we see magnetism? How is this force? Who
creates them?, How many poles are there in magnets? How do magnets work?, Who was the
first who discovered gravity? When? How does it work?, What are the units to measure mass
and weight? How is weight calculated? Y Who is Archimedes? What did he discover over 2000

years ago?
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TAREA 4
-Tiempo: 7 minutos.
-Objetivo:

-Conocer el enlace grupal “libre de inicio de sesion” que se ha de teclear para la elaboracion

del producto.

- Objetivo lingistico: Comprender instrucciones relacionadas con las TIC.

-Organizacion del aula: Cada alumno trabaja en el equipo asignado, ocupando una fila de

mesas del aula de informatica.

-Material: 6 “Team Notebooks™ (véase el Anexo V), 6 enlaces “libres de inicio de sesion” de

“Presentaciones de Google” acortados, 13 ordenadores con conexion a Internet y un proyector.
-Desarrollo:

Los alumnos acuden al aula de informatica del Centro y se colocan, de forma ordenada, en las

diferentes filas de este aula, de modo que cada grupo disponga de dos ordenadores.

Seguidamente, el docente entrega a cada grupo un enlace distinto (su presentacion online en
blanco) cuya URL han de anotar al inicio del “Team Notebook™. Dicha URL es esencial para
tener acceso al Proyecto grupal y editar las presentaciones. Y, con antelacion, tienen que haber

sido generados y acortados por el profesor para una mayor agilidad en el aula.

Para comprobar que el enlace funciona, los alumnos lo teclean sobre el navegador.

TAREA 5
-Tiempo: 20 minutos.
-Objetivos:
-Analizar el material textual disponible para la elaboracion de presentaciones multimedia.

-Planificar los Proyectos en funcion de la informacion y el nimero de diapositivas que ha de

incluirse.
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-Descubrir lo enriquecedor que es la colaboracion para llevar a cabo un Proyecto.

-Intercambiar ideas con los integrantes del equipo, sintetizando informacion relativa a la materia

0 a las fuerzas.

-Objetivo linglistico: Reconocer informacidn general y especifica (relacionada con materia y

fuerzas).

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en los grupos asignados.

-Material:

-13 ordenadores con conexion a Internet.

-Libros de texto de diversas editoriales de Natural Sciences de 4° de Primaria:

Método Think, do, learn 4: Module 3, Units 4 y 5: “Matter” y “Forces”, respectivamente.
Savia Natural Science 4, Unit 6: “Matter and forces™.

ByMe 4: Module “Matter, materials and forces™.

-Paginas web:

Para el tema “Matter”’:

http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-matter.html
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-matter-changes/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-videos/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-3oep/

Para el tema ““Forces™:

https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&ap
p=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/

http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces
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https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
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-Desarrollo:

El profesor proporciona al alumnado diversos recursos (libros de texto de Natural Sciences y
links) para que los analicen y extraigan la informacién que consideren que ha de aparecer en sus
presentaciones multimedia, teniendo en cuenta las Driving Questions anteriormente

comentadas.

Asi, segun sus roles, comienzan a dar forma a sus Proyectos planificando cuéntas diapositivas
necesitan emplear y la secuenciacion de la informacion, tomando notas en la propia

“Presentacion de Google”.

e Segunda sesion de trabajo

TAREA 1
-Tiempo: 55 minutos.
-Objetivo:
-Reconocer los aspectos mas importantes de matter y forces.
-Elaborar, de forma progresiva, el producto final a través del manejo de las TIC.
-Trabajar en equipo respetando las normas establecidas.

-Objetivos linglisticos: Sintetizar ideas e informacion (relativa a la materia o a las fuerzas),

Redactar un texto (sobre la materia o las fuerzas) y adquirir un vocabulario especifico (relativo a
la materia o las fuerzas). Mejorar las destrezas reading y writing. Elaborar informes y

explicaciones cientificas.

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en los grupos asignados por parejas.

-Material:
-13 ordenadores con conexion a Internet y un proyector.

-Los “Team Notebooks™ (véase el Anexo IV) para consultar las Driving Questions cuando sea

necesario.

-Libros de texto de diversas editoriales de Natural Sciences de 4° de Primaria:
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Método Think, do, learn 4: Module 3, Units 4 y 5: “Matter” y “Forces”, respectivamente.
Savia Natural Science 4, Unit 6: “Matter and forces™.

ByMe 4: Module “Matter, materials and forces™.

-Péaginas web:

Para el tema “Matter”:

http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-matter.html
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-matter-changes/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-videos/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-3oep/

Para el tema “Forces™:

https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&ap
p=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/

http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces
-Desarrollo:

Los estudiantes, en la sala de ordenadores, trabajan en sus respectivos grupos continuando la
Gltima tarea iniciada en la sesion anterior. Asi, por parejas, escribiendo la direccion URL en el
navegador, los alumnos editan las diapositivas en funcion de sus roles en una “multisesion”
afiadiendo mas informacion, ya sea texto, imagenes o infografias, pero nunca videos, pues nos

interesa mejorar el reading y el writing en los escolares.

En esta sesion compartida los miembros de un mismo grupo pueden corregirse y ayudarse entre
si, ya sea frente a frente o a través del chat que proporciona Google Drive. Ademas, el profesor
puede participar en dicho chat para guiar y ayudar a los alumnos con alguna herramienta, foto o

contenido de las diapositivas.

e Tercera sesion de trabajo
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http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-matter.html
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-matter-changes/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-videos/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-3oep/
https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/
http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces

TAREA 1
-Tiempo: 55 minutos.
-Objetivos:
-Reconocer los aspectos mas importantes de matter y forces en distintas fuentes bibliograficas.
-Terminar de elaborar el producto final a través del manejo de las TIC.
-Trabajar en equipo respetando las normas establecidas.

-Objetivos lingdisticos: Sintetizar ideas e informacién (relativa a la materia o a las fuerzas),

Redactar un texto (sobre la materia o las fuerzas) y adquirir un vocabulario especifico (relativo a
la materia o las fuerzas). Mejorar las destrezas reading y writing. Elaborar informes y

explicaciones cientificas.

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en los grupos asignados por parejas.
-Material:
-13 ordenadores con conexién a Internet y un proyector.

6 “Team Notebooks™” (vease el Anexo IV vy, en concreto, las secciones“The Driving

Questions™ y “What would you like to improve in your Project?”).

-Herramienta “bubbl.us™ ( https://bubbl.us/05625956987816639 ).

-Libros de texto de diversas editoriales de Natural Sciences de 4° de Primaria:

Método Think, do, learn 4: Module 3, Units 4 y 5: “Matter” y “Forces”, respectivamente.
Savia Natural Science 4, Unit 6: “Matter and forces™.

ByMe 4: Module *“Matter, materials and forces™.

-Péaginas web:

Para el tema “Matter”:

http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-matter.html
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf

https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-matter-changes/
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https://bubbl.us/05625956987816639
http://4sanagus.blogspot.com/2012/02/matter-states.html
https://luciaabalos.blogspot.com/2018/02/natural-science-unit-4-matter.html
http://www.ceipeuropa.es/bilingue/unit%203.%20matter.pdf
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/01/01/states-in-matter-matter-changes/

https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-videos/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-3oep/

Para el tema ““Forces™:

https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&ap
p=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/

http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces
-Desarrollo:

En el aula de informética el alumnado retoma su tarea para finalizar sus presentaciones, a las
gue han de afiadir un mapa mental que sintetice los contenidos reflejados en ellas. Dicho

esquema ha de realizarse con la herramienta gratuita “bubbl.us”.

Una vez terminadas sus presentaciones, las supervisan para comprobar que aparece toda la
informacion requerida (responden a la totalidad de las Driving Questions) y que ademas es
correcta. Aquellas modificaciones que necesiten hacer tienen que registrarlas en el “Team

Notebook™, en la seccion “What would you like to improve in your Project?”.

En ultimo lugar, una vez que ya han obtenido el producto final, se distribuyen las diapositivas
para, en una cuarta sesion, hacer la exposicion del Proyecto generado de una forma organizada y

en la que todos intervengan.

e Cuarta sesién de trabajo

TAREA 1
-Tiempo: 55 minutos
-Objetivos:
-Respetar el trabajo realizado por otros comparieros y prestar atencion cuando hablan.
-Obtener una evaluacion de los Proyectos generados por otros grupos.

-Objetivos linglisticos: Mejorar las destrezas comunicativas y, en especial, el speaking, el
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https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2016/01/12/changes-in-matter-videos/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2017/03/02/matter-changes-3oep/
https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://onedrive.live.com/view.aspx?resid=B2B3EF7D728A8130!1079&ithint=file%2cpptx&app=PowerPoint&authkey=!ABT6Zkt2bFfTbGE
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/03/27/changes-in-matter-forces-3ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2018/04/14/archimedes-principle-4ep/
https://2ndcyclesanjose.wordpress.com/2014/01/15/gravitational-force/
http://saradiospuebla.wixsite.com/science4/mattermaterialsandforces

listening y la interaction. Focalizar en la fluidez, Explicar con sus propias palabras las

caracteristicas mas relevantes del tema objeto de estudio y comunicar verbalmente. -

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en sus correspondientes equipos en el aula
habitual.

-Material: 1 ordenador con conexidn a Internet, pizarra digital, 6 “Team Notebooks™ (vease la
seccién “Evaluation: The rubrics™ en el Anexo V) y 2 rabricas del profesor (véase el Anexo
VI).

-Desarrollo:

En el aula ordinaria, el docente explica a los alumnos que van a tener que evaluar, de forma
grupal, a los equipos segun vayan exponiendo sus presentaciones multimedia. Para ello, les
comenta que lo tienen que hacer a través de dos rabricas diferentes que ya tienen impresas en el
“Team Notebook™ (una para cada tematica), aunque encuentren 6 paginas de rubricas, pues las
tres primeras son para evaluar a los tres grupos que han trabajado “Matter”” (Groups 1, 2, and

3) y las tres restantes para los que han hecho ““Forces™ (Groups 4, 5 and 6).

El profesor lee con los nifios la explicacion en el “Team Notebook™ y resuelve las dudas que

hayan podido surgirles (Véase el Anexo IV).

Ahora ya, por grupos, los alumnos exponen las presentaciones confeccionadas al resto de
compafieros. Dichas exposiciones permitiran a los estudiantes repasar ambas lecciones, asi
como también seguir desarrollando sus destrezas comunicativas. Estas exposiciones no han de

exceder de 10 minutos.

De este modo, tras cada exposicion, los distintos equipos evaltan a los compafieros por medio

de dichas rabricas. El Speaker o portavoz es el encargado de entregar al profesor la nota final.

Asimismo, el docente, con otra rabrica, evalua los Proyectos. Informacion méas detallada puede

verse en el apartado 5.7. Evaluacién y en el Anexo V1.

e Quinta sesion de trabajo
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TAREA 1
-Tiempo: 40 minutos
.-Objetivos:

-Recibir un feedback por parte del profesor que ayude al alumno a ir tomando conciencia de

sus resultados.
-Establecer un dialogo entre el maestro y el alumno que fortalezca el trabajo realizado.

-Obijetivo lingiistico: Aspectos socioculturales y sociolingisticos, Estrategias de comprension

y Funciones comunicativas.

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en sus correspondientes equipos en el aula
habitual.

-Material: las rdbricas utilizadas por el profesor y los alumnos en la sesion anterior
-Desarrollo:

El docente, tras haber extraido sus conclusiones y analizar los resultados obtenidos para
comprobar que se han alcanzado los objetivos, da feedback a cada grupo, destacando los

aspectos positivos y haciendo ver, cuando sea requerido, aquellos que necesitan mejorarse.

Este feedback se da de forma global ya que consideramos que es enriquecedor para todos los

grupos.

TAREA 2
-Tiempo: 15 minutos.
-Objetivos:
-Obtener una autoevaluacion del trabajo realizado en equipo.

-Objetivos lingisticos: Ser criticos sobre su propia produccion linguistica. Reconocer errores

gramaticales, carencias léxicas e inexactitudes en la pronunciacion.

-Organizacion del aula: Los alumnos trabajan en sus correspondientes equipos en el aula
habitual.
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-Material: los “Team Notebooks™ (véase la seccion “What is your opinion about the Project?”,

en el Anexo V).
-Desarrollo:

Para dar por concluido el Proyecto, tras conocer por el profesor los resultados obtenidos, los
nifios, en sus grupos de trabajo, rellenan la rdbrica de equipo del “Cuaderno grupal” con la
mayor sinceridad posible. Redactan ademés sus sensaciones y sentimientos'® en la parte
destinada a ello en el mismo Cuaderno (“What is your opinion about the Project?”).
Finalmente, el Speaker se lo entrega al profesor. Una vez llegados a este punto, damos por

finalizado nuestro Proyecto.

Asimismo, a lo largo de todas estas sesiones, se hara uso de la herramienta ““ClassDojo” para
gamificar la dinamica del aula, contribuyendo asi a que los estudiantes mejoren sus conductas,
se muestren mas participativos e involucren a otros comparieros de equipo. De este modo, el
profesor otorga puntos positivos o negativos por distintas categorias (véase el apartado 5.7. y el
Anexo V).

(Esta secuenciacion de Tareas puede verse reflejada de manera mas sintetizada en el apartado
5.3.).

5.7. EVALUACION

Para evaluar nuestro Proyecto, debemos tener en cuenta el grado de adquisicion en los alumnos
de los contenidos curriculares trabajados en las areas implicadas, sin obviar, por ello, los
aspectos actitudinales. Es por esto que hacemos uso de diversas herramientas que nos ayuden en
dicho proceso: “ClassDojo” y rubricas grupales y del profesor. Aunque también, cuando la

situacion lo requiera, se le prestaré atencion al alumnado de forma individual.

En lo que a la evaluacion por medio de “ClassDojo™ se refiere, el maestro, al inicio de la
actividad, crea, gracias a esta herramienta, un proceso de “gamificacion” que permite la
concesion de puntos positivos y negativos a los miembros de los equipos en funcion del saber

estar de cada uno; es decir, si se comunican entre si en inglés, trabajan tranquilos, participan

'8 Dicha tarea, ademéas de desarrollar las destreza de la escritura y la interaccion, es impuesta porque no
Unicamente  estamos buscando la adquisicion y repaso de los contenidos curriculares, pues sus

sentimientos y sensaciones les son de gran ayuda al docente a hora de la autoevaluacion de su Proyecto.
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todos, cuidan el material, se esfuerzan, se ayudan entre ellos y cumplen los plazos establecidos
(Véase el Anexo V). Dicha puntuacion acumulada a lo largo de las diversas sesiones sumara o

restara la nota final obtenida en las rubricas, instrumentos que explicamos a continuacion.

El docente, como ya hemos comentado, contard con dos rabricas para evaluar las exposiciones
grupales de cada equipo, siendo una para cada tema de Natural Sciences, de modo que dé una
puntuacion entre 0 y 3 a cada uno de los nueve items definidos (véase el Anexo VI). Para la
confeccion de los mismos, se han tenido en cuenta los contenidos fundamentales propios de las
Unidades Didacticas de Ciencias Naturales, asi como las destrezas comunicativas que nos
interesan trabajar, evaluando la comprensidn lectora, la expresién oral en clase y la presentacion

de trabajos escritos.

De igual manera, el alumnado se encuentra implicado en la evaluacién de esta Tarea Final, pues,
segun exponen los diferentes grupos, han de prestar atencion a sus presentaciones y puntuar con
sus rubricas otros cinco items que pueden consultarse en la seccién de “Evaluation™ en el
“Team Notebook™ (véase el Anexo IV). Esta rubrica es mas sencilla que la del docente, ya que
se ha procurado enunciar items objetivos para ellos. Asimismo, para hacerla mas atractiva,
hemos adaptado cuatro emoticonos que les ayude con la puntuacion, de modo que cada uno
tenga un significado: excellent (excelente), good (bien), poor (pobre) y unacceptable
(inaceptable). Mediante esta evaluacion pretendemos que aprendan a valorar de forma justa el
trabajo de sus compafieros (que sean presentaciones informativas, faciles de seguir...), sin tener

en cuenta favoritismos con sus amigos.

Para concluir este Proyecto y esta fase de evaluacion, el profesor extraera conclusiones sobre la
puesta en practica del mismo, dando feedback a sus alumnos, quienes, finalmente, han de
redactar en sus “Cuadernos de equipo” las sensaciones y comentarios que estimen oportunos (si
han estado cémodos, han progresado en los aprendizajes, deben mejorar algo...) a modo de

autoevaluacion grupal.

Por altimo, se ha de otorgar un porcentaje a esta Tarea, que establecemos en un 25% afadido a

la nota final.

6. CONCLUSIONES

La escuela tradicional no tiene cabida en pleno siglo XXI como se ha podido constatar a lo largo
de este estudio. Y es que, actualmente, tenemos que “aprender para vivir”; pero, /cOmo se
aprende esto? No cabe duda que alguien nos tiene que ensefiar y esta mision se nos ha

encomendado a los docentes por ser quienes preparamos para la vida.
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Repetidas veces y en diversos medios oimos cémo el conocimiento de una L2, en especial del
Inglés, es un requisito imprescindible en una sociedad plurilingtie y multicultural como la
nuestra, que demanda, a su vez, ciudadanos muy formados, con grandes conocimientos y
destrezas en distintos ambitos, pues solamente con una formacién completa se les abriran las
puertas a un mayor numero de posibilidades. Para ello, es necesario darle al alumno la
oportunidad de hablar, valorar, leer, escribir, escuchar e interactuar; es decir, se hace
indispensable reconsiderar las maneras de ensefiar y trabajar, planteando nuevos retos y

experiencias que permitan al nifio desenvolverse de forma activa y creativa.

Esto es precisamente lo que hemos tratado de hacer con nuestra Propuesta, la cual consideramos
innovadora, respetuosa con los diferentes ritmos de aprendizaje y adaptada a las necesidades
educativas del momento, ya que promueve la ensefianza bilingtie y el ABP junto a la presencia
de las TIC, algo evidente en nuestras vidas dia a dia en una sociedad que lucha contra el

analfabetismo digital.

A la hora de la elaboracion de nuestro Proyecto, se han tenido en cuenta la totalidad de los
elementos que Larmer y Mergendoller (2012) defienden (véase el apartado 3.3.2.). Sin embargo,
dado que nos interesaba desarrollar la competencia digital, sin obviar el resto de Competencias
clave, hemos impuesto la generacion de presentaciones multimedia a modo de Informes y
Explicaciones Cientificas. Y es que el alumnado de cuarto de Primaria, nivel para el cual esta
destinado nuestro Proyecto, ha de ser capaz de utilizar el ordenador de forma segura y
responsable, creando y editando documentos que le permitan realizar sencillos proyectos que
requieren de la busqueda guiada en bases de datos y buscadores en linea para la obtencién de
informacién y contenido multimedia de forma cooperativa. ¢Por qué no hacerlo en inglés si es
de esperar que estos estudiantes desarrollen las destrezas comunicativas en una L2? Por ello, se
ha optado por llevarlo a la practica, ya que asi contribuimos, en mayor grado, a la mejora
progresiva del reading mediante la lectura de textos, a la interaction intercambiando
informacion y poniendo en comdn ideas, al writing al redactar lo que ha sido sintetizado tras
revisar conceptos y definiciones en inglés y trabajar mapas conceptuales, al speaking durante las
exposiciones orales de los Proyectos y al listening mientras los compafieros escuchan a los

grupos gue exponen sus trabajos.

Asimismo, cabe destacar que, al hacer busquedas en diferentes manuales y en Internet, estamos
posibilitando a través de esta Propuesta una mayor comprension de la informacion en los

alumnos, asi como que dicha informacion les sea més facil de recordar.
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ANEXO I: COMPETENCIAS Y OBJETIVOS

Competencias clave y objetivos de aprendizaje

A lo largo de este Proyecto pretendemos hacer referencia a varias de las siete Competencias clave establecidas para este nivel educativo, las cuales estan

ligadas a los siguientes objetivos de aprendizaje:
- Comunicacion linguistica: Desarrollar las competencias linguisticas, tanto de forma oral como escrita.

- Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia: Desarrollar la comprension textual en el &rea de Natural Sciences y, mas

concretamente, las unidades “Matter” y “Forces” y Apreciar el conocimiento cientifico.
- Competencia digital: Desarrollar la competencia digital mediante el manejo de distintas herramientas.

- Aprender a aprender: Hacer uso de los materiales y recursos para aprender de forma ordenada y cuidadosa, gestionando la informacion y el tiempo y

Activar la curiosidad por el aprendizaje.

- Competencias sociales y civicas: Desarrollar el aprendizaje cooperativo a traves de presentaciones multimedia y Mostrar respeto por el trabajo de los
demés.

-Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor: Planificar, gestionar e implementar Proyectos sencillos y creativos y Obtener una evaluacion y

autoevaluacion del trabajo realizado.




Obijetivo general del area de Ciencias de la Naturaleza

- Profundizar en dos de los temas que el alumnado ha de aprender durante dicho curso en el &rea de Natural Sciences: “Matter” y “Forces”,

respectivamente.

Obijetivos especificos del area de Ciencias de la Naturaleza

Proyecto de Aula “Matter” Proyecto de Aula “Forces”
- Comprender y explicar las propiedades de la materia. - Identificar, describir y clasificar las fuerzas segin sus propiedades.
- Identificar y describir los estados solido, liquido y gaseoso. - Comprender y explicar los efectos de algunas fuerzas.
- Saber como medir la masa, el volumen y la densidad de las cosas. - Diferenciar entre fuerzas magnéticas y no magnéticas.
- Identificar, describir y clasificar los materiales segun sus propiedades. - Explicar cambios en el movimiento o en la forma de los cuerpos por efecto

- . . de las fuerzas.
- Reconocer y describir cambios en la materia.

) ) ] ) ) - Explicar la fuerza de la gravedad.
- Explicar como funcionan los materiales aislantes y los conductores.

- o . ) - Identificar el magnetismo y explicar como funciona.
- Identificar y describir mezclas heterogéneas y soluciones.

_ . ] o - Encontrar informacion sobre hechos y fenomenos cientificos.
- Encontrar informacion sobre hechos y fendmenos cientificos.

) 3 ) - Trabajar con los comparieros en tareas de grupo y colaborativas.
- Trabajar con los comparieros en tareas de grupo y colaborativas.

- Mostrar respeto por el trabajo de los demas.




- Mostrar respeto por el trabajo de los demaés.

Obijetivo general linguistico

- Mejorar las habilidades linguisticas basicas (conversacionales, produccion de textos orales, produccién de textos escritos, comprension lectora) y uso del

vocabulario cientifico apropiado.

Obijetivos especificos linguisticos

- Sintetizar ideas e informacion relativa a la materia.

- Redactar un texto que incluya las propiedades de la materia.

- Comparar los estados de la materia y ser capaces de diferenciarlos.
- Explicar con sus propias palabras los cambios en la materia.

- Expresar las diferencias entre los materiales aislantes y conductores

utilizando la terminologia adecuada.
- Comunicar verbalmente lo que se ha dicho sobre las mezclas y soluciones.

- Adquirir un vocabulario especifico relativo a la materia: matter, atom,
molecule, pure substance, element, compounds, thermal insulators,

conductors, heterogeneous and homogeneous mixtures, physical and chemical

-Sintetizar ideas e informacion relativa a las fuerzas.
- Redactar un texto que incluya los efectos de las fuerzas.

-Comparar las fuerzas magnéticas y no magnéticas y ser capaces de
diferenciarlas.

- Explicar con sus propias palabras los tipos de fuerzas.

- Expresar las diferencias entre gravedad y peso.

-Comunicar verbalmente lo que se ha dicho sobre los cambios por efecto

de las fuerzas, bien en el movimiento o en la forma de los cuerpos.

- Adquirir un vocabulario especifico relativo a la materia: push and pull
forces, contact and non-contact forces, balanced and unbalanced forces,

magnetic field, gravity, upthrust...




changes...




ANEXO II:

EVALUABLES: RELACION ENTRE LOS MISMOS

e Areade Lengua Extranjera — Inglés

CONTENIDOS, CRITERIOS DE EVALUACION Y ESTANDARES DE APRENDIZAJE

Bloque 1: “Comprension de textos orales”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Estrategias de comprensién:

- Movilizacion y uso de informacion previa sobre
tipo de tarea y tema.

- Formulacion de hipotesis sobre contenido y
contexto.

- Reformulacion de hipotesis a partir de la
comprension de nuevos elementos.

ritmicos y de

Patrones sonoros, acentuales,

entonacion:
- Reconocimiento de algunos aspectos fonéticos,
de

comprension de textos orales.

ritmo, acentuacion y entonacién para la

- Conocer y saber aplicar las estrategias basicas
mas adecuadas para la comprension del sentido
general, la informacién esencial o los puntos
principales del texto.

- ldentificar el sentido general, la informacidn
esencial y la mayoria de los puntos principales en
textos orales muy breves y sencillos, con
estructuras simples y Iéxico de uso muy frecuente,
articulados con claridad y lentamente vy
transmitidos de viva voz o por medios técnicos,
sobre temas relacionados con las propias
experiencias, necesidades e intereses en contextos
cotidianos predecibles siempre que se cuente con
apoyo visual,

posibilidad de repeticion o

confirmaciéon 'y con una fuerte referencia

- Comprende el sentido general en mensajes y
anuncios sencillos que contengan instrucciones,
indicaciones u otro tipo de informacion y extrae
algun dato concreto.

- Entiende lo que se le dice en situaciones
habituales sencillas.

- Identifica el tema de una conversacion sencilla
predecible y cotidiana que tiene lugar en su
presencia en algin espacio pablico real o simulado

sobre temas conocidos.




contextual.

- Valorar la lengua extranjera como instrumento de
comunicaciébn con otras personas y Ccomo
herramienta de aprendizaje. Mostrar interés y
respeto hacia las personas que hablan la lengua

extranjera.

Bloque 2: “Produccion de textos orales (expresion e interaccion)”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Estrateqgias de produccion:

Planificacion
del

distinguiendo su idea o ideas principales y su

- Comprension mensaje con claridad,
estructura basica.

Ejecucion

- Expresion del mensaje con claridad, coherencia,
estructurandolo adecuadamente y ajustandose, en
su caso, a los modelos y férmulas de cada tipo de
texto.

ritmicos y de

Patrones sonoros, acentuales,

- Conocer y saber aplicar las estrategias basicas
para producir textos orales monoldgicos o
dialégicos muy breves y sencillos, utilizando, por
ejemplo, formulas y lenguaje prefabricado o
expresiones memorizadas, o apoyando con gestos
lo que se quiere expresar.

- Valorar la lengua extranjera como instrumento de
comunicaciébn con otras personas y €como
herramienta de aprendizaje. Mostrar interés y
respeto hacia las personas que hablan la lengua

extranjera.

- Desarrolla trabajos guiados en grupo, con
interacciones orales (dialogos, juegos, etcétera).

- Responde adecuadamente en situaciones de
comunicacién (saludo, preguntas sencillas sobre si
mismo, peticion u ofrecimiento de objetos,
expresion de lo que le gusta o no, del lugar donde
estd situado algo, etcétera).

- Participa en conversaciones, cara a cara 0 por
medios técnicos que permitan ver la cara y gestos
del interlocutor, en las que se establece contacto

social, se intercambia informacion personal y sobre




entonacion:
- Apoyo en algunos aspectos de ritmo, acentuacion

y entonacion para la produccidn de textos orales.

- Conocer y utilizar un repertorio limitado de
léxico oral de alta frecuencia relativo a situaciones

cotidianas y temas habituales y concretos

relacionados con los  propios intereses,

experiencias y necesidades.

asuntos cotidianos, etcétera.

Bloque 3: “Comprension de textos escritos”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Estrateqgias de produccion:

- Movilizacion y uso de informacion previa sobre
tipo de tarea y tema.

- Lectura para la comprension de textos narrativos
o informativos, en diferentes soportes, adaptados a
la competencia linglistica del alumnado.

- ldentificacion del tipo textual, adaptando la
comprension al mismo.

- Distincién de tipos de comprension (sentido

general, informacidn esencial, puntos principales).

- Conocer y saber aplicar las estrategias basicas
méas adecuadas para la comprension del sentido
general, la informacién esencial o los puntos
principales del texto.

- Identificar el sentido general, las ideas principales
y la mayoria de las informaciones especificas en
textos impresos o digitales, muy breves y sencillos,
con estructuras simples y léxico de uso muy
frecuente, sobre temas muy familiares y cotidianos,
siempre que se pueda releer o pedir aclaraciones y
se cuente con apoyo visual y contextual.

- Valorar la lengua extranjera como instrumento de

- Comprende instrucciones sencillas por escrito
asociadas a diferentes acciones en el aula y a tareas
escolares.

- Utiliza el diccionario bilingtie y las TIC de forma

guiada como apoyo a su aprendizaje.




comunicacion con otras personas y COMO

herramienta de aprendizaje. Mostrar interés y

respeto hacia las personas que hablan la lengua

extranjera.
- Reconocer los significados mas comunes
asociados a las estructuras sintacticas basicas

propias de la comunicacién escrita (por ejemplo,

expresion de cantidad).

Bloque 4: “Produccion de textos escritos (expresion e interaccion)”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Estrateqgias de produccién:

Planificacion

- Movilizacién y coordinacion de las propias
competencias generales y comunicativas con el fin
de realizar eficazmente la tarea (repasar qué se
sabe sobre el tema, qué se puede o se quiere decir).
- Localizacién y uso adecuado de recursos
lingliisticos o tematicos (uso de un diccionario o

gramética, obtencién de ayuda).

- Conocer y aplicar las estrategias bésicas para
producir textos escritos muy breves y sencillos, por
ejemplo, copiando palabras y frases muy usuales
para realizar las funciones comunicativas que se
persiguen.

- Valorar la lengua extranjera como instrumento de
comunicaciébn con otras personas y como
herramienta de aprendizaje. Mostrar interés vy

respeto hacia las personas que hablan la lengua

- Completa formularios marcando opciones e
introduciendo datos u otro tipo de informacion
personal breve.

- Elabora textos narrativos sencillos reproduciendo
estructuras previamente trabajadas y sirviéndose de
un modelo.

- Escribe, basandose en un modelo, textos breves
de caracter informativo sobre temas tratados

oralmente en clase utilizando el vocabulario y




Ejecucion

- Expresion del mensaje con claridad ajustandose a
los modelos y formulas de cada tipo de texto.

- Reajuste de la tarea (emprender una version mas
sencilla de la tarea) o el mensaje (hacer
concesiones en lo que realmente le gustaria
expresar), tras valorar las dificultades y los

recursos disponibles.

extranjera.

léxico escrito de alta frecuencia relativo

situaciones cotidianas y temas habituales

experiencias y necesidades.

- Conocer y utilizar un repertorio limitado de

concretos relacionados con los propios intereses,

expresiones béasicas trabajados previamente.

a

y

Area de Ciencias de la Naturaleza

Bloque 1: “Iniciacion a la actividad cientifica”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

-Lectura, anélisis y sintesis de textos propios del

area.

-Utilizacion de las tecnologias de la informacion
y comunicacion para buscar y seleccionar
simular

informacion, procesos Yy presentar

conclusiones.

1. Obtener informacion relevante sobre hechos o
fendbmenos previamente delimitados, haciendo
predicciones sobre sucesos naturales, integrando
datos de observacion a partir de las consultas de
fuentes directas e indirectas, comunicando los

resultados.

3. Utilizar las tecnologias de la informacion y

1.1. Busca, selecciona y organiza informacién

concreta y relevante, la analiza, obtiene
conclusiones, comunica su experiencia, reflexiona
acerca del proceso seguido y lo comunica

oralmente y por escrito.

1.3. Consulta y utiliza documentos escritos,

iméagenes y gréficos.




-Trabajo individual y en grupo.

-Planificacién de proyectos y presentacion de

informes.

comunicacién, conociendo y respetando las

indicaciones de seguridad en la red.

4. Trabajar de forma cooperativa, apreciando el
cuidado por la seguridad propia y de sus
cuidando las

comparieros, herramientas vy

haciendo uso adecuado de los materiales.

5. Utilizar diferentes técnicas de exposicion oral
y escrita de los resultados obtenidos tras la
diversas

realizacion de experiencias,

presentdndolos con apoyos gréaficos.

6. Realizar proyectos y presentar informes.

3.2. Hace un uso adecuado de las TIC.

4.1. Conoce y respeta las normas de uso y de
seguridad de los instrumentos y de los materiales

de trabajo.

4.2. Utiliza estrategias para realizar trabajos de

forma individual y en equipo, mostrando

habilidades para la resolucion pacifica de

conflictos.

5.1. Utiliza, de manera adecuada, el vocabulario
correspondiente a cada uno de los bloques de

contenidos.

5.2. Expone oralmente de forma clara y ordenada
contenidos relacionados con el area manifestando

la comprension de textos orales y/o escritos.

6.2. Realiza un proyecto, trabajando de forma
individual o en equipo y presenta un informe,
utilizando soporte papel y/o digital, recogiendo
informacion de diferentes fuentes (directas, libros,

Internet), con diferentes medios y comunicando




de forma oral la experiencia realizada,

apoyandose en imagenes y textos escritos.

Bloque 4: “Materiay energia”

Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Proyecto de Aula: “Matter”

- Estudio y clasificacion de algunos materiales
por sus propiedades. Utilidad de algunas
innovaciones en productos y materiales para el

avance de la sociedad.

-Diferentes procedimientos para la medida de la

masa de un cuerpo.

1. Identificar y citar ejemplos de los principales
usos que el ser humano hace de los recursos

materiales.

2. Conocer los procedimientos para la medida

de la masa de un cuerpo.

1.1. Comprende, identifica, describe y clasifica
algunos materiales por la funciéon e importancia

que tienen para el progreso de la sociedad.

2.1. Utiliza diferentes procedimientos para la

medida de la masa de un cuerpo.

Proyecto de Aula: “Forces”

-Prediccion de alteraciones en el movimiento y
en la forma de los cuerpos por efecto de las

fuerzas y los cambios de estado.

4. Planificar y realizar sencillas investigaciones
prediciendo el comportamiento de los cuerpos

siguiendo los pasos del método cientifico y

4.1. Identificaciébn de fuerzas conocidas que
hacen que los objetos se muevan o se deformen.

Fuerzas de atraccion o repulsién. Gravedad.




empleando programas de simulacion. 4.2. Planifica y realiza sencillas experiencias y
predice cambios en el movimiento, en la forma o
en el estado de los cuerpos por efecto de las
fuerzas o de las aportaciones de energia,
comunicando el proceso seguido y el resultado

obtenido.




ANEXO 11l1: GENERACION DE ENLACES “LIBRES DE INICIO
DE SESION” Y COMO ACORTAR LAS URL

Antes de poner en marcha el Proyecto con nuestros alumnos se deben generar los diferentes
enlaces “libres de inicio de sesion” y acortar las URL que compartiremos con ellos.

En el siguiente Anexo puede verse detalladamente cdmo se genera un enlace “libre de inicio de
sesion” en “Presentaciones de Google”, asi como su posterior acortado de URL tras su creacion.

Para ello han de seguirse los siguientes pasos:

En primer lugar, debemos iniciar sesion en nuestra cuenta de correo electronico de Google.
Seguidamente, seleccionamos la aplicacion de Google ““Drive”, clicamos sobre “Nuevo”,
después sobre “Presentaciones de Google” y, a continuacion, sobre “Presentacion en blanco”.

L Drive Q_ Buscar en Drive

Mi unidad

l— Nuevo

3 g Mi unidad

Acceso rapido

» [0 Ordenadores

&% Compartido conmigo

® Reciente

Una vez creada la “Presentacion de Google”, escribimos nuestro titulo en “Presentacién sin
titulo” (en este caso, “Group 1: #Matter4ScientlCTs Project”), hacemos clic en
“COMPARTIR”, marcamos la opcién “Avanzado” y seleccionamos en “Privado” la segunda
opcién: “Cualquier usuario con el enlace”.

r tacio titul .
Fresentacion sin titulo = Bl [ INCIAR PRESENTACION | ~ [EREOUICUTY 0
Archw\nsenar Formato Diapositiva Disponer i C Ayuda  Todos los cambios s
t e mEm e Q- KEHE AN - Fondo... | inefio~ | Tema | Tramicion A

1 > En esta presentacion

Haz clic para afiadir un

Haz clic para anadir un =
t Iltu I O Sencillo claro
Haz clic para afiadir un subtitulo ezcle ﬁﬂﬁoaﬁa_é" o

Sencillo escuro

Haz clic para afiadir un titulo



Configuracién para compartir

o . . Compartir mediante enlace
Enlace para compartir (solo accesible para colaboradores)

| tips://docs.google.com/presentation/d/ 1 CEYVBZPVSo5uOEh5IXwiil cXol Ui-dmiB |

Activado: plblico en la Web

. . 'S\' Cualquier usuario de Intemet puede encontrar el elemento v acceder a &l sin
Comparte este enlace a través de M y T

Activado: cualquier usuario con el enlace

Quign tiens acceso L

.
!

necesidad de iniciar sesion.

@ Privado: solo tu tienes acceso Cambiar.. Desactivado: determinados usuarios

-
- . .
Compartido con ciertos usuarios

o AnaReyes Arranz (1)

Cualguier usuario que disponga del enlace puede acceder al elemento sin

Acceso: Cualguier usuario (no requiere acceso) | Pusde ver ~

Mota: Los elementos pueden publicarse en la Web independientemente de su
configuracion de compartir mediante enlace. Mds informacion

Mas informacidn sobre cdmo compartir
Cancelar .
contenidos con enlaces

A continuacién, hacemos clic sobre “Puede ver”, seleccionamos “Puede editar” y guardamos.

Group 1: Ma
Archivo  Editar Compartir mediante enlace

Activado: publico en la Web
1 @ Cualquier usuario de Internet puede encontrar el elemento y acceder a él sin
necesidad de iniciar sesion.

Activado: cualquier usuario con el enlace

()
C.e: Cualquier usuario que disponga del enlace puede acceder al elemento sin
necesidad de iniciar sesion.
o. Desactivado: determinados usuarios
-

Compartido con ciertos usuarios.

Acceso: Cualquier usuario (no requiere acceso) Puede ver ¥

Nota: Los elementos pueden publicarse en la Web independientemente de su
configuracion de compartir mediante enlace. Mas informacion

m Mas informacion sobre como compartir
Cancelar .
= contenidos con enlaces

acion

ara afadir un
itulo

)ara anadir un

Después, marcamos la casilla “Evitar que los editores cambien el acceso y afiadan nuevos
usuarios”, guardamos los cambios y hacemos clic sobre “Listo”. Asi obtenemos nuestro enlace.

Una vez generado el enlace o URL, es momento de acortarlo con el “acortador TinyURL”. Para
ello, copiamos nuestro enlace y vamos a https://tinyurl.com/, donde lo pegamos y clicamos en

“Make TinyURL!”.

Enter a long URL to make tiny:
|http5:Hdo{:s.gungle.cnm!presen|| Make TinyURL!

Custom alias (optional):
https:/ftinyurl.com/

May contain letters, numbers, and dashes.



https://tinyurl.com/

Finalmente, copiamos el enlace acortado que ha sido generado y lo anotamos para entregarselo
al equipo correspondiente.

TinyURL

Making over a billion long URLs usable! Serving billions of redirects per month.

Home
Example

Make Toolbar
Button

Redirection

sl TinyURL was created!

Link to Ust The following URL:

T i .
paks (L e https:/ /docs.google.com/presentation/d/1CEYVBZPVSo5uOQE

Contact Us! h5IXw9jLcXoLUi-dmtBm0eTeN2dGo/edit?usp=sharing

has a length of 100 characters and resulted in the following TinyURL which has a length of 28 characters:

[Qpen in new window] [Copy to clipboard]

Ahora, cuando los alumnos escriban en el navegador su enlace: https://tinyurl.com/y7hyacco les
Ilevard directamente a su “Presentacion de Google”.

Debemos tener en cuenta que es necesario seguir los pasos anteriores otras cinco veces para asi
obtener los seis enlaces requeridos (uno para cada grupo).

ANEXO IV: EL “CUADERNO GRUPAL"


https://tinyurl.com/y7hyacco

“The Teawv
Notebook”

#Madtler&Forces4SceendCT s

The Final Task
English and Natwral Sciences
4* Primawy Education




TTUUUUTUUUUUURRR ” i the topic of owr Project online:
And thig iy the URL to- accessy owr Google Slides:




~((7-MT G l’)~

These oawe owr Team Goalsy to- make thisy task
possible:

We promise to- achieve them, so- we sign owr naumes
below.




- “The: Driving: Questions” -

These questions will help yow witihv the Project. Try
to- answer all the questions to wmake a good
product.

d

If your topic iy “Matter”, take into- account the
following questions:

0]

o

What s meant by maiter? Whichh undly awe wsed to
measwre massy and volwme?

How is matter created?
What awe the thwee stales of malter?
Wheo- creates awtificioal and natuwral materiods?

What is the difference betweenw Aard; soft and fragile
materiols?

Whew do- molecudes inv matter move slowly? Whew do-they
move quickly? Why?

What s o mixtuwre? Where do we see the separate
substonces? Why? What kind of mixtwre iy o solution?
What substances take poart in this type of mixtures?

How many changes in matter arvethere?

If yowr topic iy “Forces’, take into- account the
following questions:

o

What iy meant by force?




What are the effecty of forces?

How many types of forces awe there? How are contuct
and now-contuct forces created?

Where canv we see magnetism? How iy this force? Who-
creates them

How many poles are there inv magnets? How do- magnety

work?

Who- was the first who- discovered growity? When? How
does it work?

What are the unity to- measuwre masy and weight? How iy
weight calculated?

Who- is Archimedes? What did he discover over 2000 years
ago?




- “Essentiad resources for your Project” -

Have v look at these books to- get informatiow for
the work/

v Think, do;, leawrw 4. Unit 4: “Matter” (only if yowr
topic iy “Matter”) and Unit 5:
“Forces” (only if yowr topic iy
“Forces”).

v Sowiv  Natwral Science 4. Unit 6:
“Matter and forces”. (Yow only
have to- work onw the pawrt of
“matter” if yowr topic iy “Makter”; if your topic iy
“Forces”, yow only have to- work on the pout of
“forces”.

v ByMe 4: “Matter, materialy and forvces”. (Yow only
have to- work ow the pout of “matter and materials’
if your topic iy “Matter”; if yowr topic iy “Forces”, yow
only hawe to-work onthe pawt of “forces”).

If yow go to- youwr Google Slides, yow cowv see some
sites yow conv also- wse for yowr Project. Click these
links to- view them. Be cawveful! Do not delete the
links!




- ‘What wouldr yow like to- improve i
youwr Project?” -

We would like to- improve

-----




- “Evaluation: The rubricsy” -

Expositions ave going to- tawt and yow have to-
evaluate your classmates by wsing a rubric! How?
There are five items yow haveto- keep inv mind.

Those items which your group covnsider studenty
showing their Projecty accomplishv i anv excellent
way, yow hawve to- mowk av &

If yow think they accomplishv them in v good: way,

yow hawe to- mowk v <Y

If yow think they awre accomplished in o poor

way, mowk ov e e

And if yow consider they awe accomplished inv awv
unacceptable way, mowk a v

—_—




They  explainv  the
concept of matter and
ity properties clearly.

FINAL MARK

They identify the states
of matter as well as the
types of materials.

They wse relevant “key
words” to- talk about
heterogeneous and/
homogeneous mirtures
by identifying real
examples.

They show
understanding in the
explanation of
changes inv matter.

They distribute the
slides inv v correct wayy.
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They  explainv  the
concept of forces and
their effects.

FINAL MARK

They identify the types
of forces (push, pully
contact, nonw-contuct,
badanced and
uwnbalanced forces).

They wses relevant “key
words” to- talk about
magnetisny as well as
to- explaviny how
magnety work.

They show
understanding in the
explanation of gravity
ond upthwust.

They distribute the
slides inv v correct way.
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They  explainv  the
concept of forces and
their effects.

FINAL MARK

They identify the types
of forces (push, pull
contact, nonw-contuct,
badanced and
uwnbalanced forces).

They wses relevant “key
words” to- talk about
magnetisny as well as
to- explaviny how
magnety work.

They show
understanding in the
explanation of gravity
ond upthwust.

They distribute the
slides inv v correct way.




- ‘What iy your opinionw about the
Project?” -
In your Teanmv Group think about

#Matter&Forces4ScienddCTs Project;, specially about
youwr oww Project, and write anw essay  which

presenty your opiniow and feelings .




ANEXO V: LA HERRAMIENTA “ClassDojo”

En el Proyecto disefiado se establece un proceso de gamificacion con la herramienta

“ClassDojo™ haciendo un uso evaluativo de la misma. Para ello, hemos decidido que sumen y
resten puntos los siguientes:

:'f ClassDojo

‘ @ . Srta. Reyes ~

£+ Configuracién ~

< Tus clases A Aula [E carpeta [ Historias

[ Estudiantes m

"? ‘3“1 d

1 2 3 4 5

@ Mensajes

& Verinformes

6
[ 1) 1) [ 1) [ 1 )
@ L 2 &b g! L . -
Cooperating Effectiveness at Speal-q_ng in Wo_rkmg in
waork English silence
L)

Working well in

group

Breaching an
agreement

QO

Working noisily

Anadir habilidad

Disturbing
students

Anadir habilidad

Working
individually

Speaking in
Spanish



ANEXO VI: LAS RUBRICAS DE EVALUACION DEL DOCENTE

Para que el docente evalle las exposiciones grupales, hemos disefiado dos ribricas: una para los grupos cuyo proyecto es sobre “Matter”” y otra para

aquellos cuya tematica es “Forces”. A continuacion se muestran ambas rubricas.

Rubrica de evaluacion para el Proyecto sobre “Matter”:

UNIDAD 4: | Explican con | Muestran Describen y | Utilizan la | Explican | Muestran Utilizan un | EI  discurso | El trabajo PUNTUACION
fluidez el | un lenguaje | clasifican informacion | con sus | pulcritud en | volumen sigue un | contiene las | FINAL
“"MATTER” concepto  de | adecuado los contenida palabras | su trabajo y | adecuado a la | orden ldgico | partes
materia para materiales en el texto | el distribuyen las | situacion y coherente. | requeridas
haciendo uso | enunciar por sus | para poner | contenido | diapositivas comunicativa. en las
de un | los estados | propiedades. | ejemplos de | de un | correctamente. Preguntas
vocabulario de la mezclas. esquema guia.
apropiado. materia, sus del
propiedades Proyecto.
y sus
cambios.
GRUPO 1
GRUPO 2

GRUPO 3




Rubrica de evaluacion para el Proyecto sobre “Forces™:

UNIDAD 5: | Explican con | Muestran Utilizan la | Describen la | Explican Muestran Utilizan un | El discurso | El trabajo PUNTUACION
fluidez el | un lenguaje | informacio | fuerza de | con sus | pulcritud en su | volumen sigue un | contiene las | FINAL
“FORCES” concepto de | adecuado n contenida | gravedad y de | palabras el | trabajo y | adecuado a la | orden partes
fuerza para en el texto | empuje hacia | contenido | distribuyen las | situacion l6gico y | requeridas
haciendo uso | enunciar para poner | arriba y | de un | diapositivas comunicativa | coherente. en las
de un | los efectos | ejemplos de | reconocen la | esquema correctamente. Preguntas
vocabulario | de las | imanes vy | figura de sus | del guia.
apropiado. fuerzas y | explicar descubridores | Proyecto.
sus tipos. como
funcionan.
GRUPO 4
GRUPO 5

GRUPO 6
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