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RESUMEN

El aprendizaje de la lengua escrita es uno de los conocimientos mas importantes
que se adquieren en los primeros afios de escolaridad. Sin embargo es una tarea
complicada. Asimismo, el maestro tiene un papel fundamental en esta tarea porque es el

principal referente para el nifio y porque le guia en su desarrollo.

El objetivo principal de este trabajo es observar e identificar las estrategias que
utilizan las maestras en un determinado contexto, exactamente en un Centro Rural
Agrupado (CRA). Para ello, se ha divido el trabajo en dos grandes apartados. El primero
de ellos es la fundamentacion teorica que servird como base para la observacion que se
llevard a cabo en el segundo apartado. El segundo es una observacion de un aula
unitaria donde se aplicard la teoria anterior y se intentardn confirmar los objetivos

propuestos.
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ABSTRACT

Written language learning in one of the most important skills which are acquired
in the first years of the schooling. However, it is a difficult task. Moreover, the school-
teacher has a fundamental role in this task because they are the main referent for the

child and they guide them in their development.

The main target of this work is to observe and identify the strategies used by
school-teachers in the specific context of a grouped rural school. For this purpose, this
work has been divided in two big parts. The first one presents the theoretical
foundations, which will serve as a base to the observation described and discussed in the

second part.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado muestra las diferentes estrategias y
metodologias que dos maestras determinadas utilizan en el proceso de ensefianza de la
lengua escrita a los alumnos® de Educacién Infantil que, en el caso de un Centro Rural
Agrupado (CRA), estan en un mismo aula. Los métodos que llevan a la practica son
ligeramente diferentes a los que se ponen en marcha cuando los alumnos de la clase
pertenecen al mismo nivel educativo. Esto es debido a la dificultad afiadida que tiene

trabajar con distintos niveles ademas de los que incluye una misma etapa de educacion.

La estructura de este trabajo es la siguiente. En primer lugar aparecen los
objetivos que se pretenden con este trabajo y las competencias del grado en Magisterio
de Educacion Infantil que se tratan de desarrollar. Se sigue con una fundamentacién
tedrica en la que se explican todos aquellos aspectos necesarios para comprender la
posterior investigacion de observacion descrita. En la siguiente parte, se dedica un

apartado a conclusiones y una valoracién acerca del trabajo y los objetivos cumplidos.

2. OBJETIVOS

- Observar la metodologia que se utiliza en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la lengua escrita en un aula unitaria.

- Identificar las estrategias que usan las maestras en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lengua escrita.

- Comprobar la viabilidad de las estrategias del maestro propuestas por Fons
(2004)2.

1 Alo largo del presente trabajo se opta por el masculino como género no marcado para facilitar la lectura
y sin &nimo de exclusion, tal y como recomienda la normativa de la Real Academia Espafiola (RAE).
? Estas estrategias se explican en el apartado 5, fundamentacién tedrica.
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3. COMPETENCIAS

La normativa de Grado Adaptacion Bolonia, Graduado en Educacion Infantil,
establece unas determinadas competencias generales y especificas. Las que se pretenden
desarrollar con este trabajo son las siguientes:

1. Tener la capacidad de aplicar los conocimientos al trabajo de manera profesional
a través de la defensa y resolucion de problemas.

2. Ser capaz de interpretar y reunir los datos necesarios para, mas adelante,
reflexionar sobre ellos desde el punto de vista social, cientifico y ético.

3. Poder transmitir ideas, informacion, problemas y soluciones a los demas.

4. Ser capaces de relacionar teoria y practica con la realidad del aula y del centro.

5. Adquirir habitos y destrezas para el aprendizaje autbnomo y cooperativo y
promoverlo en el alumnado.

Por otro lado, las competencias especificas del area del lenguaje escrito y que estan
relacionados con este trabajo son las que aparecen a continuacion:

1. Fomentar el acercamiento de los nifios a la lengua escrita.

2. Conocer los distintos usos y registros de la lengua.

3. Fomentar y animarles a desarrollar el lenguaje escrito.

4. Conocer y poner en practica diferentes recursos para fomentar la lengua escrita.



4. JUSTIFICACION DEL TEMA

El desarrollo y aprendizaje del lenguaje escrito es uno de los aspectos mas
importantes que deben fomentarse en la etapa de Educacion Infantil, por ello he
decidido realizar una investigacion acerca del papel que tiene el maestro en este proceso
en un CRA donde los alumnos de los tres cursos de Educacion Infantil estan en el

mismo aula.

Por otra parte, el dominio del codigo escrito es fundamental para que los nifios
adquieran los conocimientos necesarios sobre cualquier &ambito escolar con la finalidad
de alcanzar un aprendizaje 6ptimo y enriquecedor que le permita una total autonomia a

lo largo de su vida, tanto en el ambito cotidiano como en el profesional.

Finalmente, y a nivel mas personal, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
lengua escrita es uno de los temas del desarrollo cognitivo del nifio que mas me
interesa, porque considero que un maestro ha de estar muy preparado para que la base

gue se forma en los pequefios esté bien consolidada.



5. FUNDAMENTACION TEORICA

Este apartado recoge todos los aspectos teoricos referentes a la ensefianza-
aprendizaje del lenguaje escrito. En primer lugar, se aborda el tema de la lengua escrita
y su relacion con la lectura. En segundo lugar, se trata desde la perspectiva
constructivista. En tercer lugar, aparecen los niveles o etapas por los que transcurre el
desarrollo de la lengua escrita en los nifios. Posteriormente, en cuarto lugar, se puede
ver la importancia que se le da en el curriculum de Educacién Infantil. En quinto lugar
se trata la lengua escrita dentro de un aula de Infantil, visto desde el papel del maestro,
los métodos que pueden utilizar y los usos que se le puede dar. Por dltimo, en sexto
lugar, se habla de la escuela rural porque es el contexto donde se ha realizado la

observacion descriptiva.

5.1. ¢QUE ES EL LENGUAJE ESCRITO?

En el presente apartado se exponen las diferencias y similitudes que tienen los
dos procesos que estan relacionados con la lengua escrita, leer y escribir, y las
modificaciones que han sufrido a lo largo del tiempo. Asimismo, se muestra la
interrelaciéon que hay entre ambos procesos y cuando se debe empezar con la ensefianza

de la lengua escrita.

5.1.1. Escribir

Fons (2004)° afirma que no es lo mismo el lenguaje escrito que escribir, a pesar
de que en la vida cotidiana se nombra uno y otro sin ninguna distincion. La escritura es
la forma, es decir, son todos los caracteres y convenciones no alfabéticas y el sistema de
notacion alfabética, como por ejemplo, los signos de puntuacion o las mayusculas. Por
otro lado, el lenguaje escrito es el instrumento, es decir, es aquello que esta regido por
las formas del discurso. Por lo tanto, nos podemos encontrar una enorme variedad de

ejemplos.

¥ \oy a basarme en este trabajo aunque pueda parecer una fuente lejana en el tiempo, pero es en realidad
la més reciente y completa acerca de la didactica de la lengua en Educacion Infantil. Este trabajo
monografico seré citado con frecuencia en el trabajo.
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Escribir es “el proceso mediante el cual se produce el texto escrito” (Fons, 2004,
p. 22). Esta produccion es en el ambito de la elaboracion o creacion de lo que se escribe,
algo que implica por si mismo que el receptor del mensaje piense acerca de lo que el
emisor quiere transmitir. Ademas, es un proceso que no solo se centra en plasmar en el
papel letras y signos, sino que pretende, como ya se ha mencionado, realizar un
significado global y preciso para un publico usando el cddigo de la escritura. No
obstante, esta creencia no ha estado vigente siempre, de hecho hay quienes defienden
aun la caligrafia frente al mensaje que se quiere enviar a través del lenguaje escrito, es
decir, frente a todo el proceso que se requiere para elaborarlo. En la produccién y
construccién de un texto escrito intervienen aspectos de notacion grafica, aquellos

relacionados con el lenguaje, y los discursivos.

La lengua escrita posibilita el acceso a los contenidos de las diferentes &reas que
no son linguisticas, mejora la comprension de los contenidos, fomenta las habilidades
de lectura y escritura en el rendimiento escolar y permite reflexionar acerca de las
posibilidades de los diferentes tipos de textos (Tolchinsky & Simd, 2001). A lo largo del

presente trabajo se utilizara lengua escrita para referirnos a leer y escribir a la vez.

5.1.2 Leer

El proceso que va ligado a escribir es leer, término definido por Fons (2004)
como el proceso que nos permite comprender un texto escrito. Como ya hemos visto, la
visién que tenemos acerca del lenguaje escrito ha sufrido variaciones a lo largo de los
anos, lo mismo ocurre con el concepto de leer. Ahora sabemos que se trata de
comprender lo que esta escrito. Es algo obvio que no deja lugar a dudas, pero antes no
era asi, se relacionaba mas con la habilidad que se tiene de descodificar el texto,
coincidiendo con el pensamiento de Molina (2007), ya que también define este proceso

como comprension lectora.

5.1.3. Interrelacion y diferencia entre escribir y leer

Una vez definidos ambos conceptos fundamentales para este trabajo, es también
importante saber que los dos estan interrelacionados entre si, ya que, siguiendo con el
pensamiento de Fons (2004), los dos procesos se refieren a un mismo hecho de

conocimiento que es el texto escrito. Sin embargo, antiguamente se diferenciaban como



dos procesos totalmente diferentes distinguiendo, asi, las actividades de lectura de
aquellas que eran de escritura. Se tenia la concepcion de que los nifios primero
aprendian a leer y, mas tarde, a escribir. Mas adelante, se denomind a este proceso como
lectoescritura entendiendo los dos procesos como una misma actividad dividida en dos
fases, donde leer era lo contrario a escribir, era “el derecho y el revés de un mismo
aprendizaje” (Fons, 2004, p.19). Se pensaba que leer era recibir algo y escribir, producir.

Actualmente, ha cambiado la forma de pensar acerca de ambos procesos y se
sabe gque una persona tiene dos posiciones distintas con respecto a un texto, posee el rol
de lector o de escritor. Por ello, es importante destacar que estan relacionados entre si y

que se pueden y deben ensefiar de forma conjunta en los centros escolares.

5.1.4. ; Cuadndo empezar el aprendizaje de la lengua escrita? El problema de
la madurez

Desde siempre nos hemos preguntado cuando se debe ensefiar a leer y escribir a
los nifios. Hay que tener en cuenta, como afirma Fons (2008) que saber realizar estos
dos procesos no es simplemente conocer y dominar el codigo, ya que de esta manera
seria un analfabeto funcional, es decir, seria capaz de descodificar un texto pero no de
comprenderlo.

Al tratarse de un aprendizaje tan complejo se deben seguir diferentes procesos,
los cuales son: planificar el texto partiendo de un determinado tema, seguidamente
textualizar para darlo forma y, por ultimo, revisarlo por si hay que realizar algun
cambio. No obstante, esto no es lo Unico necesario para aprender el lenguaje escrito, es
importante adquirir también los usos de la sociedad en la que se vive.

El proceso de aprender a escribir es lento, se necesita tiempo para que se
adquiera correctamente. Lo normal y mas adecuado es dar un margen de tres afos para
aprender el lenguaje escrito, es decir, entre los cuatro y los siete afios estando en
contacto con textos y con adultos que los utilicen. Esta autora afirma que el
condicionante de este aprendizaje y sus posteriores es la metodologia que se utiliza o el

como se realiza esta adquisicion de conocimientos.

El problema de la madurez de los nifios para aprender el lenguaje escrito es algo
que se viene dando desde hace mucho tiempo y han surgido dos ideas contrapuestas, la

concepcion biologista y la concepcidn propuesta por Vygotsky.



Una de ellas es la denominada, segun Dominguez & Barrio (1997), concepcion
biologista. Defiende que debe existir una serie de prerrequisitos, principalmente
neuroldgicos, que han de llegar hasta un cierto nivel de desarrollo para que el
aprendizaje escrito sea posible y para que la ensefianza sea util. Desde este punto de
vista, el desarrollo va por delante del aprendizaje, por lo que resulta totalmente inutil
que los alumnos aprendan algo cuando su organismo todavia no esta preparado.

La segunda forma de ver las relaciones entre el desarrollo y el aprendizaje es la
adoptada por Vygotsky (1979, citado por Dominguez & Barrio, 1997) que es, como he
afirmado anteriormente, totalmente contraria a la ya mencionada. Esta concepcion
considera que el aprendizaje esta por delante del desarrollo, como afirma en su concepto
de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP). El desarrollo madurativo de un nifio se muestra
en su proceso dinamico y no como algo ya pasado, como afirma la concepcion
biologista. Aqui la intervencion de un adulto es algo fundamental para un dptimo
desarrollo del individuo y, ademas, no es necesario que espere a que el nifio llegue a un
grado determinado del desarrollo real, sino que es la interaccion entre ambos lo que hara
que se consiga. De este modo se alcanzaran unos conocimientos y un aprendizaje mas

significativo y eficaz.

No obstante, en el aprendizaje de la lengua escrita, no solo interviene el nivel de
maduracion y desarrollo del individuo, sino que también tenemos que tener en cuenta
las caracteristicas del entorno en cuanto a las posibilidades que se le ofrezcan para poder
lograr el aprendizaje. Como afirman los autores mencionados, hay que hablar de
madurez de un nifio en concreto con sus propias caracteristicas, tanto genéticas como
personales y sociales, para aprender conocimientos con una maestra determinada que
utiliza cierta metodologia. De este modo, se refuta la idea de la concepcidn biologista
defendida por autores como Downing (1974, citado por Dominguez & Barrio, 1997)

donde hay que esperar a que el nifio alcance un grado de desarrollo.



5.2. CONSTRUCTIVISMO Y LA ENSENANZA DEL LENGUAJE
ESCRITO

El enfoque constructivista en escritura es, como afirman Tolchinsky & Simo
(2001), una concepcién de aprendizaje, donde lo que le interesa al maestro son las
condiciones que se dan para la ensefianza con el fin de facilitarlas, esto se hace desde la
conviccion de que cada alumno es capaz de construir su propio conocimiento.

Para ello es fundamental, segun Diez (1999), conocer el punto de partida de los
alumnos y respetarlo para que el aprendizaje que adquieran sea mucho mas significativo
y duradero. Ademas, es necesaria la interaccion entre el maestro y los nifios para que
éstos puedan construir sus conocimientos. No obstante, aunque el profesor tenga un rol
bastante importante en este proceso, el nifio es el gran protagonista y el objetivo es
conseguir que forme de manera autbnoma sus aprendizajes.

Ademas, Fons (2004) afiade que mediante este enfoque, el aprendizaje equivale
a la elaboracion de una representacion, la construccion de un modelo propio realizado
por el nifio, ya que, de este modo, el aprendizaje serd mas significativo.

Asimismo, afirma que poseemos una red de esquemas de conocimiento, los
cuales son representaciones de lo que una persona sabe acerca de algun aspecto del
conocimiento adquirido en un momento determinado. Esto nos sirve para establecer
relaciones entre los conocimientos previos y los nuevos con la posibilidad de modificar
lo anterior y asentarlo, pudiendo atribuir, también, significados propios y personales a lo
aprendido.

De este enfoque se derivan ciertos principios, propuestos por Tolchinsky et al
(2001), que sirven de orientacion a los maestros:

1. “Hay que ensefiar con letra de palo.” Este tipo de letra es con el que los nifios
escriben antes de ir a la escuela, por eso también se debe promover.

2. “No se corrigen los errores.” Estos son el fruto de la exploracion y
experimentacion, por lo que los nifios deben ser conscientes de ellos para ser
capaces de corregirlos por ellos mismos.

3. “La ortografia no es importante.” Las cuestiones de ortografia tienen una gran
fuerza social, que otros aspectos relacionados con la construccion de textos no
tienen. No obstante, toda nuestra preocupacion tendra que estar en que los alumnos

escriban sin ninguna restriccion todo lo que quieran.



4. “Cada uno va a su aire.” Este factor se desarrolla en dos ambitos, en relacién con la
organizacion del aula donde cada nifio puede ir donde quiera; relacionado con las
diferencias individuales del alumnado; y respecto a la forma de cdmo se oponen o
conjugan los aspectos sociales con los individuales en el proceso de aprendizaje del
lenguaje escrito.

5. “No se usan libros de texto.” Es mas positivo para el aprendizaje de los nifios que
sean ellos los que produzcan sus propios textos para obtener, asi, una gran variedad
de recursos.

6. “No hay tiempo.” Este aspecto viene dado por el anterior, por la utilizacion de
libros de texto que quitan tiempo de otras actividades de mayor interés para los
nifios, como la exploracién, experimentacion o la observacion, entre otras.

7. “Solo se puede trabajar asi con nifios motivados.” Cuanto mas motivado esté un
nifio mas interés tendra y mejor sera el resultado obtenido y los aprendizajes

adquiridos.

5.3. NIVELES DE DESARROLLO DEL APRENDIZAJE DE LA
LENGUA ESCRITA

Los niveles del lenguaje escrito se pueden diferenciar en dos, descritos por un
lado por Ferreiro y Teberosky (1979) y por otro lado por Fons (2004) y Dominguez &
Barrio (1997). Los que definen la etapa evolutiva del lenguaje y los que indican el
proceso a nivel cognitivo en el que se encuentra el nifio en lo referente al lenguaje

escrito, respectivamente.

5.3.1. Etapas evolutivas en la reconstruccion del lenguaje escrito

Fons (2004, pp. 26-30) hace un pequefio resumen acerca de los cinco niveles o
etapas establecidos por Ferreiro y Teberosky (1979) en cuanto a la descripcion evolutiva
del desarrollo del lenguaje escrito en los nifios de entre cuatro y siete afios. A
continuacion detallaré cada uno de los niveles, los cuales aparecen de forma resumida

en la figura 1.



1. Primer nivel: escritura indiferenciada.

En este nivel, los nifios realizan circulos, rayas y diferentes formas con el
objetivo de escribir. Consideran que todo aquello que no es un dibujo es un texto
escrito, es como describe la autora, escritura por oposicion. Ademas, los nifios asignan a

la escritura la funcién de designar y es una imitacion de las escrituras de los adultos.

2. Segundo nivel: escritura diferenciada.

En esta etapa aparecen letras o pseudoletras, en este momento de su desarrollo,
los nifios ya saben las letras y no solo utilizan dibujos para escribir. La autora diferencia
tres hipdtesis, la primera de ellas es la de cantidad, en la que los nifios saben que en una
palabra ha de haber mas de una letra; la segunda es la de variedad interna, hay que
poner letras diferentes, aunque estén repetidas en una misma palabra; y, por ultimo, la
de variedad externa, en la cual los nifios cambian el orden de las letras para escribir

palabras diferentes.

3. Tercer nivel: etapa silabica.

Ha de aparecer al menos una letra por cada silaba que posee la palabra. Esta
etapa es un gran salto, ya que establece correspondencia entre lo que escribe y lo que
suena, es decir, hay una relacion entre la escritura y la palabra sonora. En esta etapa se
establecen dos hipotesis, en primer lugar esta la sildbica cuantitativa, en la cual se hace
corresponder una letra a cada silaba sin necesidad de que tenga un valor convencional;
la otra hipdtesis es la denominada sildbica cuantitativa, en ésta la letra que aparece
escrita, realmente esta en la silaba sonora. Esta Gltima hipotesis es mas avanzada que la

primera. Ademas, suelen escribir mas vocales, ya que son mas sencillas de representar.

4. Cuarto nivel: etapa silabico-alfabética.

En ésta los nifios ya comienzan a escribir mas de una grafia para cada silaba
sonora. Es el paso medio entre la etapa silabica y la siguiente, a 0jos de un adulto puede
parecer que falten letras pero es un nivel en el que los alumnos estan reconstituyendo el

puzle de la escritura.
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5. Quinto nivel: etapa alfabético-exhaustiva.

Esta es la Gltima, los nifios son capaces de escribir todos los sonidos que posee la
palabra, no obstante, pueden aparecer ciertos problemas, como la segmentacion, la cual
no se puede apreciar por la secuencia oral; las silabas complejas o inversas, son
complicadas por el hecho de que tienen asimilado el sistema consonante-vocal y cuando
éste varia surgen los problemas; y las faltas de ortografia, los nifios de estas edades

escriben con un sistema de ortografia natural y no con el convencional.

A continuacion, la figura 1 resume estos niveles y muestra una serie de ejemplos
extraidos de Fons (2004, pp. 26-30).

NIVEL O ETAPA DE DESARROLLO EJEMPLOS
INDIFERENCIADA Escritura por oposicion, dibujan O .
circulos, rayas... Imitacion de la K ] ©
escritura adulta. Q ‘
DIFERENCIADA Aparecen pseudoletras. Hipotesis:
cantidad, variedad interna y variedad ’ O(BYN\
externa. DP\? %\\
Yo e
SILABICA Relacion entre la palabra escrita y la
sonora. Hipotesis: sildbica cuantitativa L@N Q_b(
y cualitativa.
SILABICO- Escriben mas de una grafia por cada o G?\TON BOTA
ALFABETICA silaba sonora.
ALFABETICO-  Escriben todos los sonidos. Problemas: _
EXHAUSTIVA segmentacion, silabas complejas y
ortografia.

Figura 1: Niveles o etapas evolutivos del lenguaje escrito. Fuente: elaboracion propia a
partir de Fons (2004)

11



5.3.2. Procesos a nivel cognitivo

Tras la lectura de los libros de Fons (2004) y Dominguez & Barrio (1997) se
pueden establece tres procesos a nivel cognitivo en cuanto al aprendizaje y la utilizacion
del lenguaje escrito. En la gréafica aparecen en la cuspide el nivel més bajo y en la base
el mas alto o complejo:

. , ©
Copia o
£
<
8
Escritura sin modelo é
=
©s5
Textualizacion >
L + £
N

Figura 2: Procesos del lenguaje escrito a nivel cognitivo. Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a la copia se refiere a la escritura basandose en un modelo a seguir,

por lo que no permite apreciar exactamente el nivel en el que se encuentra el nifio.

En el segundo nivel, en la escritura sin modelo los nifios han de realizar las
actividades sin un patron o una referencia en la que puedan fijarse. Gracias a este tipo
de ejercicios, se puede observar la reconstruccion del lenguaje oral al escrito y, en caso

de que sea un texto, la capacidad de segmentacion que posee el nifio.

Por ultimo, el proceso mas complejo es la textualizacion en el que los alumnos
han de elaborar un texto siguiendo las fases indicadas anteriormente de las cuales este
nivel es la segunda. Para comenzar con este nivel se realiza la textualizacion en gran
grupo y en voz alta hasta que dominen el mecanismo y, posteriormente, se da la

textualizacion pura, es decir, los nifios han de realizarla de forma individual.
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54. LA LENGUA ESCRITA EN EL CURRICULUM DE
EDUCACION INFANTIL

El lenguaje escrito, como hemos visto anteriormente, es uno de los aspectos mas
importantes del proceso de ensefianza-aprendizaje que han de realizar los nifios en la
etapa de Educacion Infantil. Por ello, en el Decreto 122/2007 de 27 de diciembre, por el
que se establece el curriculo del segundo ciclo de la Educacion Infantil en la
Comunidad de Castilla'y Leon, se mencionan como objetivos principales los siguientes:

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matematicas, en la lectoescritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo.

El é&rea tres del curriculum de Infantil, Lenguajes: Comunicacion vy
Representacion, es el que abarca los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion

relacionados con este tema, desarrollados a continuacion.

5.4.1. Objetivos

Los objetivos que estan relacionados con el lenguaje escrito son los siguientes:

1. Expresar ideas, sentimientos, emociones y deseos mediante la lengua oral y
otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajunte a la intencién y a la situacion.

8. Iniciarse en la escritura de palabras o frases significativas aplicando una

correcta direccion en el trazo y posicién adecuada al escribir.

5.4.2. Contenidos

En cuanto a éstos, el bloque de contenidos que trata directamente el lenguaje
escrito es el primero, “Lenguaje verbal”, en el segundo apartado “Aproximacion a la
lengua escrita”. Estd subdividido en diferentes bloques: “Desarrollo del aprendizaje de

la escritura y la lectura” y “Los recursos de la lengua escrita”.
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5.4.3. Criterios de evaluacion

Con éstos se comprueban los progresos que los nifios han alcanzado a lo largo de
su etapa en Educacion Infantil. Los criterios que estan relacionados con la lengua escrita
son:

16. Identificar las letras en nombres y palabras conocidas y usuales. Leer y
escribir nombres, palabras y frases sencillas y significativas.

17. Mostrar interés por jugar con las letras y escribir palabras utilizando
mayusculas y minusculas.

18. Escribir aplicando los codigos convencionales en el aula, con orden y
cuidado.

22. Participar en la creacion de sencillas historias y poesias, rimas, y otros

juegos linguisticos.

Diez de Ulzurrum (1999) marca ciertos objetivos, obtenidos del curriculum de
educacién, que los alumnos han de conseguir al finalizar el curso en el que se
encuentren. No obstante, es necesario tener en cuenta la realidad en la que estan
inmersos los nifios, asi como las cualidades y capacidades de éstos, adaptandose a la
diversidad del aula.

En cuanto a los nifios del primer curso de Educacion Infantil, han de estar en la
etapa de escritura diferenciada, que se explicard en siguientes apartados del presente
trabajo, y han de saber escribir su nombre. Ademas, han de utilizar en todo momento las
mayusculas.

Los alumnos que terminen el segundo curso deben encontrarse en la etapa de
escritura silabica.

Por ultimo, los nifios de tercero de Infantil han de saber escribir su nombre y
apellidos, estar en la etapa silabico-alfabética y, ademas, introducirse a la letra

minuUscula.
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5.5. LALENGUAESCRITAEN ELAULA

La finalidad de un maestro es que los alumnos absorban todos los conocimientos
que se transmiten en el aula. Para ello, como se puede ver a continuacion, los
profesores, tienen un papel especifico, unos recursos y métodos que utilizar y diferentes

usos, gracias a los cuales se puede exprimir al maximo el lenguaje escrito.

5.5.1. El papel del maestro en la ensefianza de la lengua escrita

El maestro tiene un papel fundamental a la hora de guiar a los alumnos en el
proceso de aprendizaje del lenguaje escrito, ademéas es el mediador entre ambos
sirviendo de dinamizador y puente de éstos (Vargas, 2012). Asimismo, el maestro ha de
intervenir, corregir, animar, reforzar, solucionar problemas y dudas dando cualquier tipo

de oportunidad a los nifios.

Por otro lado, Fons (2004), afiade tres finalidades especificas del papel que
ejerce el maestro en el aula:

1. Conocer el punto de partida de cada nifio, partiendo de los conocimientos previos
del alumnado. Esta tarea, tal y como indica la autora, no es nada facil. En primer
lugar porque cada individuo es particular y diferente a los demas y, en segundo
lugar, porque el punto de partida no es estable. Ademas, también se debe a que,
como indica Llamazares & Alonso-Cortés (2009), el nivel de conocimiento de cada
nifio varia en funcion del ambiente familiar, los factores personales o los
ambientales, es decir, segun el contexto en el que se encuentre. Este proceso permite
al maestro acercarse totalmente a los nifios y conocerlos a fondo de forma individual
y grupal.

Con respecto a la escritura, Fons (2004) hace referencia a otras estrategias
imprescindibles que seran las utilizadas para la observacién mas adelante:
- Estimular a los nifios y valorar los intentos. Esto implica un trabajo maés
duradero por parte del maestro pero méas provechoso.
- Saber esperar. De esta forma el maestro estard continuamente en activa
escucha hasta que se creen las condiciones precisas.
- La interpretacion de respuestas, da como resultado diferentes maneras de

actuacion frente a lo que el nifio conoce acerca del lenguaje escrito.
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2. Intervenir para facilitar los aprendizajes. S6lo se puede realizar una vez que se han
conocido el punto de partida de los alumnos. En este proceso el maestro ha de
ofrecer determinadas situaciones de aprendizaje que hagan que el alumnado avance.
Para ello, utilizara dos estrategias diferentes:

- Formular retos asequibles, planificados con anterioridad que actien como
estimulos para avanzar en la lengua escrita, ya que si siempre se hace lo
mismo, se convierte en rutina y los alumnos no progresan.

- Orientarlos hacia la busqueda de soluciones, para resolver un problema como
una pregunta del maestro u otro alumno, una confrontacion de distintas
soluciones o porque quieren hacer algo que aun no pueden hacer.

3. Hacer de modelo como escritor experto. La capacidad que tienen los nifios de captar
e imitar todo lo que ven es algo que se debe aprovechar. Actuar como modelo puede
ser de dos formas:

- En silencio, es decir, los nifios ven que el maestro esta escribiendo sin decir
lo que pone en voz alta al mismo tiempo, cuyo fin es que sean conscientes de
la concentracion que se requiere para ello.

- En interaccién con los alumnos, determinando y textualizando lo que tiene

que escribir y, posteriormente, corrigiéndolo con los alumnos,

También vamos a hacer referencia al papel del adulto frente al lenguaje oral,
como un proceso que actla de forma indirecta en la ensefianza-aprendizaje de la lengua
escrita. De forma inconsciente, los adultos, tanto maestros como el resto que estan en
contacto con el nifio, ayudan de tres formas diferentes a los pequefios cuando estan
aprendiendo el lenguaje oral. Estas modalidades fueron definidas por Cazden (1989,
citado por de Diego, 1996) y son la instruccion directa, el uso de modelos y el
andamiaje. Seran utilizadas para el analisis de la observacion del proceso de ensefianza

de la lengua escrita posteriormente en este trabajo.

1. La instruccion directa. Es la forma de ayuda en la que el adulto ensefia
explicitamente, es decir, introduce en el nifio formas convencionales del lenguaje
con el fin de que éste las utilice a menudo. Un ejemplo seria “di hola”.

2. El uso de modelos. Los adultos son los referentes del lenguaje de los pequefios, de

tal forma que los adultos se convierten en guias constantes para el aprendizaje y la
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construccion del lenguaje de los nifios. El adulto, en este caso, no corrige
directamente el error del nifio, sino que introduce la palabra o expresion correcta en
una frase mas adelante; por ejemplo si el nifio dice “he ponido la mesa” el adulto
después dird “has puesto muy bien la mesa”. No se pretende que el nifio lo copie
rdpidamente, sino que vaya corrigiendo los errores con el tiempo.

3. El andamiaje. Es el proceso donde el adulto adapta el nivel de competencia de los

nifios a lo que los adultos ensefian para que éstos puedan participar en la
conversacion. De tal forma que, a través de este método de ayuda, el adulto utiliza
ciertas estrategias para orientar al nifio en el lenguaje.
Se pueden distinguir dos tipos de andamiaje, el primero de ellos es el vertical,
mediante el cual, el adulto se encarga de ir haciendo preguntas para que el nifio
hable méas: y el segundo es el secuencial, utilizado en juegos y rutinas donde su
naturaleza les ofrece un gran marco de apoyo para el aprendizaje del lenguaje.

5.5.2. Métodos para la ensefianza de la lengua escrita
En el aula se pueden utilizar diferentes métodos a la hora de ensefiar la lengua
escrita a los alumnos. Estos han ido variando a lo largo del tiempo y han causado una

polémica que se denomina con el nombre de “Querella de los métodos”

Existen, como afirma Dominguez & Barrio (1997), tres tipos de métodos para
ensefiar el lenguaje escrito, el sintético, el analitico y el mixto, desarrollados a
continuacion.

El més antiguo es el método sintético, a través del cual se comienza por las
unidades minimas del lenguaje, de tal forma que para escribir se debe realizar la union
entre varios elementos aprendidos de manera separada, es decir, una sintesis. En caso de
que las unidades sean fonemas el método es fonico, si son letras el método es alfabético
y si se trata de silabas, es silabico.

Otro de los métodos es el analitico, con él se empieza por las unidades del
lenguaje mas complejas y amplias, como las palabras, unidades Iéxicas, unidades
sintacticas y oraciones. De esta forma, los nifios seran los encargados de analizarlas
hasta llegar a las relaciones entre fonema y grafema. Hay diferentes métodos dentro de
éste cuya diversidad proviene del punto de partida o del camino que se realiza hasta el

analisis.
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Por ultimo estan los métodos mixtos, los cuales surgieron por la discusién entre
los anteriores. A su vez se diferencian entre los métodos cuyo punto de partida es
sintético, ya sea fénico o silabico, y los que tienen el punto de partida analitico o global,
que son los mas utilizados. Un claro ejemplo de este tipo de métodos es el que se utiliza
en practicamente en todos los centros, “Letrilandia”, el cual aparecera detallado en la

contextualizacion de la observacion realizada en un aula unitaria en el presente trabajo.

Vargas (2012) afiade que la metodologia mixta es la mas adecuada para que se dé
un éptimo desarrollo del lenguaje escrito, ya que facilita el desarrollo de las dos vias de
acceso al codigo, las cuales son la indirecta o fonoldgica, por medio del método

sintético, y la directa o Iéxica, a través de los métodos analiticos.

5.5.3. Usos de la lengua escrita

Existen, fundamentalmente, tres usos del lenguaje escrito segun Tolchinsky
(1990): el uso practico, el uso cientifico y el uso literario, desarrollados a continuacion.

El uso practico tiene como objetivo principal la utilidad. Esto es asi porque es el
utilizado para poder vivir de forma autonoma, puesto que abarca los principales
aspectos para satisfacer las necesidades de la vida cotidiana que se dan en una sociedad
alfabetizada. Aquellas personas que no poseen este uso del lenguaje se denominan
analfabetas funcionales. Un ejemplo para llevarlo al aula seria pasar lista o la

realizacion de control de asistencia a los rincones.

El uso cientifico es aquel a través del cual se utiliza la escritura como medio de
potenciar el conocimiento en el sentido mas amplio y, ademas, tiene acceso a mas
informacién. Fundamentalmente es el uso que tiene el aspecto de poder que le da el
saber leer y escribir. Asimismo, gracias a éste es posible el contraste, analisis,
exploracidn, entre otras acciones, de lo que aparece escrito. Por otro lado, es importante
tener en cuenta el hecho de adecuar y adaptar el texto a una determinada circunstancia
con el fin de que el lector pueda comprender lo que esta escrito. Tolchinsky (1990)
denomina este uso de la lengua como funcién metalinguistica, ya que se refiere al
lenguaje a través del lenguaje. Como ejemplo de este uso de la lengua escrita seria

elaborar una receta donde aparezcan los ingredientes y su elaboracion.
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El uso literario hace referencia a los aspectos y contenidos relativos a la belleza,
como por ejemplo, los estéticos o los poéticos, cuya finalidad principal es transmitir los
sentimientos y emociones a través del lenguaje provocando, en ciertas ocasiones,
mundos imaginarios, aludiendo, asi, a lo onirico. A través de este uso se trata de llevar a
los nifios al lenguaje de los libros. Se puede llevar a cabo, por ejemplo, con actividades
como inventarse el final de un cuento.

No obstante, cabe sefialar que esta clasificacion no es del todo cerrada, ya que
hay textos que no podemos asignarlos a un solo uso, sino que se encuentran entre dos,

como por ejemplo, como destaca la autora, los textos instructivos.

5.6. LAESCUELA RURAL

Se dedica este ultimo apartado de la fundamentacion teorica para describir la
escuela rural, puesto que la observacién que se va a llevar a cabo, tendra lugar en este
contexto.

Comenzamos por la descripcion de la escuela rural, es un centro que se
encuentra en localidades de pocos habitantes, por lo general, y que esta poco valorada
por el contexto en el que se encuentran. No obstante, tiene numerosas ventajas, entre
ellas estan que los alumnos de menor edad imitan a los mayores y esto hace que se
desarrollen mas rapidamente en todos los &mbitos. Ademas, el alumnado es mas
auténomo y cooperativo (Bustos, 2010).

La situacion de la escuela rural ha variado con respecto a épocas anteriores
debido a las corrientes migratorias, la nueva era informatica, la transformacion que se
tiene acerca de la mujer o los medios de comunicacidn, entre otros factores (Bustos,
2009). Gracias a los inmigrantes, la poblacion de los pueblos ha rejuvenecido y ha
provocado un ligero aumento de la natalidad, provocando asi, el aumento de la demanda
de plazas en escuelas rurales.

Es un hecho innegable que tanto las escuelas como los maestros tienen en sus
manos continuar con la identidad de los pueblos o llevarlas al cambio. Es un gran
esfuerzo, como afirma el autor, ya que el maestro debe adaptarse en sus concepciones,

actitudes y su formacion como docente.
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La escuela rural tiene la enorme necesidad de estar en pleno contacto con el
contexto, por lo que los maestros han de conocerlo y valorar el entorno en el que se
encuentran, las tradiciones autoctonas, las creencias y los lenguajes de las comunidades
incluyéndolo en el curriculo escolar.

Es cierto el dicho “si la escuela se cierra, el pueblo se muere”. El colegio es un
condicionante fundamental que mantiene al pueblo en pie, esto es asi porque los nifios

son el futuro y sin ellos no se puede seguir adelante.

Algunas desventajas de los CRA son, por ejemplo, que el profesorado que
imparte educacion en un centro unitario no esta preparado para ello, ya que desconoce
el entorno y no ha sido formado para trabajar con alumnos de diferentes niveles
educativos, segun afirma Barba (2006). No obstante, una vez dentro de este contexto el
docente se enriquece mucho, ya no sélo como maestro, sino también como persona.

La coordinacion entre las distintas aulas de un mismo curso dentro de un Centro
Rural Agrupado (CRA) es practicamente nula y viene unicamente de los libros y el
método que se utiliza. En estos centros se da un problema, y es que en un mismo curso
escolar es posible que pasen varios maestros interinos, lo cual, perjudica el aprendizaje
y desarrollo de los nifios por el cambio de normas, reglas y rutinas. Seria beneficioso

para los alumnos ponerse de acuerdo en ciertos aspectos.

Para concluir este apartado, la ensefianza de la lengua escrita en este contexto es
un tema bastante complicado, como se podra observar en el andlisis de la segunda parte
de este trabajo. Lo primero, y fundamental, es saber en qué nivel esta cada alumno. Esto
puede llevar a la desesperacion puesto que aun teniendo varios cursos, es posible tener
muchos niveles de desarrollo, lo cual dificulta la ensefianza y el consiguiente
aprendizaje por parte de los nifios. Es muy importante, sobre todo en este aspecto, tal y
como sefiala Barba (2006), la ayuda y colaboracion de las familias para trabajar la

lengua escrita también en casa con el fin de reforzarlo.
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Resumen y conclusion de la fundamentacion teorica:

En esta fundamentacion teodrica que ahora concluye se han recogido argumentos
y modelos de diversas fuentes, entre ellas la teoria que servira como base para la
posterior observacion que se desarrollard a continuacion (apartado 5.5.1. el papel del
maestro). Se ha tratado el tema del lenguaje escrito enfocado desde diversos puntos de
vista, como son su definicion, la importancia que tiene en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los nifios y como se lleva a cabo en el aula, es decir, el rol que tiene el
maestro. También se han presentado los métodos que se pueden seguir para ensefiar y
los diferentes usos que tiene el lenguaje escrito. A continuacion se aplicaré lo tratado
hasta ahora con el fin de observar y describir el proceso de ensefianza-aprendizaje de la

lengua escrita en un aula unitaria de Educacion Infantil.
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6. CONTEXTO, METODOLOGIAY
RESULTADOS

6.1. DESCRIPCION DEL CONTEXTO

Para contextualizar el trabajo describimos la localizacion geografica y las
caracteristicas fisicas tanto del centro en que se desarrolla la observacion, como del aula
determinada. Ademas, se describiran los diferentes métodos que utilizan en el colegio en

el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita.

6.1.1. El centro

El centro donde se llevara a cabo esta investigacion es un CRA localizado en un
pueblo al norte de la provincia de Segovia. Integrado por un total de ocho localidades,
hoy en dia solamente hay centros educativos en cuatro de ellas por falta de nifios en esos
pueblos. Las localidades son pequefias y escasamente pobladas a causa de la bajada de
la natalidad y la emigracion, sobre todo a la ciudad. En los ultimos afios han llegado
varias familias inmigrantes lo que provoca un ligero aumento de la demanda en los
centros de estas localidades.

La cabecera del CRA esta situada en un pequefio pueblo que cuenta con 650
habitantes aproximadamente, de los cuales tan sdlo veinte nifios estan en edad escolar.
La mayor parte de la poblacion trabaja en el sector agricola y ganadero, por lo que
tienen un nivel socioecondmico medio. Este centro fue elegido por la elaboracion del
Préacticum 11 en él durante los meses de febrero a mayo. Este colegio en la actualidad
cuenta con, aproximadamente, 20 alumnos.

La investigacion se lleva a cabo en un aula unitaria formada por un total de 9
alumnos que pertenecen a primero, segundo y tercer curso del segundo ciclo de
Educacién Infantil. Hay cuatro, cuatro y un alumnos respectivamente. Ademas, hay dos
maestras en el aula, la tutora que también es la secretaria del centro, y una de apoyo que

acude los lunes y los jueves el dia completo.
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6.1.2. Métodos utilizados en el aula para la ensefianza de la lengua escrita
En este contexto, se puede observar que las maestras utilizan fundamentalmente

dos estilos de ensefianza a traves de dos métodos diferentes, uno mixto y otro analitico.

El primero de ellos es un método mixto, “Letrilandia”, mencionado
anteriormente. Estos libros se basan en un método creativo mediante el cual los alumnos
aprenden el proceso del lenguaje escrito. Sigue una metodologia motivadora para los
pequefios, puesto que transforma las letras en personajes del pais de las letras, un
mundo totalmente imaginario a traves de los cuentos. Gracias a las historias que cuentan
se presentan los sonidos de las letras y, ademas, se explican determinados aspectos de la
lengua esparfiola que tienen cierta complejidad de una forma sencilla para los nifios (ver
imagenes 1 - 3).

Imagen 1: libro de Letrilandia Imagen 2: personajes

Imagen 3: actividad
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Este método se utiliza con los alumnos de segundo y tercero de Infantil puesto
que son los que estan empezando a leer. Los de primero tienen otro libro de una
editorial diferente con el que se trabajan los prerrequisitos a través de actividades de
grafomotricidad en las que se inician las vocales de una forma sencilla, como se puede

observar en las imagenes 4 y 5.

Imagen 4: libro de lectoescritura Imagen 5: actividad

Este método, ademas de ensefiar las grafias de las letras, tiene actividades de
copia de modelos como el que aparece a continuacién. Este tipo de ejercicios fomenta la
atencion de los nifios acerca de cdmo son los objetos, lo que favorece la copia de la

grafia de las letras méas adelante. Un ejemplo es el siguiente:

Imagen 6: actividad de copia de modelo
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El papel que ejerce la maestra a la hora de la puesta en practica de este método
es el siguiente. En primer lugar, al comienzo de cada letra, se lee el cuento en el aula. Se
hace para todos los alumnos, aunque los mas pequefios no vayan adquirir un firme
aprendizaje, les servira para ir conociendo las diferentes letras. Seguidamente, en el
ordenador ven el video de la letra con su respectiva cancion, lo cual les motiva y gracias
a ello aprenden diferentes palabras que empiezan por la letra determinada.
Posteriormente se realizan las fichas propuestas por el método en el que incluyen
diferentes modalidades tanto para trabajar el trazo de cada letra, como para conocer la
utilizacion que posee en las distintas palabras. Este método también sirve para comenzar

a leer.

El segundo método es sintético, ya que con él se empieza por las unidades mas
simples del lenguaje, como en este caso son las silabas. En el aula hay un puzle que
consiste en unir las silabas para formar la palabra que indica el dibujo, tal y como indica

la imagen 7.

Imagen 7: juego silabas

A la hora de ensefiar a escribir las primeras letras y palabras a los mas pequefios
del aula, por ejemplo en la construccion del nombre, la maestra coge la mano del nifio y
la guia para que realice el trazo correctamente. Ella en ningln momento maneja la mano
del pequefio, solamente le indica por donde seguir en caso de que se bloguee o vaya por

el camino equivocado.
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Una vez que ya conocen todas las letras o la gran mayoria el procedimiento
varia, la maestra no les guia con la mano, sino con el fonema de cada una de las letras
que posee la palabra. En el apartado “Exposicion y anélisis de los resultados de la
observacion” se pueden encontrar algunos ejemplos. La maestra, generalmente, procura
no decir la letra directamente para que sea el alumno el que, con sus conocimientos,
consiga decir cual es y escribir su grafia. En caso de que no se haya presentado aun esa
letra, la profesora si que la escribe en la pizarra para que la copie, explicandole como se

hace para que lo aprenda.

6.2. METODOLOGIA

La metodologia que se va poner en marcha para la observacion de las estrategias
de la maestra sigue las pautas de la investigacion cualitativa. En concreto esta centrada

en una observacion descriptiva para la recogida de los datos en el aula.

6.2.1. Metodologia: investigacion cualitativa

La metodologia que se va a llevar a cabo para conseguir los objetivos propuestos
anteriormente estd basada en una investigacion de tipo cualitativa. El objetivo de dicha
investigacion es, tal y como afirman Rodriguez, Gil & Garcia (1996) interpretar la
realidad y comprenderla segin la entienden los participantes de los contextos que se
estudian en ella. Los resultados obtenidos se deben compartir con el fin de que sean
utilizados para el conocimiento cientifico.

Ademas, Blaxter, Hughes & Tight (2000) indican que este tipo de investigacion
describe de forma cientifica el objeto a investigar sin utilizar datos numéricos y de una

manera abierta y sensible hacia el individuo.

Asimismo, Mendoza (2011) afiade que estas investigaciones comprenden
descripciones de diferentes situaciones, personas o cualquier otro objeto a investigar de
forma detallada, basado en una busqueda naturalista donde los datos que se recogen no
intervienen no entorpecen el funcionamiento cotidiano del contexto en el que se trabaja.

Siendo asi, un proceso riguroso, activo y sistematico.
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Esta investigacion cualitativa se pondré en practica mediante un estudio de caso,
el cual consiste en, segin Blaxter et al. (2000) “centrar el proyecto en un ejemplo
particular o en varios ejemplos” (p.84).

Se ha escogido el estudio de casos para la realizacion de esta investigacion
porque segun Blaxter, Hughes & Tight (2008) es practicamente el mejor método para
conseguir los objetivos que se plantean en una investigacion a pequefia escala.
Asimismo, permite que el investigador se centre en uno o en pocos ejemplos donde el
punto de partida puede ser un contexto con el que se tenga relacion, como es en este
caso la escuela, exactamente, la etapa de Educacion Infantil en un contexto concreto y
elegido por sus caracteristicas de organizacion interna.

Con el objetivo de obtener una buena recogida de datos, se pondra en marcha
una observacion descriptiva, una de las funciones basicas a la hora de usar un
determinado instrumento de evaluacion, tal y como indica Aragon (2010). Esta consiste
en describir una situacion concreta, registrando, asi, el mayor nimero de observaciones
con diversos métodos, como los videos o las fotografias. Asimismo, nos muestra una
vision general del contexto.

Se ha escogido este tipo de observacion por los objetivos propuestos y por las
caracteristicas del contexto. Asimismo, se pretende describir una realidad determinada

en un contexto especifico recogiendo el mayor nimero de datos que sean posibles.
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6.2.2. Instrumentos para la observacion

Para llevar a cabo un registro de la observacion descriptiva, con la finalidad de
saber cuales son las estrategias que utilizan las maestras de un aula unitaria a la hora de
ensefar la lengua escrita a los alumnos, se ha elaborado una tabla en la que aparecen los
items que se quieren observar. Estan basados en el papel del maestro segin Fons (2004),

explicado con anterioridad en el apartado 5.5.1. La figura 3 recoge esos items.

ESTRATEGIAS EJEMPLOS EJEMPLOS
MAESTRA1 | MAESTRA?2

Conocer el punto de partida

Estimular para que intenten escribir

Valorar los intentos de escritura

Saber esperar

Interpretar las respuestas

Intervenir

Formular retos asequibles

Orientar en la basqueda de soluciones

Hacer de modelo escritor en silencio

Hacer de modelo escritor interactuando

Figura 3: Estrategias del maestro. Fuente: elaboracion propia a partir de Fons (2004)

Justificamos la eleccidn de estos items para ser incluidos en la observacion.

- Conocer el punto de partida es uno de los procesos mas importantes y no sélo
en este ambito. Esto es asi porque es necesario conocer los conocimientos previos de
cada uno de los nifios para saber por donde empezar a ensefiar los nuevos contenidos y
reforzar aquellos que no comprenden Por ello, creo conveniente analizarlo con el fin de
comprobar si las maestras en este contexto determinado lo tienen en cuenta.

- La estrategia de estimular a los alumnos es algo que siempre se deberia hacer
con el objetivo de que éstos se sientan motivados para escribir, algo que en muchas
ocasiones a los nifios no les gusta porque “no les parece divertido”.

- Valorar cada uno de los intentos hace que la estimulacion mencionada
anteriormente aumente y escriban de una forma mas segura y con mayor

convencimiento de que si que son capaces de hacerlo.
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- El maestro ha de intervenir en cada uno de los aprendizajes que el alumnado
adquiere para guiarle y construir una sélida base, lo mismo sucede en el lenguaje
escrito, el profesor ha de proponer a los alumnos actividades y retos que, teniendo en
cuenta los conocimientos previos, sean asequibles. Asimismo, orientara a los alumnos
en la busqueda de las diferentes soluciones que un problema pueda tener.

- lgual de importante es hacer de modelo, por lo que forma parte de las
estrategias escogidas para observar. Es fundamental por el hecho de que los nifios
imitan todo lo que hacen los adultos y, aprovechando estas situaciones, podran
desarrollar el lenguaje escrito con mayor facilidad.

6.2.3. Recogida de datos

Los datos han sido recogidos tomando notas en un cuaderno de las interacciones
que se producen en el aula entre la maestra y los alumnos. Esta recogida se ha efectuado
de tal modo por la imposibilidad de grabar en video o audio las conversaciones ya que
la clase producia eco y no se comprendia lo que decian los nifios. No obstante, esto no
ha sido un obstéaculo para captar cada uno de los dialogos que se pueden ver transcritos

en el anexo 1.

6.2.4. Temporalizacion

La realizacion de la investigacién dard comienzo las primeras semanas del
periodo de précticas, es decir, a partir de la ultima semana del mes de febrero.
Comenzando por una observacion en el aula de la metodologia que la maestra lleva a
cabo a la hora de impartir el lenguaje escrito a los alumnos de Infantil, la cual aparece
reflejada mas adelante. A continuacion, proseguira la investigacion con la observacion
descriptiva de las estrategias que utilizan las maestras.

Se llevara a cabo la investigacion en el CRA, en el cual estan los nifios de los
tres cursos en el mismo aula, de tal forma que serd mas sencilla la observacion puesto
gue no sera necesario el cambio de aulas para este fin.

La observacion descriptiva del proceso de ensefianza de la lengua escrita
terminard coincidiendo con el final del periodo de practicas, es decir, tendrd una
duracion de 12 semanas, en las cuales se tomaran anotaciones acerca de la metodologia
que la maestra utiliza a la hora de ensefiar a los pequefios utilizando la figura 3

comentada anteriormente.
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En este apartado que concluye se han recogido todos aquellos datos referentes al
contexto en el que se ha desarrollado la observacion descriptiva, asi como la
metodologia empleada, los instrumentos utilizados y como se han extraido los datos.

Ademaés de el espacio temporal en el que ha tenido lugar dicha investigacion.

El proximo apartado presenta y discute los datos que se han recogido, su
respectivo andlisis y las conclusiones, siempre en relacion con los objetivos propuestos

al inicio de este trabajo.

7. EXPOSICION Y ANALISIS DE LOS
RESULTADOS DE LA OBSERVACION

En este apartado se presentan las interacciones que han sido recogidas para la
observacién, recogidas en una planilla (anexo). En segundo lugar, seran analizadas

detalladamente para conseguir los objetivos propuestos al inicio del presente trabajo.

7.1. OBSERVACION DE LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR
LAS MAESTRAS

Una vez observada la metodologia del aula y extraidas varias muestras de las
interacciones que han mantenido las maestras con los alumnos, se procede a
clasificarlas. Se haré en base a la teoria de Fons (2004) descrita en el apartado 5.5.1. el
papel del maestro en la ensefianza de la lengua escrita. Servird de ayuda también la
planilla detallada en los instrumentos de la investigacion (figura 3). El analisis detallado
de todos los datos recogidos, se encuentran en la tabla del anexo 2, en este apartado s6lo

aparecen comentadas.

7.1.1. Maestral
En primer lugar comenzaré por las estrategias que ha utilizado una de las
maestras (maestra 1) en las diferentes interacciones que ha tenido con los alumnos. Los

didlogos se pueden ver en la tabla del anexo 2. He podido observar en sus
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conversaciones las estrategias que Fons (2004) menciona en su libro.

Las estrategias que mas utiliza son intervenir y orientar al alumno en la
busqueda de soluciones. La maestra interviene en el proceso de escribir de los alumnos
con el objetivo de guiarles en aquello que estan haciendo para que lo hagan
correctamente y aprendan, como por ejemplo cuando le anima a seguir escribiendo
porque ve que el alumno esta bloqueado y le dice: “;después cual va?” (Fragmento 1).
Su principal finalidad es que el nifio continle con lo que estd haciendo. También se
puede observar una clara intervencion en el siguiente dialogo (Fragmento 5):

- Maestra: lee lo que pone ahi por favor.

- Nifio: carra.

- Maestra: ¢querias poner carra?

- Nifio: no.

- Maestra: ¢qué querias poner?

- Nifio: carta.

- Maestra: muy bien.

Gracias a que la maestra le corrige de esta forma, el nifio puede comprobar por si
mismo que no lo esta haciendo bien y lo puede corregir.

La maestra 1 les orienta en la busqueda de soluciones poniéndoles diferentes
ejemplos a las dudas que tienen los pequefios para que sean ellos los que se den cuenta
de sus errores y el aprendizaje sea mayor, como ocurre cuando habia que escribir una
palabra con el sonido /g/ pero decian /x/ (Fragmento 1):

- Maestra: ¢ Después cual va?

- Hugo: Lag.

- Maestra: ;Cémo suena?

- Hugo: /x/.

- Maestra: pero en Hugo suena suave, como un gato, (lo hace) ¢a ver todos?

Suena como el ronroneo de un gato /g/.

- Hugo: pero el gato hace miau.

- Maestra: ¢y cuando ronronea?

- Hugo: ahi si, hace /x/.

En este ejemplo se puede observar claramente que el objetivo de la maestra es

gue sean conscientes de cdmo suena cada letra y como se escribe.
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Ademas, formula retos asequibles a los nifios, como son escribir su nombre en la
pizarra, pedir a un alumno que escriba su apellido o escribir cuatro medios de
comunicacion. También les estimula para que intenten escribir animandoles de la
siguiente forma: “piensa, ti sabes, si has sabido escribir television esta chupado para ti.”
Con frases de este tipo los nifios se sienten mas motivados para escribir y hace que les

atraigan las actividades de lengua escrita.

No obstante, el resto de estrategias no las utiliza demasiado, ya que, como se
puede ver en la tabla del anexo 2, solamente se ha recogido un ejemplo de cada una de

ellas.

7.1.2. Maestra 2

En segundo lugar estan las interacciones de la maestra 2 que, como se puede
apreciar en la tabla del anexo 2, son méas escasas. Aun asi, utiliza las estrategias que
Fons (2004) propone.

Una de las estrategias que mas pone en préctica es conocer el punto de partida.
Esto no lo hace de forma intencionada, puesto que es la propia nifia la que le da pistas
acerca de los conocimientos previos del lenguaje escrito, como se puede observar en la
siguiente conversacién (Fragmento 2):

- Marta: profe, quiero escribir el nombre de mi papa. Empieza por la i mira

lilignacio. Y termina por la o, Inganacioooo.

- Maestra: fenomenal Marta, escribelo, si tienes dudas me preguntas.

A pesar de que sea la alumna la que dé pie a esta situacion, la maestra lo utiliza
para evaluarla y conocer cual es el nivel que tiene con respecto a la lengua escrita.

Al igual que la maestra 1, orienta a los alumnos en la busqueda de soluciones, en
este caso, ademas de poner ejemplos, pide ayuda al resto de alumnos para que sean los
mismos compafieros los que resuelvan las dudas que les pueden surgir como en este
caso (Fragmento 2):

- Nifia: sefio, después de la i, ¢cuél va?

- Maestra: espera que se lo preguntamos a Hugo que si que lo sabe. Hugo, en

Ignacio, ¢qué letra va después de la i?

- Hugo: La g de Hugo.

De esta forma, la maestra no es la que da la respuesta directamente, sino que al
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implicar a otro nifio con dicha letra en su nombre, la nifia se puede sentir mas segura en

el proceso de la lengua escrita puesto que es algo que puede realizar con facilidad.

Esta maestra, es una persona que tiene mucho apego hacia sus alumnos, lo que
hace que el hecho de valorar los intentos de escritura de los pequefios no le sea una tarea
costosa y es algo que se puede comprobar en la tabla del anexo 2, como por ejemplo
cuando les dice “jpero qué bien!”, “jfenomenal!” o “jlo estds haciendo genial!”
(Fragmento 2). De esta forma los nifios no pierden interés en seguir escribiendo y cada

vez lo haran con mayor entusiasmo.

El resto de estrategias, al igual que la maestra 1, solamente las ha utilizado una
vez, excepto una de ellas que no ha sido recogida en las anotaciones, el saber esperar.
Algo tan importante como cualquier otra de las estrategias propuestas.

Ambas maestras utilizan las mismas estrategias con los alumnos de cuatro y
cinco afos, sin distincién de edad adaptandose al nivel de cada nifio de forma
individual. No obstante, con el alumnado de tres afios no s6lo no utilizan las estrategias,
sino que no desarrollan su capacidad de lenguaje escrito con actividades

complementarias mas alla del libro de prerrequisitos que aparece en el apartado 6.1.2.

7.2. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A continuacion, se muestra un grafico (figura 4) que resume los resultados
obtenidos a partir de la observacion realizada que servird como guia para el posterior
analisis. Las siglas que aparecen hacen referencia a las estrategias de la siguiente
manera:

- CCP: conocer el punto de partida.

- E: estimular para que intenten escribir.

- VI: valorar los intentos de escritura.

- SE: saber esperar.

- IR: interpretar las respuestas.

- | intervenir.
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- FRA: formular retos asequibles.
- OBS: orientar en la basqueda de soluciones.
- MS: hacer de modelo escritor en silencio.

- MI: hacer de modelo escritor interactuando.

O Maestra 1
B Maestra 2

O P N W b OO N

CPP E VI SE IR | FRA  OBS MS Ml

Figura 4: gréafico de resultados.

El grafico permite ver que la maestra 1 sobrepasa en cantidad a la maestra 2 en
la mayoria de las estrategias. Esto es asi porque, como se puede ver en los anexos 1y 2
esta maestra interactia méas con los alumnos durante las actividades referentes a la
lengua escrita. En mayor o menor medida, utiliza todas las estrategias descritas por Fons
(2004) lo cual es algo muy positivo para la formacion de los pequefios en el proceso de
la lengua escrita.
No obstante, esta misma maestra, en una ocasion determinada, no valora los
esfuerzos que esta haciendo un nifio mientras escribe, como se puede ver en el didlogo:
- Nifio: ¢asi? (hace la s mayuscula al reves).
- Maestra: no, la has hecho mal, la has hecho al revés.
La maestra deberia haber utilizado la estrategia de valorar los intentos, ya que al no
hacerlo el alumno puede sentirse desmotivado y sin ganas de continuar con la actividad

propuesta porgue es consciente de que sus esfuerzos no valen la pena.

En cuanto a la maestra 2 vemos que, a pesar de que a lo largo de la observacion
no ha tenido numerosas interacciones de este tipo con los alumnos, los didlogos que ha
mantenido son beneficiosos para los nifios, puesto que si que utiliza las estrategias de

Fons (2004). Se puede comprobar en las interacciones en las que ha utilizado las
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estrategias conocer el punto de partida y valorar los intentos de escritura en numerosas

ocasiones de forma muy positiva para los alumnos:

Fragmento 2:

- Nifa: ¢asi? (lo escribe correctamente), ahora la i como liiignacio. (Lo escribe). Y
ahoralaey lag, jeh, también como mi papa!

- Maestra: claro, tienen muchas letras iguales.

- Nifa: si, mira, lai, la gy la o. Escribo la 0 aqui, ¢vale?

- Maestra: jpero qué bien! jFenomenal!

Fragmento 4:
- Maestra: peonza. ;Qué silabas tiene pe-on-za?
- Nifa: tiene tres, pe-on-za.

- Maestra: genial.

Se puede comprobar que en estas interacciones observadas ninguna de las dos
maestras hace de modelo escritor las veces que seria necesario para que los nifios
adquirieran ese habito tan importante para su desarrollo. Esta es una de las estrategias
mas importantes, ya que el alumnado imita todo lo que ve y estas situaciones son

idoneas para que se inicien en la escritura lo méas pronto posible.

7.3. CONCLUSIONES DE LOS RESULTADOS

Como conclusion de los resultados, destacar el valor que tiene tanto el maestro a

la hora de que los alumnos aprendan como las estrategias que emplean para ello.

Cuantitativamente el discurso de la maestra 1 es mas rico en estrategias, lo que
no significa que lo sea cualitativamente, puesto que las dos maestras analizadas utilizan
correctamente cada una de las estrategias que propone Fons (2004) en su libro,
desarrollando asi el proceso de la lengua escrita en los nifios de forma que les servira

como una sélida base para el futuro.
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Se puede comprobar en los didlogos la continua intervencion de las maestras
mientras que los alumnos escriben. Estas interacciones son de forma inconsciente con el
unico objetivo de favorecer el aprendizaje de este conocimiento tan importante para los
pequefios. Estas estrategias del maestro son, como se puede observar, una forma de
poner nombre a un proceso que brota solo, sin ser forzado por las maestras algo que

dice mucho de esta profesion tan vocacional.
Por estas razones, se puede concluir que el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la lengua escrita lleva consigo una tarea fundamental por parte del maestro y, a través de

esta observacion, se ha podido comprobar.
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8. CONCLUSIONES GENERALES

En el presente trabajo hemos visto los objetivos que se pretendian conseguir
mediante la observacion del aula de Educacion Infantil de un CRA y las competencias a
desarrollar. Ademas, se ha fundamentado el tema de la ensefianza-aprendizaje de la
lengua escrita de forma tedrica, basandonos principalmente en Fons (2004) donde
aparecen las estrategias del maestro utilizadas en la observacién. A continuacion,
aparece detallada dicha observacion contextualizando la localizacion y los materiales
que las maestras utilizan para la ensefianza de la lengua escrita. Seguidamente, hemos
podido ver, mediante la observacion descriptiva y con ayuda de la planilla (figura 3),

cémo aplican las estrategias. Y, por ultimo, se han analizado todos los datos extraidos.

En este trabajo se ha podido ver la gran importancia que tiene el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la lengua escrita en la etapa de Educacién Infantil. Asimismo,
el maestro juega un papel muy importante para que este proceso sea fructifero y los
alumnos adquieran un aprendizaje de la lengua escrita méas significativo. Para su
comprobacion, se ha trasladado el interés por observar tal importancia a un aula de
Educacion Infantil en un centro rural, donde los alumnos de los tres niveles estan en un
mismo aula. Hemos podido ver cdmo dos maestras determinadas inician a sus alumnos
la lengua escrita, utilizando las estrategias propuestas por Fons (2004).

Los objetivos que se plantearon en el comienzo de este trabajo creemos que si
que se han cumplido. En primer lugar, a través de la observacién descriptiva que se ha
llevado a cabo, se ha podido observar la metodologia que ponen en marcha en este
proceso ambas maestras. En segundo lugar, con ayuda de los datos recogidos y sus
respectivas transcripciones, hemos identificado las estrategias que usan las maestras
para ensefiar la lengua escrita a los alumnos. Y, por ultimo, en tercer lugar, se ha podido
comprobar que las estrategias formuladas por Fons (2004) son totalmente viables, y no
solo eso, sino que las maestras lo hacen de forma inconsciente y sin proponérselo.

Aventuramos que si fueran conscientes de las estrategias las usarian mas.

En cuanto a las competencias que se pretendian desarrollar en este trabajo,
considero que, al igual que los objetivos, se han logrado, puesto que se han aplicado los

conocimientos teoricos relacionandolos con la préactica dentro del aula, ademas éstos
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han sido interpretados en la posterior observacion realizada. Asimismo, se ha podido
comprobar el cumplimiento de los objetivos propuestos gracias a la informacion
transmitida en este trabajo. Y, por ultimo, mediante la puesta en préctica de la
observacion, he podido adquirir y mejorar las destrezas necesarias para un aprendizaje
auténomo que es transmitido a los alumnos.

Por otro lado, en referencia a las competencias especificas del area del lenguaje
escrito, pienso que también he podido trabajarlas, puesto que gracias a la observacién
realizada en el aula se han podido ver que, con los métodos y recursos que utilizan las
dos maestras, se acerca a los nifios a la lengua escrita, son capaces de conocer los

diferentes usos que tiene y se fomenta la lengua escrita.

La realizacion de este trabajo de fin de grado ha tenido diversas limitaciones
como son, por una parte, la observacion de Unicamente dos maestras para extraer
interacciones entre ellas y su alumnado, y, seguidamente transcribirlas y analizarlas.
Una segunda limitacion ha sido la imposibilidad de desplazamiento para hacer la
observacion con mas maestras, puesto que la realizacion del Practicum Il no posibilita
visitar otro centro en horario lectivo. No obstante, la oportunidad que se me ha dado al
poder realizar la observacion en este contexto es muy buena, puesto que he podido
extraer numerosas muestras de como se aborda el proceso de ensefianza-aprendizaje de

la lengua escrita en un aula unitaria de Educacion Infantil.

Como reflexion final, me gustaria destacar la gran importancia que tiene el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua escrita en los nifios tan pequefios porque
lo que aprendan en estas etapas sera la base para los futuros conocimientos y
aprendizajes que adquieran. Por esto, es tan importante el maestro, para que los nifios

fortalezcan aquello que ya saben y lo puedan utilizar en el futuro.
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10. ANEXOS

ANEXO 1: TRANSCRIPCIONES

ANEXO 2: TABLA DE ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS



ANEXO 1: TRANSCRIPCIONES

Fragmento 1.

Después del recreo, los nifios se ponen en asamblea delante de la pizarra para

escribir el nombre del encargado. Hoy le toca a Hugo y es el primero que sale al

encerado a escribirlo.

Maestra: ahora Hugo va a escribir su nombre en la pizarra, ¢por cual empieza?

Nadie contesta.

Maestra: empieza por la mudita, ¢verdad? ;A ver como suena?

Todos se quedan en silencio, algunos porque siempre lo hacen y otros porque saben que

es asi menos uno que hace el sonido “P”.

Maestra: (al nifio de cinco afios), ¢por qué haces /p/? ;Cuél es la letra de Hugo?
Nifio: La mudita.
Maestra: ;entonces cOmo suena?

Nifio: no suena.

Hugo que esta en la pizarra escribe la h.

Maestra: venga, seguimos, ¢después cual viene?

Todos: la u.

Maestra: ¢y cOmo suena?

Todos: /ul.

Maestra: y se escribe como una sonrisa grande. ¢ Después cual va?
Hugo: La g.

Maestra: ;Como suena?

Hugo: /x/.

Lo repiten todos

Maestra: pero en Hugo suena suave, como un gato, (lo hace) ¢a ver todos?

Algunos lo repiten igual que la maestra pero otros hacen /x/.

Maestra: suena como el ronroneo de un gato /g/.
Hugo: pero el gato hace miau.

Maestra: ¢y cuando ronronea?



Hugo: ahi si, hace /x/.
Maestra: muy bien Hugo, escribelo. Y la Gltima, ¢cual es?
Nifa: la o.

Maestra: muy bien, ;a ver todos?

Lo hacen todos menos una nifa.

Maestra: venga, ti también. Pon la boca con esta forma, como la o.

Al final esta nifia también lo hace.

Fragmento 2.

Estando en la clase de alternativa, mientras el resto da religién, los alumnos

realizan varios dibujos para decorar su nombre escrito con témperas la semana anterior.

Una nifia de 4 afios, va a tener un hermanito y esta muy ilusionada, se va a llamar Diego

y quiere escribir su nombre junto con el de sus padres en el folio. Comienza escribiendo

el nombre de su padre:

Nifa: profe, quiero escribir el nombre de mi papa. Empieza por la i mira
lilignacio. Y termina por la o, Inganacioooo.

Maestra: fenomenal, escribelo, si tienes dudas me preguntas.

Nifa: profe, después de la i, ¢cual va?

Maestra: espera que se lo preguntamos a Hugo que si que lo sabe. Hugo, en
Ignacio, ¢qué letra va después de la i?

Hugo: La g de Hugo.

Nifa: gracias Hugo. (Escribe la g). Profe, después va /n/ (escribe la letra en un
papel).

Maestra: muy bien. Lo estas haciendo genial.

Nifa: luego va la a, ¢has visto? si que me lo sé. La /ke/ ;,como se escribe?
Maestra: es /6/ que cuando se junta con la i suena suave, es como media o.

Nifia: es una u puesta de otro lado. Mira profe (se lo ensefia varias veces y lo
escribe en su hoja). La i es muy facil y luego va la 0. Ya estd mira, pone Ig-na-

cio.



A continuacidn, escribe el nombre de su madre que se llama Berta.

Nifa: ¢como es la b?

Maestra: es como una p con dos barriguitas.

Nifa: (escribe bien la letra) Beeer ahoralae y lar, lar si que la sé hacer, es asi
(la hace correctamente porque estd en su nombre) ¢a que si profe?

Maestra: Si, muy bien.

Nifia: la /ta/ no sé como se hace profe.

Maestra: tienes que hacer un palito asi (lo hace con la mano en el aire) y otro asi.
Nifia: ya estd, y ahora la ultima, la a como yo. Mira profe, terminan igual.
Maestra: A ver, lee lo que pone.

Nifia: Ber-ta.

Maestra: Genial.

Para finalizar con los nombres, quiere escribir el nombre de su hermano Diego:

Nifa: profe, voy a escribir el nombre de Diego que va a nacer pronto.

Maestra: vale, ¢por cual empieza?

Nifa: por la... (se queda pensando) d, pero no sé como se pone.

Maestra: tienes que hacer un palito y una barrigota.

Nifa: ¢asi? (lo escribe correctamente), ahora la i como liiignacio. (Lo escribe).
Y ahoralaey lag, jeh, también como mi papa!

Maestra: claro, tienen muchas letras iguales.

Nifia: si, mira, lai, la g y la 0. Escribo la o0 aqui, ¢vale?

Maestra: jpero qué bien! jFenomenal!

Es una nifia muy observadora que esta todo el tiempo con la curiosidad de las letras

fijandose en el nombre de todo y en las palabras que estan escritas a su alrededor.

Fragmento 3.

El segundo apellido del nifio de 5 afios de la clase es Sayalero y como esta

aprendiendo a escribir frases, la maestra le ha mandado escribir su nombre y sus dos

apellidos. EI nombre ya lo domina y el primer apellido es sencillo pero el segundo es

mas complicado:



Maestra: tienes que escribir ahora el segundo apellido. Es Sayalero, ¢por cuél
empieza?
Nifio: por la /s/.

Maestra: muy bien.

Empieza a escribir el segundo apellido pegado del anterior por lo que la maestra le

indica que ha de dejar un “huequito” entre las dos palabras porque son diferentes.

Nifo: ¢asi? (hace la s mayuscula al revés).

Maestra: no, la has hecho mal, la has hecho al reves.

Nifio: después va la a. (Escribe las dos letras correctamente).

Maestra: Ahora la y, ;te acuerdas cémo se hace? (El nifio dice que no con la
cabeza). Es asi (la escribe en la pizarra para que la copie). Después va /ya/.

Nifio: la o.

Maestra: no, ¢qué letra se junta con la 'y para que suene /ya/?

Nifo: lae.

Maestra: no, piensa y dilo bien que si que sabes.

Nifio: pues la a.

Maestra: muy bien. Ahora /le/. (El nifio escribe bien la | pero se bloquea con la
e).

Nifio: es que no sé cual va.

Maestra: ¢como que no lo sabes? /le/.

Nifo: lae.

Maestra: vale. Y ahora /ro/, escucha: Sayalero.

Nifo: la /c/ (la escribe pero parece una c por lo que la maestra le hace repetir la
letra). La Gltima es la o.

Maestra: Genial.

Fragmento 4.

Una nifia de 4 afios estaba jugando con la maestra con un puzle en el que tenian

que unir la imagen con las silabas de la palabra. Para ello la maestra le iba guiando con

el objetivo de que escogiera la ficha correcta. Un ejemplo es el siguiente:

Maestra: peonza. ;,Qué silabas tiene pe-on-za?



Nifa: tiene tres, pe-on-za.

Maestra: genial, ¢por cual empieza?
Nifia: aqui hay /za/.

Maestra: vale, a ver donde la pones.

La nifia pone la silaba /za/ al principio de la palabra.

Maestra: a ver, escucha, pe-on-za. (La coloca bien). Ahora si. Muy bien.

Seguidamente encuentra el resto de silabas sin problema.

Fragmento 5.

Un nifio de cinco afios tiene que hacer una ficha en la que aparecen los medios de

comunicacion. Una vez terminada la tarea, la maestra le pide que escriba cuatro medios

de comunicacién a la vuelta de la hoja. Primero escribe correctamente “tablet”, después

quiere poner “television” y lo consigue pero con ayuda de la maestra:

Nifio: voy a poner television. (Empieza a escribir y pone: tel). ¢Ahora la v?
Maestra: no, normalmente después de una consonante va una vocal.

Nifio: ¢cudl va?

Maestra: una vocal.

Nifio: /a/.../ol...Iul...]il...

Maestra: la que te falta.

Nifo: la a.

Maestra: ;tela...?

Nifio: no, tele...lae.

Maestra: bien, sigue.

Escribe el resto de la palabra bien. A continuacion quiere poner “movil”.

Nifio: ¢me ayudas profe?

Maestra: piensa, tu sabes, si has sabido escribir television esta chupado para ti.
Escucha: mmmmovil.

Nifio: empieza por la l.

Maestra: no.

Nifo: (escribe “vi”)



Maestra: lee ¢qué pone ahi?

Nifo: “vi”.

Maestra: ¢entonces? (lo borra).

Nifio: mmmmovil.

Maestra: por m.

Nifo: (escribe todo hasta la i porque se distrae).
Maestra: ¢cual va? jQué estas distraido!

Nifio: la l.

El niflo comienza a escribir “carta’:

(Se rompe la punta del lapiz y dice el nifio: ya se ha rompido. A lo que rapidamente la

Maestra: lee lo que pone ahi por favor.
Nifio: carra.

Maestra: ¢querias poner carra?

Nifio: no.

Maestra: ¢qué querias poner?

Nifio: carta.

Maestra: muy bien.

Nifo: ¢borro las rr?

Maestra: aunque suena fuerte y aunque va en el medio de la palabra sélo se pone
una. (Borra todo menos la c y el nifio escribe ca pero la a sin terminar). Te falta

la manita de la a.

Nino: “car”. Lar.

Maestra: carta (vocalizando).
Nifo: carta, la t. (la escribe mal).

Maestra: mira, sube y baja por el mismo sitio.

maestra le corrige y dice: se dice se ha roto).

Maestra: carta.

Nifio: la t.

Maestra: Subo, bajo por el mismo sitio. (Se queda parado el nifio) Carta, ¢en qué

acaba?
Nifo: en a.

Maestra: jPerfecto! jMuy bien!



ANEXO 2: TABLA DE ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS
En este anexo se recoge un analisis detallado de los datos regidos del trabajo que, por motivos de espacio, no se puede poner en el documento.

ESTRATEGIAS

EJEMPLOS MAESTRA 1 (Esther)

EJEMPLOS MAESTRA 2 (Carolina)

Conocer el punto de partida

- Maestra: ahora la y, ;te acuerdas como se hace?

- Nifia: profe, quiero escribir el nombre de mi papa.
Empieza por la i mira liiignacio. Y termina por la o,
Inganacioooo.

- Maestra: fenomenal Marta, escribelo, si tienes

dudas me preguntas.

- Nifia: es una u puesta de otro lado. Mira profe (se
lo ensefia varias veces y lo escribe en su hoja). La i
es muy facil y luego va la 0. Ya estd mira, pone Ig-

na-cio.

- Nifa: (escribe bien la letra) Beeer ahoralaeylar,
la r si que la sé hacer, es asi (la hace correctamente
porgue esta en su nombre) ¢a que si profe?

- Maestra: Si, muy bien.

- Nifia: ahora la i como liiignacio. (Lo escribe). Y

ahoralaey lag, jeh, también como mi papa!




- Maestra: claro, tienen muchas letras iguales.
- Nifia: si, mira, la i, la g y la 0. Escribo la o aqui,

;vale?

- Maestra: peonza. ¢Qué silabas tiene pe-on-za?

- Nifia: tiene tres, pe-on-za.

Estimular para que intenten escribir

- Nifio: no sé escribir movil.
- Maestra: piensa, tu sabes, si has sabido escribir

television est4 chupado para ti.

Juego de las silabas.

Valorar los intentos de escritura

- Maestra: jPerfecto! jMuy bien!

- Maestra: jpero qué bien! jFenomenal!

- Maestra: muy bien. Lo estas haciendo genial.

- Maestra: genial.

Saber esperar

- Nifio: lae.
- Maestra: no, piensa y dilo bien que si que sabes.

Interpretar las respuestas

- Nifio: la /c/ (la escribe pero parece una c por lo

que la maestra le hace repetir la letra).

- Nifia: luego va la a, ¢has visto? si que me lo sé. La
/kel icdmo se escribe?
- Maestra: es /6/ que cuando se junta con la i suena

suave, es como media O.




Intervenir

- Maestra: (al nifio de cinco afios) ¢por qué haces
Ipl? ¢ Cudl es la letra de Hugo?

- Mario: La mudita.

- Maestra: ¢entonces como suena?

- Mario: no suena.

- Maestra: venga, seguimos, ¢después cual viene?
- Todos: la u.

- Maestra: ¢y cdmo suena?

- Todos: /ul.

- Maestra: y se escribe como una sonrisa grande.

- Maestra: muy bien Hugo, escribelo. Y la dltima,
icual es?
- Marta: la o.

- Maestra: muy bien Marta, ¢a ver todos?

- Maestra: vale. Y ahora /ro/, escucha: Sayalero.
- Nifio: la /c/ (la escribe pero parece una c por lo
que la maestra le hace repetir la letra). La ultima

es lao.

- Nifo: ¢cual va?

- Maestra: una vocal.

- Nifia: ;cémo es la b?

- Maestra: es como una p con dos barriguitas.




- Nifo: /a/.../o/.../u/.../i/...
- Maestra: la que te falta.

- Nifio: la a.

- Maestra: jtela...?

- Nifo: no, tele...lae.

- Maestra: lee lo que pone ahi por favor.
- Nifio: carra.

- Maestra: ¢querias poner carra?

- Nifio: no.

- Maestra: ¢qué querias poner?

- Nifio: carta.

- Maestra: muy bien.

Formular retos asequibles

- Maestra: ahora Hugo va a escribir su nombre en

la pizarra, ¢por cual empieza?

- Maestra: tienes que escribir ahora el segundo
apellido. Es Sayalero, ¢por cual empieza?

- Nifio: por la /s/.

Escribir cuatro medios de comunicacion.

- Maestra: A ver, lee lo que pone.

- Nifia: Ber-ta.




- Maestra: lee ¢qué pone ahi?
- Nifio: “vi”.
- Maestra: ¢entonces? (lo borra).

- Nifio: mmmmovil.

Orientar

soluciones

en

la

basqueda

de

- Maestra: empieza por la mudita, ¢verdad? ¢ A ver

cOmo suena?

- Marta: ;cémo es la b?

- Maestra: es como una p con dos barriguitas.

- Maestra: ¢ Después cual va?

- Hugo: La g.

- Maestra: ;Como suena?

- Hugo: /x/.

- Maestra: pero en Hugo suena suave, como un
gato, (lo hace) ¢a ver todos? Suena como el
ronroneo de un gato /g/.

- Hugo: pero el gato hace miau.

- Maestra: ¢y cuando ronronea?

- Hugo: ahi si, hace /x/.

- Marta: sefio, después de la i, ¢cuél va?

- Maestra: espera que se lo preguntamos a Hugo
que si que lo sabe. Hugo, en Ignacio, ¢qué letra va
después de la i?

- Hugo: La g de Hugo.

- Después va /yal.
- Nifio: la o.
- Maestra: no, ¢qué letra se junta con la y para que

suene /ya/?

- Nifia: por la... (se queda pensando) d, pero no sé
cdmo se pone.

- Maestra: tienes que hacer un palito y una
barrigota.




- Nifio: lae.
- Maestra: no, piensa y dilo bien que si que sabes.

- Nifio: pues la a.

- Nifio: voy a poner television. (Empieza a escribir
y pone: tel). ¢ Ahora la v?
- Maestra: no, normalmente después de una

consonante va una vocal.

- Nifio: ¢borro las rr?

- Maestra: aunque suena fuerte y aunque va en el
medio de la palabra sélo se pone una. (Borra todo
menos la ¢ y el nifio escribe ca pero la a sin

terminar). Te falta la manita de la a.

- Maestra: carta.

- Nifio: la t.

- Maestra: Subo, bajo por el mismo sitio. (Se
queda parado el nifio) Carta, ¢en qué acaba?

- Nifio: en a.

- Nifa: aqui hay /za/.
- Maestra: vale, a ver donde la pones.




Hacer de modelo escritor en silencio

La maestra escribe la fecha en la pizarra.

La maestra escribe en su cuaderno la asignacion de

los personajes para realizar el video de una cancion.

Hacer de modelo escritor

interactuando

- Maestra: Ahora la y, ¢te acuerdas como se hace?
(El nifio dice que no con la cabeza). Es asi (la
escribe en la pizarra para que la copie). Después

va lyal.

- Marta: la /ta/ no sé como se hace profe.
- Maestra: tienes que hacer un palito asi (lo hace

con la mano en el aire) y otro asi.




