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PEK 2006 — IV. PEDAGOGIAI ERTEKELESI KONFERENCIA

KOSZONTO

A PEK 2006 — IV. Pedagégiai Ertékelési Konferencia Tudomanyos Bizottsiganak és Szerve-
z6bizottsaganak nevében tisztelettel kdszontdom a konferencia résztvevdit, a konferenciakotet
olvasoit.

Az elsé Ertékelési Konferenciat Csapd Bend 2003-ban hivta életre. A konferencia a Sze-
gedi Miihely néven ismert, Nagy Jozsef és tanitvanyai koriil kialakult empirikus pedagogiai
kutatokozosségben gyokerezik. E szakmai hattérre épitve indult el a Szegedi Tudomanyegye-
temen (kordbbi nevén Jozsef Attila Tudomanyegyetemen) 1991-ben a pedagdgiai értékelési
szakértd szakos egyetemi képzés. A képzés jelenleg pedagdgus szakvizsgat ad, egykori hall-
gatoi a hazai kozoktatds meghatarozo szakemberei, tobben koziiliik aktiv pedagogiai kutatok.

Konferenciankat az évrél évre egyre sikeresebb, €s egyre szélesebb korben ismert szegedi
értékelési konferencidk hagyomanyaba 4gyazva, de struktirdjaban megujitva, a tudomanyos
¢és nemzetkdzi normaknak megfelelden szerveztiik. A konferencia szakmai szinvonalat a pre-
zentaciok birdlati rendszerének bevezetésével biztositjuk. E strukturélis véltoztatéssal azt ki-
vanjuk elérni, hogy az értékelési konferencia minél tobb, a neveléstudomany terén munkal-
kodo szakembernek adjon lehetdséget eredményeinek bemutatisara, megvitatdsara szakmai
forum keretében.

A konferencia elsdsorban a pedagogiai értékeléshez kapcsolodo elméleti eldadasok, empi-
rikus kutatasok, innovativ értékelési modszerek, a pedagogiai értékelést a kdzoktatasban és a
fels6oktatasban alkalmazo vizsgalatok, fejleszté programok, pedagogiai kisérletek, innovativ
oktatasi modszerek eredményeinek bemutatasa szamara kivan teret adni.

A nyilt, objektiv biralati rendszer bevezetésének iddszerfiségét, 1étjogosultsagat bizonyitja
a konferencia — varakozasainkat is meghalad6 — pozitiv fogadtatasa. A rendezvényre 91 szer-
70 nyujtott be jelentkezést a konferenciak szokasos miifajaiban: szimpdzium, tematikus el6-
adas és poszter. A birdld bizottsag javaslata alapjan a Tudomanyos Programbizottsag ot
szimpdzium, 45 tematikus eldadas és 13 poszter bemutatasat fogadta el. Az elfogadott pre-
zentaciok a konferencia hdrom napjan t6bb parhuzamosan fut6 szekciot téltenek meg.

A nemzetkdzi gyakorlatnak megfeleléen plenaris eléadasok gazdagitjak a konferencia
programjat. A konferenciat megnyito eléadasaban Mark Kinney, a Toledo-i Egyetem profesz-
szora a tanulok felzarkoztatasa érdekében az Egyesiilt Allamokban tett 1épésekrél, ezek hata-
sarol beszél. Nagy Jozsef el6adasaban az alapkészségek hatékony fejlesztésének feltételeit
elemzi: a kritériumorientalt értékelésrdl és fejlesztésrdl szol. Barabds Katalin a pedagdgiai
értekelésben eddig kevésseé ismert teriiletrdl, az iskolai egészségnevelés, -fejlesztés lehetdsé-
geirdl ad attekintést. Csapo Bend a konferencia zard eléadasaként a longitudinalis pedagogiai
kutatasok jelent8ségérdl, modszertanardl tart plendris eléadast.

Orémmel mondhatom el, hogy a Pedagdgiai Ertékelési Konferencia méra mar a pedago-
giai értékeléssel foglalkozo szakemberek éves konzultacids forumava, szakmai és barati ta-
lalkozdjava valt. E konferencidk — az Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia mellett — a
hazai neveléstudomany masodik legszélesebb korben ismert olyan forumat jelentik, amely
eleget tesz a nemzetkozi tudomanyos konferenciak normainak.

Bizom abban, hogy a jelen konferencia a tudoményos eredmények megosztdsa és megvi-
tatasa mellett lehetdséget nyjt a szakmai k6zosség formalasara, értékes személyes kapcsola-
tok kialakitdsara, dpoldsara. Ennek reményében kivanok sok sikert a prezentaloknak, a részt-
vevoknek hasznos szakmai tapasztalatcserét, €s nem utolso6 sorban kellemes id6toltést!

Jozsa Krisztian
a Tudomanyos Programbizottsag elnoke
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TARTALOMJEGYZEK

JELENTKEZES A KONFERENCIARA
ROVID PROGRAM

RESZLETES PROGRAM

TARTALMI OSSZEFOGLALOK

Mark Kinney: A ,,No Child Left Behind” [Egy gyermek sem marad le] torvény
az Egyesiilt Allamokban: mit tanultunk az életbe 1épése Ota eltelt négy év
soran? (Plendaris eléadas)

Az interaktiv tablak alkalmazasi lehetdségei a pedagogiai gyakorlatban
(Szimpozium)

Esélyegyenléség az oktatasban (Tematikus eldadasok)

Tanulési motivumok differencialt vizsgalata és fejlesztése (Szimpozium)

Szovegek és tanulas (Tematikus eldaddsok)

Néz6pontok az 6vodai neveléssel kapcsolatos értékelési tevékenységekrol
(Szimpozium)

Matematika- és informatikaoktatas (Tematikus eléaddsok)

Felsooktatas (Tematikus eléadasok)

Nagy Jozsef: Kritériumorientalt értékelés (Plendris eléadas)

Pedagogiai értékelés (Tematikus eléadasok)

Ismeretatadas és képességfejlesztés (Tematikus eléadasok)

Barabas Katalin: Az iskolai egészségnevelés, -fejlesztés hatékonysaganak érté-
kelési lehetdsége (Plenaris eléadas)

Meérés-értékelés a szakiskolakban a szakiskolai fejlesztési program keretén be-
lil (Szimpozium)

Mozgaskultura és egészségnevelés (Tematikus eléadasok)

Tarsas viselkedés (Tematikus eléaddsok)

Kozoktatas (Poszterszekcio)

FelsOoktatas (Poszterszekcio)

Kisiskolasok elemi készségeinek fejlettsége (Szimpozium)

Oktatasiigy, oktataskutatas (Tematikus eléaddsok)

Oktatas és hatékonysag (Tematikus eléadasok)

Csap6 Bend: Hosszmetszeti vizsgalatok iskolai kontextusban
(Plenaris eloadas)
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JELENTKEZES A KONFERENCIARA

A konferencidra szimpdzium, tematikus el6adés és poszter kategoridkban lehetett jelentkezni.
A tervezett prezentaciok absztraktjat elektronikus uton, a konferencia weboldalara
www.edu.u-szeged.hu/pek] lehetetett feltolteni 2006. janudr 15. és februar 15. kozott. Min-
den benyujtott absztraktot a Tudomanyos Programbizottsag altal felkért két-két birald véle-
ményezett.

ABSZTRAKT

Az absztrakt a benyujtott prezentacio rovid tartalmi osszefoglaldja, terjedelme szokozokkel
egyiitt 2500-3000 karakter, melynek tartalmaznia kellett: (1) a prezentacié cimét, (2) miifajat
(poszter, tematikus elGadas, vagy szimpozium eldadas), (3) a szerzé(k) nevét, (4) harom
kulcsszot és (5) a bekezdésekre tagolhatd szoveget. Az dsszefoglald javasolt tartalmi egysé-
gei: rovid szakirodalmi hattér, a kutatas célja, modszerei, fontosabb eredmények, az eredmé-
nyek értékelése, a kutatds pedagogiai relevancidja. Az absztraktnak szakirodalmi hivatkoza-
sokat nem kellett tartalmaznia.

Szimpozium részeként benyujtott eldadasok absztraktja a fent leirtakkal azonos. Emellett a
szimpo6zium szervezdje a teljes szimpdzium absztraktjat is benyUjtotta, amely ugyancsak
2500-3000 karakter és tartalmazza (1) a szimpozium eléadoinak nevét és az eléadasok cimét,
(2) a felkért opponens nevét, (3) a szimpozium tartalmi dsszefoglalojat. A szimpodziumok 4-5
eléadasbol szervezddhettek.

A POSZTEREK ES A TEMATIKUS ELOADASOK ABSZTRAKTJANAK
BIRALATI SZEMPONTRENDSZERE

. A kutatas elméleti hattere (0-5)

. A kutatasi kérdések megfogalmazasa (0-5)

. Alkalmazott modszerek (0-5)

. Az eredmények bemutatasa és értelmezése (0-5)

. Elméleti, gyakorlati és oktataspolitikai jelentdség (0-5)

. Altalanos mindség, szerkezet, stilus (0-5)

AN bW —

A SZIMPOZIUMOK BIRALATI SZEMPONTRENDSZERE

A szimpozium el6addsainak birdlata a fenti leirt szempontrendszer alkalmazasaval folyt.
Emellett a szimp6zium egészének értékelése a szimpozium szervezettsége, belsd logikaja
alapjan tortént (0-5).

PREZENTACIOK ELFOGADASA
A fenti szempontok alapjan a biralok legfeljebb 30 pontot adhattak a prezentaciokra. A két
biralo értékelésének Osszege igy legfeljebb 60 pont volt. Abban az esetben, ha a két biralo al-
tal adott pontszam eltérése elérte a 10 pontot, tovabbi, harmadik biralo felkérésére keriilt sor.
A szimpoziumok szervezettségének megitélésére 5—5 pontot, Osszesen 10 pontot adhattak. Az
alabbi kritériumnak eleget tévo prezentaciokat fogadta el a Tudomanyos Programbizottsag:

— Szimpoziumok: a biralok altal adott pontszamok 6sszegének atlaga eléadasonként leg-

alabb 45 pont, a szimpdzium egészére legalabb 8§ pont.
— Tematikus eléadasok: a biralok altal adott pontszamok 6sszege legalabb 40 pont.
— Poszterek: a biralok altal adott pontszamok dsszege legalabb 25 pont.
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12.00-13.00

13.00-13.30

13.30 - 14.30

14.30 — 15.00

15.00 - 16.40

16.40—17.00

17.00 - 18.40

20.00

PROGRAM

2006. aprilis 20. (csiitortok)

REGISZTRACIO
MEGNYITO

PLENARIS ELOADAS

A ,No Child Left Behind” [Egy gyermek sem marad le] torvény az
Egyesiilt Allamokban: mit tanultunk az életbe 1épése 6ta eltelt négy év
soran?

Eléado: Mark Kinney

SZUNET

SZEKCIOK

— Az interaktiv tadblak alkalmazasi lehetéségei a pedagogiai gyakor-
latban (Szimpo6zium)

— Esélyegyenléség az oktatasban (Tematikus eléadasok)

SZUNET

SZEKCIOK

— Tanulasi motivumok differencialt vizsgalata és fejlesztése (Szimpdzium)

— Szovegek és tanulés (Tematikus eléadasok)

SVEDASZTALOS VACSORA




PEK 2006 — IV. PEDAGOGIAI ERTEKELESI KONFERENCIA

9.00 — 10.40
10.40 — 11.00
11.00 - 11.45
11.45—13.00
13.00 — 14.40
14.40 — 15.00
15.00 — 15.45
1545 —16.00
16.00 — 17.40
17.40 — 18.00
18.00 — 18.40
20.00

2006. 4prilis 21. (péntek)

SZEKCIOK

— Nézopontok az dvodai neveléssel kapcsolatos értékelési tevékenysé-
gekrol (Szimpdzium)

— Matematika- és informatikaoktatas (Tematikus eléadasok)

— Fels6oktatas (Tematikus el6adasok)

SZUNET

PLENARIS ELOADAS
Kritériumorientalt értékelés
El6adé: Nagy Jozsef

EBED

SZEKCIOK
— Pedagogiai értékelés (Tematikus el6adasok)
— Ismeretatadas és képességfejlesztés (Tematikus eldadasok)

SZUNET

PLENARIS ELOADAS

Az iskolai egészségnevelés, -fejlesztés hatékonysaganak értékelési lehe-
tésége

Eléado: Barabas Katalin

SZUNET

SZEKCIOK

— Meérés-értékelés a szakiskolakban a szakiskolai fejlesztési program
keretén beliil (Szimp6zium)

— Mozgaskultira és egészségnevelés (Tematikus eldadasok)

— Tarsas viselkedés (Tematikus el6adasok)

SZUNET
POSZTERSZEKCIOK
— Kozoktatas

— FelsOoktatas

ZENES VACSORAEST
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9.00 —10.40

10.40 — 11.00

11.00 - 11.45

11.45 -12.00

12.00 - 13.00

2006. 4ptilis 22. (szombat)

SZEKCIOK

— Kisiskolasok elemi készségeinek fejlettsége (Szimpozium)
— Oktatasiigy, oktataskutatas (Tematikus el6adasok)

— Oktatas ¢és hatékonysag (Tematikus eldadasok)

SZUNET

PLENARIS ELOADAS

Hosszmetszeti vizsgalatok iskolai kontextusban
Eldéadoé: Csapo Bend

KONFERENCIA ZARASA

EBED

11
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2006. APRILIS 20. — CSUTORTOK

12.00 - 13.00

13.00 - 13.30

Regisztracio

Megnyito

A konferenciat megnyitja:

Szabo Gabor
a Szegedi Tudomanyegyetem rektora

A résztveviket koszonti:

13.30 - 14.30

Almasi Tibor
a Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak dékanja

Csapo Bené
a Pedagogiai Ertékelési Konferenciak alapito elndke

Bali Ferencné
a Rendezvényhaz Kht. igyvezetd igazgatdja

Jozsa Krisztian
a PEK 2006 konferencia elndke

PLENARIS ELOADAS
Mark Kinney:

A ,)No Child Left Behind” [Egy gyermek sem marad le] torvény az
Egyesiilt Allamokban: mit tanultunk az életbe 1épése ota eltelt négy év
soran?

Levezet6 elndk: Csikos Csaba

15
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15.00 — 16.40

SZIMPOZIUM

Az interaktiv tablak
alkalmazasi lehet6sé-
gei a pedagogiai
gyakorlatban

ELNOK:
Bedd Andrea

OPPONENS:
Csapo Bené

Az interaktiv tabla bemutatasa
Bedo Andrea

A Promethean tabla interaktiv hasznalata
Kovari Eszter

A szavazbdegység hasznalata
Bedd Andrea és Gyarmati Aniko

A szavazdrendszer alkalmazasi lehetdségei a matematika-
oran
Kelemen Rita

15.00 — 16.40

TEMATIKUS ELOADASOK

Esélyegyenldség az
oktatasban

LEVEZETO ELNOK:
Fazekasne
Fenyvesi Margit

Hatranyos helyzetii tanulok természettudomanyos miivelt-
sége
B. Németh Maria

Esélyegyenldség az oktatdsban — informatika a latassériiltek
szolgalataban
Szakdcsné Nagy Szilvia

Hiperaktivként azonositott kisiskolasok tanulmanyi ered-
ményeinek felmérése
Benydk Aniko

Kroénikus veseelégtelen gyermekek (gyogy)pedagogiai jel-
lemzdi: iskolazottsagi adatok — egy pilota vizsgélat eredmé-
nyei

Vargané Molnar Marta, Molnar Miklos Zsolt és Zaszkaliczky
Péter

Az Alapozo6 (idegrendszer-fejlesztd) Mozgasterapia ered-
ményességi mutatoi és hatasvizsgalata pszichoszocialis
szempontbol

Csaplar Péterné

16
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17.00 — 18.40

SZIMPOZIUM

Tanuldsi motivumok
differencialt vizsgala-
ta és fejlesztése

Tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacioja
Jozsa Krisztian és Fazekasné Fenyvesi Margit

Az iskolai félelmek kvalitativ vizsgalata
Rapos Nora

A tanulasi motivacio jellegzetességei hatranyos helyzeti és

ELNOK:
Molndr Eva roma tanulok korében
Fejes Jozsef Balazs
OPPONENS: Szamitogéppel segitett oktatds hatdsa hatranyos helyzetii ta-
Fiilop Marta nulék motivaciojara
Molnar Eva
17.00 — 18.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Szovegek és tanulas

LEVEZETO ELNOK:
Molnar Edit Katalin

Az olvasasképesseg fejlettsége az iskolaskor elején
B. Németh Maria, Molnar Eva és Dozsa Monika

Az Index of Reading Awareness (IRA) kérd6iv magyaror-
szagi vizsgalata
Csikos Csaba

A szovegvizualizacio eszkodztaranak alkalmazasi lehetdségei
a tankdnyvelemzésben
Sramo Andras

A 10 és 14 éves korosztaly iskolai fogalmazasainak néhany
szovegstatisztikai jellemzdje és témafiliggd ritmikai strukti-
raja

Huszar Zsuzsanna

A magyar torténelem pozitivnak és negativnak vélt esemé-
nyei, korszakai 7. és 11. évfolyamos tanuldk valaszaiban
Kinyo LaszIlo

20.00 SVEDASZTALOS 1V ACSORA

17
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9.00 - 10.40

SZIMPOZIUM

Nézopontok az 6vodai
neveléssel kapcsolatos
értékelési
tevékenységekrol

ELNOK:
Villanyi Gydrgyné

Az értékeléssel kapcsolatos tudas hatasa az értékelés folya-
matara €s az eredmények értelmezésére, felhasznalasara
Szombathelyiné Nyitrai Agnes

Levelez6 tagozatos 6vodapedagogus hallgatok kiilsé dvodai
gyakorlatarol késziilt szoveges értékelések elemzése
Vargané Balogh Orsolya

Az értékelés helye, szerepe az 6vodai nevelés dokumentu-
maiban
Villanyi Gyorgyné

OPPONENS: Folyamatkovet6 értékelés az 6vodaban
Badics Tiborné Kissné Takacs Erika
Ovodai portfolié
Mako Jozsefné
9.00 — 10.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Matematika- és
informatikaoktatas

LEVEZETO ELNOK:
Vidakovich Tibor

A szbdveges feladatok szerepe a jelen és a jovo matematika-
oktatasaban
Kelemen Rita

Valo6szintliségi gondolkodas fejlddése a kozépiskolaban
Nagy Dora

Az utca matematikdja: preventiv fejleszt6 kisérlet 2—3. évfo-
lyamon
Toth Janosné és Vari Laszloné

A MATANDA korongos abakusz bemutatasa
Csordasné Anda Eva

Ovodai szamitogépes képességfejleszté alkalmazasok elem-
zése
Petho Baladzs

18




2006. APRILIS 21. — PENTEK

9.00 — 10.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Tanar szakos egyetemi hallgatok értékelési tudasa és kompe-
tenciai
Kovdcsné Duro Andrea

fras-tudas: Tanar szakos egyetemi hallgatok szovegalkotési

Felsdoktatis képessége és pedagogiai tudasa
) ) Molnar Edit Katalin
LEVEZETO ELNOK: . . - o
Rapos Nora A felsdoktatasi intézmények hallgatéinak informatikai kom-
petenciai

Dancso Tiinde és Baksa-Hasko Gabriella

E-Portfolio az oktatasban és a tanarképzésben
Szerencsés Gyorgy

11.00 — 11.45 PLENARIS ELOADAS
Nagy Jozsef:

Kritériumorientalt értékelés

Levezet0 elndk: Jozsa Krisztian

11.45—13.00 EBED

13.00 — 14.40 TEMATIKUS ELOADASOK

Néhany gondolat az értékelésrdl a tantargyi obszervacios
vizsgalatok tiikrében
Radnoti Katalin

Szoveges értékelés az alapfoku oktatas elsd két évfolyaman
— innovéacio6 vagy eszkdzcsere?
Pedagogiai értékelés | Békési Kalman, Busi Etelka, Léndrd Séndor és Rapos Néra

frasbeli szoveges értékelések a tanulast tamogato értékelés
perspektivajabol
Kalman Orsolya

LEVEZETO ELNOK:
Molnar Gyongyver

A fejleszto értékelés nemzetkozi tendenciai
Vass Vilmos

A 13 éves tanulok informatika tudasanak mérése
Dancso Tiinde
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13.00 — 14.40

TEMATIKUS ELOADASOK

Ismeretatadas és
képességfejlesztés

LEVEZETO ELNOK:
Nagy Jozsef

A tanulasi képességek fejlesztése tantargyi tartalmakkal
Zentai Gabriella és Pap-Szigeti Robert

A fogalmi fejlédés nyomon kovetésének lehetségei az isko-
laban
Korom Erzsébet

Tanulécsoportok jellemz6 tudasszerkezetének vizsgalata a
tudastér-elmélet segitségével
Toth Zoltan

A kornyezetismeret-tankdnyvek képességfejleszto hatasa
Nagy Laszloné

Tudastérképek készitése és alkalmazasa
Nagy Czirok Laszloné és Karasz Péter

15.00 —15.45

PLENARIS ELOADAS

Barabas Katalin:

Az iskolai egészségnevelés, -fejlesztés hatékonysaganak értékelési
lehetdsége

Levezet elndk: Korom Erzsébet

16.00 —17.40

SZIMPOZIUM

Mérés-értékelés a
szakiskolakban a
szakiskolai fejlesztési
program Keretén
beliil

ELNOK:
Kiss Robert

OPPONENS:
Gaal Edit

A szakiskolai fejlesztési program és a pedagdgiai értékelés
Gal Ferenc

Ertékelési gyakorlat a szakiskolakban a fejlesztési program
kezdetén és vegén
Ranschburg Agnes

A Szakma 2003. SZFP I. ,,F” — projekt szakiskolai alapvizs-
ga-kisérlete
Galosné Sziics Emilia

Gyakorlatorientalt kdzismereti informatikai mérések és
vizsga a szakiskolakban
Kiss Robert

A mérés-értékelési szakértdk intézményi munkajanak dssze-
sitése és megitélése a szakiskolai fejlesztési program I. ,,F”
mérés-értékelés projektjében

Berkeéné Sajti llona
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16.00 - 17.40

TEMATIKUS ELOADASOK

Mozgaskultira és
egészségnevelés

LEVEZETO ELNOK:
Buda Andras

Az egészségnevelési programok és szerepiik Hodmezévasar-
hely altalanos iskolaiban
Nagy Judit és Barabas Katalin

Fdiskolai hallgatok egészségképe — dsszehasonlitd vizsgalat
Szarvasné Mato Veronika és Benkd Zsuzsanna

Ertékelés és osztalyozas az iskolai testnevelésben
Vass Miklos, Prisztoka Gyongyver, Papp Gabor és
Telek Istvan

A mérés-értékelés lehetdségei a néptancoktatasban
Kovdacs Henrik

Tarsas viselkedés

LEVEZETO ELNOK:
Lénard Sandor

Az egyiittmiikddés és a versengés a tandran
Fiilop Marta, Sandor Monika és Orosz Gabor

Kooperativ médszerek alkalmazéasa a webprogramozas tani-
tasaban
Pap-Szigeti Robert

Iskolak kozti nemzetkozi partnerkapcsolatok sikeressége és
kudarca az eTwinning projekt magyar résztvevoinek szem-
sz0gébdl

Dorner Helga és Lakatosné Tordk Erika

Nevelési vizsgalatok — az értékeltek értékelése
Hercz Maria
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18.00 — 18.40 POSZTERSZEKCIO

A Zugloi Pedagogiai Szakmai Kozpont altal a 2005/2006.
tanévben szervezett tantargyi mérések néhany eredménye
Kovats Antalné

A kozoktatasi alapellatas helyzete Baranya megyében
Reisz Terézia

Osszetett pedagogiai folyamatok hatékonysaganak mérése
Kiss Laszlo

A kommunikativ nyelvtudas mérése és értékelése a kozép-
szintli német nyelvi érettségi iraskészség vizsgarésze alapjan

Kozoktatas Vigh Tibor
LEVEZETO ELNOK: Iskolai hatasmechanizmusok
Molndr Eva Hercegh Judit és Buda Andras

Osszefliggések a kreativitas és a tarsas viselkedést meghata-
rozo6 személyiségvonasok kozott drama tagozatos tanulok
korében

Kasik Laszlo

Az orai interakcid mérése
Kertész Karoly

Szamitogéppel segitett onellendrzé mddszer az elektronikus
tananyag visszakérdezésére
Léndrt Anett
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18.00 — 18.40

POSZTERSZEKCIO

Felsooktatas

LEVEZETO ELNOK:
Csikos Csaba

A Veszprémi Egyetemen angoltanarként végzettek egy cso-
portjanak véleménye a kibocsatd intézmény angoltanarkép-
z€sérol

Banko Marietta

Gyakorlati kovetelmények a testnevel6tanar-képzésben —
hallgat6i szemmel

Prisztoka Gyongyver, Tovari Ferenc, Vass Miklos és
Papp Gabor

Uzenet egykori iskoldmba. Tanarjeldltek pedagdgusképei
Engler Agnes és Korodi Marta

Tapasztalatok az EKF Neveléstudomanyi Tanszékének leve-
lez6 hallgatoi korében végzett ,hallgatoi elégedettség” mé-
résrol

Keller Magdolna és Mogyorosi Zsolt

A pedagbgusképzésben alkalmazott projektmunka értékelési
elemei (esettanulmany)
Kopp Erika
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9.00 - 10.40

SZIMPOZIUM

Kisiskolasok elemi
készségeinek
fejlettsége

ELNOK:
Jozsa Krisztian

A szamolasi készség fejlédése az iskolaskor els6 két évében
Jozsa Krisztian és Kelemen Rita

Alapkészségek fejlettsége Békéscsaba elsé osztalyos tanuldi
korében
Zentai Gabriella és Hrabovszki Mihaly

Az elemi kombinativ képesség fejlédésének kritériumorien-
talt diagnosztikus feltardsa 4-8 évesek kdrében
Hajduné Hollo Katalin

OPPONENS: Tanulasban akadélyozott gyermekek elemi alapkészségeinek

Nagy Jozsef fejlodése

Jozsa Krisztian és Fazekasné Fenyvesi Margit
9.00 - 10.40 TEMATIKUS ELOADASOK
Az oktataskutatas helyzete Magyarorszagon
Draskovits 1ldiko
. A romaniai magyar kozépfoku oktatds és annak mindsége:
Oktatasiigy, dinoszaurusz vagy kaméleon?
oktataskutatas

LEVEZETO ELNOK:
Korom Erzsébet

Mandel Kinga

A Kozoktatas Mindségéért Dij modell szerinti szervezeti
szintli értékelés
Sarkoziné Kollarits Edit

Az 1j érettségi rendszer a tanulok szemszogébol
Holik Ildiko

Oktatas és
hatékonysag

LEVEZETO ELNOK:
Nagy Laszloné

A fejleszto értékelés és a tanitasi modszerek kolesonhatasa
Hunya Marta

A sziikséges kérdések valaszai
Buda Andras

Az iskolarendszeren kiviili oktatas hatékonysagmérése — fel-
vetések és kérdések
Gordon Gydri Janos

Ertelemgazdag tanulas a hazai iskolakban
Habok Anita

Angol nyelvi készségek fejlettsége a 10. évfolyamon és az
iskolak hozzaadott pedagogiai értéke 2004-2005-ben Bacs-
Kiskun megyében

Hornydk Zoltan és Albert Csilla
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11.00 — 11.45

11.45 - 12.00

PLENARIS ELOADAS
Csap6 Beno:
Hosszmetszeti vizsgalatok iskolai kontextusban

Levezetd elndk: Molndar Eva

A konferencia zarasa

A konferenciat zarja:

12.00 - 13.00

Jozsa Krisztian
a PEK 2006 konferencia elndke

Korom Erzsébet
a PEK 2007 konferencia elndke

EBED
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PLENARIS ELOADAS APRILIS 20. (CSUTORTOK) 13.30—14.30

A ,NO CHILD LEFT BEHIND” [EGY GYERMEK SEM MARAD LE]
TORVENY AZ EGYESULT ALLAMOKBAN: MIT TANULTUNK AZ
ELETBE LEPESE OTA ELTELT NEGY EV SORAN?

Mark Kinney
Toledo-i Egyeten, Ohio, USA

A ,,No Child Left Behind” torvény Bush kormanyzat kisérlete az amerikai kozoktatds megre-
formalasara. Kotelezové teszi a tanuldi teljesitmények felmérését kiilonb6zo évfolyamokon
annak megallapitdsara, hogy a didkok teljesitik-e az ezekre az évfolyamokra a szovegértés és
a matematika terén megallapitott kovetelményeket. Mig a kozoktatas fejlesztése nemes célki-
tlizés, sok amerikai pedagogus megkérddjelezi, hogy a térvény maga bolcs 1épés-e abban
forméban, ahogyan jelenleg érvényesiil. Szamos tagallam oktatasi minisztériuma egészen
egyenesen beperelte a szovetségi kormanyt, amiért az tobb teriileten is elhanyagolta azokat a
mechanizmusokat, amelyek segitenék a torvény érvényesitését és tdmogatnak a tanarokat.

Mi a gond? Az, hogy egyetlen gyermek se maradjon le, olyan cél, amelynek eléréséért
minden j6 tanar kiizd. Azt gondolhatnank, hogy egy, e magasztos kiildetést segit6 torvényben
minden lelkiismeretes pedagdgus hinne, egy ilyen térvényt mindegyikiik tdmogatna. Miért
lazadnak hat ellene nagy szamban tanarok, iskolai vezetdk, allami oktatasiranyitok?

El6addsomban bemutatom a szdvetségi torvénykezésnek a ,,No Child Left Behind” tor-
vényhez vezetd torténetét. Amellett érvelek, hogy a ,,No Child Left Behind” térvény igéreté-
nek hitelessége a kovetkezd feltételek teljesiilésétdl fiigg: (1) az oktatds minden didk szdmara
kivanatos eredményei megfelelé mélységben ismertek és elfogadottak; (2) a standardizalt ér-
tékelés megfeleld eszkéz a didkok teljesitményének és az iskola hatékonysdganak mérésére;
(3) a tomeges méretii standardizalt értékelés hatasos és hatékony mechanizmus az oktataspo-
litika megvalositasara; (4) a kozoktataspolitika miikddtethetd piaci er6k alkalmazésaval; (5) a
pedagdogusok nem teljes kapacitassal dolgoztak a térvény bevezetése elott és az oktatas eredmé-
nyessége novelhetd ugy, hogy kiviilrél rendeljiik hozza a hatékonysag mércéit.

A kérdés tehat az: teljesithetdk-e ezek a feltételek? Targyalni fogom mindegyik feltételt
és megallapitom, a rendelkezésre all6 legjobb forrasok alapjan miként értékelhetok ezek. Kii-
16n0s fontossaguak lehetnek a konferencia hallgatosaga szdmara a kutatas céljaval, gyakorla-
taval és hasznalataval kapcsolatos szempontok, illetve hogy mit tudunk meg az iskolédkban
végzett kutatasrol és tomeges szintli kutatasrol.

Ramutatok, hogy e feltételek teljesitésének megitélése rendkiviil széles skalan mozog.
Hogy az oktatds az USA-ban valoban vitatott teriilet — olyan teriilet, amelynek szerepldi ver-
sengenek egymassal a tobbiek feletti ellenérzésért. Allitom, hogy a szakpolitika alakitasat te-
kintve kiilonos, hogy az USA szdvetségi kormanya jogot formal a kozoktatds eredményeinek
kijelolésére, mert az USA szovetségi alkotmanya az oktatasért valo feleldsséget az egyes tag-
allamokhoz rendeli. Bemutatom, hogyan alakult ki ez a helyzet.

Megvizsgalom, mivel gyarapodik a tudasunk a tomeges standardizalt értékelés alapjan a
szovetségi szakpolitika érvényesitésének helyességérdl. Hosszabban targyalom a torvény ha-
tasat az USA-beli kutatoi kozosségre. A torvény csodalatos lehetdséget kinal tobbé-kevésbé
Osszehasonithato longitudinalis adatokbol allo kozoktatési adatbazisok 1étrehozéasara, ami pe-
dig kutatdsmodszertani és felhasznalasi tjitasok kiprobalasara teremt lehetdséget. Mikdzben a
kutatoi kozodsség bevezeti az Ujitasait ebbe az értékelési folyamatba, komoly kérdéseket kell
atgondolnia; ezek kozil is folvetek néhanyat.
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 15.00—16.40

AZ INTERAKTIV TABLAK ALKALMAZASI LEHETOSEGEI
A PEDAGOGIAI GYAKORLATBAN

Elnik: Bed6 Andrea
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Opponens: Csap6 Bend
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Eléaddisok:

Az interaktiv tabla bemutatasa
Bedé Andrea
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
A Promethean tabla interaktiv hasznalata
Kévari Eszter
Consult — Excim, Budapest
A szavazoegység hasznalata

Bed6 Andrea* és Gyarmati Aniko**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Dofktori Iskola
**Consult — Exim, Budapest

A szavazorendszer alkalmazasi lehetGségei a matematikadran

Kelemen Rita
SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 15.00—16.40
Az interaktiv tablak alkalmazasi lehetdségei ...

SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

Az oktatas, nevelés olyan aktiv folyamat, amely soran kiilonb6zd eszkozok segitségével pro-
baljak a pedagdogusok a tananyagot az érzékelés, a megfigyelés szamara megragadhatova ten-
ni. Amikor a megtanitand6 anyag jellegzetességei ezt nem teszik lehetdvé, a nehézségek le-
kiizdésére jo lehetdséget biztosit a diakok szamara, ha szimulacio utjan vizualisan is informa-
ciot szerezhetnek kornyezetiikrdl, illetve ha interaktiv modon tudnak részt venni az oktatasi
folyamatban.

Az interaktiv tabla a tandrai munka tdmogatéasara kifejlesztett 1j eszkodz. A tabla hasznéla-
ta az Eurdpai Unio orszagai koziil Anglia kozoktatasaban mar elterjedt. Az angol BECTA ku-
tatasi kdzpont tobb kutatdsa foglalkozik az interaktiv tdbla hasznalatdnak hatékonysagaval.
Az eszkdz magyarorszagi elterjedtsége egyeldre szorvanyos, azonban az OM altal kiadott saj-
tokdzlemény alapjan 2010-ig 40000 tantermet kivannak felszerelni vele.

Igen fontos, hogy a pedagogusok elsajatitsak a tablak hasznalatanak modszertanat mieldtt
az ténylegesen bekeriil a kozoktatésba, ellenkezd esetben csak az iskoldkban kihasznélatlanul
allo draga felszerelés lesz, és nem a motivaciot erdsitd, a megtanitd folyamatokat és a haté-
konyséagot javit6 prezentacios eszkoz.

A szimp6zium négy eldadasa egymasra épiil. Az els6 altalanosan mutatja be az interaktiv
tablakat, kitekint a nemzetkozi kutatasok eredményeire, és dsszehasonlitast ad a Magyaror-
szagon kaphato tablakrol. A masodik eldadas egy konkrét interaktiv tabla, a Promethean tipu-
sanak a szoftverét, alkalmazasanak lehetdségeit mutatja be. A Promethean cég interaktiv tab-
l4ja az ActiveBoard egy ACTIVstudio2 nevezetii szoftver segitségével a legmodernebb mul-
timédids technologiat kindlja, amelynek segitségével a szdmitogép vezérlése kozvetleniil a
tablarol lehetséges. A tabla gazdag eszkoztara sok lehetdséget biztosit arra, hogy a tanérakon
a pedagogus erdsitse az interakciokat a didkok kozott, illetve a didkok és a pedagdgus kozott.

A harmadik el6adés keretében az el6adast meglatogatok szamara interaktiv modon lehe-
toség nyilik az ActiVote szavazdegységek €s a hasznalt szoftverek kiprobalasara. A szavazo-
egységek a pedagogiai értékelésben komoly szerephez juthatnak, hiszen segitségiikkel a tana-
rok masodpercek alatt kozvetlen visszajelzést kaphatnak (papirmentesen) a didkok tudasarol,
arrdl, hogy a didkok milyen szinten értették meg, sajétitottak el a targyalt tananyagot. A ne-
gyedik eldadas egy konkrét megvalosulast mutat be matematika tantargyban. Egy fovarosi
gimnaziumban, az el6z6 eléadasban bemutatott szavazorendszerrel végzett tuddsszintmérés
koriilményeit bemutatd prezentaciod segit megérteni az eszkdz pedagogiai jelentdségét.
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 15.00—16.40
Az interaktiv tablak alkalmazasi lehetdségei ...

AZ INTERAKTIV TABLA BEMUTATASA

Bedd Andrea
SZTE, BTK, Neveléstudomdany: Doktori Iskola

Kulcsszavak: 1IKT, interaktiv tabla

Az interaktiv tabla olyan, a pedagogiai folyamatban jol hasznalhatd IKT eszkdz, amely egy
szoftver segitségével kapcsolja Ossze a tablat és a szamitogépet ugy, hogy annak vezérlése a
tablarol lehetséges, illetve a tablara keriilt tartalmak a szdmitogép hattértaroldjara menthetévé
valnak. A vezérlés a tabla tipusanak megfeleléen kézzel vagy ,,vaktollal” lehetséges.

A tablakat tobbféle paraméter jellemzi, és mint minden sz&dmitdstechnikai hardver esz-
koznél, itt is folyamatosan jelennek meg ujdonsagok. A prezentacidban bemutatom a fejlesz-
tési lehetdségeket, a fejlesztések elOrevetitett irdnyvonalait is. A tdbla mindenképpen csak
eszkoze a pedagogianak, a cél a tanari hatékonysag novelése interaktiv eszkdzok bevonasa-
val. Az interaktiv eszk6zok hasznalataval a pedagogusok a tudas kognitiv és affektiv tényezd-
ire egyarant hathatnak.

Az eszkozok jol alkalmazhatdak az oktatdsban kiilonboz6 életkorokban és tantargyakban
egyarant. Az eszk6zok hasznalatanak hatékonysaga azon mulik, hogy az azokat hasznalo ta-
nar pedagdgiailag mennyire felkésziilt, milyen feladatokat 4llit 6ssze, milyen modszereket al-
kalmaz.

Mar 2001 tavaszan egy palyazat keretében a szakképzési intézmények kodzel 1000 inter-
aktiv tdblahoz jutottak hozzd. A RAABE kiad6 gondozisdban hamarosan megjelenik a ,,Ta-
nari 1étkérdések” cimii kapcsoskdnyv az interaktiv tablak bemutatasaval foglalkozo fejezete.
A Sulinet honlapja alatt megjelent az interaktiv tdblakat népszeriisitd portal, amely Wikipedia
alapu kozosségi hely, azaz a pedagogusok tdlthetnek fel anyagokat az aktiv tablakkal kapcso-
latban, k6zosen épithetnek egy k6zos tudasbazist. Folyamatosan jelennek meg magyar nyel-
ven az interaktiv tablakkal foglalkozo kozlemények, melyek a pedagdgusok szamara adnak
modszertani segitséget a tablak tandrai hasznalatdhoz. Fontos tehat, hogy a pedagogusok eze-
ket a forrasokat megismerjék, tartalmukat hasznaljak.

A szocialpszicholdgidbol kozismert tény, hogy az embereket befolydsolja méasok viselke-
dése, mas emberek reakcidja hatast gyakorol arra, ahogyan gondolkodunk, cseleksziink. A
tobbiek gondolatai, érzései, viselkedése altal gyakorolt hatas tobbnyire pozitiv és helyénvalo.
Mindezt az oktatasra vetitve elmondhatjuk, hogy az osztaly, illetve egy-egy csoport tagjainak
kolcsonds interakcidibol kollektiv bolcsesség adodhat. Ezt a folyamatot segitve valhat az in-
teraktiv tabla az oktatési folyamat hatékonysagat segité multimédias eszk6zzé.
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 15.00—16.40
Az interaktiv tablak alkalmazasi lehetdségei ...

A PROMETHEAN TABLA INTERAKTIV HASZNALATA

Kévari Eszter
Consult — Exim, Budapest

Kulcsszavak: 1IKT, interaktiv tabla

Az interaktiv tabla hasznalatat el kell sajatitani pontosan ugy, mint barmely mas technikai
eszkozét. A tabla nagyon sok olyan lehetdséggel bir, mint hagyomanyos elddje, de ennél to-
vabb is mutat. El6adasunk keretében a tabla nyujtotta lehetdségekkel ismertetjilk meg a kon-
ferencia résztvevoit.

Az interaktiv tabla a tanteremben tobb olyan funkciot is ellathat, amik eddig a tanterem-
ben kiilonféle segédeszkozok (tabla, vetitdvaszon, TV, video) meglétét kivantak. A legegy-
szeriibb esetben az ACTIVstudio2 flipcharttal pontosan Ggy dolgozhatunk, mint egy fehér
vagy fekete krétds tablaval, azzal a kiilonbséggel, hogy tobb szint és kiilonbdzd vonalvastag-
sagot is valaszthatunk. Egyszerii tablaként filctollal is hasznalhatd. A szamitogép képernyd-
jének tartalmat egy projektor segitségével kivetithetjiik az Aktiv Tabla specidlisan kifejlesz-
tett {ités- és karcolasallo feliiletére, ami igy egy oridsi monitorként szolgal. A tabla matt fehér
feliilete tokéletes, csillogdsmentes vetitést biztosit. Videdhoz vagy DVD-hez kapcsolva TV-
ként is mitkodtethetd. A tabla tartozéka egy vezeték nélkiili elektromos ceruza, amely helyet-
tesiti az egeret, és kezeli a kedvelt Windows alkalmazésokat, valamint az ACTIVstudio2
szoftvert.

A szoftver segitségével az anyag kibdvithetd jegyzetekkel, kiemelésekkel és specialis
effektekkel. A flipchart tartalma ijjonnan létrehozhat6 vagy eléhivhato. A konyvtarak tetszés
szerint bovithetok.

Az ACTIVstudio2 eszkoztara személyenként beallithatd, igy minden felhasznald a sajat
tudasanak megfeleld szinten dolgozhat. Lehet8ség van arra is, hogy minden eldad¢ kiilon,
egyedi beallitast hasznaljon. A flipchartok tarolhatok, masolhatok, nyomtathatok, vagy mas
formatumba exportalhatok.

Az ACTIVstudio2 teljes korii kéziras-felismerd lehetséget nyujt. Nem sziikséges gya-
korlas, az eszkoz felismeri a szabadkézi karaktereket/szimbolumokat. Koézvetlenil a
flipchartra irhatunk, majd a szoftver a szabadkézi irast leforditja szerkesztheté formaba. A
felismerdeszkdz mas alkalmazasok (Word, Excel) esetén is hasznalhato.

A flipchartok a jegyzetekkel egylitt kinyomtathatok, exportalhatok HTML, PowerPoint,
Word, PDF, vagy image fajlként.

Az eldadas soran az emlitett lehetdségeket mutatjuk be részletesen a mindennapi pedago-
giai gyakorlatba agyazva.
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A SZAVAZOEGYSEG HASZNALATA

Bed6 Andrea* és Gyarmati Aniko**
*SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
**Consult — Exim, Budapest

Kulcsszavak: IKT, szavazoegység, interaktiv tabla

Az iskolakba bekeriild mérdeszkdzok befolyasoljak az értékelési kultura fejlédését; egy sza-
vazdrendszer az értékelés rogzitését gyorsitja fel és konnyiti meg. Az eldadas interaktiv mo-
don zajlik, minden konferencialatogatd kiprobalhatja a szavazogép mikodését, betekintést
kaphat a kérdések 0sszedllitdsanak technikai megvalositdsaba.

Az ACTIVote2 késziilékeket regisztralni kell a regisztraciés nyomogombbal. Egy egysze-
rli program segitségével regisztralhatd minden ACTIVote2 késziilék, igy barmelyik hasznal-
hat6 névteleniil, vagy egy megnevezett felhasznalohoz tarsitva.

Hat iizemmod koziil lehet valasztani:

— Demo iizemmod alkalmi (adhoc) kérdéssel;

— Névtelen lizemmod alkalmi (adhoc) kérdéssel;

— Megnevezett lizemmod alkalmi (adhoc) kérdéssel;

— Demo tizemmod elokészitett kérdéssel,

— Névtelen tizemmod el6készitett kérdéssel,

— Megnevezett lizemmod el6készitett kérdéssel.

Az ,,adhoc” kérdések a pillanatnyi ihlet hatdsara sziiletnek, példdul ha esziinkbe jut egy
kérdés az el6adas kozepén. Ezt rogton szavakba onthetjiikk vagy felirhatjuk egy flipchart ol-
dalra. A rendszert Ugy tervezték, hogy konnyen igazodik az ilyen adhoc kérdésekhez. Egy
vagy tobb eldre elkészitett kérdést is feltehetiink, és tarolhatjuk 6ket egy flipcharton a késébbi
eléadasunkhoz. Megkonnyiti munkankat a flipchart kérdések elokészitésénél, ha a Question
Master Wizardot hasznaljuk. A Question Master mintakérdéseket is tartalmaz, de természete-
sen sajat kérdéseinket is beirhatjuk a kérdéskonyvtarba.

Az eredményeket grafikus formaban is kijelezhetjiik, amihez kiillonb6z6 megjelenitési
formékat valaszthatunk, megnézhetjiik, hogy ki mit valaszolt, hany ember valaszolt minden
kérdésre. Osszefoglalo grafikont készithetiink az &sszes feltett kérdésrdl, amely automatiku-
san hozzdadja a valaszokat, igy teljes egyéni pontszdmokat kapunk.

Exportalhatjuk az eredményeket text fajlba, amely kinyomtathato és kiadhaté a hallgato-
sadgnak visszajelzésként, de Microsoft Excel-be is exportalhatjuk az eredményeket tovabbi
analizis céljabol.

A technikai megvalositast kdzosen a konferencia résztvevoivel egyiitt tervezziik.
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A SZAVAZORENDSZER ALKALMAZASI LEHETOSEGEI
A MATEMATIKAORAN

Kelemen Rita
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: 1KT, szavazoegység, interaktiv tabla, matematika

A matematikat akkor lehet megszerettetni, ha a didkoknak sikeriil felfedezniiik annak
szépségét. Ha a didkok szamara egy érdekes, U eszkoz keriil be az oktatasi folyamatba, akkor
annak hatdsa motivacios szempontbol is jelentds. A matematikaoktatdsban alkalmazott szi-
mitdgép-hasznalat soran kiilonb6z6 szoftverek segitségével megvalosithatova valt olyan
anyagok elemzése, amelyekre korabban nem, vagy csak nehézkesen volt lehetdség.

A szamitogépek, multimédias eszkdzok a matematikaoktatas terén nemcsak érdekes €s
ujszerli problémak felvetésére, szemléltetésére szolgalhatnak, hanem a matematikaoktatas
modszertananak, azon belill az drai értékelés tudomanyos kutatdsanak segité eszkozei is le-
hetnek egyben.

Az interaktiv tablahoz kapcsolodd ActivVote szavazdorendszer az oktatasban olyan 1j,
hogy jelenleg még publikalt kutatas nem kapcsolddik hozza. (Az ACTIVvote a Promethean
cég altal forgalmazott, radiohullamokkal miik6d6 szavazorendszer.)

El6ad4sunk sordn a szavazorendszer egy matematikaorai felhasznalasi lehetségét, vala-
mint az Ora alatt a didkok tudasarol nyert adatok azonnali és utdlagos feldolgozasat mutatjuk
be. Az adatoknak az 6ra kozben torténd gyors, azonnali feldolgozasa a tanar szdmara vissza-
jelzést nyujt a didkok munkajarol, ami alapjan a pedagogus az 6ra menetét hatékonyabba te-
heti. Az azonnali visszajelzés alapjan az Oravézlatban elére meghatdrozott eldgazasi pontok
tervezhetdk, és ezeken az ora menete a szavazorendszerrel mért eredményeknek megfeleld
irdnyban folytathato.

A szavazorendszerrel nyert adatok utolagos feldolgozasa, empirikus elemzése a tanulés-
tanitasi folyamatban a diak, tanar, osztaly, iskola szintl értékelést segitheti.

Prezentacionkban bemutatjuk egy budapesti gimnazium matematika csoportjaban a sza-
vazoegységekkel végzett mérés modszertanat, adatfeldolgozasi lehetdségeit, eredményeit. A
szavazdegységekkel torténd mérés és a hagyomanyos papir-ceruza tesztelés eldnyeit, hatra-
nyait hasonlitjuk Ossze, kiemeljiikk a szavazoegység hasznalhatosagat az adatrogzitésben,
adatfeldolgozasban.

Az eszkoz egyik legnagyobb eldnye a digitalis adatrdgzités, amellyel a kapott adatokat az
ismert szamitogépes formatumokban el lehet menteni. Az adatok Excelben is megjelenithe-
tok, valamint a tablazatkezeld szoftverbdl az adatok importalhatok SPSS formatumba is, ami
lehetdséget nyljt azok tovabbi elemzésére. A szavazorendszernek az adatgylijtésben, adat-
kezelésben valo hatékonysaga egyel6re kihasznalatlan a tudomanyos kutatasok terén. Eldada-
sunkban kitekintést kivanunk adni a szavazdrendszereknek a pedagogiai értékeléshez kapcso-
16d6 empirikus kutatasokat segit6 lehetdségeirdl, lehetséges szerepérol.
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Eljaddsok:

Hatranyos helyzetii tanulok természettudomanyos miiveltsége

B. Németh Maria
Szegedi Tudomanyegyetem, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

EsélyegyenlGség az oktatasban — informatika a latassériltek szolgalataban

Szakacsné Nagy Szilvia
TSF GFK Gazdasdgmatematika és Informatika Tanszék

Hiperaktivként azonositott kisiskolasok tanulmanyi eredményeinek felmérése

Benyak Aniké
NYME, ATFK

Kronikus veseelégtelen gyermekek (gyogy)pedagogiai jellemzdi: iskolazottsagi adatok —
egy pilota vizsgalat eredményei

Vargané Molnar Marta*, Molnar Miklés Zsolt** és Zaszkaliczky Péter***

*ELTE-BGGYFK Tannldsban Akaddlyozottak és Ertelmileg Akaddlyozottak Pedagigidgia Tan-
s36k

“*Semmelweis Egyetem, 1. 53, Belgydgydszati Kiinika

**ELTE-BGGYFK Altalinos Gydgypedagigiai Tanszék

Az Alapoz6 (idegrendszer-fejleszt§) Mozgasterapia eredményességi mutatoi és hatas-
vizsgalata pszichoszocialis szempontbdl

Csaplar Péterné
Foldviry Gabor Altaldnos Iskola, Tass
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HATRANYOS HELYZETU TANULOK TERMESZETTUDOMANYOS
MUVELTSEGE

B. Németh Maria
MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Kulcsszavak: természettudomanyos miiveltség, alkalmazhato tudas, PISA

Az elbadéas az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport ,,Hatranyos helyzetli tanuldk értékelése
és differencialt fejlesztése” cimii programjaban végzett természettudomanyos miiveltség-
vizsgélat eredményeit mutatja be korabbi vizsgalatok tiikrében.

A ,,Tudomany a mindennapokban” teszttel eddig harom vizsgalatban és 6., 8. és 10. évfo-
lyamokon mértiik a tanulok természettudomédnyos miiveltségét. Eldszor 2002-ben (1) a
KAOKSZI Mérési Kozpontjanak orszagos vizsgalataban 7100, illetve (2) az MTA-SZTE
Képességkutatd Csoport nagyvarosi felmérésében 1200 és végiil 2004-ben (3) az SZTE Okta-
taselméleti Kutatocsoport kutatasaban kdzel 2000 dél-alfoldi tanuld oldotta meg a feladato-
kat.

A teszt a PISA miveltségfelfogasat adaptalva életszerii szituaciokban alkalmazhato, az
eligazodast segitd, megértett tudast, a természettudoméanyos miiveltséget méri. A tantargy-
tesztekben megszokott tipust feladatok megoldasédhoz a természettudomanyos tantargyak hi-
vatalos tanterveiben szerepld ismeretek sziikségesek. A feladatok az iskoldban tanultak 0j
helyzetben torténd alkalmazhatosaganak méréséhez a vizsgalt fogalmakat kiemelik a szaktar-
gyl kozegbdl, életszerli kozegbe helyezik Oket és a megoldandd problémat a hétkdznapi
kommunikécionak megfelelden fogalmazzak meg.

A teljesitmények 50%pont koriiliek, a hatrdnyos helyzetii részmintdban a legalacsonyab-
bak, a nagyvarosiban a legmagasabbak. A vizsgalt korcsoportok eredményei né¢hany széaza-
lékpontnyi szignifikdns kiilonbségeket mutatnak. A vizsgalt milveltségi szintek fejlddésének
iiteme a vizsgalt populaciokban eltéré. Az adatok arra utalnak, hogy az iskolai évek alatt az
ismeretek és azok kozvetlen alkalmazasa hasonlé tempoban gyarapszik, a természettudoma-
nyos szemlélet alakulasaban ellenben tovabb nd a hatranyos helyzetli tanulok lemaradésa. Az
eredményeket osztalyok szintjén elemezve ujabb bizonyitékot talalunk arra, hogy az iskolék,
osztalyok teljesitményei kozott viszonylag nagy és véltozo kiilonbségek vannak. A teljesit-
mények kdzepes, szignifikans Osszefliggést mutatnak az induktiv gondolkodas és a szovegér-
tés fejlettségével, a sziil6k iskolai végzettségével. Az osztilyzatokkal vald Osszefliggés a
nyolcadik évfolyamon szorosabb, mint a kozépiskolaban.

Adataink alapjan ugy tiinik, hogy a hétkoznapi helyzetek sikeres kezelését lehetdvé tevd
tudas leggyengébben hato lancszemei az iskoldban tanult ismeretek, és felteheten meghata-
roz6 faktorok bizonyos kognitiv képességek. Az eredmények arra is utalnak, hogy a tudas al-
kalmazhatosagaban egyéb tényezok is szerepet jatszanak, amelyek feltarasahoz ujabb kutata-
sokra van sziikség. Az eredmények fontos jelzése, hogy a beavatkozisok megtervezésekor
foként a tanitds modszereire kell helyezni a hangsulyt, tovabba a kiilonbozé életkorokban
mas-mas teljesitménymodositd tényezOkre kell odafigyelni.
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ESELYEGYENLOSEG AZ OKTATASBAN - INFORMATIKA
A LATASSERULTEK SZOLGALATABAN

Szakacsné Nagy Szilvia
TSF, GEK, Gazdasdgmatematika és Informatika Tanszék

Kulcsszavak: 1atassériiltek esélyegyenlésége, informacios akadalymentesités, oktatas

A KSH adatai szerint Magyarorszagon 2001-ben 44 ezer sulyos latasfogyatékost tartottak
nyilvan (koztiik 35,9% 60 év alatti; 20% rendelkezett kdzépiskolai és csak 5% fels6foka vég-
zettséggel). Fontos, hogy a szdmukra nyujtott segitségiinket mindig a szocializacié aspektu-
sabol valdo megkdzelités jellemezze, amelynek egyik legmeghatarozobb része az oktatas és
nevelés. Az (1j 2005. évi CXXXIX. torvény célja tobbek kozott az esélyegyenldség szempont-
jainak érvényesitése a felsdoktatasban is (2.§ (h) pont). Az eddigiekhez képest egyre tobb
érintett hallgato jelenhet meg az orszag oktatdsi intézményeiben. Eldadasunk f6 célja, hogy
bemutassuk azokat az informatikai eszkdzoket, amelyeket a latassériilt hallgatok hasznalnak
integralt képzésben valo részvételiik soran. Szo esik a beszEéld szamitdgép, képernyd-nagyitod
program, elektronikus Braille-kijelzd, -nyomtato, optikai karakter-felismerd, nagyito, jegyze-
teld, olvasotévé, olvasogép és Internet alkalmazasi lehetdségeirdl is.

Miért fontos, hogy foglalkozzunk a témaval? Az érintettek kore egyre boviil. Az elmult
években a sulyosan latassériiltek szamara is orszagszerte egyre tobb lehetdség nyilt szamitod-
gép-kezelés alapjainak elsajatitasara. Példaul néhany éve a Budapesti Miszaki Féiskola
Neumann Janos Informatikai Fdiskolai Kara kidolgozott egy komplex képzési programot a
raszorultak — nagyrészt érettségizett didkok — szamara. Ennek keretében az eddigiek soran 86
vak és gyengén-14t6 tett sikeres ECDL START vizsgat, kozottiik szdmos egyetemi hallgato.
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HIPERAKTIVKENT AZONOSITOTT KISISKOLASOK TANULMANYI
EREDMENYEINEK FELMERESE

Benyak Aniké
NYME, ATFK

Kulcsszavak: hiperaktivitas, tanulasi zavar, tanulmanyi eredmény

Egy olyan kutatds tobb eleme keriil bemutatasra, amely 2002-ben indult hat gydri altalanos
iskola elsé osztalyosainak korében (N=317) a hiperaktivitas és az alapkultirtechnikak elsaja-
titdsahoz sziikséges pszichikus alapfunkciok teriiletén. A diagnosztikus kritériumrendszerekre
alapozva a korabbi kutatasok utalnak arra, hogy a hiperaktiv csoportba sorolhaté gyermekek
kozott nagy szdmban taldlhatunk olyanokat, akikre a fokozott mozgéasos aktivitds és impulzi-
vitas jellemz6, ugyanakkor mozgasaik célvezéreltek, cselekvésiik hatékony, a tanulashoz
sziikséges pszichikus alapfunkciokat vizsgalo tesztekben pedig legalabb atlagos vagy atlag
feletti teljesitményt nyajtanak (F. Féldi Rita). Az 6 esetiikben a tiinetek elsdsorban a kdrnye-
zetet zavarjak, amelynek elvarasai iitkoznek a gyermek magatartasaval, és fé16, hogy sokszor
alapveten ezen zavard magatartas alapjan értékeli a pedagogus a gyermeket. Hangsulyozha-
t0, hogy a pedagodgus és a gyermek kozotti kapcsolat mindsége ebben az életkori periddusban
meghatarozza a gyermek tanulashoz val6 viszonyat, motivaciojat; a pedagogus altali értéke-
teljesitményére is.

Elsé osztalyban azonositottuk a hiperaktivnak mindsithetd gyermekek alcsoportjait az
emlitett funkciokra vonatkozé probakban nyujtott teljesitményiik alapjan, majd felmértiik a
tanulményi eredményeiket negyedik osztalyban (2005-ben).

Alkalmazott modszerek:

— a hiperaktivitas vizsgalatara: Conners roviditett tanari mindsito skalaja (a cimben ezért
szerepel a hiperaktivként azonositott kifejezés, ugyanis nem a mar diagnosztizalt
hiperaktiv gyermekeket céloztunk meg);

— a tanulashoz sziikséges pszichikus alapfunkciok vizsgalatara: Porkolabné Balogh Ka-
talin altal Osszedllitott, csoportos szlirésre alkalmas tesztek (figyelemvizsgalat,
Edtfeldt-teszt, a DPT 2 probaja: betiialakok felismerése, mértani formak masolésa);

— atanulmanyi eredmény vizsgalatara: dokumentumelemzés a tantargyankénti osztalyza-
tokra vonatkozé adatokrol.

Azon gyermekek koziil, akiknél a pedagdgus 4ltal észlelt fokozott motoros aktivitds és
impulzivitas nem tarsult a figyelem és egyéb kognitiv funkciok zavaraval, azoknal sem volt
jobb tanulmanyi eredmény regisztralhatd negyedik osztalyban azokhoz viszonyitva, akiknél a
hiperaktivitas és funkciozavar egyiittes eléfordulasat azonositottuk elsé osztalyban. Az utobbi
alcsoportban nagyobb szdmban fordul el ugyanakkor az osztalyokbol valé idékozbeni tadvo-
zas, lemorzsolodas. Ezek az eredmények tujra felhivjak a figyelmet a pedagogus értékeld
megnyilvanuldsainak jelentségére a tanuloi teljesitmény alakuldsaban, valamint a kedvezdbb
feltételek biztositasanak sziikségességére az altalunk azonositott gyermekek fejlodésében.
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KRONIKUS VESEELEGTELEN GYERMEKEK (GYOGY)PEDAGOGIAI
JELLEMZOI: ISKOLAZOTTSAGI ADATOK - EGY PILOTA
VIZSGALAT EREDMENYEI

Vargané Molnar Marta*, Molnar Miklos Zsolt** és Zaszkaliczky Péter***
*ELTE-BGGYFK Tannldsban Akaddlyozottak és Ertelwileg Akaddalyozottak
Pedagdgidja Tanszék
**Semmelweis Egyetem, 1. sz, Belgydgydszati Klinika
w0t 1 TE-BGGYFK Altalinos Gydgypedagigiai Tanszék

Kulcsszavak: kronikus vesebetegség, oktatasi esélyegyenldség, (gyogy)pedagdgiai mérdeljarasok

Nem ismertek hazai adatok a gyermekkort veseelégtelen betegek pedagogiai ellatasara vo-
natkozoan. A betegek életfenntartd vesepotld kezelésén tulmutatéan, hosszi tava életesélyei-
ket meghataroz6 egyéb tényezOk (pl. iskolai palyafutasuk) ismerete alapvetd fontossagl, de
mostanaig kevés figyelmet kapott. Tervezett vizsgalatunk soran a teljes hazai veseelégtelen
populécid esetében felmérjiik, hogy a gyermekek az értelmi és kornyezeti tényezoik altal
meghatarozott allapotuknak megfeleld iskolatipusban és fokon tanulnak-e. Jelen absztraktban
a pilotavizsgélat eredményeit prezentaljuk.

A budapesti dializis centrum 9 betegét tanulmanyoztuk, 6k a teljes magyar betegpopula-
cié (70-80 £8) 10-12%-4t adjak. A pilota vizsgalat soran sziiléi interjut és (gyogy)pedagdgiai
vizsgélatot alkalmaztunk. A sziildi interji magaba foglalta az alapvetd szociodemografiai, a
csalad életvitelével kapcsolatos, valamint a fogyatékossagi, hospitalizaltsagi €s az egészségi
allapotot jelz6 paramétereket. Az interjl masik része a gyermekek iskolai, illetve oktatéasi pa-
lyafutasara vonatkozott. A gyogypedagogiai vizsgalat a TKVSZRB-k altal alkalmazott peda-
gogiai diagnosztikai vizsgalati elemek részletességét vette alapul. Tovabba életkortol fliiggden
felvettiink egyes DIFER szubteszteket, Brunet-Lézine tesztet.

A betegek életkora 9;11+3;7 év;honap volt, a 9 betegbdl 5 volt fit. A vizsgélt 9 gyermek-
bol 8 érte el a tankdteles kort. A tankoteles vagy képzési kotelezett kora gyermekekbdl 2 be-
teg nem kezdte el az iskolat, a tobbiek pedig a 7 éves kort meghaladéan. Az elvégzett oszta-
lyok szama évekkel elmaradt az életkor szerint elvarhatotol (atlagtszoras: 1,4+1,14 év). Spe-
cialis tantervii altaldnos iskolaba nem jart egyetlen gyermek sem. Az iskolai életutat tobb al-
kalommal szakitottak meg évekre (median; (min.-max.): 0,75; (0-2)). A fogyatékos fejlodés-
hez hasonlé megkésettség tapasztalhatdo szinte minden teriileten. Motorikus gyengeség,
pszichomotoros lasstsag jellemzd, sulyos elmaradas a beszéd fejlodésében, emlékezetgyen-
geség, téri és kiemelten az id6i tdjékozddas zavara, emberalakdbrazolds gyengesége
(Goodenough; RQ: med.; (min.-max.): 78,5; (67-83)), a Bender tesztbeni teljesitmény szin-
tén évekkel elmarad az atlagostol (median; (min.-max.): 3,5; (3—5)). Az alapkultirtechnikak
terén szintén tobb évnyi kiilonbség mutatkozik az életkor és az (elvarhato/teljesitett) osztaly-
fok kozt. A vizsgalt betegek sziileinek iskolai végzettsége és szocidlis statusza igen alacsony-
nak bizonyult. A legmagasabb iskolai végzettség a szakkdzépiskola volt, s Osszesen harom
édesapa dolgozott teljes munkaidében.

Eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy a vizsgalt gyermekekre kiemelten jellemzo
az iskolai fejlédésbeli elmaradas, ami sziikségessé tenné a gyogypedagogiai segitséget.
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TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 20. (CSUTORTOK) 15.00—16.40
Esélyegyenldség az oktatasban

AZ ALAPOZO (IDEGRENDSZER-FEJLESZTO) MOZGASTERAPIA
EREDMENYESSEGI MUTATOI ES HATASVIZSGALATA
PSZICHOSZOCIALIS SZEMPONTBOL

Csaplar Péterné
Foldvary Gabor Altaldnos Iskola, Tass

Kulcsszavak: sajatos nevelési igényli gyerekek, kognitiv fejlesztés, pszichomotoros fejlesztés,
szocialis hattér

Az eldadas az Alapozo6 (idegrendszer-fejlesztd) Mozgasterapia eredményességi mutatoit €s
hatasvizsgalatat ismerteti pszichoszocialis szempontbdl: haroméves terapias munka eredmé-
nyeit, kudarcait, és ezek okat kutatja, a gyerekek pszichoszocidlis, szociokulturalis hétterét
vizsgalja az eredményesség szempontjabol.

Vilagjelenség, hogy egyre tobb gyermek jon a vildgra enyhébb vagy stlyosabb foki koz-
ponti idegrendszeri sériiléssel, részképesség-kieséssel, idegrendszeri eredetli koordinacios, fi-
gyelmi, magatartasi, beszéd, gondolkodasi, beilleszkedési problémaval. A veliik foglalkozo
szakemberek figyelmébe ajanljuk az Alapoz6 Terapiat mint idegrendszer-fejlesztd terapiat.
Ennek helye a kognitiv és pszichomotoros fejlesztésben van, valamint az alapvetd kultir-
technikak fejlodését segiti, igy hatékony az anyanyelv fejlesztésében is.

A kutatasi kérdés: a terapia eredményessége mennyire fiigg a sziil6 iskolai végzettségétol,
és a csaladok anyagi helyzetét6l? Az iskoldban integracidban végzett terapia csak bizonyos
fokig eredményes. Miért reked meg a munka egy bizonyos id6 utdn? Megvizsgaltuk a terdpia
hatasat kiilonb6z6 kdrnyezetekben: tobbségi altalanos iskolaba integraltan, egyesiileti keretek
kozott és maganvallalkozasban. 5-12 éves gyermekekbdl 4116 50 £8s minta adatait dolgoztuk
fel; mozgasvizsgalatot végeztiink veliik, a teljesitményeket kiilonbdz6 szempontok szerint 6t-
fokt skalan értékeltiik. A gyermekek szocializaltsagi fokarol is gyljtottiink adatokat a kdvet-
kezd szempontok szerint: szabalytudat, kapcsolatteremtd képesség, kreativitas, onbizalom, ér-
tékrend kialakulasa. Megvizsgaltuk a csaladok anyagi helyzetét, a sziilok iskolai végzettségét,
a szililoi hozzaallast a terapiahoz (ki irdnyit? sziilé—gyerek—iskola).

A Terapia pedagdgiai jelentdsége: minden esetben értiink el fejlesztési eredményeket, de
ahol jo a pszichoszocidlis hattér, az eredmények kimagasloan jobbak. Az eredmények tiikré-
ben kidolgoztuk a terapia sikerességére vonatkozd modszertani ajanlasokat, lehetséges meg-
oldasokat, hogy minél tobb kisgyerek szabaduljon meg a tanulasi nehézségeitdl, ezzel lehetd-
vé valhat egy boldog, kiegyensulyozott, kudarcmentes gyermekkor, ami a gyermekek életpa-
lyajanak sikeréhez is hozzajarul.
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 17.00—18.40

TANULASI MOTIVUMOK DIFFERENCIALT
VIZSGALATA ES FEJLESZTESE

Elnik: Molnar Eva
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Opponens: Filop Marta
MTA Psgicholdgiai Kutatdintézet

Eléaddisok:

Tanulasban akadalyozott gyermekek tanulasi motivacioja

Jozsa Krisztian* és Fazekasné Fenyvesi Margit™*

*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

**KRE Tanitiképzd Foiskolai Kar; ELTE Bdrezi Gusztay Gydgypedagigiai Foiskolai Kar
Az iskolai félelmek kvalitativ vizsgalata

Rapos Nora

Edtvis Lordnd Tudomdnyegyetem, Pedagigiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet
A tanulasi motivacio6 jellegzetességei hatranyos helyzetii és roma tanuldk korében

Fejes Jozsef Balazs

SZTE, BTK, Pedagdgia szak
Szamitogéppel segitett oktatas hatasa hatranyos helyzetl tanulék motivaciojara

Molnar Fva
SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Tanszék
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 17.00—18.40
Tanulasi motivumok differencialt vizsgalata és fejlesztése

SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

Az utobbi évek pedagogiai kutatdsai és elméleti megkdzelitései egyre inkabb kiemelték a ta-
nulasi motivumok meghatarozo szerepét a képességek fejlodésében és az iskolai eredményes-
ségben. A kutatok felismerték, hogy a motivumok szoros Osszefiiggésben allnak az alapké-
pességek fejlodésével, és a motivumok hianya, illetve fejletlensége iskolai kudarcokhoz,
eredménytelenséghez, lemorzsolodashoz vezethet. Bar a motivacio fontossaga megkérddje-
lezhetetlen, kutatasa nem tiikr6zi a jelentGségét. A motivacio természetébol adoddan vizsga-
lata komplex, kvalitativ és kvantitativ modszereket is 6tvozd eljarasokkal valosithaté meg.
Az egyes motivumok fejlédésérdl, szociokulturalis meghatarozottsagardl, fejlesztési lehetd-
ségeirdl kevés informdacid 4ll rendelkezésiinkre. Ezért is tartottuk sziikségesnek egy olyan
szimpdzium létrehozasat, amely a tanulasi motivumok vizsgalatanak kiilonb6z6 modszereit
mutatja be kiillonb6zé mintakon. Jozsa Krisztian és Fazekasné Fenyvesi Margit eldadasukban
tanulasban akadalyozott gyermekek motivacidjat vizsgaltak, a tobbségi gyermekekével 6sz-
szehasonlitva. Eredményeik a két vizsgalt csoport motivumai kozott jelentds kiilonbségekre
hivjak fel a figyelmet. Rapos Nora az érzelmek, ezen beliil az iskolai félelmek kvalitativ esz-
kozokkel torténd vizsgéalatat ismerteti, 0sszevetve a kvantitativ eljardsokbodl szarmazo sajatos-
sagokkal és tapasztalatokkal. Fejes Jozsef Baldazs hatranyos helyzetii és roma gyerekek tanu-
lasi motivaciojat és szociokulturalis hétterét vizsgalja. Molndr Eva egy hatranyos helyzetii ta-
nuldokra irdnyuld, szamitégéppel segitett oktatassal torténd fejlesztékisérlet eredményeirdl
szamol be. A fejlesztés eredményei szerint jelentdsen javult minden vizsgéalt motivum. A
szimpdzium eldadasai jelentds tapasztalatokkal gazdagitjak a tanuldsi motivacié szakirodal-
mat, ugyanakkor vizsgalati és fejlesztési lehetdségekre nylijtanak megfeleld kiindulasi alapot.
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SzIMPOZIUM APRILIS 20. (CSUTORTOK) 17.00—18.40
Tanulasi motivumok differencialt vizsgalata és fejlesztése

TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK TANULASI
MOTIVACIOJA

Jozsa Krisztian* és Fazekasné Fenyvesi Margit**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék
**KRE Tanitiképzd Foiskolai Kar; ELTE Barezi Gusztay Gydgypedagdgiai
Fdiskolai Kar

Kulcsszavak: tanulasi motivacio, tanuldsban akadéalyozottak, 2—10. évfolyam

A tobbségi gyermekek tanulasi motivaciojanak vizsgalatara az utdbbi években tobb orszagos
vizsgalatot is végeztiink. E vizsgalatoknak koszonhetden ismertté valt néhany tanuldsi moti-
vum életkori valtozasa, a tobbségi tanulok esetében orszagos sztenderddel rendelkezd kérdo-
ivek allnak rendelkezésiinkre. Korabbi vizsgalatainkban feltartuk a tanuldsi motivumok és a
képességfejlodés, valamint az iskolai tanulas eredményességének Osszefiiggését. Az iskolas-
kort tobbségi gyerekek nagymintas vizsgalataban a kérd6éives modszer tekinthetd a legelter-
jedtebbnek.

Nem ismertek ugyanakkor olyan hazai empirikus vizsgélatok, amelyek a tanuldsban aka-
dalyozott gyerekek motivumainak feltarasara iranyulnanak, s ilyen kutatasokban a nemzetko-
zi szakirodalom sem bdvelkedik, jollehet nem szorul kiilondsebb indokléasra, hogy ennek a te-
rilletnek a vizsgalata az ¢ esetiikben is legalabb olyan fontos, mint a tobbségi tanuloknal. Ku-
tatdsunkban ezért a tanuldsban akadalyozott tanuldk motivumainak vizsgalatara vallalkoz-
tunk. Az els6dleges kutatasi feladat az alkalmas méréeszkoz kidolgozasa €s kiprobalasa volt.
Vajon a tanuldsban akadalyozott gyermekek esetében megbizhatéan alkalmazhatok-e az on-
jellemez6 kérdéivek? Melyek az 6 esetiikben a kérddiv-Osszeallitas sajatos szempontjai? Le-
hetséges-e olyan, a tobbségi gyerekekével azonos eszkozt alkalmazni, amellyel a tanulasban
akadalyozott és a tobbségi gyerekek tanuldsi motivumai 6sszehasonlithatova valnak?

Empirikus vizsgalatunk keretében kozel 100 tanuldsban akadéalyozott és 500 tobbségi 8-
16 éves gyermek tanulas motivumait mértiik fel és hasonlitottuk 6ssze. Vizsgalatunk azt mu-
tatja, hogy a kérdéives modszer megbizhatéan alkalmazhaté a tanulasban akadélyozott gyer-
mekek esetében is. A tanulasban akadalyozott és a tobbségi tanulok motivaciojaban jellegze-
tes eltérések mutathatok ki. A tanuldsban akadalyozott gyermekeknél sokkal erdteljesebbek a
tanulas szocialis motivumai, a biztonsagsziikséglet. Az 6nallo elsajatitds motivumai ugyan-
akkor kevéssé fejlettek. Az életkor eldrehaladtaval a tobbségi tanulokhoz hasonldan a tanu-
lasban akadalyozott gyermekeknél is kimutathatd a motivumok erdsségének csdkkenése.

Eredményeink olyan kovetkeztetések megfogalmazasat engedik meg, amelyek 1j megko-
zelitésben mutatjak be a tanuldsban akadalyozottak motivumrendszerét, annak miikodési me-
chanizmusat. Megmutatkozik az eltéré kdrnyezet, a mentalis deficit hatasa, az onértékelés el-
téréseinek jelentdsége. Adataink alapjan a mérdeszkozt tovabbfejlesztjiik, majd kutatdsunkat
nagymintas vizsgalat keretében megismételjiik. Ezt kovetd kutatasi 1€pés lehet a tanulasban
akadalyozott tanulok esetében a tanulds motivumok Osszefiiggésrendszerének feltarasa: kap-
csolodasuk a csaladi hattérhez, kognitiv mutatokhoz, fejlddési mutatdohoz stb.
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AZ ISKOLAI FELELMEK KVALITATIV VIZSGALATA

Rapos Nora
ELTE, Pedagdgiai és Pszicholdgiai Kar, Neveléstudomanyi Intézet

Kulcsszavak: iskolai félelmek, kvalitativ vizsgélat

Eletiink minden teriiletén megfigyelheté az érzelmek mindent athaté természete. S bér az in-
formaciok elsddlegessége latszolag hangsulyosabb szerephez jut kornyezetiinkben, valojaban
gyakorta az informaciok halmazabdl is érzelmi érintettséglinktdl meghatarozottan valoga-
tunk. Epp ezért lehetséges, hogy az érzelmek évszazadok 6ta folyamatosan megtjulé téméja a
kiilonb6z6 tudomanyteriileteknek, s talan pont ez az oka annak is, hogy a szerteagazo elméle-
tek mellett még igen sok a megvalaszolatlan kérdés.

Az érzelemkutatasok tobbsége kvantitativ vizsgalatok eredményeit 6sszegzi, igy alakult
ez a félelmek esetén is. A kvalitativ kutatasi stratégia vélasztasat jelen esetben dontden az
motivalta, hogy a gyermek személyét allitottuk az iskolai félelmek kdzéppontjaba. Olyan
modon igyekeztlink megérteni a mar rendelkezésiinkre 4116 eredményeket, hogy kdzben elfo-
gadtuk, hogy a gyermek maga is értékeld, konstruald, jelentésado 1ény, igy félelmeit legin-
kabb az 6 személyes narrativumain keresztiil ismerhetjiikk meg. A kvantitativ vizsgalati elja-
rast az is indokolta, hogy az érzelmeinket leginkabb kozvetett uton lehet vizsgalni, hiszen ne-
héz dket verbalizalni, visszaidézni, s talan még nehezebb a klasszikus formaban alkalmazott
kérddivek kérdéseihez rendelni. Ezért olyan, a pedagdgusok szdmara is alkalmazhaté mod-
szereket kivantunk keresni, amelyek kozelebb engednek a tanulok iskolai félelmeinek kozvet-
lenebb megértéséhez.

A vizsgdlat célja egyrészt a korabbi kvantitativ kutatdsok eredményeit rendszerezve cso-
mopontokat alkotni az iskolai félelmek kvalitativ vizsgalatdhoz; masrészt olyan kutatasi elja-
rasok kiprobaldsa, amelyeket még nem, vagy ritkan alkalmaztak a félelmek pedagogiai szem-
pontu értelmezésében.

A vizsgdlat modszerei: Metafora-vizsgélat, fokuszcsoportos beszélgetés, sziiléi—tanuldi
nézetek megismerésére iranyuld mélyinterjuk. Ezeket egészitette ki az érzelemkutatasok so-
ran mar alkalmazott forgatokonyv-vizsgalat, amelynek specidlis iskolai vonatkozésait értel-
meztiik.

A vizsgalat eredményei: A fenti modszerek komplex alkalmazasaval mod nyilt az iskolai
félelmek okénak tobb szintii, atfogd pedagogiai értelmezésére. igy meghatarozhatova valtak
tarsadalmi-, csaladi-, tantermi- €s személyiségbeli tényez6k és ezek Osszefliggései. A kutatas
sordn alkalmazott mddszerek, s 4ltaldban az ezeket generald kvalitativ szemléletii vizsgala-
tok, bar korlatoztak az eredmények altalanosithatosagat, lehetové tették az érzelmi élmény
személyes tartalmanak feltarasat. Ez a tobblet mindenképp tdmogathatova teszi az érzelemku-
tatasok soran e modszerek alkalmazasat is az eddig ismert eljarasok mellett.

A vizsgalat sordn hangsulyosabb szerephez kivantuk juttatni a kdzvetlen pedagogiai fo-
lyamatban az érzelmek szerepét, hiszen elképzelésiink szerint ez teszi lehetdvé azok megérté-
sét is. Jelen esetben az iskolai félelmek okainak pontosabb ismerete teremtett alkalmat arra,
hogy azok adaptiv felhasznalasara és lekiizdésére pedagdgiai modszereket keressiink.
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A TANULASI MOTIVACIO JELLEGZETESSEGEI HATRANYOS
HELYZETU ES ROMA TANULOK KOREBEN

Fejes Jozsef Balazs
SZTE, BIK, Pedagdgia szak

Kulcsszavak: tanulasi motivacid, hatranyos helyzet, roma tanulok

A hatranyos helyzetli tanulok iskolai sikertelenségeinek felszdmolaséban az iskola alapvetd
feladata a csaladi hattér kedvezotlen feltételeinek ellenstilyozasa. A hatranyos szociokultura-
lis kdrnyezet hatésai koziil leggyakrabban a készségek, képességek atlagtol elmaradt fejlett-
ségét és a tanuldsi motivacio hianyat emelik ki. Mig a csaladi kornyezet készségek és képes-
ségek fejlédésre gyakorolt hatdsdval szamos empirikus tanulméany foglalkozik, addig a csala-
di hattér és a motivacio kapcsolatat elemz6 vizsgalatok szama mind a hazai, mind a nemzet-
kozi szakirodalomban szerény. A hazai kutatasokbol minddssze annyi latszik biztosnak, hogy
a tanulok motivacidja és a sziilok iskolai végzettsége kozott nincs kdzvetlen dsszefliggés.

Munkénk célja a hatranyos helyzet tanulasi motivaciora gyakorolt hatdsdnak feltarasa,
azoknak a motivumoknak a lathatova tétele, amelyekre az iskolanak kiemelt figyelmet kell
forditania az oktatdsi lemaraddsok megsziintetése érdekében. Tovabbi kérdéseket vet fel a
hatranyos helyzetliek jelentds részét kitevé roma gyermekek motivacioja: e népcsoport tobb
szempontbdl sajatos helyzete alapjan feltételezhetd, hogy szdmos motivum esetében a tobb-
ségi tarsadalomtol eltérd jellegzetességek fedezhetdk fel.

Vizsgélatunk keretében 7. osztalyos didkok (N=247) tanuldsi motivumairdl és csaladi ko-
rilményeirél gyijtottiink informacidkat tanuloi, illetve tanari kérddivek segitségével. Min-
tankon belill a kdvetkezd alcsoportok kiilonithetdk el: (1) hatranyos helyzetli nem roma tanu-
10k, (2) hatranyos helyzetli roma tanulok, (3) jo koriilmények kozott nevelkedd nem roma és
(4) j6 koriilmények kozott nevelkedd roma tanulok.

Az olvasashoz és a szamolashoz kotddo énképre, a tanulas gyakorlati értékére, a tanulo-
pedagogus kapcsolatra és a tanuldsi elismerésvagyra fokuszald mérdeszkoziinket a DMQ
kérddiv Jozsa (2003) altal adaptalt valtozataval egészitettiik ki az elsajatitasi motivacio és a
kudarcfélelem esetében.

Az adatok értékelése még folyamatban van, igy a kovetkezOkben hipotéziseim egy részét
ismertetem. A szakirodalom attekintése alapjan nagy a valdsziniisége, hogy a hatranyos hely-
zetll tanulok korében a vizsgalt motivumok az atlagnal fejletlenebbek, a sziildk tanuldshoz
vald viszonyanak és a tanulds gyakorlati értékének pedig vélhetden kdzponti szerepe van az
iskolai teljesitményekben. A roma tanuldk esetében a tanulasi motivaciot tovabb gyengitik a
tobbségi iskola és a roma tarsadalom kozott mutatkozo kulturalis kiilonbségek.

Reményeink szerint tanulmanyunk hozzajarul ahhoz a folyamathoz, amelynek végered-
ményeként a tanulasi motivacio kialakitasat és fejlesztését tervszertien végzo pedagdgiai gya-
korlat jon létre.
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SZAMITOGEPPEL SEGITETT OKTATAS HATASA HATRANYOS
HELYZETU TANULOK MOTIVACIOJARA

Molnar Eva
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Kulcsszavak: tanulasi motivumok, 6nszabalyozo tanulas, szamitogépes oktatas

A hatranyos helyzetii tanulok felzarkoztatdsa napjaink pedagogiai fejlesztéseinek kulcsfon-
tossagu céljai kozé tartozik. Az utdbbi évtizedben szamos kutatas vizsgélta a csaladi hattér
miatt, illetve az iskolai szegregacio kovetkeztében hatranyos helyzetben 1év6 tanuldk oktatd-
sanak lehetéségeit. Az OECD az egyik leghatékonyabb oktatdsi modszernek tekinti a szami-
togépes oktatast, amely a leggyengébb, hatranyos helyzetli tanuldk tanulasi esélyeit noveli. A
nemzetkozi kutatasi eredmények szerint az oktatasi informatikai eszkdzok hatasosan fejlesz-
tik a tanuldsi és szocidlis hatranyokkal kiizdd, kevésbé motivalt, szorongé fiatalok értelmi
képességeit, hatékony tanulasi stratégiak hasznalatara serkentik dket, mikdzben javitjak én-
képiiket és az iskolaval kapcsolatos attitlidjeiket.

Az elbadas alapjaul szolgalo kisérlet célja 7. évfolyamos hatranyos helyzetii tanulok ké-
pességeinek, tanuldsanak, tanulasi motivumainak fejlesztése szamitogéppel segitett oktatdson
keresztiil. F6 kutatasi kérdésiink az volt, hogy mennyiben okozza a lemaradast a képességek
hidnya, a tanulasi stratégidk nem hatékony alkalmazésa, a tanuldsi motivumok fejletlensége
és mennyiben a szociokulturalis hattér. A szamitogépes fejlesztés kozvetett modon iranyult a
képességekre és motivumokra.

A fejlesztd kisérletet eléméréssel inditottuk, amelyben képességteszteket (induktiv, kom-
binativ, olvasés) és dnszabalyozé tanulasi kérddivet (tanulasi stratégidk, tanulasi motivumok)
toltottek ki a tanulok. A fejlesztés zarasaként utdomérést végeztiink, amelyben az eldmérésben
hasznalt méréeszkozoket, illetve azokkal ekvivalens teszteket alkalmaztunk. A fejlesztés so-
ran kiilonb6zo tantargyi orakon szamitogéppel segitett oktatas zajlott.

Az eredményeink azt mutattak, hogy az iskolai eredményességet leginkabb a képességek,
a tanulasi stratégiak és motivumok fejletlensége hatarozza meg, mintsem a szociokulturalis
hattér. Ugyanakkor az eldméréshez képest szignifikansan jobb eredmények sziilettek a vizs-
galt teriileteken, illetve a tanulasi motivaci6 terén. A fejlesztés hatdsara minden vizsgalt mo-
tivum (elsajatitasi, teljesitmény, onhatékonysag) szignifikans fejlédést mutatott. A tanulok
jobban torekedtek arra, hogy a tanulnivaldt elsajatitsak, hogy jobb jegyeket szerezzenek, il-
letve jobban biztak képességeikben az egyes tanulasi feladatok megoldasa soran.

Eredményeink rdmutattak arra, hogy az egy éves szamitogéppel segitett oktatds a hatra-
nyos helyzetli tanulok esetében erételjes fejlodést ért el. A tanulok nem csak gondolkodasi
képességiik fejlddésében, hanem iskolai attitiidjiikben, tanulasi motivumaikban és a tanulési
stratégiak hatékony alkalmazasaban jelentds pozitiv valtozast értek el. Fejleszto kisérletiink
eredménye azt bizonyitja, hogy a hatranyos helyzetli tanuldkra irdnyult fokozott oktatasi, pe-
dagbgusi figyelem hatvanyozottan megtériil, hiszen a felzarkoztatas soran megvaldsul az ok-
tatas legfontosabb funkcigja, az esélyegyenléség megadasa.
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SZOVEGEK ES TANULAS

Levezetd elnik: Molnar Edit Katalin
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Eléaddisok:

Az olvasasképesség fejlettsége az iskolaskor elején

B. Németh Maria*, Molnar Eva** és Dézsa Monika***
*Szegedi Tudomdnyegyeten, MTA-SZTE Képességkutats Csoport
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

ik Herman Otté Altalinos Iskola, Tatabinya

Az Index of Reading Awareness (IRA) kérd8iv magyarorszagi vizsgalata
Csikos Csaba
SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Tanszék
A szévegvizualizacié eszkoztaranak alkalmazasi lehetGségei a tankényvelemzésben
Sramé Andras
PTE, KTK
A 10 és 14 éves korosztaly iskolai fogalmazasainak néhany szévegstatisztikai jellemzdje
és témafiiggd ritmikai strukturaja
Huszar Zsuzsanna
PTE, BTK, Neveléstudomanyi Intézet
A magyar torténelem pozitivnak és negativnak vélt eseményei, korszakai 7. és 11. évfolya-
mos tanulék valaszaiban

Kiny6 Laszlé
SZTE, BTK, Pedagigia s3ak
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AZ OLVASASKEPESSEG FEJLETTSEGE AZ ISKOLASKOR ELEJEN

B. Németh Maria*, Molnar Eva** és Dozsa Monika***
*Szegedi Tudomdnyegyeten, MTA-SZTE Képességkutats Csoport
**SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék
6k Herman Ottd Altalinos Iskola, Tatabinya

Kulcsszavak: olvasasképesség, olvasaskészség, kovetd vizsgalat

Az eldadas a SZTE Oktataselméleti Kutatocsoportja altal 2003-ban inditott, ,,A kdzoktatas
szerepe az ¢élethosszig tartd tanuldsra valo felkészitésben” cimii, Magyarorszagon tjszer(, ok-
tatasi kornyezetben folyd kovetéses kutatdsi programjaban végzett orszagos olvasasvizsgalat
eredményeit mutatja be.

Napjaink olvaséaskutatdsa tobbféle pedagogiai és pszichologiai elmélet mentén folyik, a
vizsgalatok kiilonbozo olvasasfogalmakra épiilnek. E felmérés a PISA a funkcionalitas olda-
larol kozelitd mitveltségkoncepcidjanak adaptalasaval vizsgalta a méasodik évfolyam olvasés-
képességének fejlettségét. A PISA alapelveinek — életszeri szovegek, formai és miiveletei
véltozatossdg — és a NAT elvarasainak figyelembevételével elkésziilt teszt — egy elbeszéld,
élményado (mese) és egy dokumentumszerd, informald (plakat) szovegtipusok felhasznala-
sdval — az informécid-visszakeresés és a szovegértelmezés miiveletekkel miikodteti az olva-
sasképességet. A teszt megbizhatéan mér (Cronbach o= 0,86).

A felmérésben 127 iskola 245 mésodik osztalya vett részt. A teszteket 4856 masodikos
tanul6 oldotta meg. A minta régionkénti lefedettség, a tanulok neme és a sziilok iskolai vég-
zettségével jellemzett szociokulturalis hattér szempontjabol reprezentativ.

A vizsgalat sordn 74 %pontos Osszteljesitményt és erdsen jobbra tolodott teljesitmény-
eloszlasokat kaptunk. Mivel Nagy Jozsef szolvaso-készség vizsgalata szerint a tanuldk a 2.
évfolyam végén a kritikus szokészlet 75%-aval rendelkeznek, a mese 83 %pontos atlaga va-
l6szinlileg annak tudhat6 be, hogy a szoveg a fogalomhasznalata megfelel szokészletiiknek,
és a szOveg sémajanak azonositasa sem okoz gondot. Ugyanakkor az informalo, dokumentum
tipust a plakat, a 8-9 évesek szdmara tobb ismeretlen szot, szOkapcsolatot tartalmaz, és na-
gyobb azoknak a tanuloknak az aranya, akiknek nincs a megértést, a szovegben valo tajéko-
z06dast eldsegitd sémaja.

Az osztalyok kozott kimutatott jelentds kiilonbségek és az olvasasképesség fejlettségének
teriileti helyzetképe azt jelzik, hogy a meseszerli szoveget is csak kevéssé érté gyermekek
felzarkoztatasa, és az optimalis fejlettségi szintet mar elért tobbiek tovabbfejlesztése csak val-
tozatos, széles nehézségi spektrumi programokkal lehetséges. Ugyanakkor az eredmények
regionalis/megyei eloszlasa, és a rendelkezésre allo hattéradatokkal valo Osszefiiggések egy-
értelmiien jelzik, hogy tovabbi kutatasokra van sziikség az olvasasképesség fejlettségét illetd-
en. A sziil6i hattér mellett mas, feltehetéen a teriileti sajatsagokkal dsszefiiggd, intézményi,
infrastrukturdlis tényezOk feltarasara is sziikség lesz.
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s

AZ INDEX OF READING AWARENESS (IRA) KERDOIV
MAGYARORSZAGI VIZSGALATA

Csikos Csaba
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Kulcsszavak: olvasas, metakognicio, kérdéives vizsgalat

Kutatdsunkban az olvasasra vonatkozo tanuldi tudast vizsgaltuk. Vizsgalatunk tisztan empiri-
kus jellegli abban az értelemben, hogy nem elemezziik, miként értelmezik kiilonbz6 szerzok
az olvasasra vonatkozé tudatos gondolkodasi folyamatokat (reading awareness). Mi Jacobs
naltuk, kettds céllal: 1) a kérdoiv érvényességét és reliabilitasat elemeztiik nagy mintan és 2)
az egyes kérdésekre adott valaszok leir6 statisztikai elemzésével a 3. osztalyos tanulok olva-
sasra vonatkoz6 meggydzddéseit térképeztiik fol.

A mintéba 4663 tanulo keriilt, akik egyiittesen teriilet és telepiiléstipus szerint a magyar-
orszagi 3. osztalyos tanuldkat reprezentaljak. A tanulok egy longitudinalis vizsgalatban vesz-
nek részt, igy a tovabbi években is lehetdvé valik a kérddiv ismételt bemérése, mivel az a 3-5.
osztalyos tanulok szdmadra késziilt. A kérddiv 20 kérdést tartalmaz, mindegyiknél 3 vélaszle-
hetéséggel, amelyek kdzott van 0, 1 és 2 pontos.

A kérd6iv Cronbach-alfa reliabilitds-mutatdja (0,40) nem érte el azt a szintet, hogy
pszichometriai értelemben egységes mérdeszkozrdl beszEljiink. Az alacsony reliabilitas egyik
oka lehet, hogy a magyar 3. osztdlyos tanulokban még nem alakult ki mérhetd pszichikus
struktaraként egy olvasasra vonatkozo meggy6zddés-rendszer.

A 20 kérdés 4 pszichikus teriilethez tartozik (bar ezeket a teriileteket igen nehéz empiriku-
san validalni): adott feltételek mellett hasznalhato stratégidkra vonatkozo tudas (conditional
knowledge), tervezés (planning), szabalyozas (regulation) és értékelés (evaluation).

Amennyiben a kérd6éivet kérdés-sorozatként kezeljiik, és az egyes itemek leiro statisztikai
mutat6it elemezziik, bdséges informacidhoz jutunk 3. osztalyosaink olvasassal kapcsolatos
tudatos gondolkodasi folyamatair6l. A 16. kérdés példaul igy szolt: ,,Egy torténetnek melyik
részeit ugrod at olvasas kozben?” A tanulok atlaga 0,39 lett, és 73%-uk vélasza a 0 pontos
opcid volt: ,,Soha nem ugrom 4t semmit olvasas kdzben.” Ezek az adatok az olvasids mod-
szertani problémai mellett oktatasunk tekintélyelviiségére is ramutathatnak. Bar az IRA kér-
déiv mint mérdeszkdz nem egy egységes pszichikus struktirat mér, a tanuldi valaszmintaza-
tokbol kikovetkeztethetd, hogy 3. osztalyos tanuldink mar markans meggy6zédésekkel ren-
delkeznek arra vonatkozo6an, hogy szerintiik mitdl lesz valaki jo olvaso.
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A SZOVEGVIZUALIZACIO ESZKOZTARANAK ALKALMAZASI
LEHETOSEGEI A TANKONYVELEMZESBEN

Sramo Andras
PTE, KTK

Kulcsszavak: tankonyvelemzés, szovegvizualizacio, tobbdimenzios skalazas

A mult szazad végének informatikai fejlddése a vizualizaci6 terén is 0j lehetdségeket terem-
tett nagy mennyiségli szoveges adatok kezelésére. Szovegvizualizacios technikak alkalmaza-
sa kiilondsen akkor indokolt, ha nagy mennyiségli, &m alacsony strukturaltsagl, dokumen-
tum(ok) formajaban rendelkezésre allo szoveges adatok belsd szerkezetét és természetét ki-
vanjuk megismerni, feltdrni. Ezen technikak szokésos kozelitésmodja, hogy a szdveget el6-
szOr egy magas dimenziészamu adathalmazba konvertaljak, majd tobbvaltozos statisztikai
modszerek alkalmazaséaval az igy eléallitott adathalmaz alacsonyabb, néhany dimenzids vetii-
leteit szerkesztik meg, amelyek mar grafikusan is megjelenithetok. Néhany alkalmazas bete-
kintést nytjt szovegszerli adathalmazokba, feltdrva dokumentumok hasonlosagi strukturajat
(pl. WebSOM, ThemeSpace), adott szoveg idobeli menetét, adott téma fejlodését
(ThemeRiver), illetve a gyakoribb szavak ¢és kifejezések kapcsolatait (Pajek).

A szdvegvizualizacid egy szoveg(csoport) matematikai szerkezetét kivanja feltarni. En-
nek a folyamatnak harom szintjét kiilonboztethetjiik meg:

— elsérendi statisztikdk alkalmazdsa: szdstatisztikak, gyakorisagok, konkordancidk;

— masodrend statisztikak: klaszterez6 algoritmusok a dokumentumon beliili vagy do-

kumentumok kozotti szerkezet feltarasara;

— harmadrend statisztikak: szemantikai szerkezet feltarasa mesterséges intelligencia al-
goritmusokkal.

Ezeket az eljarasokat hol szdvegelemzésnek, hol tartalomelemzésnek nevezik, és el-
mondhato, hogy jol bejaratott, ma mar dontd tobbségiikben automatizalt eszkdzok allnak ren-
delkezésiinkre az elemzés végrehajtasahoz. A legtobb szoftver a masodrendii statisztikak al-
kalmazasaig jut el kovetkez6 1épéseken keresztiil:

— A szovegbazis (korpusz) rogzitése. Ekkor még nincsenek kulcsszavak, témak, témako-

rok, eldre definialt struktarak sem a vizualizacidhoz, sem az elemzéshez.

— Tartalomelemzés végrehajtasa. A megfogalmazott elemzési szempontok alapjan vala-
milyen automatizalt eszkozzel statisztikai feldolgozésra alkalmas adatok eldallitasa.
Tankonyvek esetén nincs sziikség teljes szovegfeldolgozasra, hanem egy konkordancia
alapjan kulcsszavakat célszerli kivéalasztani, és ezek abszolut és relativ elhelyezkedését
vizsgalni a szovegben.

— Klaszterelemzés végrehajtasa. Ezzel a 1épéssel vazolhato fel a vizsgalt szoveg belsd
struktiraja a megadott elemzési szempontok szerint.

— Tobbdimenzids skalazas. A klasztercentroidok elhelyezése kétdimenzids térben.

— Az eredmény grafikus megjelenitése.

Az eldadas egy kivalasztott tankdnyv példajan mutatja be a fenti elemzési folyamatot, és
animaciok segitségével illusztralja a kapott eredmények tobbcélli hasznosithatosagat. A tan-
konyvelemzés modszertani lehetéségeinek statisztikai és szamitogépes megoldasi lehetdségeit a
pedagdgiai praxis szempontjabol a digitalis tananyagok terjedése kiilondsen is indokoltta teszi.
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A 10 ES 14 EVES KOROSZTALY ISKOLAI FOGALMAZASAINAK
NEHANY SZOVEGSTATISZTIKAI JELLEMZOJE ES TEMAFUGGO
RITMIKAI STRUKTURAJA

Huszar Zsuzsanna
PTE, BTK, Neveléstudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: fogalmazésok ritmikai struktiraja, szovegstatisztika, Zipf-torvény, Galois-graf

A 10-16 éves tanulok irasbeli szokincsének rendelkezésre allo gyakorisagi adatai felhasz-
nalasaval eldadasunk elso részében a Zipf-féle szogyakorisagi tdrvény érvényesiilését vizs-
galjuk egy fogalmazasvizsgalat mintegy 600 000 szavas magyar nyelvii reprezentativ minta-
jara. A George Kingsley Zipf altal 1949-ben els6ként az angol nyelvre, s azota tobb nyelvre is
kimutatott tdrvényszerliség nem a nyelvhasznalok egyéni stratégiaibol adodik, bar a nyelv-
hasznalok tartjak fenn, illetve allitjdk el a nyelv strukturalis vonasaként. A természetes nyel-
vek univerzalis jellemezdjeként feltételezett torvényszerliség kutatasunkban a magyar nyelvre
vonatkozdan is megerdsitést nyert, és Nagy Jozsef is felhivta a figyelmet alkalmazhatosagara
az olvasastanitasban.

A kvantitativ elemzés részeként a korpuszon beliil a 4. és 8. évfolyam érveld fogalmaza-
sainak szovegstatisztikai elemzését mutatjuk be Gsszesen tobb mint 1000 fogalmazas repre-
zentativ bazisan. Ez a leiré funkcidji rész az als6 tagozat végén és ez elemi oktatds kimene-
tén veszi szamba a tanulok fogalmazasi teljesitményének néhany kvantitativ jellemzojét: a
mondatok szamat, a szavak szamat, a harom-, ill. tobbszotagl szavak szamat és aranyat, a kii-
16nb6z6 szavak szamat és a kiilonb6z6 szavak aranyaban kifejez6d6 lexikai stiriséget. Adata-
ink szerint a statisztikai jellemz6k a fogalmazas témajatol fiiggetlenek. Mig terjedelmi bovii-
1és kimutathato, a lexikai stiriség 1ényegében valtozatlan, vagyis negyedikrdl nyolcadikra a
fogalmazasok nem valnak fogalmi szempontb6l dusabb4, arnyaltabb4, bar bonyolultsdguk va-
lamelyest novekszik a hosszabb szavak nagyobb aranyt hasznalataval.

A kutatas soran alkalmazott kvalitativ metodikan beliil a tartalomelemzést emeljiik ki.
Tartalomelemzési kategoriarendszeriinkon beliil pedig az id6i 1éptékre vonatkozo6 Un. ritmikai
kategoriacsoport adatai alapjan a fogalmazasok ritmikai struktarajat mutatjuk be a strukturalis
elemzés Galois-grafos modszerével. A grafok elemzésekor érdeklddésiink a vizsgalt két évfo-
lyam szdvegeinek kiilonbozo id6i 1éptékek (perc, ora, nap, hét, honap, évszak, év stb.) megje-
lenitésével Osszefiiggd sajatossagaira €s a ritmikai struktira tartalomfiiggd vondsaira iranyul.
Galois-grafok pedagogiai alkalmazasa terén Takdcs Viola eredményei és modszertani utmuta-
tasai jelentenek kozvetlen kutatasi elézményeket.

Az iskola témaju fogalmazasok ritmikai struktirajanak lapja a nap €s az ora, s a negyedik
évfolyamrol a nyolcadikra ez a kettds kiindulépont gazdagodik, illetve komplexebbé vilik,
tavlatosabb ritmikai elemekkel telitettebbé. A felndttségrol szold fogalmazasok ritmikai kép-
letének alapja a generdcios 1épték, s némiképp meglepd modon nyolcadikra az évfolyam
struktaraja a negyedikes struktirahoz képest nem komplexebbé valik, hanem egyszertisodik.
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A MAGYAR TORTENELEM POZITIVNAK ES NEGATIVNAK VELT
ESEMENYEI, KORSZAKAI 7. ES 11. EVFOLYAMOS TANULOK
VALASZAIBAN

Kiny6 Laszlo
SZTE, BIK, Pedagdgia szak

Kulcsszavak: torténelmi események megitélése, tartalomelemzés, narrativ szemléletmod

A szocialis reprezentacié narrativ szemléletmodjat képviseld kutatok (1) egy adott kultura
hagyomanyaira és torténelmére vonatkozo ismereteket a néphistoriai, nemzeti elbeszélések
athagyomanyozasabol eredeztetik, valamint (2) figyelembe veszik azt a lehetdséget, hogy
egyes torténelmi események jelentoségét kiilonbozo tarsadalmi csoportok vagy kiilonbdzo
¢életkort személyek eltéréen itélhetik meg. Ez a kiindulopont a torténelem tanitasa €s tanulasa
szempontjabol két fontos kérdést is felvet. Kiilonb6z0 életkorokban az oktatds mennyiben ja-
rul hozza a sorsforditd események elsajatitaisahoz? Mivel magyarazhatd az események jelen-
téségének esetleges atrendezédése?

A narrativ készség fejlodését felmérd kutatas el6zményeként a kiillonbozd életkort tanu-
16k torténelmi gondolkoddsmodjai egyes jellegzetességeinek feltarasara, a didkok torténelmi
eseményekkel kapcsolatos nézeteinek elemzésére vallalkoztunk. A kdvetkezdket vizsgaltuk:
(1) a tanulok torténelmiinkbdl mit tartanak leginkabb pozitivnak és negativnak, (2) miért; (3)
a valaszokban és indoklasokban kimutathatd-e kiilonbség életkorok szerint; (4) van-e §ssze-
fiiggés a narrativ készség fejlettsége és akozott, hogy a kérddiven a tanulok nem jeldltek meg
eseményt (hidnyzo adat), alapvetden hibas valaszt adtak (pozitiv helyett negativ torténelmi
eseményt valasztottak), vagy a kérdéshez illeszked6 megfeleld valaszt adtak.

A 2005 decemberében lezajlott nagymintas felmérésben 7. (N=414) és 11. (N=428) évfo-
lyamos tanulok vettek részt. A kérddiv felvételére a narrativ készség fejlettségét vizsgalo
teszt kitoltése elott keriilt sor, elemei a LdszIo Janos és mtsai altal 2001-ben végzett vizsgalat
kérdésstruktirajan alapultak. A tanulok nyilt kérdésekre adott valaszainak értékelésekor az
esemény- és érvelési kategoridkat a tartalomelemzés modszerével hatdroztuk meg. A katego-
riavaltozok kozotti osszefliggéseket kontingencia-tablazatok segitségével értelmeztiik, a min-
takat homogenités-vizsgalattal hasonlitottuk Ossze, a valtozok kozotti Osszefiiggéseket ke-
reszttadbla-elemzéssel tartuk fel.

Az eredmények szignifikans kiilonbséget jeleznek a két évfolyam kozo6tt mind a pozitiv-
nak, mind a negativnak itélt eseményekben, és hasonloképpen szignifikansak a kiilonbségek
az érvelési kategoridkban. Kimutathatd az Osszefiiggés a teszteredmény-kategoridk és a kér-
déiven azonositott harom valasztipus kdzott is: a magasabb teszteredmény-kategdriaba tarto-
z6 tanulok nagyobb ardnyban adnak a kérddiv kérdéseihez illeszkedd megfeleld valaszt. A
két évfolyam eltéré gondolkodasmodjat mutatja, hogy a 11. évfolyamos tanuldk esetében az
altalanos iskolasok érvelési kategoriai sziiknek bizonyultak, ezért (jabbak bevezetésére is
sziikség volt: a pozitiv eseményekhez tartozo érvelésekben megjelenik példaul a dicsé multat
hangstlyozo; a negativ érvelésekben pedig a helytelen dontéseket eltérbe helyez6 kategoria.

Vizsgalatunk eredményei és a szakirodalom is alatamasztjak, hogy a narrativ szemlélet-
mod alkalmazédsa a pedagogiai kutatdsokban 0j Osszefiiggések feltarasadhoz vezethet.
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SzIMPOZIUM APRILIS 21. (PENTEK) 9.00 — 10.40

NEZOPONTOK AZ OVODAI NEVELESSEL KAPCSOLATOS
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Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
Levelez6 tagozatos 6vodapedagogus hallgatok kiilsé 6vodai gyakorlatarol késziilt
szoveges értékelések elemzése
Vargané Balogh Orsolya
Apor Vilmos Katolikus Fdiskola
Az értékelés helye, szerepe az 6vodai nevelés dokumentumaiban
Villanyi Gyorgyné
Apor Vilmos Katolikus Féiskola
Folyamatkévetd értékelés az 6vodaban
Kissné Takdcs Erika
Kurnez utcai Ovoda, Debrecen
Ovodai portfoli6

Maké Jozsefné )
AMK Négy Vndor Ovoda, Baracs
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SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

A szimpdzium az értékelés helyét és szerepét jarja koriil a kisgyermekneveléssel kapcsolat-
ban. Az eldadok sajat kutatasi tapasztalataik bemutatdsaval, valamint munkateriiletiikon
megvalosuld innovativ tevékenységek bemutatdsdval adnak hangot véleményiiknek és fejtik
ki nézeteiket az értékelés fontossagarol, alkalmazasanak specidlis jellemzdirél. Sokszor el-
hangzik, hogy ,,az 6vodaban nem értékelik a gyermekek viselkedését, tevékenységeit, majd
az iskolaban van ennek helye” vagy ,,...nincs sziikség szoveges értékelésre a felsGoktatasban,
elég a mindsités”. Sok esetben panaszkodnak a sziilék, hogy az 6vodapedagogusok csak di-
csérik a gyereket, és igy nem keriilnek felszinre a problémak, a fejlodési lemaradasok, a hia-
nyossagok, a tehetségek. Mindezen altalanositott megéllapitdsokat cafoljak a szimpdzium
eléadasai. A szimpozium eléadasainak k6zos pontjai a kovetkezok:

— fontos szerepet tulajdonitanak az értékelésnek, akar a féiskolai alapképzésben, akar a
kisgyermeknevelés folyamataban torténik;

— kiemelik, hogy a megismerés fontos alapja az értékelésnek;

— a kisgyermek és a féiskolai hallgatd 6nmagahoz mért fejlodésének, valtozasanak a
megfigyelése mint modszer kapja a legfontosabb szerepet az értékelésben;

— az értékelés szemléletbeli és modszerbeli valtozasara van sziikség a mai kor jellemz6i-
nek megfeleléen — dvodaban a nevelési értékek, féiskolan az oktatasi értékek alapos
ismerete alapjan.

A feldolgozott témak aktualitasat egyrészt az adja, hogy a féiskolai képzés palyaszociali-
z4cids szerepe az elvarasoknak megfelelden fejlédjon, a fejlesztd vizsgalati eszkozok a cél-
nak megfelelden specialisan keriiljenek alkalmazasra az 6vodai nevelésben. Masrészt az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramjaban megfogalmazott elveknek megfelelden valésul-
jon meg az értékelés az ovodai nevelés gyakorlataban, a dokumentaciok mindehhez adjanak
megfeleld alapot az eredményes megvalodsitds érdekében. Az 6vodai nevelés esélyteremtd
feladatat csak akkor tudja maradéktalanul megvaldsitani, ha az 6vodapedagogus képes az on-
értekelésre, ismeri a specidlis, az dvodaskoru gyermekeknek megfeleld értékelési modszere-
ket, a gyermeki megismerésen alapuld fejleszté munkat végez, és innovativ képességek bir-
tokaban kreativan gondolkodik.
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AZ ERTEKELESSEL KAPCSOLATOS TUDAS HATASA AZ
ERTEKELES FOLYAMATARA ES AZ EREDMENYEK
ERTELMEZESERE, FELHASZNALASARA

Szombathelyiné Nyitrai Agnes
Apor Vilmos Katolius Fiskola

Kulcsszavak: diagnosztikus értékelés, DIFER, a fejlédés segitése

Az értékelés iranti igény, a megnyilvanulasainkra a szamunkra fontos emberektdl valo reakcid
varasa egész ¢€letiink folyaman pszichés sziikséglet. Az értékeléssel kapcsolatos korszerti tuda-
sunk gyokerei az 1960-as évekre nytlnak vissza; Tyler modellje, Scriven elmélete a diagnosz-
tikus, formativ és a szummativ értékelés funkcidinak, alkalmazasi lehetdségeinek megkiilon-
boztetésérol, Glaser felfogasa a kritériumorientalt értékelésrdl, az 1990-es évek motivacio-
kutatésai eredményeképpen tudjuk azt, hogy a jo értékelés elsésorban az intrinzik motivaciot
erdsiti. Mindezt szamtalan magyar kutatas és publikacio is ersitette (Nagy Jozsef, Csapo Be-
no, Falus Ivan, Bathori Zoltan, Vidakovich Tibor, Jozsa Krisztian stb.).

Az 1990-es években a human szféraban is egyre inkabb terjedt a mindségbiztositas,
amelynek koszonhetden megndtt az egzaktsagra térekvés: a mérdeszkozok hasznélatanak ter-
jedése, a mérdeszkozokkel kapcsolatos kivanalmak differencialodésa figyelheté meg. A hu-
manisztikus pszichologia térhoditdsa, a motivacio- és attribliciokutatdsok eredményei, az
egyén személyiségének lehetd legmagasabb szintli kibontakoztatasara torekvés, a differenci-
alt, egyénre szabott bandsmod fontossaganak hangsulyozasa pedig az értékelés pszicholdgiai
vonatkozasait emelték ki, illetve segitettek ezek arnyalt kidolgozasaban. — A kiilonb6z6 alter-
nativ pedagogiai elképzelések az értékelés egyedi modszereinek kidolgozésaval tovabb gaz-
dagitottak az értékeléssel kapcsolatos pedagogiai tudast.

Oktatoként, kutatoként és sziilként azonban az értékeléssel kapcsolatos nézetek olyan
soksziniiségével taldlkozom, amely mar esetenként kezelhetetlen ziirzavarként jelenik meg
szamomra. (A mérés fetisizalasa és a méréstol vald viszolygas, bizonyos fogalmak keriilése,
pontatlan, adott esetben egymasnak ellentmondé értelemben torténd hasznalata stb.). Ph.D.
témam az Osszefiiggés-kezelés fejlodése és a fejlodés segitése 4-8 éves gyermekek korében,
kutatdomunkamat a DIFER segiti. Kutatdsaim sordn egyre inkdbb megerdso6dott bennem, hogy
ahhoz, hogy a DIFER ténylegesen diagnosztikus fejlodésvizsgald rendszerként miikodjon,
rendkiviil fontos, hogy az alkalmazdi egy nyelvet beszéljenek (ami semmiféleképpen nem je-
lent uniformizalt szakmai gondolkodast).

Az értékeléssel kapcsolatos attitlidok és tudas feltérképezése, a sziikséges tennivalok
megfogalmazasa érdekében az 6vondk és a végzds dvodapedagogus hallgatok korében kérdo-
ives vizsgalatot végzek sajat fejlesztésli mérdeszkozzel. A minta dsszetétele:

— a fdiskola gyakorlé dvodainak 6vonéi (kb. 30 £6);

— végz6s ovodapedagogus szakos levelezds hallgatok (kb. 100 £6, koziilik kb. 50-en dolgoz-

nak 6vonéi munkakorben);

— végz6s nappali tagozatos 6vodapedagdgus hallgatok (kb. 30 £5).

Az eldadas e vizsgalat néhany fontosabb eredményét mutatja be.
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LEVELEZO TAGOZATOS OVODAPEDAGOGUS HALLGATOK KULSO
OVODAI GYAKORLATAROL KESZULT SZOVEGES ERTEKELESEK
ELEMZESE

Vargané Balogh Orsolya
Apor Vilmos Katolikus Fiskola

Kulcsszavak: szoveges értékelés, 6vodapedagogus képzés, szakmai gyakorlat

Az dvodapedagdgus hallgatok képzésének egyik legfontosabb eleme a gyakorlati képzés. A
77/2002. Kormanyrendelet értelmében az 6vodapedagdgus szakon a megszerzendd 180
kreditpontbol szakmai gyakorlati képzésben 25-43 kreditpont teljesitendd, ebbdl intézmé-
nyen kiviili gyakorlaton 27-30 kreditpont. A gyakorlati képzés meghatirozo szerepet jatszik
az ovodapedagdgus hallgatok képzésében, palyaszocializaciojukban.

A levelezd tagozaton folyd ovodapedagogus képzés sajatos helyzetben van a nappali ta-
gozatoshoz képest. Levelez6 tagozaton nagyobb a hallgatdi 1étszam, és ezért kevesebb a lehe-
téség a személyes kapcsolatokra és a hallgatok gyakorlati munkdjanak visszajelzésére. Ezért
kiemelkedden fontosak azok a gyakorlatok, amikor személyes kapcsolatba keriilnek a hallga-
tok gyakorlo ovodapedagogusokkal. Az Apor Vilmos Katolikus Foiskolan a levelez6 tagoza-
tos hallgatok képzésében a kiilsd, tehat nem gyakorld évodaban toltdtt gyakorlati id6 teszi ki
a gyakorlati képzés 83%-at. A hallgatdk 5 féléven keresztiil vesznek részt kiilsé gyakorlaton,
Osszesen 200 orat toltenek az ovodakban. Mindezért elengedhetetleniil fontos a hallgatok
szamdara a szakvezetd dvodapedagdgusoktol kapott visszajelzés, akik a gyakorlati és irdsbeli
munkajukat szoban, érdemjeggyel és a foiskola altal adott szempontsor alapjan szdvegesen
értékelik.

A szbdveges értékelés visszajelzés nemcsak a hallgato, hanem a féiskola szamara is, hiszen
ebbdl deriil ki, hogy az elméleti képzésben melyek a megerdsitésre szorulo teriiletek, illetve
milyen hianyossagokat kell még potolni a képzés soran. Kutatasomban a hallgatok gyakorla-
tara vonatkozo a szoveges értékeléseket vetettem dokumentumelemzés ala harom szempont-
bol: (1) a szoveges értékelés tartalma, és az osztdlyzat Osszefiiggései; (2) a szempontsorra
adott valaszok tartalma; (3) az értékelések palyaszocializaciohoz vald hozzajarulasa. A szak-
vezet dvodapedagogusok altal a 2005/2006-o0s tanév Oszi félévében a II. és III. évfolyamos
hallgatok szamara irt 100 darab szdveges értékeléseket vizsgalok meg. Az eredmények alap-
jén értékelem a fdiskolai szempontsor hatékonysagat, illetve ravilagitok az osztalyzaton tul-
mutatd, részletesebb szoveges értékelés palyaszocializacioban betdltott szerepére.
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AZ ERTEKELES HELYE, SZEREPE AZ OVODAI NEVELES
DOKUMENTUMAIBAN

Villanyi Gy6rgyné
Apor Vilmos Katolikus Féiskola

Kulcsszavak: 6vodai nevelés tartalmi iranyitasa, dokumentacios rendszer, egymasra-épitettség

A 2001-es orszagos 6vodakutatds eredményeibdl tudjuk, hogy az dvodakban foly6 ellendr-
z¢€s, értékelés elvei a helyi nevelési programok kétharmad részében megtalalhato. Egyharmad
résziikben az ellendrzés és értékelés tartalmi jellemzdre is adnak irdnymutatast, modszertani
ajanlasokat. Szép szammal vannak azonban olyan programok, ahol teljesen hianyzik az érté-
kelés. Valtoztatdsokra a programbevélds folyamatdban, a programmodositds soran volt lehe-
tosége az intézményeknek (2004-ben).

Az 6vodak megteremtették az értékelési-mérési rendszerek egyéni arculatat, sajatos fel-
dolgozasi modjait. Az értékelés lancolata specialis egységet alkot az 6vodai dokumentumok-
ban. A helyi nevelési programok elvekben megfogalmazott értékelési rendszere meghatéroz-
za a tobbi dokumentum: az intézményi mindségfejlesztési program, a csoportnapld és a
gyermeki fejlodést nyomon kovetd fejlodési naplo tartalmi jellemzdit.

Az 6nalldan megirt helyi nevelési programok 30%-a helyi innovécidkra épiilt 1999-ben,
és ez 40%-ra emelkedett a programok feliilvizsgéalata soran 2004-ben. A helyi nevelési prog-
ramok modositasai azt mutatjak, hogy 49%-ban jol hasznositottdk az évodapedagdgusok az
eltelt négy év tapasztalatait. Ezek is az 6vodapedagogusok széleskorli érdeklédését és a
szakmai informéaciok aktiv megkeresését, felhasznalasat igazoljak.

Az dvodak 37%-4ban irdsos dokumentaciok késziilnek az 6vodaba lépéskor a gyermekek
nyelvi, kommunikacios és mozgasfejlettségérol. Erre épiilve tervezik az 6vodapedagdgusok a
képességfejlesztés feladatat.

A programbevalas folyamataban a sajat készitésii csoportnaplok megjelenése, a gyermeki
fejlodésrol késziilo feljegyzések egyedi vezetésének kialakitasa és az ilyen iranyu jo tapaszta-
latok tovabbadasa kap hangsulyt a szakmai fejlesztésekben. Ezen a téren folytatott kutaté fel-
tar6 munkak altal 6sszegyiijtott jo gyakorlatok CD forméjaban keriilnek forgalomba 2006-
ban (OKI, Differencialt fejlesztés).

A csoportnaplok egyedi vezetési modjai, az innovaciokra épiilé naplovezetési struktarak
nagyon jol szolgéljak az értékelés feladatait. Ez azt mutatja, hogy az évodapedagdgusok fo-
lyamatosan elszakadnak a megszokason alapuld csoportnaplo-vezetéstdl, megjelennek a pozi-
tiv valtozasok: a helyi igényekhez, a gyermekek egyéni fejlédési liteméhez igazodo értékelési
eljarasok alkalmazasa, egyéni fejlesztési tervek készitése. A csoportnaplok, fejlodési naplok
bejegyzései a folyamatos nyomon kovetést teszik lehetdvé, ami jol szolgalja a megismerésre
épitett fejlesztd értékelést.

Az intézményi munkaterv a vezet6i értékelés elveit, modszereit tartalmazza, segiti a fel-
adatok mindségi megvalositasat. E munkalatokban az 6nértékelés kiemelt feladatként jelent-
kezik a vezet6i és pedagdgusi munkaban.

A helyi programiras és a programbevalas munkalatai szemléletbeli és tartalmi valtozaso-
kat eredményeztek az 6vodai értékelési tevékenységekben, hozzajarultak a szakmai fejlodés-
hez.
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FOLYAMATKOVETO ERTEKELES AZ OVODABAN

Kissné Takacs Erika
Kurnez utcai Ovoda, Debrecen

Kulcsszavak: megismerés, képességfejlesztés, onmagahoz viszonyitott értékelés

Az eldadas a gyermeki megismerés, fejlesztés, értékelés rendszerét és eszkoztarat mutatja be
egy nyolc kotetes kdnyvcesalad tikrében.
A debreceni Kurucz utcai Ovodéaban tdbbéves innovacios munkéval fejlesztettiink ki az
Egyéni Képességfejleszté Programot, amelynek magyarorszagi évodai adaptélasat és gyakor-
lati bevezetését 1997-ben végeztiik el. Két f6 célunk volt 6vodai nevelés-fejlesztés folyama-
tanak kulcsfontossagt kérdéseire valaszt adni és a képességek teljes rendszerét lefedni. Ot £6
képességteriileten az adott gyermek aktualis fejlettségi szintje hatdrozza meg az adott idészak
aktualis fejlesztési feladatait (a szenzitiv id6szakokat, a gyermeki sziikségleteket, attitiidoket,
ismereteket figyelembe véve). A program dvodaba 1épéstdl iskolaba 1épésig nyomon koveti a
gyermek fejlédését, tankoteles korban a kimeneti szinthez képest is vizsgalja a gyermek fej-
lettségét.
Az Egyéni Képességfejleszté Program jellemzoi:
— Az dvodaba 1ép6 gyermekekrdl az 6vodapedagdgus anamnézist vesz fel, megkérdezi a
sziilét a gyermek addigi életérdl, rogziti a gyermek beilleszkedésének tapasztalatait
(1. konyv).

— Az 6vodaba jard gyermek aktualis fejlettségi szintjét az d6vodapedagdgus rendszeresen
(3 havonta) megallapitja, meghatarozza a fejlesztési feladatokat (2—6. konyvek).

— Az esélyegyenldség biztositasa érdekében az atlagtol eltérd fejlettségii gyermekek ese-

tében a Bels6 Gondozo segitségének igénybevételével alkalmas.

— A tankoételes koru gyermekek fejlettségi szintjének megallapitasara (az onmagahoz, il-

letve a kimeneti szinthez viszonyitott fejlettség) megallapitasa is alkalmas (7. konyv).

A megismerés—értékelés folyamataban, az 6vodaban alkalmazott modszerek, eszkzok
koziil a megfigyelésnek adunk prioritast.

Ertékelés soran a Kurucz utcai 6vodaban végzett pedagogiai folyamat lépései: Az adat-
gyljtés, amely a gyermek megismerését jelenti. Az elemzés soran megallapithatd a gyermek
o6nmagahoz viszonyitott fejlettsége. A fejlesztés a helyi nevelési program elvei szerint torté-
nik, az 6vodai kompetencia-alapu tanulasszervezési gyakorlat kialakitasaval (8. késziil6 kiad-
vany). Az értékelés, az elért eredmények szambavétele az 6vodaban kiegészitd adatgytijtéssel
folytatodik (3 havonta ismételt, a PDCA-SDCA logika szerint) mindaddig, mig 6vodaba jar a
gyermek.

A legkorszer(ibb elméleti ismeretek és tobbéves innovacios gyakorlati tapasztalat alapjan
kidolgozott — jelenleg egyediilallo, hidnyt potlo — 8 kotetes konyvesalad barmely nevelési
program szerint miikddo 6voda, 6vodapedagdogus munkajat segitheti a rendszeres megisme-
ré6—fejleszté—értékelé munkaban, amely a torvényi eldirdsok megvaldsitasan til az unids elvé-
rasoknak, a sziil6i igényeknek valdo megfelelést is segiti.
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OVODAI PORTFOLIO

) Mak¢ Jézsefne
AMK Négy Vdndor Ovoda, Baracs

Kulcsszavak: fejlettség, fejlédés dokumentalasa, egyiittmiikddés

Az elbadas témaja az 6vodaskort gyermek egyéni fejlodésének kovetése és a fejlodés doku-
mentalasa. Az eléadas sordn be kivanom mutatni a portfolié elméleti hattérét, hasznalatanak
sajat intézményre vonatkozo jellemzdit €s egy dvodas gyermek portfoliojat.

A példat egy franciaorszagi 6vodabol hozott otlet, a gyermekdosszié adta. A 2002 szep-
tembertdl belépd ovodasaink szamara SZAK 2002 palyazati tamogatassal, szakért6i iranyi-
tassal, sajat egyetemi tanulmanyaim alatt szerzett tuddsommal és a neveldtestiilet tapasztala-
taink felhasznaldsaval Gyermekdosszi¢, Gyermekportfolio késziil. A sajat programban meg-
fogalmazott Cél, Feladat, Tevékenység, Mddszer, Eredmény folyamataban kovetjiik a gyer-
mekek egyéni fejlodését az dvodai évek alatt. A dosszié tartalmazza a gyermek fényképét,
anamnézisét, a csaladi helyzet leirdsat, a szociokulturalis jellemzdket, a nevelés koriilményeit
és az egyéni fejlodés sajatossagait.

Az évodapedagdgus feladatai: Az aktuélis adatok felvétele, a fejlettség szintjének megha-
tarozasa, a fejlodés allomasainak kovetése és regisztralasa, a csaladdal vald egyiittmikodés
eseményeinek kovetése, az 6vodai élet eseményeinek megjelenitése, a dosszié gondozasa az
ovodai évek alatt. A gyermekek fejlodésérdl az dvodapedagdgus koteles a sziilot tajékoztatni
a nevelési év soran két alkalommal. Ennek a feladatnak a portfolié vezetésével maradéktala-
nul eleget tesz az 6vodapedagogus.

A portfolié eszkozei: Az egyéni fejlettségi szint mérésére hasznalt eszkdzok az dvodape-
dagégusok szakmai felkésziiltségének megfelelden: gyermekrajzok elemzése, PREFER,
DIFER, Bender A, Sindelar és més modszerek. A sajatos nevelési igényli gyermekek egyéni
fejlesztési terve része az 6vodai portfolionak.

Az alkalmazas feltételei: Az alkalmazas szakmai feltétele a képzés soran szerzett altaldnos
pedagogiai és pszicholdgiai tajékozottsag, az dnképzésben, tovabbképzésben szerzett tudas és
a sajat gyakorlat sordn szerzett tapasztalatok. Valamilyen szinten minden dvodapedagogus-
nak értékelnie kell a gyermeket. Ertékelés nélkiil — legyen az normahoz vagy sajat szinthez
viszonyitott — nincs tudatos és eredményes egyéni fejlesztés az 6vodaban.

A portfolio alkalmazdsanak eredménye: A sziilé egylittmiikddik a fejlesztésben az 6voda-
pedagogussal a gyermek 6vodaskort megel6z6 idészakanak informacioi atadasaval. Pszicho-
logiai hozadéka az egyéni foglalkozas Onértékelésben megnyilvanuld pozitivuma. A gyer-
mekrdl 0sszegyiijtott informaciok optimalis idoben és mértékben segitenek meghatarozni az
iskolai élet megkezdését és az iskolai haladas tempdjat. Lehetséges a gyermekportfolio digi-
talizalt feldolgozasa, amelyhez iskolasként sajat tanulasi, foglalkozasi tervvel csatlakozhat a
tanulo.
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Levezetd elnik: Vidéakovich Tibor
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Elsaddsok:

A szdveges feladatok szerepe a jelen és a j6v6 matematikaoktatisaban
Kelemen Rita
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
Valosziniiségi gondolkodas fejlédése a kézépiskolaban
Nagy Doéra
Szegedi Tudomanyegyetem, TTK, Matematika szak
Az utca matematikaja: preventiv fejleszt6 kisérlet 2-3. évfolyamon

Toth Janosné* és Vari Laszloné**
¥asz-Nagykun-S30inok megyei Pedagdgiai Intézet, Szolnok
**Bitos Jozsef Altalinos Iskola, Békés

A MATANDA korongos abakusz bemutatasa

Csordisné Anda Eva
MATANDA Komplex: Vllalkozds

MALNTd

Ovodai szamitogépes képességfejlesztd alkalmazasok elemzése

Peth Balazs
ELTE, Muitiped Kizpont
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A SZOVEGES FELADATOK SZEREPE A JELEN ES A JOVO
MATEMATIKAOKTATASABAN

Kelemen Rita
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: matematikaoktatas, szoveges feladatok

Napjainkban jelentds torekvések figyelhet6k meg egy jobban hasznalhato és a vilag valtoza-
saival 1épést tartd matematika tantargy formalasara hazankban és kiilfoldon egyarant. Az is-
kolai matematika egyik legfontosabb, nemzetkdzi és hazai férumokon egyarant deklaralt sze-
repe, hogy felkészitse a didkokat az életben vald eligazodasra életszerii problémak megismer-
tetésével és azok megoldasanak begyakoroltatdsdval. A NAT a matematikaoktatas céljai és
feladatai koziil legtobbet a megszerzett matematikatudas iskolan kiviili hasznalhatosagat, va-
lamint az 6nallé gondolkodés, problémalatas fejlesztését, a problémamegoldoi stratégidk el-
sajatitasanak fontossagat hangsilyozza. Azaz az egyenletek, az algoritmikus, szimbolumok-
kal manipulalo, a szdmolasi készség automatikus alkalmazasat kivano feladatok helyett a
hangsuly egyre inkabb a szoveges, valds kornyezetbe agyazott problémakra keriil at, amelyek
a valosagmodellezd, és a problémamegold6 elvarasoknak egyarant eleget tesznek.

Eléadasunkban arra vallalkozunk, hogy attekintést nyujtsunk a matematikai széveges fel-
adatok terén publikélt nemzetk6zi kutatdsok eredményeirdl, valamint felvazoljuk ezen ered-
ményeknek a matematikaoktatas hatékonysaganak novelését célzo kdvetkezményeit. Roviden
attekintjiik a szoveges feladatok fejlddésének torténetét és bemutatjuk a szoveges feladatok-
kal foglalkoz6 elméleti modelleket. Ezek ismeretében a szoveges feladatoknak napjaink és a
jOv6 matematikaoktatdsdban val6 szerepére dsszpontositunk.

Altalanos megfigyelés, hogy a tanulok joval nehezebben oldanak meg szoveges problé-
makat, mint szamokkal és szimbdlumokkal kitlizott aritmetikai feladatokat. Eladasunkban a
szoveges feladatok megoldasat kiséré mentalis folyamatok vizsgalataval a jelenség hatteré-
ben huzodod okokat keressiik; a szoveges feladatok megoldasanak folyamatat feltérképezve
arra keressiik a valaszt, hogy a folyamat mely szakaszai okozhatjak a feladatmegoldas kudar-
cat. Példakat adunk olyan Ggynevezett ,realisztikus” matematikai szoveges feladatokra, ame-
lyek éppen ezt, vagyis a didkoknak altalaban problémat jelentd feladatreprezentacios fazist
ragadjak meg oly médon, hogy a problémaban leirt szituacié helyes reprezentalasahoz elen-
gedhetetlen a valos vilag tulajdonsagainak, szabalyszertiségeinek figyelembe vétele.

Az eléadasunkban bemutatasra keriild kutatasi eredmények Osszegzéseként azt mondhat-
juk, hogy ha a matematikaoktatds meg akar felelni deklaralt céljanak, az életre valo felkészi-
tésnek, akkor annak sziikséges €s hatasos eszkdze az, ha a matematikadran alkalmazott szo-
veges feladatok nem néhany tipusbol valok, hanem a feladatok struktira, tartalom és kontex-
tus szempontjabol egyarant széles palettardl keriilnek ki. Ennek megvaldsitasahoz elengedhe-
tetlen, hogy az iskolai matematikaoktatdsban helyet kapjanak a valos vilagbol kiemelt, ese-
tenként rosszul, hidnyosan meghatarozott, vagy esetleg tll sok informaciot tartalmazo szove-
ges feladatok és megoldhatatlan problémadk is.
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VALOSZINUSEGI GONDOLKODAS FEJLODESE A
KOZEPISKOLABAN

Nagy Dora
Szegedi Tudomanyegyetem, TTK, Matematika szak

Kulcsszavak: képesség vizsgalat, valosziniiségi és korrelativ gondolkodas

Eletiinkben gyakran keriiliink olyan helyzetbe, hogy dontést kell hoznunk a jovére vonatko-
z6an. Dontéskor megprobaljuk megjosolni egy jovébeni esemény valdsziniiségét az addigi
ismereteink alapjan. Ez torténik, mikor kinéziink az ablakon ¢és a sotét felhok lattan elhalaszt-
juk az aznapra tervezett szabadtéri kirandulast. A sotét felhok megjelenését ugyanis nagy va-
l16szintiséggel, tapasztalataink szerint, es6 fogja kdvetni. Ez a gondolkodasi forma a korrelativ
gondolkodas egy tipusa. A modern természet- és tarsadalomtudomany 0j eredményei koziil
nagyon sok valosziniliségi 0sszefliggésen alapszik. Ezért fontos az életkornak megfeleld for-
maban az iskolai tananyagba beépiteni a valosziniiséggel késébb a statisztikaval kapcsolatos
fogalmakat. Az utobbi években tobb valtoztatas is tortént a tantervben, hatds-kutatasra azon-
ban eddig még nem keriilt sor.

Az utdbbi évek nemzetkdzi és hazai tanulmanyaibol kitiinik, hogy a képességek fejlodése
és fejlesztése egyre fontosabba valik a pedagdgidban (Csapo, 2003). Tobbek kozott a szaba-
lyok és Osszefliggések feltarasara és fejlodésiik feltérképezésére is sor keriilt (Nagy, 2004). A
kevés szamu hazai empirikus vizsgalat koziil érdekes eredményeket hozott a Ban Sandor éltal
1995-ben elvégzett felmérés (Bdn, 1998).

A kutatés {6 célja annak vizsgalata volt, hogy milyen szintli és milyen fejlédést mutat a
kozépiskolas tanulok valdsziniiségi és korrelativ gondolkodasa. Annak elemzését is célul tiiz-
tik ki, hogy az iskolai valoszinliségszamitas-oktatas felkészit-e a mindennapi €letbeli helyze-
tekben sziikséges gondolkodasi stratégidkra, azaz a kozépiskolas évek alatt kapott tudas befo-
lyasolja-e a valddi élethelyzetekben hasznalt gondolkodasi stratégiakat.

A vizsgalat eszkoze egy feladatlap volt, amelynek 7 feladata kozott talalhatdak régi, jol
ismert, nemzetkozi vizsgélatokban is szerepld és 01 feladatok is. Ezek mindegyike nyilt végi,
tehat onallo szoveges valaszt igényelt. A felmérés harom szegedi kozépiskola 9. osztalyos
(86) és 11. osztalyos (69) tanuldjanak részvételével tortént. A viszonylag kis elemszam miatt
csak hozzavetoleges képet adhat a valoszinliségi €s statisztikai gondolkodas alapjainak fejl-
désérol.

Az elemzés soran hagyomanyos statisztikai és kvalitativ modszereket is hasznaltunk. Ki-
deriilt tobbek kozott, hogy az ok-okozati Osszefiiggések vizsgélatdban a didkok magasabb
eredményt értek el, mint az egyiittjarasi problémaknal. Ez a tendencia a nemzetkozi vizsgala-
tok eredményeivel megegyezik.

Az altalunk végzett felmérés viszonylag kis mintaszama, kis feladatszama, és az iskolak
homogenitdsa miatt a kutatast érdemes kiterjeszteni magasabb és alacsonyabb évfolyamokra
illetve ugyanez a kutatas tobb iskola bevonasaval tovabb folytathato.
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AZ UTCA MATEMATIKAJA:
PREVENTIV FEJLESZTO KISERLET 2-3. EVFOLYAMON

Toth Janosné* és Vari Laszloné**
*Jdsz-Nagykun-Sz0lnok megyei Pedagdgiar Intéet, S30lnok
**Edtvos Jozsef Altalinos Iskola, Békés

Kulcsszavak: preventiv fejleszt6 gyakorlatok, kiilonbségek csokkentése, motivacid novelése

Nemzetkdzi és a hazai vizsgélatok jelzik a magyar iskolarendszer szelektivitdsat, az iskolak
kozotti jelentds kiilonbségeket. Egyre inkabb eldtérbe keriil az esélyegyenléség biztositasa, a
hatranyos helyzetii tanulok segitése. A kisiskolas cigany gyermekek jol és gyorsan végzik el
az aritmetikai miiveleteket, sokszor jeleskednek azokban a feladat-megoldasokban, amelyek-
hez kevés iskolaban szerzett ismeretre van sziikség, de a magasabb évfolyamok kovetelmé-
nyeinek teljesitése nehézségekbe litkozik.

A 2004/05. tanévben a SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport timogatasaval, a fenti cim-
mel tanuldsi képességeket fejleszté kisérletet inditottunk az altalanos iskola 2— 3. évfolya-
man. E program kidolgozéasaval a hatranyos helyzet(i, els6sorban a cigany tanuldk lemaradé-
sat kivantuk csokkenteni. A program célja olyan gyakorlatok kidolgozésa, kiprobalasa, bemé-
rése volt a matematikai képességek fejlesztéséhez, amelyek alkalmazkodnak a mindennapi
élethez, a gyermekek vildgahoz, életkori sajatossadgaihoz, pszichologiai fejlettségiikhoz, eltérd
kultarajukhoz.

A program eredményességét az alabbi hipotézisek vizsgalatdval kivantuk igazolni. A ku-
tatasba bevont tanulok estén az atlagosnal nagyobb fejlesztOhatas lesz kimutathat6. A mintan
beliil kisebb mértékben (vagy egyaltaldn nem) novekszik a kiilonbség a tanulok legjobban és
a leggyengébben teljesitd negyedrésze kozott, mint a kontroll csoportokban. A matematika
attitlid javul a célcsoportban.

Mintankban mindkét évfolyamon hét osztalyt vontunk be a kisérletbe, 6sszesen 109 ma-
sodikos, 118 harmadikos tanuldt. Az osztalyok leggyengébben teljesitd negyedrésze vett részt
a fejlesztésben.

A program kezdetekor és befejezésekor teszteltiik a tanulok tudasat, illetve alkalmaztunk
egy hattérkérdoivet, amelyben tanulasi-, vasarlasi-, és jatékszokasokra kérdeztiink ra, mértiik
a matematika attittidot.

Az adatok feldolgozasa soran kozépértékeket, szorast, teljesitmény-eloszlast, kiilonbsége-
ket, szignifikanciat és korrelaciot vizsgaltunk.

Kutatasunk megerdsitette, hogy nagy kiilonbségek tapasztalhatok osztalyokon belil. A
hatranyos helyzet{i tanulok mar a kisiskolas kor elején lemaradnak tarsaiktdl. A képzeletbeli
oll6 nyilasat sikeriilt megfékezni fejlesztd kisérletiinkkel. A fejlesztett tanulok teljesitménye
masodik évfolyamon 17%-kal javult, harmadik évfolyamon nem romlott. A kontrollcsopor-
tokban masodik évfolyamon 2,5%-os, harmadik évfolyamon 8%-os teljesitménycsokkenést
meértlink. Kiscsoportos fejlesztéssel el tudtuk érni, hogy nem romlott az osztalyok gyengébb
negyedének a teljesitménye, lelkesebben és eredményesebben vettek részt a matematikadra-
kon. A kontrollcsoportok teljesitménye visszaesett, nem kedvelték a matematika orat.
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A MATANDA KORONGOS ABAKUSZ BEMUTATASA

Csordasné Anda Eva
MATAND.A Komplex V dllalkozis

Kulcsszavak: jatékos tanuldas, képességfejlesztés, hasznalhato tudas

A PISA 2000 vizsgalat adatait megrazonak, lesujtonak nevezik a kdzoktatds barmely szintjén
dolgozok. Az alacsony teljesitményszintek hatterében feltételezett néhany ok:

,-.A lexikalis ismeretek tomege helyett hasznalhato tudas, problémamegoldé gondolkodas, készségek és
képességek fejlesztése sziikséges!” (Magyar Balint). ,Mindaddig folynia kell a fejlesztésnek, mig a meg-
adott kritériumot el nem éri a gyerek, amennyiben a feladat, a cél, aranyban van képességeivel. Minden
készség, képesség fejlodése sok éves folyamat eredménye” (Nagy Jozsef). ,,A szamlalasi készség optimalis
elsajatitasanak hianyaban a matematikatanulas nem lehet eredményes” (Jozsa Krisztian). ,,Alkalmazkodni
kell az egyéni kiilonbségekhez, kiilonben megindul a kudarcsorozat” (RomNet). ,,A gyermekkozpontu ta-
nulasiranyitas nem mas, mint tapasztalatbol kiindul6 ismeretszerzés” (Varga Tamas).

A fenti néhany idézet tartalmaban és Osszefliggéseiben is elméleti utat jeldl ki annak az

eszkoznek, amellyel szeretném a 4—10 éves korosztaly szdmara kézzelfoghatova tenni a ma-
tematikat. A jatéknak tind eszk6z nem mas, mint a golyds szamologép és a piros-kék koron-
gok otvozete. A MATANDA hid a tevékenység kozbeni ismeretszerzés és az elvont matema-
tikai fogalmak kozott.

Elényei:

Hasonlit a jatékhoz, tehat motival.

Cselekvés kozben torténik a feladatmegoldas, vagyis tevékenykedtet.

Az eszkozhasznalat sordn kétféle tevékenységet szerveziink: szamfeladatokhoz képet al-
kotunk, illetve képrol szdmfeladatot irunk.

A matematika csaknem minden témakdrében jol hasznéalhato.

A gyengén lato és vak gyermekek, is eredményesen hasznélhatjak a piros korongon 1évo
jelnek koszonhetden.

A kiprobalas eredményei: A fejlesztés és kiprobalas 4 évig tartott, ennek érzékelt hatasai:

Intenziven fejleszthetjiik a 14t6 gyermekek belso latasat, vizualis emlékezetét, képzeletét,
figyelemrairanyitasi képességét, ha bekotott szemmel, tapogatassal ,,0lvasnak”.

A tanulok talterhelése csokken, mert a vizualitdsnak koszonhetéen konnyen megértik a
,,miérteket”, ,,hogyanokat”.

A matematikai ismeretek tanitasa, gyakorlasa mellett a problémamegoldd gondolkodas
készségének, képességének fejlodését érhetjiik el.

A kiils6 képek segitségével belso képek alakulnak ki.

Differencialhatunk vele, igy az egyéni képességekhez igazithatjuk a c€lt, a feladatot.
Kudarcok helyett sikerélményben részesiilnek a leggyengébbek is, ezaltal onértékelésiik,
magatartasuk is jo iranyba fejlodik.

Gyermekkdzpontu, mert tevékenység és jaték kozben szerezhetnek a tanulok matematikai
ismereteket, hasznalhat6 tudast.

A fejlesztés idoszakaban a matematikaorakat a felfedezés heurisztikus élménye jellemezte.
A MATANDA hasznalataval minden tanuld részesiilhet ebben az érzésben, mikdzben

eredményeik is jelentdsen novekedhetnek.
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OVODAI SZAMITOGEPES KEPESSEGFEJLESZTO ALKALMAZASOK
ELEMZESE

Pethd Balazs
ELTE, Multiped Kozpont

Kulcsszavak: 6voda, IKT, képességfejlesztés

A szamitogép széles korli oktatasi felhasznalasat tekintve nem meglepd, hogy elétérbe kertilt
a szamitogép ovodai felhasznalasanak lehetdsége a képességek fejlesztésében és mérésében.
A gyermekek szdmadra értelmezhetd és hasznos szoftverek készitését a multimédia rohamos
fejlesztése tette lehetévé. A Magyarorszagénal 1ényegesen nagyobb piacokon és fejlettebb
gazdasagokban koran elérhetdvé valt az eszkozpark és kifizetddové valt a tartalmak fejleszté-
se, igy az ovodai szoftverek és szamitogéppel segitett tanulasi kornyezetek mara mar hosz-
szabb-rovidebb fejlédési szakaszokon mentek at. Magyarorszagon az Informatikai és Hirkoz-
1ési Minisztérium (IHM) altal inditott Brunszvik program keretében 2004-ben 269, elsésor-
ban hatranyos helyzetli 6voda kapott a gyerekek igényeinek megfelelden kialakitott oviszdmi-
togépet, valamint a program palyaztatasaval egyidejlileg az IBM ajandékaként tovabbi 70
ovoda tett szert 6sszesen 120 hasonld eszkdzre. A teriilet hazai kutatdsa és a megfeleld tar-
talmak fejlesztése azonban csak lassan indul be. A programban résztvevo évodak az egyszerii
forditds eredményeként létrejott Kidsmart programot hasznélhatjék, illetve a meglehetésen
kicsi magyar piacon talalhatd néhany szoftver koziil valaszthatnak.

Kutatdsom céljaként egy képesség fejlesztd és részben automatikus mérést lehetdvé tevd
ovodai alkalmazas kifejlesztését és tesztelését tiiztem ki. A kutatas els6 1épéseként a jelenleg
magyar nyelven elérhetd 6vodas kort gyermekeknek szant szoftvereket elemeztem mind
szoftvertechnikai, mind pedagdgiai nézépontokbdl. Az elemzés a szoftverek korlatozott sza-
ma miatt szinte a teljes hazai kinalatot lefedi.

El6adasomban megmutatom, milyen rejtett vagy nyilvanvalo hibakat tartalmaznak a
gyermekeknek szant szoftverek, milyen szempontok szerint hasonlithatok dssze és jellemez-
hetdk ezek az alkalmazasok, valamint mely teriiletek, részképességek, képességek fejlesztésé-
re alkalmazhatok. Attekintem a nemzetkozi szakirodalom hasonlé jellegii elemzéseit, illetve
kisérleteit a szamitogéppel segitett Ovodai képességfejlesztésre, képességek mérésére.

Ezt kovetden kisérletet teszek a szamitdgép dvodai, csoportszobai felhasznalasanak jel-
lemezésére, olyan iranyl rendszer felvazolasara, amelyben a szamitogép képesség fejleszto és
(részben) automatikus méré-értékeld funkcioi kiaknazhatok, valamint javaslatot teszek konk-
rét képességfejlesztd jatékok kifejlesztésére.
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FELSOOKTATAS

Levezetd elnik: Rapos Nora
ELTE, PPK

Elsaddsok:

Tanar szakos egyetemi hallgatok értékelési tudasa és kompetenciai

Kovacsné Duré Andrea
Miskolei Egyetenn, BIK, Neveléstudomanyi Tanszék

Iras—tudas: tanar szakos egyetemi hallgatok szovegalkotasi képessége és pedagégiai
tudasa

Molnér Edit Katalin
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

A fels6oktatasi intézmények hallgatoinak informatikai kompetenciai

Dancs6 Tunde* és Baksa-Hasko Gabriella**
*Kodoldnyi Janos Féiskola; SZTE, BIK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
** Altaldnos Vdllalkozdsi Fdiskola, SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

E-Portfolio az oktatasban és a tanarképzésben

MALNTd

Szerencsés Gyorgy
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola
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TANAR SZAKOS EGYETEMI HALLGATOK ERTEKELESI TUDASA ES
KOMPETENCIAI

Kovacsné Dur6 Andrea
Miskolei Egyetem, BIK, Neveléstudonanyi Tanszék

Kulcsszavak: tanarképzés, értékelésre felkészités

Az iskola teljes tevékenységrendszerét atfogé értékelési feladatok egyre inkdbb megkivanjak
a tanari értékeld szerep atalakulasat. Az e targykorben végzett korabbi vizsgalatok kozos jel-
lemezdje, hogy a tanari munka hatékonysagat befolyasolo tényezdk feltdrasa kdzben foglal-
koznak egy-egy jol koriilhatarolt értékelési kérdéssel. Ezt a vonulatot képviselik a készségfej-
lesztd programokhoz (Cooper, Berliner), a tevékenységkdzpontll tandrképzéshez (Turney,
Gage és mtsai) és a reflektiv pedagogusképzési modellhez (Schén, Shulman) kot6do kiilfoldi,
valamint a tanarok gyakorlati tuddsdnak feltdrdsara koncentralé hazai kutatisok (Falus és
mtsai).

Mindezen el6zményeket figyelembe véve a Miskolci Egyetem és a Pécsi Tudoméanyegye-
tem V. éves tandr szakos hallgatoi korében (N=163), a 2001/2002-es tanévben lefolytatott
egyéni kérddives vizsgélat soran érdeklédésiink kdzéppontjaban a tanarjeloltek értékelési né-
zetei, ismeretei, képességei, valamint a nevelési-oktatasi folyamatban preferalt értékelési
funkciok és modszerek alltak.

Empirikus kutatasunk nyoman megallapithatjuk, hogy a hallgatok nem latjak at az értéke-
16 funkcidk komplexitasat. Szamukra az értékelés — lesziikitett értelemben — a tanulok értéke-
1ését jelenti. S az ehhez kot6do pedagogiai, pszicholdgiai tudas vonatkozasaban tekintik ma-
gukat a legfelkésziiltebbnek. Az egyes funkciok érvényesitésekor a tradicionalis oktatési gya-
korlathoz ko6t6d6 értékelési modszereket helyezik eldtérbe.

A toredékes tudas hétterében vélhetden az értékelés-téma hatranyos helyzete, valamint a
gyakorlati tapasztalatok szerzésének sziik korti lehetésége all. Ugyanakkor a tanulocsoportok
heterogenitdsdnak ndvekedése, a tanuloi igényekhez jobban alkalmazkodé fejlesztd értékelés
interaktiv modszereinek elsajatitisa, az egyéb teriileteken megvaldsitando értékeld feladatok
szakszerl ellatasa az értékelésre felkészitésnek a képzésben hangsulyosabb szerepet szanna.
Mindez magaban foglalhatnd az értékelési szitudciok komplex kezelésére alkalmassa tevo
képességek kialakitasat, az értékelésre vonatkozo prekoncepciok feltarasat, az alternativ te-
vékenységek kozotti tudatos valasztas/dontés elsajatittatasat. Ennek megvalositasa az elméleti
és a gyakorlati képzés eddigieknél szorosabb szimbiozisat tenné sziikségessé: mindenekeldtt
a tartalom atalakitasaval és a sajat élményeken alapuld képességfejlesztéssel.

68



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 21. (PENTEK) 9.00 — 10.40
Felsb6oktatas

IRAS-TUDAS: TANAR SZAKOS EGYETEMI HALLGATOK
SZOVEGALKOTASI KEPESSEGE ES PEDAGOGIAI TUDASA

Molnar Edit Katalin
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Kulcsszavak: szovegalkotas, tanulas, tanari tudas

Az eldadas két kutatési teriilet kozos kérdését vizsgalja. Az irasbeli szovegalkotas episzte-
mologiai aspektusai, illetve a tanari tudas szervezédése régota a nemzetkozi kutatas kozép-
pontjaban allnak. Néhany vizsgalat a jol strukturalt irdsbeli feladatrendszerek fogalmi valtast
segitd hatasat is bizonyitotta, Tynjdld éppen a tanarra valashoz sziikséges tudas esetében.
Magyar adatok azonban nem 4llnak rendelkezésre arr6l, hogy a felsGoktatdsban tanuldk szo-
vegalkotasi képessége megfelel-e a tanulmanyaik altal tamasztott igényeknek. Az anyanyelvi
nevelés, illetve a tanarképzés hagyomdanyai lehetdvé tették, hogy az irasbeli feladatok tul-
nyomoéan mint az értékelés eszkozei jelenjenek meg, igy nem problematizalodott sem a fo-
galmazési képességnek a feladatok végrehajtasahoz sziikséges fejlettsége, sem a szovegalko-
tasi folyamatoknak a tartalmi teriiletek tanulasa soran betoltott szerepe. A felsGoktatas expan-
zidja, illetve a bolognai folyamatban a tanari képzésbe belépni szdndékoz6 didkok szelekcidja
azonban elkeriilhetetlenné teszi e szempontok figyelembe vételét.

A vizsgalat tanar szakos didkok (N=35) neveléselméleti kurzusokra irott szemindriumi
dolgozatainak kvalitativ elemzésével arra keres valaszt, hogy az irasbeli szovegalkotasi ké-
pességiik mint eszkoz lehetdveé teszi-e, hogy a tudasukat teljességében megmutassak, illetve
hogy a szoveg létrehozasa folyaman a tudasuk valtozzon, vagyis a tanulés, a fejlédés lehetd-
ségét is adja-e szdmukra. A didkok feladata egy szabadon valasztott taneszkoz neveléselméle-
ti célu elemzése volt. A kurzusokon a szovegalkotas fejlesztését célzo direkt oktatas nem tor-
tént, de a lehetséges elemzési szempontok tisztdzasahoz €s alkalmazasahoz rendelkezésiikre
allt egy irott segédlet és egy kozos konzultacio, a dolgozat els6 fogalmazvanyanak elkésziilte
utan pedig kérhettek egyéni konzulticiot és formativ értékelést.

A szovegek elemzése feltarta azokat a fobb problémateriileteket, amelyek mind a bizonyi-
tas, mind a tovabblépés gatjai lehetnek: a feladatértelmezés pontossaga; a szerzoi (dolgozat-
iroi) célkitlizés reflektalatlansaga; a torténetmondas és az elemzés dsszemosasa; a tudas for-
rasainak nem kritikai megkozelitése; az uj tudas alkalmazasanak nehézségei; a rendezbelv
kovetkezetlen alkalmazasa; a koznapi beszélt és az akadémiai irott nyelv kozti kiilonbségtétel
hianya, illetve az utobbi ismeretlen volta. Mind a szvegalkotdssal, mind a neveléselméletben
targyalt kérdésekkel kapcsolatban tipikusan az ismert koznapi mintédkhoz val6 ragaszkodast
lattuk sok szovegben szamos olyan ponton, ahol ezek lehetetlenné tették a mélyebb elemzést,
reflexiot. A vizsgalat eredményei a tanulni megtanulds olyan nehézségeire hivjak fel a fi-
gyelmet, amelyek lekiizdésében tanarra valas tjan 1évok szamara az eddiginél tobb segitsé-
get kell nytjtanunk — nem csak azért, hogy ezéltal a szakteriiletiik és a pedagogia jobb isme-
rivé valjanak, hanem azért, hogy a tudatosabb tanulés és gondolkodas stratégiainak megis-
merésével majdani didkjaikat is az értelmes tanulés felé tudjak segiteni.
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A FELSOOKTATASI INTEZMENYEK HALLGATOINAK
INFORMATIKAI KOMPETENCIAI

Dancso6 Tiinde* és Baksa-Hask6 Gabriella**
j"Kodo/d@/z' Janos Féiskola; SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
¥ Altaldnos 1V dllalkozdsi Féiskola; SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: informatikai kompetencia, tanterv, felsGoktatas

A Nemzeti alaptanterv és az erre épiild kerettanterv az informatika szamos teriiletét lefedi, a
kozépiskolak azonban eltérd tartalommal t6ltik meg helyi tanterveiket, és a helyi adottsagok-
nak megfelelden kiilonb6z6 hatékonysaggal teljesitik a kovetelményeket. A kozépiskolakban
tanitott informatikai ismeretek nagyobb része olyan gyakorlati képességet feltételez, amelyet
a hallgatok az iskolan kiviil onalldan is fejlesztenek és ez tovabb ndveli az érettségizett tanu-
10k tudasaban kimutathato kiilonbségeket. A felsdoktatasi intézmények informatika tanszékei
évek oOta figyelemmel kisérik a felsGoktatdsba belépd hallgatok informatikai képességeit.
Tobb intézményben kérddives felmérés is késziilt a hallgatok tudasanak feltérképezése érde-
kében, az adatok feldolgozasa pedig a hallgato6i tudasszint és az igények figyelembevételével
lehetdvé teszi a képzési folyamat partnerkdzpontl fejlesztését.

Hipotézisiink szerint a felsoktatasba belépd hallgatok tudéasara csak részben kdvetkeztet-
hetiink a Nemzeti alaptantervben és a kerettantervben megfogalmazott kovetelmények alap-
jan, ezért a tantervek ismerete nem elegendd a felsdoktatasi informatikatanitas hatékony meg-
tervezéséhez. El6adasunk két intézményben végzett felméréseink eredményeit mutatja be.

Egy alapitvanyi fOiskola elsé éves hallgatoinak teljes kori felmérése zajlott a beiratko-
zaskor (N=904). Az adatokat a QuizFaber program segitségével rogzitettiik. Az adatfelvétel
lehetové tette a hallgatok néhany szoftver alkalmazasara és szamitogépes eszk6zok hasznala-
tara vonatkoz6 szokasainak feltérképezését, és rogzitettiik a foiskolai informatikai képzéssel
szemben tamasztott igényeiket is. Az 6nértékelés hitelességének igazolasara néhany informa-
tikai alapfogalom ismeretére is rakérdeztiink. Az adatok alapjan kovetkeztethetiink arra, hogy
milyen aranyban hasznaljak a hallgatok az egyes programokat és mennyire képesek az egyes
funkciok megfeleld alkalmazdsara. A felmérés lehetdvé teszi azt is, hogy az egyes informati-
kai témakorokben szerzett tudasszinteket dsszehasonlitsuk és megallapitsuk, mely teriileteken
rendelkeznek a hallgatok elégséges tudassal, illetve melyeken sziikséges tudasukat kiegészi-
teni.

A masik felmérés sordn egy egyetem elsd éves hallgatoinak teljes kor(i felmérése zajlott né-
hany karon, a masodik félév els6 informatika 6rajan (N=406). Az adatfelvétel Excel tablazatke-
zeldvel tortént. A kérdéivben a kozépiskolai informatikadrak szamdéra, a szamitogép-hasznalatra
forditott idore és a NAT altal el6irt informatikai ismeretek egy részének az alkalmazasi szintjére
kérdeztiink ra. A felmérés szerint kimutathato a tanult ismeretek és a hallgatok alkalmazoi tuda-
sanak kapcsolata is. Példaul, bar tablazatkezelést a hallgatoknak a haromnegyed része tanult,
6n4llo feladatmegoldasra csak 20% érzi képesnek magat.

Mindkét felmérés eredményei igazoljak hipotézisiinket, mert bizonyitast nyert, hogy a tan-
anyagok tervezésekor figyelembe kell venniink a feltart hidnyossagokat, és torekedniink kell
ezek megsziintetésére.
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E-PORTFOLIO AZ OKTATASBAN ES A TANARKEPZESBEN

Szerencsés Gyorgy
SZTE, BTK, Neveléstudomany: Doktori Iskola

Kulcsszavak: e-Portfolio, IKT, tuddsmenedzsment

Manapsag az e-Portfolio széleskorlien hasznalatos iskolakban, felsdoktatasban, folyamatos
szakmai fejlesztésben, allas-palyazatoknal, szakmai hirdetéseknél, terdpias csoportokban. Ez
a vilagszerte elterjedt digitalis eszkdz, amely szamos nemzetkodzi kutatas targya, Magyaror-
szagon még nem nyerte el a jelentdségének megfeleld figyelmet. Alapvetd célja a most indu-
16 kutatasnak, hogy ezen a tendencian valtoztassunk, vagyis a hazai informacios tarsadalom-
mal egyiitt a pedagdgus kozvélemény jobban ismerje meg, és lehetdség szerint alkalmazza is
a vilagban elért eredményeket. A tanarképzésében tobbféle értékelés és nyilvantartas jol kap-
csolhat6 az e-Portfolio készitéséhez, egy olyan 4altalanos dokumentum-kezelési rendszerhez,
amelyben a tudoményos alapképzés és a tanari kompetenciak egylittesen kezelt adatai kertil-
nek archivalasra, beleértve a pedagdégus mindennapi munkajat, a szakmai kapcsolattartast.

A kutatas céljai a kovetkezok:

— A téma nemzetkdzi és hazai eredményeinek feltarasa, rendszerezése, attekintd elemzése.

— Az oktatasban és tanarképzésben eddig alkalmazott e-Portfolio sémak és kialakult szabva-

nyok vizsgalata a pedagogiai értékelés szempontjai alapjan.

— e-Portfolio képzési tematika kidolgozasa a tanarképzés szamara.

— Kisérleti projekt tervezése, beillesztése a pedagogus-tovabbképzésbe.

— A vizsgalatbol levont kovetkeztetések alapjan az EU varhato tendenciainak azonositasa.

A kutatds modszerei kozott szerepel a szakirodalom feldolgozasa, dokumentum-elemzés
és —Osszehasonlitas, a miikodo technologidk attekintése, vagyis a szoftverek, intranet és In-
ternet megoldasok rendszerezd feltardsa. A modszertani eszkdztar fontos része az e-kérddives
vizsgalat és a részt vevo tanarjeldltek és tanarok véleményének vizsgalata interju formaban,
amely a kvalitativ elemzés fontos forrasa. A kutatds késébbi szakaszaban keriil majd sor kont-
rollcsoportos kisérletre, illetve egy tematikus képzésnek a tanari kompetenciak fejlodésére
vonatkoz6 hatdselemzésére. A képzési tematika szerves része az e-Portfolio értékelési rend-
szerének kialakitasa. Ez egyben az oktatasi teriiletre vonatkoz6 szabvanyok alapjainak lera-
késat is jelenti. Az értékelési kritériumok kidolgozasa kvantitativ és kvalitativ modszereket
egyarant igényel.

A kozvetlen eredmények azonnal, illetve rovid tdvon érzékelhetdk. Ilyen eredmény a ki-
sérletben részt vevo tanarjeldltek (€s/vagy posztgradualis hallgatok) személyiségfejlodése és
az informatikai kultiraban jelentkezd 1ényeges valtozas, konkrétan az e-Portfolio készitésé-
nek kifejlodo képessége. A kozvetett eredmények korébe tartozik példaul egy uj kovetel-
ményrendszer, amely a jelentkezéseket és elvégzett munkdkat e-Portfolio szabvany szerint ér-
tékeli.
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KRITERIUMORIENTALT ERTEKELES

Nagy Jozsef
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

A kritériumorientalt értékelés a mult szazad hetvenes-nyolcvanas éveiben jelent meg, és a
Google keresé mara ,,criterion-referenced test construction 2005 kifejezéssel huszonotezer-
nyi, ,.criterion-referenced measurement 2005 kifejezéssel negyvenezernyi, a ,.criterion-
referenced assessment 20057-tel pedig szazezernyi talalatot mutat. Ennek az eldadasnak az a
célja, hogy a kritériumorientalt értékelés kialakulasanak, jelenlegi helyzetének és problémdi-
nak rovid bevezeto felidézése utan ismertesse a szegedi kutatomiihelyben kidolgozott kritéri-
umorientalt tesztszerkesztési és értékelési modszereket. Majd a készségek, képességek elsaja-
titdsi folyamatainak kritériumorientalt diagnosztikus feltérképezését, ennek az értékelési
rendszernek a lehetdségeit, elonyeit példakkal szemléltesse. Végiil a kritériumorientalt fej-
lesztés lehetéségeinek, eredményességének bemutatasara keriil sor.

A hagyoméanyos iskolai értékelés szinte kizdrélag normaorientalt mindsités, ami nem se-
giti eld, hogy a legalapvetdbb készségek, képességek (példaul az olvasas) minden értelmileg
ép tanuloban optimalisan hasznalhatova fejlédjenek. A kritériumorientalt értékelés az elsajati-
tas elérendd szintjét, kritériumat tekinti viszonyitasi alapnak, mialtal az ehhez viszonyitott
eredmények a még elvégzendd fejlesztési feladatokat mutatjdk meg. Ez a megkozelités fordu-
latot, paradigmavaltast igér. A problémat a kritériumok meghatarozésa okozza. A szegedi ku-
tatomiihely évtizedek oOta folyo kutatdsai a kritériumrendszer kidolgozasat és az ezekhez vi-
szonyitott fejlodési folyamatok diagnosztikus feltérképezését végzik orszagos reprezentativ
mintakon.

Az eddigi kutatasok eredményeként rendelkezésre all a kritériumfajtak bizonyitottan
hasznalhaté rendszere, amely a nemzetkozileg ismert kritériumokhoz képest 01j megoldasokat
kinal. Tovabba rendelkezésre all tucatnyi alapvetd készség és képesség kritériumorientalt di-
agnosztikus térképe, amelyek a kritériumorientéalt eredményes fejlesztés alapjaul szolgalhat-
nak. Megkezdddtek a kritériumorientalt készség- és képességfejlesztés kisérletei. Ezek egyik
eredménye a DIFER programcsomag, valamint az Gigynevezett szovegfeldolgozo képesség-
fejlesztés folyamatban 1évo kisérletei.

Ezek a kutatisok az alapvetd készségek és képességek optimalis hasznalhatdsagi elsajati-
tasanak lehetOségét igérik.
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PEDAGOGIAI ERTEKELES

Levezetd elnok: Molnar Gyongyvér
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Elsaddsok:

Néhany gondolat az értékelésrl a tantargyi obszervacios vizsgalatok tiikrében
Radnéti Katalin
ELTE, TTK, Fizikai Intézet

Szoveges értékelés az alapfoku oktatas elsé két évfolyaman — innovacioé vagy

eszkozcsere?
Békési Kalman*, Busi Etelka**, Lénard Sandor** és Rapos Nora**
*suliNova Kht.
** ELTE, PPK

Irasbeli szbveges értékelések a tanulast timogat6 értékelés perspektivajabol
Kalman Orsolya
ELTE, PPK

A fejlesztd értékelés nemzetkozi tendenciai

MALNTd

Vass Vilmos
Veszprémi Egyetem
13 éves tanulok informatika tudasanak mérése

Dancsé6 Tinde
Kodolanyi Janos Fiiskola; SZTE, BTK, Neveléstudomdanyi Doktori Iskola
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NEHANY GONDOLAT AZ ERTEKELESROL A TANTARGYI
OBSZERVACIOS VIZSGALATOK TUKREBEN

Radnoti Katalin
ELTE, TTK, Fizikai Intézet

Kulcsszavak: obszervacio, adatgytijtés, tanorai értékelési formak

Az Orszagos Kozoktatasi Intézetben 2001. ota folynak a tantargyak helyzetét feltdro obszer-
vacios munkalatok, amelyek részeként tobb adatgyiijtés is tortént. 2002-ben egy altalanos is-
kolai tandrok kozt készitett felmérésben 152 iskoldban tanitd, kiilonboz6 szakos kolléga
(2185 16) valaszait elemeztiik. 2003 szeptemberében 155 kiilonboz6 tipusu (4, 6 és 8 oszta-
lyos gimnazium, szakkdzépiskola és szakiskola) kdzépiskola véleményét elemeztiik, 2346 ta-
nar valaszaival. Legutobbi, 2005-6s, vizsgalatunk ennek folytatasaként a tandrak torténései-
nek vilagat probalta feltérképezni strukturalt interju modszerével. Ennek keretében a magyar
nyelv és irodalom, illetve a matematikatanarok, valamint az iskolak igazgatdinak megkérde-
zésére keriilt sor. A vizsgalatban Osszesen 276 éltalanos és kozépiskola vett részt az orszag
minden részérdl.

A vizsgélatok részeként probéltunk képet kapni arr6l, hogy milyen médon torténik a tan-
orakon a kiillonb6z6 kompetenciak fejlesztése és azok értékelése. Jelen el6adasban a tanulok
teljesitményének szaktanari értékelésével kapcsolatos kérdésekre adott valaszokbdl elemziink
néhanyat. Célkitlizéslink az volt, hogy képet kapjunk a tanarok értékelési kultarajarol, annak
modszertani gazdagsagarol, majd az eredmények tiikrében javaslatokat fogalmazzunk meg.

A 2003-as vizsgalatok soran érdeklddtiink a tanaroktol (6tfoku skala alkalmazaséaval),
hogy milyen jellegii tanuldi produktumokat értékelnek. A valaszok szerint a kdzépiskolakban
a legnépszertibb értékelési eszkoz a dolgozat iratasa (3,94) és a szdbeli felet (3,73). Ezek szo-
ros Osszefliggést mutatnak a tanarok altal alkalmazott tanitdsi modszerekkel, amelyek kozt a
frontalis jelleglick dominalnak. A kiilonb6z6 szamitogépes feladatok (1,69), projektmunka
(1,93) értékelése meglehetdsen ritka.

2005-0s vizsgalatunk eredményei szerint a tanarok az osztalyzatokon és azok valtozasan
kivil is figyelik a tanulok fejlodését, rendszeres szobeli értékelés (4,31), folyamatos tanulas
nyomon kovetése (4,38), hazi feladatok rendszeres értékelése (4,23) és a tanulok 6rai munka-
janak figyelése (4,46) révén. A tanarok kozepes mértékben veszik figyelembe a tanuldk sajat
onértékelését (3,12), a tarsak értékelését (2,92), illetve jegyzik fel tapasztalataikat a tanuldsi
folyamatrol (3,20). Még ennél is kisebb mértékben értékelnek portfolio, illetve kiilonb6zo ta-
nuléi gylijtemények alapjan (2,71), iskolai és iskolan kiviil dsszeéllitott tesztek alapjan (2,50).

Tobbdimenzids elemzéseinkbdl kideriilt, hogy a formativ értékelés alkalmazasa noveli az
altalanos iskoldk eredményességét. Azok az iskoldk, ahol a formativ értékelésre nagyobb
hangsilyt fektetnek, nagyobb HEI-vel rendelkeznek, pozitiv korrelacid van koztiik. Szoros
Osszefliggés van a korszer( tanulasszervezési formak ¢és a formativ értékelés hasznalata ko-
z0tt.
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SZOVEGES ERTEKELES AZ ALAPFOKU OKTATAS ELSO KET
EVFOLYAMAN - INNOVACIO VAGY ESZKOZCSERE?

Békési Kalman*, Busi Etelka**, Lénard Sandor**és Rapos Nora**
*suliNova Kht.
**[E]TE, PPK

Kulcsszavak: szoveges értékelés, innovacio, eszkoz-fejlesztés

A projekt célja az értékelési kultlra fejlesztésére irdnyuld, eszkodzfejlesztést magaban foglalo,
kutatasi modszerekkel tamogatott iskolai innovacio megvalodsitasa volt. Az elméleti tudast az
ELTE, az alkalmazést a fejlesztésben részt vevd iskoldk fejlesztési folyamatba is bevont tani-
toi és pedagogiai szakértok képviseltek. A projekt a fejlesztd kisérlet és az akcidkutatas elja-
rasaibol meritett, ugyanakkor ezeknek modszertandt nem kovethette teljesen. A kezdeti két
résztvevd utan, a szoveges értékelésre vonatkozo térvényi rendelkezések hatalyba 1€pésétdl
az orszag tobb iskol4ja csatlakozott a projekthez.

A hazai kozoktatasban, beleértve az altalanos iskola els6 négy évét is, az adatgy(jtés for-
rasait korlatozott mértékben, és hitek, vélekedések altal befolyasolva kiilonbozoképpen sze-
lektalva veszik igénybe a pedagdgusok. Masrészt az értékelés elsdsorban a motivalasban
(ezen beliil is behaviorista értelemben, jutalmazas—biintetés formajaban) integralodik az okta-
to-neveld gyakorlatba.

A szoveges értékelési eljarasok fejlesztésével — valddi innovacid esetén — egyrészt egyiitt
jér az alkalmaz6 pedagdgus diagnosztizald és elemzd készségeinek fejlddése. Mésrészt ered-
ményességi mutatonak tartjuk tobbek kozott, ha informaciogyljtése rendszeresebbé €s struk-
turaltabba valik, ha az értékelés a szokottnal jobban beépiil az 6rak tervezésébe, illetve erdsiti
az informacidk visszacsatoldsat a tanulok és a sziilok felé.

Munkénk soran egy szoveges értékeld csomag fejlesztésével és annak két altalanos isko-
laban tortént kisérleti bevezetésével parhuzamosan, az eredményesség fenti szempontjainak
érvényesiilését is vizsgaltuk. Ehhez a tanitok, iskolavezetdk és sziilok irasbeli, illetve szobeli
kikérdezését végeztiik el. (Az elsd évfolyamos két kisérleti és két kontroll osztalyokban tanu-
16k egyes képességeinek (pl. megfigyelés, utanzas, emlékezet) mérésével, a képességek val-
tozasanak vizsgalataval is kiegésziilt a kutatas. Nyilvanos, a pedagégusok szamara is hozza-
férhet6 eszkozoket alkalmaztunk, tobbek kozott a DIFER-t.
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IRASBELI SZOVEGES ERTEKELESEK A TANULAST TAMOGATO
ERTEKELES PERSPEKTIVAJABOL

Kalman Orsolya
ELTE, PPK

Kulcsszavak: irasbeli szoveges értékelés, fejleszto értékelés, alternativ iskola

Hazank iskoldiban a tanuldk tanuldsanak, teljesitményének értékelésében a legjelentdsebb
szerepet még mindig az osztalyozas t6lti be. S bar az osztalyzat alternativajaként az alapfoku
oktatasban és az alternativ iskoldkban megjelenik a szoveges értékelés, ennek értelmezése,
értékelése altalaban megmarad az osztalyzattal vald Gsszehasonlitas szintjén, vagy az alterna-
tiv iskolak egyik sajatossdganak leirdsaként.

A tanulast timogaté értékelés (assessment for learning, fejlesztd értékelés) ezzel szemben
az értékelést és a tanulast szoros egymadsra hatdsaban értelmezi; a sajat tanulasi folyamatat ér-
to és szabalyozo tanuldt allitja a kdzéppontba; minden esetben a tanul6 teljesitményének fej-
16désére, fejlesztésére Osszpontosit, amirdl a tandr, a tanuldtarsak vagy éppen maga a tanuld
adhat sajat maganak visszajelzést.

Kutatdsunkban ezért arra vallalkoztunk, hogy egy alternativ iskola, az Alternativ Kozgaz-
dasagi Gimnazium (AKQG) irasbeli szoveges értékeléssel kapcsolatos gyakorlatat egy 1j, 6sz-
szetettebb megkozelitésben, a tanulast tdmogato értékelés keretében elemezziik. Arra keres-
tiink valaszt, hogy a tanarok irasbeli szoveges értékeldiben, illetve a tanulok irasbeli onérté-
kelésében a tanulast timogato értékelés milyen sajatossagai érhetdk tetten, s hogy maguk a
tanarok és a tanulok hogyan gondolkodnak a szoveges értékelésekrol.

Az egy iskola gyakorlatara fokuszalo, kvalitativ jellegli vizsgalatban torekedtiink minél
tobb néz6pont megjelenitésére, ezért az irasbeli szoveges értékelések tartalomelemzése mel-
lett az iskola tandraival és tanuloival is készitettlink strukturalt interjukat — mindez egy na-
gyobb iskolakutatasi projekt része volt. A tanari minta teljes korii, a tanuloi az iskolara nézve
reprezentativ, a hat évnyi irdsbeli szoveges értékelések, onértékelések kivalasztasa pedig a
2005-ben végzettek korébol véletlen mintavétellel tortént.

Bar az AKG-ban a szoveges értékelés gyakorlatdban a tanulast timogaté értékelés szem-
l¢élete a maga teljességében nem jelenik meg, a megkozelités egyes elemei tetten érhetdk: a
fejleszthetdség jelenléte; a tanulasi folyamat értékelésének elétérbe keriilése; a tanulas moti-
vacios, Onszabalyozo6 oldalat is hangsulyozé tanulasfelfogds és ehhez kotddo értékelés; a ta-
nulast tamogato értékelés Osszetettsége; a visszajelzések fontossaga; és a tanuld értékelésben
Jjatszott aktiv szerepe. A tanuldst tdmogato értékelés vizsgalata emellett a szoveges értékelé-
sek problematikus vonasaira is rimutatott, s egyuttal sikeriilt feltarni, hogy miben tér el a ta-
narok, tanulok véleménye ¢és az irasbeli szoveges értékelések tényleges gyakorlata.
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A FEJLESZTO ERTEKELES NEMZETKOZI TENDENCIAI

Vass Vilmos
Veszprémi Egyeten

Kulcsszavak: fejleszt6 értékelés, kozosségi elszamoltathatosag, személyre szabott tanulds

A jelenlegi értékelési gyakorlat elsdsorban a tanuléas értékelését (assessment of learning) te-
kinti céljanak és nem a tanulas fejlesztéséért (assessment for learning) torténik. Tobb nem-
zetkozi szervezet égisze alatt zajlanak elméleti és alkalmazott kutatasok a fejlesztd értékelés-
re vonatkozdan. A fejlesztd értékelés a tanitds soran, osztalytermi szitudcioban gyakran és in-
teraktivan alkalmazott értékelési mod, amely arra szolgal, hogy megéallapitsa a tanuld fejlodé-
sét és tanulasi sziikségleteit, és ehhez igazitsa a tanitasi folyamatot.

Alapkérdések:

— Van-e folyamatos kapcsolat a tanulas-tanitasi folyamatok ¢€s az értékelés kozott?

— Mennyire az osztalyzatért tanulnak a didkok?

— Milyen visszajelzéseket kapnak a tanuldk a tanuldsukra vonatkozoéan?

Az eldadas a fejlesztd értékelés kereteinek, alapelveinek rovid bemutatasan és a kozosségi
elszamoltathatosag fogalmanak felvillantasan tal részletesen kitér a fejleszté értékelés nem-
zetkdzi folyamataira. Szadmos orszag fejlesztéseinek bemutatasdval elsésorban a tanuldk, a
sziilok és a pedagogusok szerepére, feladataira fokuszal. Végezetiil sor keriil a folyamatok
Osszegzésére, a kovetkeztetések levonasara. Alaphipotézis, hogy a fejlesztd értékelés tudatos,
tervszeri, a napi pedagogiai jo gyakorlatra €pitd, lassu, hossza tavi folyamat. (A fejlesztd ér-
tékelés eszkozeit, a konkrét megvalositas formait Hunya Mdrta, az OKI munkatarsa ismerteti
egy kiilon eléadas keretében.) A fejlesztd értékelés kereteit bemutatvan elsésorban érdemes
kiemelni a bizalommal teli, a tanulast 6sztdnzd, nyitott, demokratikus 1égkort. Masodsorban
alapvetO feladat az operacionalizalt célok meghatarozasa, azaz érthetd, konkrét, teljesithetd,
mérhetd, a tanulasi képesség fejlesztését elotérbe helyezd; kozos, egyeztetett (tanuld, szilo,
pedagogus) célok megfogalmazasarol van szo. Nyilvanvalo, hogy a fejleszté értékelés aktiv
részvételt kivan meg a tanulotol, sziil6tél, pedagogustol egyarant. Az értékelést segitd és ta-
mogatd modszertani repertoar a pedagdgusmesterség egyik fontos része, az oktatasi intelli-
gencia fontos alkotdeleme. Ennek oka, hogy magat az értékelési folyamatot, az eszkozoket és
az adatokra épiild eredményeket is atlathatova kell tenni, nyilvadnossagra kell hozni. A k6z0s-
ségi elszamoltathatosag gondolata éppen ezért az elvarhatd személyes feleldsség mellett a
kolcsonds egymadsrautaltsagot is hangstlyozza. A kiinduld helyzet feltardsa, feltérképezése
utan két kérdés kozos (tanulok, sziilok, pedagogusok) végiggondolasa kovetkezik. (1) Hova
szeretnénk eljutni? (2) Hogyan szeretnénk a kozos céljainkat megvalositani? Mindez a tanu-
las és tanodrai tervezés konzisztens, egymasra épitett kapcsolatat igényli. A személyre szabott
fejlesztés elonyei mellett benne rejlik a hatékony differencidlas lehetdsége. A fejlesztés és ér-
tékelés minden partner szamara atlathatova és tudatossa valik.
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13 EVES TANULOK INFORMATIKA TUDASANAK MERESE

Dancs6 Tunde
Kodoldnyi Jinos Féiskola; SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Lskola

Kulcsszavak: informatika, IKT miiveltség, mérés-értékelés

Az informatikai eszkdzok hasznalata olyan ismereteket és képességeket igényel, amelyeket a
tanulok az iskola mellett szamos mas helyen is fejleszthetnek. Ma még kevés olyan empirikus
vizsgalatrol tudunk, ahol az eredményeknek az oktatasi folyamatba vald visszacsatolasa a ta-
nitas hatékonysédganak novelését eredményezte volna. A nemzetkozi és hazai kutatasok ko-
z6tt leginkabb jellemzd kiilonbség, hogy mig az IKT miiveltség mérésére késziilt PISA tipusu
mérés megvalositasa sordn elsésorban a tanulok gondolkodésanak és problémamegoldo ké-
pességének a mérésére és az adatok elemzésére keriilt sor, addig a hazai mérések eredményeit
tartalmazo6 publikdciokban elsésorban a tantargyi tudasszint értékelésérdl tajékozodhatunk.

Az altalunk Osszeallitott tantargyi mérélapot egy budapesti keriilet 6sszes hetedik oszta-
lyos tanuldja (N=438) toltotte ki, a teszt reliabilitasa 0,8867. A mérés célja az volt, hogy ob-
jektiven megallapithassuk, a tanulok mennyire sajatitottak el a tanterv altal eldirt tananyagot,
feltérképezhessiik, az egyes tartalmi teriileteken milyen szintre jutottak, és felszinre keriilje-
nek a tanitas hidnyossagai. A méréssel parhuzamosan hospitaltunk az informatikadrakon, és
elemeztiik az intézmények belsd szabalyoz6 dokumentumait is, igy a mérésbdl szarmazo ér-
tékeket a megfigyelési szempontok alapjan kitoltott jegyzokonyvekkel és a tanmenetekrdl ké-
sziilt szakért6i véleménnyel egyiitt elemezhettiik.

A papiron kitoltendd mérélap 20 feladatot és 47 itemet tartalmazott, kovetelményszint
szerint elsGsorban felidézés, illetve atalakitas szintli miiveletekbdl épiilt fel, és a hatodik, va-
lamint hetedik osztalyban tanult tantargyi ismereteket, tovabba a leggyakrabban alkalmazott
eljarasok lépéseinek tudatos hasznalatat térképezte fel. A teszt megoldasat kovetden felmér-
tik a tanulok tantarggyal szembeni attitiidjét és a didkok megnevezhették azt is, hogy melyik
feladat volt a legkdnnyebb, illetve a legnehezebb. A legtobb tanuld annak az algoritmusnak
az értelmezését tartotta a legnehezebbnek, amelyben egy téglalap keriiletét kellett volna ki-
szamitaniuk a két oldal ismeretében.

A mérés tapasztalatai alapjan az informatikatanitas hatékonyabba tétele érdekében tobb
javaslat fogalmazhaté meg; példaul a tanitas sordn az egyes szoftverek eljarasainak megisme-
résekor nélkiilozhetetlen a miiveletek értelmezése. A teszt eredményei alapjan megallapitha-
to, hogy a leggyakrabban alkalmazott programok eljarasai és a tobbféle programban alkalma-
zott, de ugyanolyan elven miikodo eljarasok tudatosultak a legjobban a tanulokban, valamint
egyértelmiien igazolhato az is, hogy problémat okozott a szovegértelmezést igényld feladatok
megoldasa. Kozvetett eredménynek tekintjiik a mérdlap éltal kozvetitett kovetelményeknek a
tanitasi folyamatba vald beépitését, valamint a tanari szemléletmodban bekdvetkezett pozitiv
valtozasokat.

Az elbadas soran bemutatjuk a vizsgalat eredményeit, valamint javaslatot tesziink a teszt
fejlesztésére és a tanitds korszeriisitésére.
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Levezetd elnok: Nagy Jozsef
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Elsaddsok:

A tanulasi képességek fejlesztése tantargyi tartalmakkal
Zentai Gabriella* és Pap-Szigeti Robert**
*Békés Megyei Humin Fejlesgtési és Informadcios Kozpont, Békéscsaba
**Kecskeméti Fiiskola, Gépipari és Automatizadldsi Miiszaki Fdiskolai Kar, Informatika Tansgék
A fogalmi fejlédés nyomon kovetésének lehetSségei az iskolaban
Korom Erzsébet
SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Tanszék
Tanulocsoportok jellemzé tudasszerkezetének vizsgalata a tudastér-elmélet segitségével
Té6th Zoltan
Debreceni Egyetem, TTK, Kémia Szakmidszertani Részleg

A kornyezetismeret-tankonyvek képességfejleszté hatasa

MALNTd

Nagy Laszloné
SZTE, TTK, Bioldgiai Szakmddszertani Csoport
Tudastérképek készitése és alkalmazasa

Nagy Czirok Liszloné ¢s Kardsz Péter
Fazekas G. U. Altalinos Iskola, Kiskunbalas
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A TANULASI KEPESSEGEK FEJLESZTESE TANTARGYI
TARTALMAKKAL

Zentai Gabriella* és Pap-Szigeti Rébert**
*Békés Megyei Humin Fejlesztési és Informicids Kozpont, Békéscsaba
** Kecskemeti Fdiskola, Gépipari és Automatizdldsi Miiszaki Foiskolai Kar,
Informatika Tanszék

Kulcsszavak: kritériumorientalt, tartalomba agyazott fejlesztés, tanuldsi képességek, fejlesztd
kisérlet

A tanulés, a személyiségfejlodés, a tarsadalmi beilleszkedés szempontjabol alapvetd jelentd-
ségll képességek optimalis elsajatitasa minden tanuld esetén célként jelolhetd meg. Az or-
szagos reprezentativ mintdkon tortént mérések szerint a tanulds szdmos fontos készsége,
képessége nem fejlodik megfelelden a tanulok tobbségénél. A tanuldk jelentds hanyadanal
probléma az olvasési képesség fejletlensége. Az olvasastanitds formalisan lezarul az alsé
tagozat végén, a felsd tagozatos szaktanarok pedig altalaban nem tekintik feladatuknak, hogy
sajat szaktargyuk keretében folytassak az olvasasi képesség fejlesztését. A magyar nyelv és
irodalom orakon zajlo fejlesztésen tul csak a tobbi tantargy spontan fejleszté hatasara szamit-
hatunk. Hasonl6 a helyzet a tovabbi fejlesztendd képességek esetén is. A rendszerezési
képesség, az Osszefliggés-kezeld képesség és a kombinativ képesség a gondolkodas és a tu-
dasszerzés szempontjabol kiemelkedd fontossagl, a spontan fejlédés azonban egyik képesség
esetén sem kielégito.

A 2004/05. tanévben Nagy Jozsef vezetésével indult kisérlet e képességek fejlesztésére
iranyul. A képességfejleszto kisérletben az iskolai tananyag felhasznalasaval megvaldsithatd
kritériumorientalt képességfejlesztd program kidolgozasan és kiprobalasan dolgozunk.

A képességek fejlesztése matematika, torténelem, természetismeret, magyar nyelv és
magyar irodalom tantargy keretében valosul meg az 5-6. évfolyamon. A fejlesztd program a
szakértdi javaslatok alapjan tantargyanként kivalasztott 10—10 kulcsfontossagli téma tan-
konyvi szovegeinek feldolgozaséara épit. Minden témahoz Osszedllitunk kb. 12 oldalnyi ké-
pességfejlesztd anyagot, amibdl 4 oldal munkafiizet a tanuloknak, és 8 oldal modszertani se-
gédlet a pedagogusok részre. A munkalapok feldolgozasa a képességek fejlesztése mellett
varhatoan a kulcsfontossagu témak optimalis elsajatitasat is eldsegiti. A programban a hagyo-
manyos tanuldsszervezési kereteket is megvaltoztattuk, jelentds szerepet kap a tanulok
cselekedtetése, a kooperativ tanulasi helyzet.

A 2004 8szén indult programban hat iskola mintegy 300 6todikes tanuldja vesz részt. A
fejlesztésben kozremitkodo kozel dtven pedagdgust tovabbképzés keretében készitettiik fel a
képességfejlesztd munkara. 2004 méajusaban elvégeztiik a tanuloknal a kisérlethez sziikséges
eléméréseket (intelligencia-vizsgalat, képességek fejlettsége, tantargyi tudas, tanuldsi motivu-
mok fejlettsége). 2005 majusaban keriilt sor a kisérletben a masodik mérési alkalomra.

A bemutatéasra keriild adatok szerint a spontan fejléddést szignifikdnsan meghalad6 fej-
16dés jatszodott le a fejlesztés hatasara. A fejlddés mértéke nem azonos az egyes képességek
esetén, de oromteli, hogy a spontan fejlddéshez képest sokkal kisebb azoknak az ardnya, akik
a képességek alapvetd Osszetevdit sem sajatitottak el. Ezzel parhuzamosan megnott a fejlesz-
tés optimumat elérok aranya. A kutatds az OTKA T043480 palyazati forrasbol valosult meg.
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A FOGALMI FEJLODES NYOMON KOVETESENEK LEHETOSEGEI
AZ ISKOLABAN

Korom Erzsébet
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Kulcsszavak: fogalmi fejlodés, fogalmi struktira feltarasa, fogalmi valtast segit6 tanitas

Napjainkban, amikor felértékelddik az értelmesen elsajétitott, alkalmazhat6 tudas, kiemelke-
do6 szerepet kap az ismeretelsajatitas folyamatanak vizsgalata. Az utobbi néhany évtizedben a
kognitiv pszichologia eredményeit felhasznélva a pedagogiai kutatdsok egyik jelentds teriilete
lett a fogalmi fejlodés és a fogalmi valtas kutatasa.

A tudasteriilet-specifikus, foként természettudoményos témaju vizsgalatok szakitottak az-
zal a korabbi felfogassal, amely a tanulast pusztan az ismeretrendszer gazdagodasanak tekin-
tette, és amelyben a tanul6 inkébb passziv résztvevoként, mintsem aktiv kozremiikoddként je-
lent meg. A tanulds konstruktivista megkozelitését alapul véve a fogalmi valtas kutatoi ki-
emelik, hogy a tanulas aktiv folyamat, amelynek sordn a tanul6 jelentds erdfeszitéseket tesz
sajat fogalmi rendszerének formalasaért, a régi és az 0j tudaselemek Osszeillesztéséért, a tu-
domanyos norméknak megfeleld fogalomrendszer elsajatitasaért.

A fogalmi valtas kutatasanak eddigi eredményei, valamint sajat empirikus vizsgalataink
tapasztalatai alapjan egy jelenleg foly6 kutatas keretében olyan tanulési kornyezet kialakitasat
tervezziik, amely el6 tudja segiteni a fogalmi valtas folyamatat a bioldgia tantargy egyes té-
mainak tanuldsdban. Az el6adas a kisérletet elokészitdé munka egyik elemére tér ki. A nem-
zetkozi €s a hazai szakirodalom alapjan attekinti és fogalmi fejlédés kutatasaban betoltott sze-
repiik, valamint az oktatasi gyakorlatban torténd felhasznalhatosdguk szempontjabol elemzi
azokat a vizsgalati modszereket, amelyekkel feltarhatok a tanuldk elézetes ismeretei €s nyo-
mon kovethetdk a fogalmi rendszer véltozasai.

Az eldzetes ismeretek, naiv meggydzodések, a jelenségekrdl alkotott mentalis modellek
feltarasa elsdsorban interjiik vagy a hétkdznapi tapasztalatokhoz kapcsolod6 problémafelada-
tokat tartalmaz6 irasbeli feladatsorok révén lehetséges. Az igy nyert informaciokat kiegészit-
heti a fogalomstruktara €s a tudasszerkezet vizsgalata egy-egy jol koriilhatarolhat6 téma, fo-
galomrendszer esetén. Az elemeket, az elemek kapcsolatat a kiilonbozo technikaval (struktu-
raltan vagy strukturalatlanul) felvett fogalmi térképek grafikus modon jelenitik meg. Mig az
interjuk és a feladatsorok értékelése tartalmi elemzést tesz lehetévé, a fogalmi térképek kvali-
tativ és kvantitativ modon is feldolgozhatok. Az emlitett modszerek mellett az eldzetes tudas
és a tananyag elsajatitdsanak, megértésének sikere diagnosztikus tudasszintmérd tesztekkel és
a tudas alkalmazasat mérg tesztekkel is vizsgalhatd a tanitasi folyamat kiilonb6z6 szakaszai-
ban.

A fogalmi rendszert feltaré és megjelenitd modszerek kiegészitik egymast. A tanitasi
gyakorlatban valé felhasznalasuknal dontd szempont, hogy gyorsan, egyszerli médon adjanak
részletes tajékoztatast a tanar szamara. A kisérlet soran ezért a tanuloi tévképzeteket feltard
tesztek, diagnosztikus tudasszintmérd feladatok és fogalomtérképezési technikdk alkalmazé-
sara kertil sor.

A kutatomunka a T 048883 szami OTKA palyédzat tdmogatdsaval zajlik.
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TANULOCSOPORTOK JELLEMZO TUDASSZERKEZETENEK
VIZSGALATA A TUDASTER-ELMELET SEGITSEGEVEL

Toth Zoltan
Debreceni Egyetens, TTK, Kémia Szakmidszertani Részleg

Kulcsszavak: tudasszerkezet, tudastér-elmélet, kémia

A tudésszerkezet, a tudas szervezédésének vizsgalata alapvetd fontossagu a fogalmi fejloédés
és a fogalmi valtas kutatasaban, valamint kiilonb6z6 tényezdknek a tanitas-tanulas hatékony-
sdgara gyakorolt hatdsanak felderitésében. A nemzetkozi szakirodalomban néhény évtizede
jelent meg egy erre a célra alkalmas modszer, az un. tudastér-elmélet.

A Doignon és Falmagne éltal 1982-t61 kidolgozott tudastér-elmélet alapfeltevése szerint,
ha egy tanuldé meg tud oldani egy, a feladathierarchiaban magasabb szinten all6 feladatot, ak-
kor vérhatd, hogy minden olyan feladatot meg tud oldani, amely a hierarchidban e feladat
alatt helyezkedik el. Ebbdl kiindulva megadhatjuk egy tudastérben 1évé ismeretek (feladatok)
szakért6i hierarchidjat, és abbdl levezethetjiik a szakértdi tudasszerkezetet. Ennek ismereté-
ben pedig meghatarozhatjuk az egyes tanulok legvaldszinlibb tudéasallapotat, megmondhat-
juk, hogy a tanulo eddigi tudasa alapjan milyen 0j ismeretek befogadéasara van felkésziilve,
valamint megalkothatjuk tanuldcsoportok jellemzd tudasszerkezetét és a tudas szervezddésé-
nek legvaldsziniibb modelljét.

Kutatasunk soran azt vizsgaltuk, hogy (a) van-e kiilonbség két kiilonboz6 gimnazium ta-
nuldinak alapvetd fizikai és kémiai mennyiségek ismeretével és alkalmaziséval kapcsolatos
tudasszerkezetében; (b) mennyiben tér el a tanuldcsoportokra jellemzo tudasszerkezet a szak-
ért6i tudasszerkezettdl, (c) alkalmas-e a tudastér-elmélet a vizsgalt tanulécsoportok esetén a
tudas szervezddésének tanulmanyozasara.

Az irasbeli felmérést a 2004/2005-6s tanév masodik félévében végeztik egy "nagyvarosi"
és egy ,.kisvarosi” gimnazium 2-2 osztalyanak (N=65, ill. 57) bevonasaval. A valaszokat
dichotom skalan értékeltiik, és az ezekbdl kapott binaris adatokat megfeleld szamitogépes el-
jarassal dolgoztuk fel. Meghataroztuk €és dsszehasonlitottuk a két tanulocsoport kiindulasi va-
laszszerkezetét, jellemz6 tudasszerkezetét, az ismeretek tanulasanak jellemz6 sorrendjét, va-
lamint a tudas szervezddésének legvaldsziniibb modelljét.

Megallapitottuk, hogy mind a tanulécsoportok jellemz6 tudasszerkezetében, mind az is-
meretek egymasra épiilésének sorrendiségét kifejezd jellemzd tanuldsi utban és a tudasszer-
vezOdést leiro feladathierarchidban 1ényeges kiilonbség van a két tanuldcsoport kozott. Az el-
térést részben a két gimnazium eltérd beiskoldzasi korzetével, részben a vizsgalt alapfogal-
mak tanitasanak kiilonbozoségével értelmeztiik. A tudastér-elmélet segitségével kimutattuk,
hogy az alapvetd fizikai és kémiai mennyiségek memorizalasi technikdval torténd tanitasa és
tanulasa Iényegesen megneheziti ezeknek a fogalmaknak az alkalmazésat a problémamegol-
das soran. Ezek a fogalmak izolalt elemként jelennek meg a ,,kisvarosi” tanuldcsoportra jel-
lemz6 feladathierarchiaban.

Eredményeink szerint a tudastér-elmélet valoban alkalmas arra, hogy az eddigieknél is
arnyaltabb képet kaphassunk a tudasszerkezetrdl, a tudas szervezédésérol.
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A KORNYEZETISMERET-TANKONYVEK KEPESSEGFEJLESZTO
HATASA

Nagy Laszloné
SZTE, TTK, Bioldgiai Szakmidszertani Csoport

Kulcsszavak: képességfejlesztés, kornyezetismeret, tankonyvanalizis

A természettudoményos tantargyakat érintd tartalmi modernizacioé akkor valik érezhetdvé, ha
ahhoz igazodva megujul a pedagdgusok szemlélete, és az j tantervi kovetelményeknek meg-
feleléen megvaltozik a modszertani repertoar. A kornyezet- és természetismeret, valamint a
bioldgia tanitasara hatd tényezokkel kapcsolatos korabbi vizsgalatokbol ismert, hogy mod-
szertani kérdésekben nem a tanterv a legfébb szabalyoz6 dokumentum. Sokkal inkabb a tan-
konyvek hatdrozzak meg a tanitand6 ismeretek korét és a feldolgozas modjat. Az eddigi ta-
pasztalatok szerint a direkt tantargyi fejlesztések sem mozgositottak kelld mértékben és szé-
les korben a megujitasra. Ezzel magyarazhato, hogy napjainkban a taneszkozjegyzékre keriild
tankonyvektdl elvart, hogy ne csak tartalmukban, hanem szemléletiikben, tevékenységiranyi-
to didaktikai apparatusukban is feleljenek meg a tantervi kdvetelményeknek, biztositsak a be-
1€p6 tanuldi tevékenységeket.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a tankdnyvek, munkafiizetek tevékenységrendszere, €s
ebbdl kovetkezéen képességfejlesztd hatdsa esetleges, illetve nagy kiilonbségek vannak a
taneszkozok kozott ebben. A kérdések, feladatok nem mindig illeszkednek eléggé a tantargy
cél- és feladatrendszeréhez, kdvetelményeihez, a teljes személyiség fejlesztéséhez.

Jelen vizsgalatunk célja az volt, hogy a tankdnyvanalizis modszerét alkalmazva feltarjuk
és 0sszehasonlitsuk a kornyezetismeret-tankonyvek képességfejleszté hatasat, tovabba meg-
vizsgaljuk azok tantervi kovetelményeknek vald megfelelését.

Héarom kiad6 (Apéczai Kiadd, Mozaik Kiad6 és Nemzeti Tankonyvkiado) adott tankony-
veinek feladatai, kérdései képezték a vizsgalat targyat. A probléma feltarasa érdekében ki-
gyljtottiik és kategorizaltuk a feladatokat, kérdéseket aszerint, hogy mely készségeket, ké-
pességeket, kompetenciakat fejlesztik, majd megszamoltuk a kiillonb6zd kategoriakba tartozo
elemeket, é¢s megadtuk azok belsé aranyait. A kapott eredményeket Osszevettiik a tantargyi
célokkal, feladatokkal és a tantervi kovetelményekkel.

A tankonyvek altal szorgalmazott tevékenységrendszerrdl, azok belsd aranyairol kapott
szamszerii adatok lehetdvé tették a tankonyvek képességfejlesztd hatdsdnak Osszehasonlita-
sat, és megallapitasokat tehettiink a tantervi kovetelményeknek valdé megfelelésre vonatkozo-
an is. Az elemzés eredményei igazoltak feltevéseinket.

A kapott eredmények segithetik a tananyag tanitasa soran végzett tudatos képességfejlesz-
t6 tanari munkat, hozzajarulhatnak a tankdnyvvé nyilvanitds szempontrendszerének és muta-
toinak kidolgozasahoz, tovabba gazdagithatjak a tankdnyvanalizis modszertani repertodrjat.

A munka a T 048883 szamu OTKA palyazat timogatasaval késziilt.
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TUDASTERKEPEK KESZITESE ES ALKALMAZASA

Nagy Czirok Laszloné és Karasz Péter
Fazekas G. U. Altalinos Iskola, Kiskunbalas

Kulcsszavak: gondolkodastechnika, tanulasmodszertan, tdmogatod szoftverek

Elméleti hattér:

— Tony Buzan MindMap néven ismert, a vilag nagy részén ismert és angol nyelven jelentds

szakirodalomban feldolgozott gondolkodéstechnikai, tanulds-modszertani rendszere

Szoftverek az alkalmazas tdmogatésara

— Kollaboréci6 és halézatban végzett munka

— Doctus tudasalapu rendszer

Kutatasi kérdések:

Milyen teriileteken lehetséges/érdemes alkalmazni a tudastérkép modszerét?

— Az oktatas mely teriiletén és mely szakaszaiban?

— Milyen képességek sziikségesek a felhasznald szamara?

— Hogyan felel meg a tanar megvaltozott szerepének?

Modszerek, minta:

— Pedagégusokkal (kozoktatasban, felndttoktatdsban, gyogypedagogiai intézetekben is) és
szaktanacsadokkal megismertettiik a modszert;

— Altalanos iskolasokkal és fejlesztésben résztvevd tanulok esetében alkalmaztuk azt;

— Osszegytijtottiik a produktumokat és a kutatasba bevont szerepldk véleményét interjuk soran.

Eredmények, értelmezés:

— A modszer alkalmazasa az oktatds minden teriiletén és szakaszaban, a problémamegoldas,
a prezentaciok készitése, a jegyzetelés, a beszédszerkesztés teriiletén is alkalmazhaté. Er-
demes hasznalni mindenhol, ahol a tudasanyag rendszerezésére van sziikség, igy a képes-
ségfejlesztés teriiletén is.

— Eltér6 képességii felhasznalok is sikerrel alkalmazhatjak. Papir-ceruza alapon is jol miiko-
dik, szamitogép-felhasznaloi ismeretekkel rendelkezdk esetén 0j lehetdségek tarulnak fel.
Mindkét felhasznalas jelentds motivalo erével bir. Gyermekeknél a szines rajz készitése,
értelmezése is érdekes, a szoftverrel tamogatott mod pedig még izgalmasabb.

— A tanar megvaltozott szerepének igen jol megfelel. A tanulas feltételeinek megteremtéjévé
valik Tananyagfejlesztés helyi szintre tevodik. Konnyen beépithetdk a helyi tanitési ta-
pasztalatok. Koénnyen bekapcsolhat elektronikus forrasokat, képeket, abrakat, hangzo
anyagokat, szovegeket.

Jelentdsége:

— Fejleszti a gondolkodas képességét, kiilondsen a rendszerben gondolkodas képességét.

— Uj tanuldsmodszertani lehetéséget biztosit.

— Motivalja a felhasznalot; szinesebbé, valtozatosabba teheti a tanulési-tanitasi folyamatot.

— Képességfejlesztés soran is alkalmazhato.

— A pedagdgusokat innovaciora, tovabbfejlesztésre sarkallja.

— Magyar nyelven egyel6re nincs a témaban hozzaférhetd szakirodalom.

— Nem koltségigényes; vannak ingyenesen hozzaférhetd tAmogatd eszkdzok.
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AZ ISKOLAI EGESZSEGNEVELES, -FEJLESZTES
HATEKONYSAGANAK ERTEKELESI LEHETOSEGE

Barabas Katalin
SZTE, AOK, Magatartdstudomdnyi Csoport

A magyar populacid aggaszto epidemiologiai adatai kiilondsen indokoltta teszik az egészség-
neveldi/fejlesztdi programok alkalmazasat a kiilonb6zo helyszineken.

Az egészségfejlesztés olyan tevékenységet jelent, amely pozitiv mddon javitja az egész
tarsadalom egészségét, megcélozva mind az egészség egyéni, az ¢életmdoddal Osszefliggo,
mind strukturalis — a tagabb tarsadalmi/gazdasagi/okoldgiai — tényezdinek valtozasat, javita-
sat.

Az egészségnevelésnek/fejlesztésnek szamos szintere van: a munkahely, az egészségiigyi
intézmények és a telepiilések mellett az iskola jelenti azt a kdrnyezetet, ahol az egészségneve-
1és leghatékonyabb modon tudja befolyasolni a fiatal generacid egészségmagatartasat. Az is-
kolai nevelémunka kdvetkezményeként reményeink szerint a populacié egészségi allapotdnak
mutato6i is javulni fognak.

Referdtumomban a kimenet-tipust egészségnevelési/fejlesztési modell bemutatdsat kove-
tden azoknak a nehézségeknek a feltarasara vallalkozom, amelyek az egészségnevelés haté-
konysagéanak mérésekor meriilnek fel.

Az iskolai egészségnevelés/fejlesztés nem korlatozodik az egészségtan oktatasara, a tevé-
kenység interdiszciplinaris és interszektorialis jellegli. Az iskolai munka mindségi értékelé-
sének nehézsége éppen a tevékenység széles spektrumu alkotoelemeinek elemzésébdl adodik.

A vizsgalandé komponensek:

— Az iskola egészségnevelési programjanak mindségét szavatolja a jol Osszedllitott
kurrikulum, amely a jol tervezett tanmenetet, tanulasi és tanitasi faktorokat, valamint a
tanari kar képzettségét is magaba foglalja.

— Lényeges komponens a fizikai és a pszichoszocialis kornyezet, amelynek hangsutlyos
szerepe van az egészségmagatartas kialakitasaban.

— Az iskolai egészségligyi szolgalat mindsége, valamint az egészségiigyi dolgozok be-
vonasa az oktatasba az egészségnevelés szinvonalat ugyancsak befolyasolja.

— A partnerkapcsolati rendszer a sziilékkel, a helyi civil szervezetekkel és onkormany-
zattal szintén figyelembeveendd komponense az iskola egészség- protektiv tevékeny-
ségének.

— Az ,iskola egészségpolitikajat”, azaz az iskola gyermekek egészsége iranti elkotele-
zettségének mértékét is a vizsgalandd faktorok kozé sorolja az Egészségiigyi Vilag-
szervezet.

A hatékonysag mérésekor a nemzetkozi ajanlasok alapjan figyelembe kell venni a be-
avatkozas egészségi (taplalkozas, fizikai aktivitas, szexualitas, kémiai addikciok), tarsadalmi,
gazdasagi és politikai impaktjait.

A bemutatdsra keriild egészségfejlesztd tevékenységek azt igazoljak, hogy hazankban ma-
ra mar az iskolai egészségnevelés valtozatos formaban jelen van, de hatékonysaganak ellen-
Orzése még nem épiilt be a gyakorlatba.

Eléadasommal az egészségnevelés/fejlesztés hatékonysaganak mérése iranti igény felkel-
tését célzom.
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SzIMPOZIUM APRILIS 21. (PENTEK) 16.00 — 17.40

MERES-ERTEKELES A SZAKISKOLAKBAN A SZAKISKOLAI
FEJLESZTESI PROGRAM KERETEN BELUL

Elnik: Kiss Robert
Kecskeméti Foiskola, GAME Kar, Informatikai Intézet

Opponens: Gail Edit
Oktatdsi Minisgtérinm

Eléaddisok:

A szakiskolai fejlesztési program és a pedagoégiai értékelés
Gal Ferenc
NSZI — Szakiskolai Fejlesztési Program
Ertékelési gyakorlat a szakiskolakban a fejlesztési program kezdetén és végén
Ranschburg Agnes
M-ERTEK Szdmitdstechnikai és Oktatdsi Bt.
A Szakma 2003. SZFP I. ,,F” — projekt szakiskolai alapvizsga-kisérlete
Galosné Sztics Emilia
Tanesics Mihaly Gimndazium és Altalinos Iskola, Budapest
Gyakorlatorientalt kézismereti informatikai mérések és vizsga a szakiskolakban
Kiss Rébert
Kecskeméti Foiskola, GAME Kar, Informatikai Intézet
A mérés-értékelési szakért6k intézményi munkajanak 6sszesitése és megitélése a Szak-
iskolai Fejlesztési Program I. ,,F” mérés-értékelés projektjében

Berkéné Sajti Ilona
Péter A. Gimndzium és Szigeti E. Szakképzd Iskola, Szeghalom
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SzIMPOZIUM APRILIS 21. (PENTEK) 16.00 — 17.40
Meérés-értékelés a szakiskolakban ...

SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

2003 szeptembere és 2006 majusa kozott az Oktatasi Minisztérium Szakképzés-fejlesztési és
Elemzési foosztalyanak iranyitasaval és a Nemzeti Szakképzési Intézet bevonasaval zajlott a
Szakiskolai Fejlesztési Program I. projekt. Célként a szakképzés mindségének javitdsa, a pe-
dagdgusok ismereteinek korszeriisitése, a tanulok sikeres életitjanak megalapozasa, a végzet-
tek elhelyezkedési esélyeinek javitasa szerepelt, 0sszhangban az eurdpai unios szakképzési
iranyelvekkel. A program egyik tematikus projektjeként tevékenykedett a mérés-értékelés
alprojekt, amely feladata volt a tanuldi teljesitmény mérésében, értékelésében 1j modszerek
megismertetése és elterjesztése a szakiskolakban oktatokkal. A programba bekapcsolodott 90
iskola koziil 57 vett részt aktivan a mérés-értékelési fejleszté munkéban. A 3 év alatt szakér-
tok segitették az iskolak munkajat, a helyi mérés-értékelési rendszer kiépitését, méréeszkdzok
fejlesztését a kozismereti tantargyakhoz, miiveltségteriiletekhez, szakmai alapozo targyakhoz,
hattérvaltozok vizsgalatahoz, tanuloi, tanari és intézményi kompetencidk vizsgalatdhoz sza-
mos teriileten az iskola helyi igényeinek megfelelden. Lehetdség nyilt a részt vevd iskolak
mérés-értékelési gyakorlatanak feltérképezésére, 6sszehasonlitd elemzésére. 2005-ben a szak-
iskolédkban alkalmazhat6 vizsgarendszer megtervezése, és probaméréseinek lebonyolitasa tor-
tént meg 10 kozismereti és 19 szakmai alapozd targy esetében. Tobb mint 200 szakiskolai
pedagogus végezte el az akkreditalt mérés-értékelési tanfolyamot és alkalmazza a megszer-
zett elméleti és gyakorlati modszereket az oktatasi gyakorlataban. Mindez csak egy kis szele-
te az elvégzett munkanak. A szekcié el6adasai a 3 éves munkaba engednek bepillantani az
empirikus mutatokon keresztiil, a kezdeti céloktol és feladatoktol kezdve. Képet adnak az
ugyan nem reprezentativ mintdn alapuld, de az 57 szakiskoldban tortént felmérés alapjan
mégis jelentds és uttorod, a szakiskolakban gyakorlatként alkalmazott mérés-értékelési kultiira
Osszetevoirdl a fejlédés irdnyarol. A 2005-ben kifejlesztett és probamérésekkel vizsgalt szak-
iskolai vizsgakoncepcid eredményei és alapelvei szintén helyet kaptak a szekcio eldadésai
kozott (attekintd jelleggel és egy konkrét mérési eredményeket bemutatd formaban is). Az el-
ért eredmeényekrdl és a megvalosult fejlesztésekrdl szolo eldadas dsszefoglalja a 3 év sikereit,
és alapot teremt a tapasztalatok levonasan keresztiil a 2006-ban induld Szakiskolai Fejlesztési
Program II. optimalis tervezéséhez és mitkodtetéséhez. Tovabbi informacio a Szakiskolai Fej-
lesztési Program weblapjan olvashaté: http://www.szakma.hu.
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SzIMPOZIUM APRILIS 21. (PENTEK) 16.00 — 17.40
Meérés-értékelés a szakiskolakban ...

A SZAKISKOLAI FEJLESZTESI PROGRAM ES A PEDAGOGIAI
ERTEKELES

Gal Ferenc
NSZI-Szakiskolai Fejlesztési Program

Kulcsszavak: célok, tevékenységek, garanciak

A 2003 8szén megkezdddott Szakiskolai Fejlesztési Program idén madjusban lezarul. Mig a
Program (kozismereti, szakképzési, hatranyos helyzetliek integracioja, minéségbiztositas)
komponenseinek szerepe kezdettdl egyértelmi volt, a Mérés-értékelés tematikus (,,F) pro-
jekt helyét magunknak kellett kijeldlniink ebben a rendszerben. A projekthez 57 szakiskola
palyazott.

Az intézményekben Mérés-Ertékelési Csoportokat (MECS-eket) terveztiink 1étrehozni,
hogy azutan elsdsorban rajtuk keresztiil segithessiik az iskolakat az (akkoriban éppen aktua-
lis) intézményi értékelési rendszer kereteinek kidolgozasaban. Fontos feladatunknak tartottuk
a MECS-tagok mérésmetodikai felkészitését, valamint a mérés korszeri modszereinek és
eszkozeinek terjesztését. Az alapmiveltségi vizsgakisérlet, amely szintén a céljaink kozott
szerepelt, mar egy modszert is reprezental (szakértok és szakiskoldkban dolgozé pedagogu-
sok k6z0s munkéja egy tudatosan végiggondolt, valid és objektiv mérés szerkesztésében és
lebonyolitasaban).

Minden iskolaban megalakult és miikodik a MECS, amelyek munkéjat nemcsak szakérté-
ink révén, hanem rendszeres regionalis tanacskozasainkon is figyelemmel kisértilk. Minden
iskolabol legalabb két-harom pedagdgus elvégezte a projekt altal szervezett, méréssel kapcso-
latos akkreditalt 30 oras tanfolyamot. J6 néhany tantargybol kisérleti alapmiiveltségi vizsga
feladatsort készitettiink, amelyeket az elmult tanévben kis mintan ki is probaltunk. A felsorol-
tak tulajdonképpen eredmények egy-egy modszer mentén. A modszeriink lényege, gyokere
minden eredménynek azonban az, hogy folyamatosan jelen voltunk az iskolakban. Minden
hozzank kapcsolodott iskolédba egy-egy szakértonk rendszeresen ellatogatott, hogy tanacsokat
adjon, és részt vegyen az iskola €letében.

A projekt szaporodd anyagai a Fejlesztési Program honlapjan, a kiadvanyaink, amelyek-
ben egyre nagyobb teret igényelnek és kapnak a szakiskolai pedagdgusok, hogy bemutassak
sajat tevékenységiiket, méréseiket, azt dokumentaljak, hogy nem volt haszontalan a haromévi
munka. Az eredményes, hatékony pedagogiai tevékenység elképzelhetetlen szakszer( értéke-
1és nélkiil. A kovetkezd eldadasok demonstraljak, hogy jelentds 1épéseket tettiink a 3 év alatt
a veliink tartd szakiskoldkban a szakszer(i értékelés felé. Milyen garancia van arra, hogy a
projekt lezarulta utan is megmarad a felébresztett lelkesedés, tovabb pislakol a MECSesek
fénye? Szakértdink szerint ez igen jelentds részben az iskolaigazgatokon mulik ezutan.
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ERTEKELESI GYAKORLAT A SZAKISKOLAKBAN A FEJLESZTESI
PROGRAM KEZDETEN ES VEGEN

Ranschburg Agnes
M-ERTEK Szdmitastechnikai és Oktatdsi Bt.

Kulcsszavak: kérdbives vizsgalat, iskolai tanulo-értékelés, hozzaadott érték

Abban az 57 iskoldban, amely a Szakiskolai Fejlesztési Programhoz irt paly4zatdban megje-
16lte az értékelést is, amellyel kapcsolatban részt venne a Program munkéjaban, 2003 szep-
temberében kérddives vizsgalatot végeztiink. Szdmos szempontbol jartuk korbe az intézmé-
nyek tanuldi értékeléssel kapcsolatba hozhat6 elveit, gyakorlatat, eljarasait.

A kérddivvel gylijtott adatok és az iskolak lemorzsolodasi adatai kozott kerestiink dssze-
fliggéseket, mivel ugy véljiik, hogy a szakiskolakban igen magas lemorzsolodast értékelési
sajatossagok is magyarazhatjak. A vizsgélatnak a fejlesztési processzus végére tervezett meg-
ismétlésétdl azt reméljiik, hogy a harom év alatt tudatosan és nagy raforditassal végzett mun-
ka eredményeit fogja igazolni.

A vizsgalat eszkdzEill szolgalod kérddiv két nagy fejezetre oszthatd. Az elsd rész az iskolai
értékelési rendszert igyekszik, mig a masodik a pedagdgusok értékelési gyakorlatdra vonat-
koz6 kérdéseket tartalmaz. A kérdéivet mindegyik szakiskoldban személyes interjuk forma-
jéban vettiik fel 2003-ban és 2006 tavaszdn. Minden iskoldban harom-harom interjut készitet-
tiink mindkét alkalommal; az igazgatot és az altala kijelolt két pedagogust kérdeztiik. A két
pedagogussal kapcsolatban azt kértiik, hogy az egyik a szakiskola szakmai, a masik a kozis-
mereti oldalat reprezentalja. Az adatokat ITEM2 programmal dolgoztuk fel.

Egyetlen iskolatipusban mértiink, a szakiskoldban, amely nem irja le a magyar oktatési
rendszer egészét. A minta nem reprezentativ még a szakiskolak vonatkozasaban sem. Azok
az iskoldk, amelyek az értékelésiiket onkéntes vallalassal fejleszteni akartdk, valosziniileg
nyitottabbak az Ujra, mint a nem-palyazo tobbség. Ezzel szemben Magyarorszagon tudoma-
sunk szerint elsé izben véllalkoztunk ennek a — meggydzddésiink szerint — igen fontos, de a
hagyomanyos pedagdgiai modszertanban elhanyagolt teriiletnek a felmérésére.

A masodik adatfelvétel még folyik, eredményekrdl csak az elsd adatfelvétel kapcsan be-
szélhetiink. Az eddigi adatok azt mutatjak, hogy az egyéni teljesitmény rendszeres kovetése
és jelesebb alkalmakkor objektiv standardhoz valo viszonyitasa lehet csak a szakiskolai érté-
kelés eredményes modszere. Az egységes értékelési rendszer segitheti a mutatok javulasat, de
csak akkor, ha az egység nem biirokratikus, merev rendszert, hanem az elvek, és értékek ko-
zOsségét jelenti.

A konferencia idejére a masodik adatfelvétel adatainak feldolgozasa és a két adatfelvétel
adatainak 0sszehasonlitdsa is megtorténik.
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A SZAKMA 2003. SZFP I. ,,F” PROJEKT SZAKISKOLAI
ALAPVIZSGA-KISERLETE

Galosné Sztics Emilia
Tanesies Mibaly Gimnazinm és Altaldnos Iskola, Budapest

Kulcsszavak: szakiskola, alapmiiveltségi vizsga, kompetenciamérés

A Szakiskolai Fejlesztési Program keretében a Mérés-értékelés ,,F” projektjén beliil az érté-
kelési szakértéi halozat un. MECS-eket, Mérés-Ertékelési Csoportokat hozott 1étre. A peda-
gogusokat tanfolyamokon készitették fel a mérés-értékelésre. Szaktargyi szakértok dolgoztak
ki a teszteket, a szobeli és a gyakorlati vizsgakat.

Az 1991 ota Szegeden a JATE Neveléstudomanyi Tanszéke mellett miikodd kutatod-
fejlesztd csoport, majd 1996-t6l az OKI szervezeti egységeként mikodd Alapmiiveltségi
Vizsgakozpontban vizsgafejlesztésen dolgozo team tobb targyban és iskolatipusban kiprobal-
ta az alapmuveltségi vizsgakat. E munkakban részt vevé harom munkatars, a magyar, a torté-
nelem, a matematika vizsgdk kidolgozdinak itt szerzett tapasztalatai alapjan, de 0j elképzelés
szerint inditotta el a szakiskolakban a kompetencidkat mérd vizsgarendszer kidolgozasat el6-
szOr a jelzett hdrom teriileten, majd 10 kozismereti és 19 szakmai targyban.

a vizsga bevezetéséhez ¢s miikddtetéséhez sziikséges elokészités és miikodés kiprobalasa,
valamint a més iskolatipusban tanulé populacidhoz képest kevesebb ismerettel, kisebb mii-
veltségi hattérrel rendelkezd tanulok szamara a kozismereti és a szakmai felkésziiltséghez
sziikséges képességekre alapozott életkdzeli, gyakorlati képességek, kompetencidk mérése
volt.

Modszerek:

El8készitd szakaszban

— az alapmiiveltségi vizsgakoncepcié ¢és vizsgakévetelmények szakteriiletenkénti kidolgozasa a NAT

2003 ¢és a Kerettantervek alapjan;

— azegyes teriiletek értékelési kovetelményeinek kialakitasa;

— vizsgamodell tervezése;

- mér(’ieszkézb}( készitése: tesztek, a szobeli és gyakorlati vizsgak feladatainak megirasa;

— aziskolai MECS-ek munkajanak fejleszté segitése, felkészitésiik a vizsgaztatasra.

Felméréskor — a vizsgak 6sszehangolt miikddtetése.

Adatelemzéskor

— tanari-tanuldi visszajelzések Osszegylijtése, elemzése;

— problémak feltarasa, az eredmények vizsgalata és Osszegezése.

Legfontosabb eredmények: a vizsga altalanos és részletes kovetelményeinek kidolgozasa,
a vizsgaztatasi segédeszkoz-sziikséglet feltardsa, a méréeszkozok és vizsgamodszerek koz-
kinccsé tétele, kiadvanyok és segédanyagok készitése.

Pedagogiai jelentdség:

— az egész szakiskolai munkara visszahato szemléletformalas;

— a gyakorlati tanari munka innovativ megijulasanak elémozditasa;

— a szakszeriibb és korszeriibb mérési gyakorlattal valé szembesités;

— a szakiskolai pedagogusok korszeriibb mérési-modszertani elméleti felkésziiltségének segitése;

— a bels6é mithelymunkakban a neveldk tervszertibb, tudatosabb, dsszehangoltabb tevékenységének megva-

losulasa a helyi értékelési rendszerek kiépitésében és mitkodtetésében a modszertani kultara fejlesztése.
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GYAKORLATORIENTALT KOZISMERETI INFORMATIKAI
MERESEK ES VIZSGA A SZAKISKOLAKBAN

Kiss Robert
Kecskeméti Foiskola, GAME Kar, Informatika Tansék

Kulcsszavak: gyakorlatorientalt informatika, szakiskola, mérés és vizsgakoncepciod

A Szakiskolai Fejlesztési Program (SZFP) keretein beliil 2005-ben megfogalmazddott fel-
adatként 11j, a szakiskolai populaciora optimalizalt vizsgakoncepcid és mérdeszkozrendszer
kidolgozésa tortént meg, tobbek kozott a kozismereti informatika tantargyhoz is. A 90-es
években megalkotott Alapmiiveltségi vizsga tekinthetd kiindulépontnak, amely a teljes ko-
zépiskolai populdcié mérésére szolgalt. Az eltelt id6ben azonban az informatikai eszkdzok és
alkalmazoi szoftverek rohamos fejlédésével jelentosen atértelmez6dott a kozépfokt oktatas-
bol kikeriiloktdl elvart informatikai, alkalmazoi kompetencia fogalma. A papir alap(l, részben
elméleti tudasrol a felhasznaloi, gyakorlatorientalt tudas felé tolodott el a hangstly. Mindez a
szakiskoldkban még domindnsabban jelentkezik. A kétéves kozismereti tantargyakat tanito
szakasz végére kell a tanulokat felruhazni az ésszerii €s optimalis géphasznalat képességével,
kiilonds tekintettel az IKT felértékel6dott szerepére, amely a jelen eurdpai tdrsadalmakban a
boldogulas, elhelyezkedés, érvényesiilés, kommunikacid, beilleszkedés elengedhetetlen felté-
tele.

Az SZFP keretein beliil olyan kdzismereti informatikai vizsgakoncepcio kidolgozasa volt
a cél, amely a sziikséges technikak gyakorlati feladatok megoldasan keresztiil torténd vizsga-
latat teszi lehetévé, minta-feladatsorok elkészitésével és kis mintan torténd bemérésével, a
NAT-ban valamint a SZFP tananyagfejlesztéssel foglalkozé komponensében megfogalmazott
fejlesztési célok, kompetenciadk nyoman, ugyanakkor kelld motivacios hatast is kifejt a fel-
adatok tartalman keresztiil.

A koncepcid és a feladatsorok vizsgalata, nem reprezentativ mintavalasztas alapjan, a
programban részt vevd 57 szakiskola koziil 7 iskoldban 257 tanuldval tortént meg. E proba-
mérés egyrészt a feladatsorok kiprobalasa, masrészt a koncepcid gyakorlati megvalosithato-
saganak tesztelése volt. A méréssorozatban résztvevok (szaktanarok, tanulok és kozremiiko-
dok) sok szempontu kérddivek segitségével véleményezhették a koncepciot, feladatsorokat,
lebonyolitasi koriilményeket, emellett a tanuldi teszteredmények elemzésén keresztiil valt le-
hetdvé a feladatsorok korrekcioja.

Az eredmények a koncepcid 1étjogosultsagat igazoltak. Az elkésziilt és bemért feladatok
reliabilitas-mutat6i (Cronbach a)) 0,87 és 0,93 kozottiek. A feladatokon elért tanuldi teljesit-
mények megfeleldek, a szaktanarok és a tanulok véleménye pozitiv. A mérési adatok elemzé-
se feltarta a hibdkat. Ezek alapjan késziilt zdré tanulmany (SZFP, 2005. augusztus 28.) mér
javaslatokat tett a korrigalas elveire. Az elvégzett munka j6 kiindulasi alapot biztosithat a to-
vabbi fejlesztésekhez, hiszen a Fejlesztési Program keretein beliil végzett egyéb kérddives
vizsgalatok azt tamasztottak ala, hogy a megkérdezett iskolak jelentds részében szerveznek a
10. évfolyam végén belso vizsgakat (részben motivacios céllal). Lehetdségként tehat adodik,
hogy egységesiteni lehetne ezeket a vizsgakoncepciora tett javaslatokkal és a szakiskolakra
standardizalt feladatbankok segitségével.
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A MERES-ERTEKELESI SZAKERTOK INTEZMENYI MUNKAJANAK
OSSZESITESE ES MEGITELESE A SZAKISKOLAI FEJLESZTESI
PROGRAM I. ,,F” MERES-ERTEKELES PROJEKTJEBEN

Berkéné Sajti Ilona
Péter A. Gimndzinm és Szigeti E. Szakkéipzd Lskola, Szeghalom

Kulcsszavak: szakiskola, mindségbiztositas, mérés-értékelés

A Szakiskolai Fejlesztési Program elsddlegesen a szakiskolai képzés kulcsfontossagi teriile-
teire iranyult. Céljai természetesen 0sszhangban voltak mind a lisszaboni stratégidval, mind a
Nemzeti Fejlesztési tervvel, az ehhez kapcsolodo operativ programokkal, valamint ezek le-
bontasaval is.

A projekt idétartama alatt figyelemmel kellett kisérni az intézményben folyé mérés-érté-
kelési tevékenységet, melyet a projekt szakértdi segitettek. Ezt egyrészt helyszini szaktanacs-
adassal, masrészt konferenciak szervezésével (regionalis, orszagos) és egyéb eszkdzokkel tet-
ték (palyazatok, segédanyagok, kiadvanyok megjelentetése).

Kutatasi kérdések: A szakértdi munka figyelemmel kisérése soran tobb alkalommal €1-
tiink a monitoring mddszerekkel, melynek alapvetden az volt a célja, hogy a projektvezetés
visszajelzéseket kapjon a miikddtetésrél. Az alabbi kérdésekre kerestiik a valaszt:

— Milyen tevékenységeket folytattak szakértéink az iskolakban?

— Milyen szamszerisithetd mutatokkal jellemezhetjiik a hdrom év szakmai munk4;at?

— Mi a véleménye az iskolak vezetdinek a szakmai segitségrol, a szakértok munkajarol?

— Hogyan vélekednek az iskolék a projekt rendezvényeir6l?

— Milyen hatdsa volt a harom év alatt a projektnek az intézményi mérés-értékelés napi

gyakorlatara?

— Az §sszesitett anyag alapjan hogyan lehet folytatni a munkéat az SZFP II-ben?

Alkalmazott mddszerek, minta, méréeszkozok: Kialakitottunk egy lehetséges mindség-
biztositasi rendszert, amelynek keretében a szakért6i beszamolok mellett kiilonb6zé kérdo-
iveket hasznaltunk a munka megitélésére.

A projektben 57 szakiskola és 36 szakért6 vett részt. Minden iskolaban miikodott egy leg-
alabb 2 fés Mérés-Ertékelés Csoport. A regionalis konferenciakon legalabb 15 intézmény le-
hetéség szerint harom fovel vett részt. Az orszagos konferenciakon teljes kori részvételre és
mintavételre torekedtiink.

Az eredmények Osszesitését szakértdi szinten megvitattuk, s ezt kdvetéen a program hon-
lapjara is feltettiik. Tobb Osszesités a projekt sajat kiadvanyaiban jelent meg. Ezek a statiszti-
kai mutatoszamok és szoveges elemzések alapot adnak a projekt folytatasahoz.

A részletes elemzések fontossdga tobb szinten mutathaté meg. A projekt szintjén: meg
kell ismerniink a harom év szakért6i munkajat, s visszaigazolast kell adnunk ennek a munka-
nak a sziikségességérdl, szakmai hasznardl, s maganak a projektnek a fontossagarol. A szak-
értdi szinten: minden szakérté megismerhette a rola, a munkajarol, a szakmai hozzaallasarol
alkotott képet. Az intézményi szinten: az iskoldk milyen segitséget kaptak mérés-értékelési
kultirajuk fejlesztéséhez, ezt hogyan értékelik. A tanulok szintjén: szdmos mérés elvégzése
soran képet kaphattunk a tanuléi teljesitmények néhany specidlis aspektusarol, valamint egy
lehetséges alapmiiveltségi vizsga elokészitésérol.
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MOZGASKULTURA ES EGESZSEGNEVELES

Levezetd elnik: Buda Andras
Debreceni Egyetem, Neveléstudomanyi Tanszék

Elsaddsok:

Az egészségnevelési programok és szerepiik Hodmez8vasarhely altalanos iskolaiban

Nagy Judit* és Barabas Katalin**
*SZTE, BT’K, Neveléstudomanyi Dofktori Iskola
**SZTE, AOK, Magatartdstudomanyi Csoport

Féiskolai hallgatok egészségképe — 6sszehasonlit6 vizsgalat
Szarvasné Mat6é Veronika és Benkd Zsuzsanna
SZTE, |GYTEK, Alkalmazott Egészségtudomdinyi Tanszék
Ertékelés és osztalyozas az iskolai testnevelésben

Vass Miklés*, Prisztoka Gyongyvér*, Papp Gabor* és Telek Istvan**
*PTE, Testnevelés- és Sporttudomanyi Intézet
**PTE, I 53. Gyakorld Altaldnos Iskola, Pécs

MALNTd

A mérés-értékelés lehetdségei a néptancoktatasban

Kovacs Henrik
Magyar Tancmiivésgeti Foiskola
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Mozgéskultira és egészségnevelés

AZ EGESZSEGNEVELESI PROGRAMOK ES SZEREPUK
HODMEZOVASARHELY ALTALANOS ISKOLAIBAN

Nagy Judit* és Barabas Katalin**
*SZTE, BTK, Neveléstudomdny: Doktori Iskola
**SZTE, AOK, Magatartdstudomdnyi Csoport

Kulcsszavak: egészségfejlesztés, egészségnevelési program, egészségtudatos életre nevelés

Nemecsak szamos nemzetkdzi dsszehasonlitd vizsgalat, de a hazai kutatasok is lesujtd képet
nyujtanak a magyar lakossag egészségi allapotarol. A feltart problémak csak tobb szakmai te-
riilet &sszefogésaval oldhatok meg, amiben a szocidlpolitika, az egészségiigyi rendszer, vala-
mint a média eszkézei mellett az iskolanak is, mint szocializacids kdzegnek, fontos szerep
jut. E célkitlizés jegyében tette a Kozoktatasi torvény 2004. szeptember 1. napjatol kotelezo-
vé a pedagogiai programok egészségnevelési feladatokkal torténd kiegészitését.

Jelen el6adas az egészségtejlesztést meghatarozo pedagdgiai programok tartalmi elemzé-
se révén nyert eredményeket mutatja be. Vizsgalatunknak e szakaszaban a kovetkezo kérdé-
sekre kerestiik a véalaszt:

— Milyen tartalmakkal t6lti meg a ma iskoldja, és hogyan transzformalja az egészség fo-

galmat nevelési feladatta?

— Milyen szerepet vallalnak fel a pedagdgusok a program kidolgozéasa és az egészségne-

velés folyamataban?

Kutatasunkban Hodmezovasarhely 11 altalanos iskolajaban 410 pedagdgus 3996 tanulot
érintd egészségnevelési tevékenységét, egészségnevelési szemléletét, szemléletvaltdo hajlan-
dosagat, a tanulok szociokulturalis hatterét, az abbdl adodo egészségnevelési lehetdségeket,
és az egészségfejlesztési munka hatékonysaganak mérési lehetdségét kivanjuk feltdrni. Az
egészségnevelési programokat dokumentumelemzés modszerével dolgoztuk fel.

Megallapitottuk, hogy 6énmagaban a programok elkészitése is nagy jelentdséggel bir, hi-
szen helyzetelemzésre sarkall, és a szervezeti szintii fejlesztésre is hat, cselekvési tervként
funkcional, valamint mar megkezd8dott az egészségtudatos magatartds modszertani alapjarol
vald gondolkodas. Figyelmet érdemel, hogy a programok, az egészségnevelés keretében felval-
lalt feladatok megvaldsitasara elsdsorban az osztalyfénoki ordkra korlatozodnak, valamint a
konkrét tevékenységeket és feladatokat tovabbra is foleg az iskolaegészségiigyi szolgalat szak-
embereire bizzak. A pedagogusok gyakorlatdba az ,,egészséges akcidprogramok™ épiilnek be;
az egészségnevelést nem mindennapi, folyamatos €s interdiszciplinaris tevékenységként fog-
jék fel. A mentélhigiéné sziikségét érzékelik, de a programok csak altalanos alapelveket fo-
galmaznak meg, nem tartalmaznak egész tanéven ativeld fejlesztéseket. A szociokulturalis
hattéren alapul¢ sziil6i egyiittmiikodés jelentdségét kiemelik, de a megvalositasra tervvel nem
rendelkeznek. Biztatd, hogy az egészségi alapismeretek beépiilése a tanuldi magatartasba és a
személyes példamutatas kdovetelménye is célként jelenik meg.

A kutatas oktataspolitikai jelentdsége: atfogd képet nyertiink az iskolai egészség-fogalom
tartalmi komponensrendszerérél, az iskolai egészségnevelési prioritasokrol, a pedagdgusok
egészségnevelésben felvallalt szerepérdl, ami tovabbi kérddives vizsgalatok hattéranyagaul
szolgalhat.
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FOISKOLAI HALLGATOK EGESZSEGKEPE —
OSSZEHASONLITO VIZSGALAT

Szarvasné Mato Veronika és Benkd Zsuzsanna
SZTE, |GYTFK, Alkalmazort Egésgséotudomdnyi Tanszék

Kulcsszavak: egészség, egészségfejlesztés, prevencio

Az egészség fogalmarol szamos tudomanyos definicio sziiletett, amelyek koziil a WHO 1949-
es alapdokumentuma tartalmazza a ma is konszenzussal elfogadott meghatarozast: ,,az egész-
ség nem csupan a betegség vagy fogyatékossag hianya, hanem a testi, lelki és szocidlis jollét
allapota”. A XX. szazad egészségértelmezése a pozitiv gondolkodast, a jo kdzérzetet, az 6n-
megvalositast hangstlyozza, vagyis az egészség kialakithato, fejleszthetd. Kutatok sora vizs-
galta, hogy a tarsadalom és az egyén hogyan vélekedik az egészségrol. Az egyén tarsadalmi
és kulturalis helyzete nagyban meghatdrozza a véleményét.

Az egészségfejlesztés az Osszes nem terapias egészségjavito modszer gyljtéfogalma. A
prevencié fogalmat az orvostudomany és a hozz4 kapcsolddo teriileteken hasznéljak. A pre-
vencid része az egészségfejlesztésnek. A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanar-
képz6 Foiskolai Kar Alkalmazott Egészségtudomanyi Tanszékén 1996 ota folyik egészség-
tan-tanar szakos képzés. A végzett hallgatok az egészség-tudomanyokat alkotd diszciplinak
elméletében és gyakorlatdban magas szinten képzett szakemberekké valnak. Kutatdsunkban
arra kerestiik a valaszt, hogy komplexebb egészségképpel rendelkeznek-e a képzésben részt-
vev0 hallgatok, mint a mas szakteriileteken képzddok.

Vizsgalatunkat az SZTE JGYTFK egészségtan-tanar szak, valamint a mlivelddésszervezo
szak nappali és levelezd tagozatan és a nappali képzésen tanulo tanitd szakos hallgatok koré-
ben végeztiik. Mintankban 402 {6 vett részt; 41,79% miivelddésszervezo-, 52,24% egészség-
tan-tandr- és 5,97% tanitd szakos hallgato; 15,17% férfi, 84,83% nd. Az adatgyiijtés survey
modszerrel tortént, amely kiterjedt a vizsgalatban résztvevok egyéni egészség értelmezésére.
Az értékelés soran nyolc kategoriat allitottunk fel: testi; lelki, szellemi, érzelmi; tarsadalmi;
kornyezeti; életmodd; betegség centrikus; megel6zés; professzionalis egészségfejlesztés.

A kapott adatok elemzése megerésitette, hogy az egészségtan-tanar szakos hallgatok val-
tozatosabban, egészség-centrikus megkozelitésben értelmezik az egészség fogalmat, egész-
ségképiikben jelen van a megeldzés, az egészségnevelés, egészségfejlesztés jelentdsége. A
vizsgalati elemzések alatamasztottak, hogy a felsGoktatasban tanuld hallgatok egészségképé-
ben hidnyossagok és helytelen értelmezések figyelhetok meg.

Az egészségtan-tandr szakos hallgatok egészségképe képzésiik soran tovabb formalodik,
kiteljesedik. A vizsgalati eredmények ramutatnak arra is, hogy a felsGoktatasi képzésben
résztvevd hallgatok egészségtudatossdganak fejlesztése sziikséges, hiszen ezek a szakembe-
rek értékformalo szerepet toltenek be a tarsadalom kiilonb6z6 alrendszereiben.
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ERTEKELES ES OSZTALYOZAS AZ ISKOLAI TESTNEVELESBEN

Vass Miklés*, Prisztoka Gyongyvér*, Papp Gabor* és Telek Istvan**
*PTE, Testnevelés- és Sporttudomdnyi Intézet
**PTE, 1. s3. Gyakorld Altaldnos Iskola, Pécs

Kulcsszavak: értékelés, osztalyozas, iskolai testnevelés

Az osztalyzassal torténd értékelésnek tobb évszazados hagyomanya van a magyar kdzokta-
tasban. A XVIII. szazadban kiadott Ratio Educationis szerint évente két alkalommal — félév-
kor és tanév végén — kell a tanulokat értékelni, az Osszes tantargyakban elért teljesitményt
egyetlen Osszesitett osztalyzatban kifejezve. A késobbiek soran tobbszor valtozott az értéke-
Iésben hasznalt érdemjegyek szama, jelenleg a kdzismereti targyak — koztiik a testnevelés —
értékelése otfokozath skalan torténik. A Kozoktatdsi Torvény azonban modot ad az osztéaly-
zassal torténd értékeléstdl eltérd megoldasokra is. Az als6 tagozat 1-3. osztalyaban csak sz6-
veges értékelés lehetséges. De mod van a felsdbb osztalyokban is a szoveges értékelés alkal-
mazasara. Az alternativ tantervek alapjan miikodo iskolak — pl. Waldorf iskolak — a szoveges
értékelés hatékonysagat hangsilyozzak az osztalyzassal szemben.

Az értékelés mindenek el6tt a teljesitmény fogalmaval hozhatd Gsszefiiggésbe. A fejlett
orszagokban a teljesitmény az oktataspolitika kdzéppontjaba keriilt. A nagy nemzetkozi sz-
szehasonlitd vizsgalatok — pl. PISA vizsgalat — eredményei egy-egy orszag oktatasi rendsze-
rének hatékonysagat is mindsitik a tanuldk tanulményi teljesitményén keresztiil. A teljesit-
mény olyan dsszetevdi, mint az eredményesség, a hatékonysag, a mindség az Eurdpai Unio-
ban szorosan Gsszekapcsolodnak a végzettségek kolesonds elismerésével. A méltanyossag
Eppen ellenkez6leg, azok az orszagok tanulodi tudjak a legjobb teljesitményt felmutatni, ahol
gondot forditanak az esélyegyenldségre, a méltanyossagra.

A kutatas célja kett6s volt: felmérni a didkok testneveléshez vald viszonyat, illetve a test-
nevelésrol kialakult képiiket. A vizsgalat Magyarorszag 10 megyéjére terjedt ki, 2005. aprilis-
majus honapjaban zajlott, 5—8. osztalyos tanulokbol allo 1479 f6s mintan. Kérddives adatfel-
vétel tortént; a nyilt és zart kérdésekre kapott valaszokat egyszerli matematikai — statisztikai
modszerekkel elemeztiik. A felmérés legfontosabb eredményei:

— A tanulok tobb mint 90%-a fontosnak tartja a rendszeres testmozgast. Hasonl6 arany-

ban szeretik a testnevelést.

— A testnevelési osztalyzatot egyforma aranyban tartjak fontosnak, illetve kozombosnek,

mig a tanuldk egynegyede a ,,nem fontos” kategoridba sorolja azt.

— Véleményiik szerint a tobbi tantargyhoz képest nem nehéz jo jegyet szerezni testnevelés-

bol.

— A tanuloknak csupan 15% szeretné, ha testnevelésbdl szoveges értékelést kapndnak

osztalyzat helyett.
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A MERES-ERTEKELES LEHETOSEGEI A NEPTANCOKTATASBAN

Kovacs Henrik
Magyar Tancmitvészeti Fdiskola

Kulcsszavak: mozgéaskoordinacids képességek, néptancoktatas, fejlodés

A kozoktatasban mar régota alkalmazott mérési-értékelési modszerek a miivészetoktatasban
még nem hoditottak tért. Kiilondsen igaz ez a néptanc oktatdsira. Miivészeti 4gunkban eddig
nem jelent meg olyan mii, amely a mérés-értékelés témakorében kdzolt volna konkrét infor-
maciokat.

A pedagogiai kutatasok és kisérletek szabalyait figyelembe véve indult el a bemutatando
kisérletsorozat. Célja, hogy harom korcsoportban (8, 12, 16 évesek) tdncos és nem tancos
gyerekek mozgaskoordindcios és testnevelési képességeiket hasonlitsa 6ssze. Az elsé korosz-
taly mintdjanak kivalasztasdnal szempont, hogy az alanyok az adott év oktober honapjaban
mar elmultak 8 évesek, de még nem t61tdttek be a kilencet; a tobbi korcsoport kivalasztasa is
ennek az elvnek megfelelden tortént. A mésodik mérési sorozatnal a kordbbi vizsgélatban
részt vett ndvendékek képességeit vizsgaltuk.

Valaszra varo kérdések:

Kimutathatdk-e a kiilonbségek a korcsoportok kozott?
Milyen iranyu és nagysagu valtozas tortént a felmérések kozott?
Milyen kiilonbségek mutathatok ki a csoportok teljesitménye kozott?

— Mely képességek fejlédnek nagyobb mértékben a néptanc hatdsara?

Mozgaskoordinécios feladatokndl az 6t mozdulattipus koré csoportositott gyakorlatokhoz
a sziikséges alapképességeket (mozgasszabalyozd képesség, mozgasalkalmazkodd képesség,
mozgastanulasi képesség), és részképességeket (egyensulyozo, térbeli tajékozodo, ritmusér-
7€k, reakciod, kinesztézis, gyorsasagi és alloképességi koordinacios képesség) értékeltiik. A
testnevelési felmérés anyaga az altalanos iskolakban megszokott feladatokat tartalmazta. A
felsorolt, a pedagogus altal ismertetett gyakorlatokat videoszalagra vettiik, majd a felvételeket
meghatdrozott szempontok szerint értékeltem. Egy szempontra maximum 10 pontot adtam. A
teljesitmények atlagat feladatonként és feladatcsoportonként kiszamitottam.

A bevezetdben ismertetett négy kérdés két nagy csoportra bonthatd. Az egyik arra keresi
valaszt, hogy van-e kiilonbség a tancot tanulé gyermekek bizonyos képességei és kortarsaik
kozott. Elmondhatd, hogy a tdncos gyermekek mozgaskoordinacios képességei nagyban, mig
testnevelési képességeik kisebb mértékben haladjak meg kortarsaik hasonld képességeit. A
masik kérdéscsoport a didkok fejlédését célozta meg. Ez a mozgaskoordinacié tekintetében
alig tapasztalhat6. A testnevelési feladatokban az €letkor ndovekedésével mindkét csoportnal
egyértelmil javulds mutathato ki.

Az eredmények megbizhatosaga és érdekében tovabbi mérésekre, valamint a minta ndve-
lésére van sziikség. Taldn az sem elérhetetlen, hogy a PISA felméréshez hasonléan nemzet-
kozi szinten vizsgaljak a miivészeti nevelés soran elsajatitott képességek hasznalhatosagat a
hétkoznapi €letben. Eurdpai viszonylatban egyediilallé miivészeti nevelési rendszeriink segit-
ségével esetleg jobb eredményeket is elérhetnénk az dsszehasonlitas soran.
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Levezetd elnik: Lénard Sandor
ELTE, PPK

Eléaddisok:

Az egyiittmiikodés és a versengés a tandran

Fulop Marta*, Sandor Ménika* és Orosz Gabor**

*MT.A Pszicholdgiai Intézet

**Szegedi Tudomdnyegyetem
Kooperativ modszerek alkalmazasa a webprogramozas tanitasaban

Pap-Szigeti Rébert

Kecskeméti Fdiskola, Gépipari és Automatizalisi Miiszaki Fiiskolai Kar, Informatika Tanszék
Iskolak kozti nemzetkozi partnerkapcsolatok sikeressége és kudarca az eTwinning pro-
jekt magyar résztvevGinek szemszogébdl

Dorner Helga és Lakatosné T6rok Erika

SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola
Nevelési vizsgalatok — az értékeltek értékelése

Hercz Maria
Kodoldnyi Janos Féiskola, Elméleti Pedagdgiai Tansgék
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AZ EGYUTTMUKODES ES A VERSENGES A TANORAN

Filop Marta*, Sandor Monika* és Orosz Gabor**
*MT.A Pszicholdgiai Intézet
**Szegedi Tudomdnyegyetem

Kulcsszavak: egylittmiikddés, versengés, orai megfigyelés

Az egyiittmiikddés €s versengés mint szocialis készségek egyik szocializacios terepe az isko-
lai tanéra, amely szdmos lehetdséget nyujt mind strukturdlt versengésre (versenyre) mind
strukturalt egyiittmiitkddésre (kooperativ tanulas) és ezen magatartasok spontan megnyilvanu-
lasaira. A pedagogiai pszichologia ezeket a jelenségeket elsdsorban kisérleti Giton probalta
megérteni, ugy, hogy gyerekeket egy-egy feladat erejéig versengésre vagy egyiittmiikodésre
késztette, majd mérni igyekezett a tanuldsra és az emberi kapcsolatokra kifejtett hatasukat.
Olyan vizsgalat, amely tényleges iskolai kornyezetben, nem mesterségesen eldidézett hely-
zetben figyeli meg ezeknek a hatésait, valamint szocializacigjat, és egyben kezeli a pedago-
gust és a tanulot, nem ismert.

Kutatdsunk sordn azt vizsgaltuk, hogy két kiilonboz6 korosztaly (mésodik altalanos isko-
lai osztaly és masodik gimnaziumi osztaly) és kiilonboz6 szintii iskoldk (magas teljesitmé-
nyl, kozepes és gyenge) valamint harom kiilonbozd tantargy (olvasas illetve magyar iroda-
lom, matematika és testnevelés) oktatasa esetén milyen strukturalt és spontan versengési €s
egyiittmiikodési helyzetek adodnak. Ezeket a tanar mennyire tudatosan alkalmazza és kezeli,
miképpen monitorozza, és milyen médon befolyasolja az egyiittm{ikddési és versengési kész-
ségeknek az alakulésat.

Osszesen 12 budapesti iskoldban, 24 osztdlyban 72 tanérét figyeltink meg. A megfigye-
Iéseket minden esetben harman végeztiik, a jegyzokonyveket késébb egyeztettiik.

A megfigyelések sordn elsdsorban arra figyeltiink, hogy milyen, a versengést és az
egyiittmitkodést batoritd, valamint azt visszafogni, vagy szabalyozni igyekvo akcioi voltak a
pedagdégusoknak, illetve a tanuldk mikor versengtek és miikddtek egyiitt; mikor htizoédtak
vissza egyikt6l vagy masiktol. Figyelmet forditottunk arra is, hogy miként kezelik a pedago-
gusok és a gyerekek a gydzelmet és a vesztést, valamint hogyan kezelik azt, ha egy versengd
helyzetben valaki nem tartja be a szabalyokat.

A vizsgalat egyik eredménye az, hogy a versengést sokkal gyakrabban hasznaljék moti-
vacioként a pedagdgusok, mint az egyiittmikodést. Az altalanos iskola masodik osztalyaban
a gyerekek egyértelmiien jobban oriilnek a versengd, mint az egylittmiikodd feladatoknak és a
gimnaziumi megfigyeléseink soran csak nagyon kevés tényleges egyiittmiikodésre talaltunk
példat. A pedagdgusok kevéssé kezelik a gydzelmet és a vesztést, és nem kovetkezetesek a
versengésbeli csalas kezelésében.
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KOOPERATIV MODSZEREK ALKALMAZASA A WEBPROGRAMOZAS
TANITASABAN

Pap-Szigeti Rébert
Kecskemiéti Fdiskola, Gépipari és Automatizalasi Miiszaki Féiskolai Kar,
Informatika Tanszék

Kulcsszavak: kooperativ modszerek, felsGoktatas, programozas tanitasa

A hazai pedagodgiai életben gyakran fogalmazodik meg kritika az oktatds hagyomanyos
modszerei ellen. A felsGoktatasban dolgozok a belépd hallgatok képességeinek, tudasanak
hidnyossagai mellett gyakran teszik szovd a hallgatok motivalatlansigat, a tanulds irant
mutatott alacsony érdeklddését, am mindebben a féiskola hagyomanyos oktatasi modszerei, a
nagy hallgatosagra tervezett el6adasok, a gyakran el6addshoz hasonldéan zajlé gyakorlatok
sem hoznak pozitiv valtozast. Az utobbi években altalanossa valt kreditrendszerii képzésben a
korabbinal sokkal ritkdbban alakulnak ki olyan kozosségek, amelyek lehetvé teszik a tarsas
tanulas élményének, segitd erejének megtapasztalasat. Mivel a sikeres allaskereséshez, a
munkahelyre valé beilleszkedéshez egyarant sziikségesek a szakmai tudas elemei és a megfe-
leléen fejlett szocidlis készségek is, a felsBoktatasnak 1j, ezeket fejlesztd oktatdsi modszere-
ket kell meghonositani.

A kozoktatdsban kiprobalt és gyakrabban hasznalt innovativ médszerek a felsdoktatasban
is megjelentek. Torténtek kisérletek a projektmodszer és a kooperativ modszerek alkalmaza-
sara, lehetdvé téve a nagyobb hallgatdi aktivitast, a tarsas tanuldsi helyzetek kialakuldsat.
Egyeldre azonban kevés empirikus tapasztalattal rendelkeziink arrdl, vajon hatékonyan alkal-
mazhatoak-e a fels6foku oktatasban.

A 2006 telén indult kisérletben a webprogramozas tanitasaban alkalmazhat6 kooperativ mod-
szerek kiprobalasat végezziik. A tananyag elemzése sordn megkerestiik azokat az ismereteket,
készségeket, amelyek elsajatitasat, alkalmazasat kooperativ munkaforméban végzik a hallgatok.

Kismintas kisérletiinkkel azt vizsgaljuk, hogy a hallgatok elfogadjak-e a kooperativ mun-
kaformakat, lehetdséget nytjtanak-e a kooperativ modszerek a hallgatok szocialis készségei-
nek és tanuldsi motivumainak megvaltoztatasara, és hogy a tananyag elsajatitidsa nem valik-e
kevésbé hatékonnya. A félév kezdetén elvégeztiik a tantargyat felvett hallgatoknal a kisérlet-
hez sziikséges eléméréseket. Csapo Bend tesztjét felhaszndlva mértiik a hallgatok induktiv
gondolkodasat, Zsolnai Aniko, illetve Jozsa Krisztian és Székely Gydrgyi kérdbivét tovabbfej-
lesztve végeztiik a szocidlis készségek és tanuldsi motivumok fejlettségének mérését. A ki-
sérletben 28 hallgatd vesz részt. A kontrollmintat a targyat felvett tovabbi hallgatokbol ugy
allitottuk Ossze, hogy a mérdéeszkdzokon mutatott eloszldsa ne térjen el a kisérleti csoportétol.

A kisérlet egy félévet vesz igénybe, a zaré mérésekre 2006 majusaban kertiil sor. Feltéte-
lezhetd, hogy a program kis hatédssal lesz a hallgatok induktiv gondolkodaséra, ugyanakkor
azt varjuk, hogy a kisérletben részt vevd hallgatok szocidlis készségében és tanulasi moti-
vumaiban mérhetd, pozitiv véltozas torténik, a szaktargyi mérésben pedig nem mutatnak a
kontrollmintdnal gyengébb teljesitményt. Az eredmények ismeretében nyilik lehetéség a
kooperativ tananyagok tovabbfejlesztésére, a szélesebb korli bevezetésre.

El6adasunkban a hangsulyt az alkalmazott modszerekre, a hasznalt kooperativ munkafor-
mak bemutataséara helyezziik.
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ISKOLAK KOZTI NEMZETKOZI PARTNERKAPCSOLATOK
SIKERESSEGE ES KUDARCA AZ E-TWINNING PROJEKT MAGYAR
RESZTVEVOINEK SZEMSZOGEBOL

Dorner Helga és Lakatosné T6r6k Erika
SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: IKT, iskolai partnerkapcsolatok, interkulturlis tanulds

egyén tudasalapu tarsadalomra vald felkészitését. Ennek a folyamatnak fontos eleme az in-
formécids és kommunikacids technologiak (IKT) alkalmazasanak integralasa a tanitasi-
tanulési folyamatokba. Az IKT iskolai tanuldsi kornyezetben torténd hatékony felhasznalasat
kivanja (eld)segiteni az EU eTwinning programja, melynek célja, hogy az Internet segitségé-
vel a kiilonb6zd orszagok tandrai és didkjai nemzetkdzi partnerkapcsolatokat épitsenek ki
egymassal, ismerjék meg egymas kulturajat, szokasait, projekteket dolgozzanak ki és oldja-
nak meg egyiittesen. A k6z6s munka soran a résztvevok pedagogiai, szocidlis és kulturalis ta-
pasztalatokra tesznek szert.

Empirikus kutatdsunk célja, hogy felderitsiik azon tényezdket, amelyek nagymértékben
hozzajarulnak az iskolak kozti nemzetkozi partnerkapcsolatok sikerességéhez, kudarcéhoz.
Tovabbi célunk annak feltardsa, hogy az eTwinning programban vald részvétel milyen mér-
tékben jarul hozza a didkok interkulturalis kommunikativ kompetenciajanak (Byram, 1997)
kialakitasahoz, fejlesztéséhez, illetve, hogy a nemzetkozi aktivitds és az ezzel Osszefliggd
multikulturalis megkdzelités, azaz a pedagogiai innovacio e formaja milyen mértékben valo-
sul meg a napi gyakorlatban.

A 245 regisztralt iskola koziil vizsgalatunkba tizet valasztottunk be; kozottik vannak
kapcsolattal rendelkez6 és még nem rendelkezd iskoldk. Elséként feltérképeztiik a résztvevok
informatikai hatterét. Az iskola eszkdzrendszerére és az IKT hasznalatara vonatkozo kérdd-
ivet kiildtiink el online formaban az iskolai igazgatoknak, a projektet vezetd tanarnak, és az
iskola rendszergazdéajanak. A partnerkapcsolatok leirdsdhoz strukturalt interjikkal és kérdd-
ives vizsgalattal gy(jtottiink adatokat a nemzetkdzi aktivitas jellemz6irdl, a kapcsolattartas
modjarol, gyakorisagardl, az ehhez hasznalt eszk6zokrdl, a kozosen kidolgozott célokrol, a
projekt munkafolyamatairol, eredményeirdl, nehézségeirdl, az IKT eszkdzok pedagogiai célu
alkalmazasarol. A projektek soran megvalosuld idegen nyelvili e-mail kommunikécié vizsga-
latakor kvalitativ dokumentumelemzésre keriil sor, amely Byram (1997) interkulturalis kom-
munikativ kompetencia modellje alapjan torténik.

A kutatas eddigi eredményei azt bizonyitjak, hogy a személyes erdéforrasok kozott az el-
zetes nemzetkdzi kapcsolatokban szerzett tapasztalatok nagy jelent8séggel birnak. Az iskola
IKT eszkozokkel vald megfeleld ellatottsaga a targyi eréforrasok bazisat képezi. A tanarok és
didkok szdmadra a program legfébb motivald tényezdje a személyes talalkozas lehetdsége és az
altalanos ismeretbévités. Megjelenik a szakmaspecifikus tapasztalatszerzés is mint motivum,
de altalanos pedagodgiai, modszertani célok nem fogalmazodtak meg. A vizsgélatba bevont is-
kolak egyike sem épitette be a helyi tantervébe a programot, csak alternativ, kiegészitd jelleg-
gel alkalmazzak. Ezért hatasat a pedagogiai fejlesztés, (jitas teriiletén attételesen fejti ki.
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NEVELESI VIZSGALATOK - AZ ERTEKELTEK ERTEKELESE

Hercz Maria
Kodoldnyi Jinos Féiskola, Elméleti Pedagdgiai Tanszék

Kulcsszavak: nevelési vizsgalat, iskolaértékelés

Az elmult évtizedben az iskola mindsége a figyelem fokuszaba keriilt. Szamos intézmény tud
eredményeket felmutatni, bizonyitva a kiilvilag szdmdra, hogy 6k jobbak, mint a tobbiek. De
hanyan fogalmaztak meg azdta, hogy mi volt a cél? A papirhalmok kozott vajon latszik-e
még a gyermek? Megkérdezték, 6 hogy latja iskoldjat? Kutatdsom nevelési vizsgalatok ma-
sodelemzésével e kérdésre (is) szeretne valaszt adni.

A szakirodalom alapjan egyértelmii: a nevelomunka értékelése akkor eredményes, ha az
iskoldk a nevelést komplex rendszerként értelmezik, amelyben az értékelés folyamatos és fej-
lesztd jellegli, ciklikussdga soran a kritériumoknak megfelelé szakaszok ismétlddnek. Az is-
kola bels6 vilagaval kapcsolatos kutatasok segithetnek e rendszer kiépitésében.

Kutatdsom alapkérdései: Mit, mikor és hogyan érdemes megvizsgélni az iskola életében?
Hogy érzik magukat a gyermekek az iskolaban? Hogy alakulnak kozosségi érzéseik? Bevon-
hatok-e az iskolaértékelésbe? A felmeriilt kérdésekre tobbféle valasz adhatd, az enyém egy a
sok koziil. Célom a tanulok értékelésén keresztiil az iskola vilaganak €s a nevelémunka jelen-
ségeinek feltdrdsa volt. A minta nem reprezentativ, iskolaclemzések Osszesitésébdl szdrma-
zik: Fejér megye 14 telepiilésén 914 negyedikes és 1208 hetedikes gyermek keriilt a vizsga-
latba. Egyenld ardnyban vannak falvakban, varosban, és nagyvarosban él6k. Empirikus kuta-
tasom soran induktiv, Osszefiiggés-feltard stratégiat, irasbeli kikérdezést alkalmaztam. Az
adatokat SPSS 11.0 programmal dolgoztam fel, statisztikai modszerekkel elemeztem. A mé-
réeszkoz részben standard kérddivek alapjan késziilt. A vizsgalt témakorok: iskolaértékelés,
iskolai értékek, az iskola kozosségeihez vald viszony, tanuldsi és tantargyi motivacio.

Az eredmények egy része meglepd, tovabbgondolasra és elemzésre késztets. A vizsgalat
legérdekesebb ¢és legtanulsagosabb része a tanulok iskolaképe, iskolajukrol, annak értékeirdl
¢és hianyossagairol alkotott véleménye, s a benniik kialakult iskolai értékek megjelenitése
volt. A kép, a korcsoportonkénti valtozas, s a gyermekek pedagodgiai jellegli elemzése meg-
kap6. Jol latjak az oktatas problémait, latensen megfogalmazzak a modern iskola képét. Az
iskolahoz vald viszony elemeibdl faktoranalizissel hdrom csoport alakult ki: az iskola adott-
sagai, érzelmi kdrnyezete, a tanari hatas. Telepiiléstipusonként szignifikéns kiilonbséget talal-
tam a tanulocsoportok kozott a kisebbek eldnyére. Az osztalykozosséghez vald viszony vizs-
gélatakor negativ Onértékelést tapasztaltam, ezen beliil azonban a kiilvilag felé mutatott kép
sokkal szebb volt. A tanulashoz vald viszony az orszagosan ismert kép szerint alakult.

A vizsgalatok tapasztalatai a visszajelzések szerint a gyakorlatban j6l hasznalhatoak, segi-
tik a nevelémunka folyamatorientalt fejlesztését. Pedagogia szempontbol pozitiv mellékhatas
a gyermekek iskol4jukrol valé partneri gondolkodéasénak azonositésa.
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Kasik Laszlo
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A ZUGLOI PEDAGOGIAI SZAKMAI KOZPONT ALTAL A 2005/2006.
TANEVBEN SZERVEZETT TANTARGYI MERESEK NEHANY
EREDMENYE

Kovats Antalné
Zngloi Pedagdgiai Szakmai Kozpont

Kulcsszavak: tantargyi mérések, mérdeszkoz fejlesztés, hattérvizsgalat

A Zugloi Pedagdgiai Szakmai Kozpont a Budapest-Zugld Onkormanyzata altal elfogadott
mérési terv alapjan szervezi meg a keriileti méréseket. A tantargyi mérések keretében az ol-
vasas-szovegértés és a matematika mérésére keriilt sor a 3., 5. és a 7. évfolyamon. A nyolca-
dik évfolyamon egy komplex ismereteket vizsgalo feladatlapot toltottek ki a tanulok, amely a
Kapcsolodas az Eurdpai Unidhoz, a nagyvilaghoz cimet viselte. A tantargyi vizsgalatokat az
5. és a 7. évfolyamon kiegészitette a tanuloi hattéradatok felvétele. A mintat az Snkormanyza-
ti fenntartasu keriileti altalanos iskolak tanuldi alkottak. A 3. évfolyamon 829 f6, az 5. évfo-
lyamon 789 £6, a 7. évfolyamon 678 f6, a 8. évfolyamon 723 {8 vett részt a vizsgéalatban.

A mérések mellett folytattunk a méréeszkoz-fejlesztést is. Az értd olvasast és a geometri-
ai ismereteket mértiik egy-egy feladatlappal. A 3., 5. és a 7. évfolyamon azonos feladatlapot
oldottak meg a tanuldk 5 percnyi id6 alatt.

A poszteren bemutatom az értd olvasas és a geometriai feladatlap f6bb adatait és a hattér-
vizsgalat egy részeredményét. Az értd olvasas feladatlap egy prozai szoveghez kapcsolodott,
és 14 részre tagolva allitdsokat tartalmazott. A szdvegtartalomhoz ill6 harom &llitds koziil a
két hamis allitast kellett jelolni. Az ért6 olvasas eredménye egyenletes fejlddést mutatott az
egyes évfolyamok kozott. Evfolyamonként meghataroztuk, hogy 5 perc alatt hany mondatot
tudnak a tanulok néma ért6 olvasassal elolvasni, értelmezni. A geometriai feladatlap ismeret,
megértés és alkalmazas szintll feladatokat tartalmazott. Az ismeret jellegii feladat megoldasa-
ban egyenletes teljesitményndvekedés mutatkozott. A megértés és alkalmazas jellegli felada-
tokban a fejlodés litemének lelassulasat tapasztaltuk.

A hattérvizsgalat eredményei koziil a tanuldi onértékelést emelem ki. A tanulék 6nma-
gukrol alkotott véleményét azzal egészitettiik ki, hogy a tanaruk és a sziileik elképzelt megité-
1ése szerint is nyilatkoztak. A tanuldk bizonytalanok voltak abban, hogy tanaraik hogyan vé-
lekednek roluk. A mérés azt is jelezte, hogy leginkabb a tanarok tudtak jol megitélni a tanu-
16k tudédsanak, szorgalmanak, teljesitményének kiilonbségeit. A tanulok véleménye a tanaro-
kéhoz allt kozelebb, és nem a sziilékéhez. Az 6todikes sziilok kétszer olyan aranyban talaltak
okosnak gyermekiiket, mint a pedagoégusok, és a pedagogusokhoz képest kevésbé tartottak
szorgalmasnak gyermekiiket. Jellemzd, hogy a sziilok altal kijeldlt csoportok teljesitménye
kozott talaltuk a legnagyobb kiilonbséget.
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A KOZOKTATASI ALAPELLATAS HELYZETE BARANYA
MEGYEBEN

Reisz Terézia
PTE, FEEK

Kulcsszavak: iskolai hatékonysag, esélyegyenlétlenség, teriileti kozoktatas-tervezés

A PTE FEEK Pedagogiai Kutatocsoportjdban végzett teriileti kozoktatdsi vizsgalatban az
1988-2002-es idészakra vonatkozoan felépitettiik Baranya teriileti kozoktatasi alapellatasi in-
tézményhalozatdnak adatbankjat, valamint a teljes korli teleptilési tarsuldsi adatbazisat. A ku-
tatas célja, hogy — szociodkologiai szempontok bevonasaval, hagyomanyos, illetve tobbval-
toz6s matematikai modszerek alkalmazasaval — feltarja a térség intézményi alapellatdsanak
helyzetét és elemezze a teriileti egyenlétlenségek mértékét és okat.

A kutatds eredményeként rogzithetd, hogy az orszdgos trendekhez hasonldan, az intézmé-
nyek szamanak csokkenésével atalakult az alapellatas teriileti szerkezete. Baranyaban 1988-
ban 6sszesen 550 6voda, iskola, kdzépiskola volt, amely 2002-re 322 miik6dd intézményre
apadt. Ez az alapellatasi halozat 43,1%-o0s Osszezsugorodasat eredményezte. 1988-t6l napja-
inkra az 0vodéak szdma 274-r61 a felére csokkent, ezért a baranyai telepiilések 47,7%-4ban ma
nincs miikodé ovoda. 1988-ban még Gsszesen 252 altalanos iskola volt Baranyaban, szamuk
139-re csokkent. A telepiilések 55,3%-aban nem mukddtetnek iskolat, mert ehhez a minima-
lis infrastruktira sem all rendelkezésre, sét, iskolaépiilet sincs a falvak tobbségében. Az in-
tézményrendszer koncentracioja ellenére — a kozépiskolaztatas élénkiilésével parhuzamosan —
megfigyelheté a kdzépiskolai halozat szolid mértékli boviilése (4%-161 9%-ra). A szuburban
és a varosi térségekben ez a valtozds ma mar jol érzékelhetd. Lathaté azonban az is, hogy a
demografiai folyamatok tovagyiiriizése folytan boviil az a kdzoktataskort népesség, amely el-
latatlan maradt a kistelepiiléseken. Megvaltozott ugyanis a varosok és falvak élvesziiletési ra-
tajanak aranya. Ennek kovetkeztében a Drava mentén, az Ormansagban, valamint a megye
rurdlis térségeiben nd az ellatatlan dvodasok és kisiskoldsok szdma. A migracié és sajatos
szociodkologiai hatasok kovetkeztében e populacidban nagy a szociokulturalis hatranyokkal
¢16 kisgyermekek és cigany fiatalok aranya. Az esélytelen népesség tjratermelédésének lefé-
kezését a kozoktatas és felnOttoktatas kiterjesztésében latjuk. Ennek feltétele a kozoktatési
alapellatas, a miivel6dési intézményhaldzat kiegyenstlyozott komplex térségi fejlesztése. A
ruralis térségek fokozodo kozépfoku expanzidjanak kanalizalasa érdekében a regiondlis ko-
zépiskolai halozat bovitése sziikséges.

Megfékezhetd-e a megye telepiilésein a kozintézmények pusztuldsa? Milyen irdnyba mu-
tatnak az intézménytipusok teriileti halozatanak valtozasai? E kérdések aktualitasat az adja,
hogy az 6nkormanyzatok tarsulasi kedvének élénkiilése, valamint az 0j, tobbcélu kistérségi
tarsulasok megalakulasaval elére jelezhetden tovabb gyorsul Baranyaban a kozoktatasi és
miivelddési intézmények koncentracidja és az alapellatas teriileti inkongruenciéja.
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OSSZETETT PEDAGOGIAI FOLYAMATOK HATEKONYSAGANAK
MERESE

Kiss Laszlo
Kecskeméti Fiskola, GAMF Kar

Kulcsszavak: mérés, hatékonysagvizsgalat, hatdsmatrix

Egy adott pedagogiai folyamat optimdlis tervezésének feltétele az egyes folyamatelemek
végeredményre gyakorolt hatasanak ismerete. Ezt csak objektiv mérések segitségével ismer-
hetjiik meg. A pedagogiai mérésekkel foglalkozo szakirodalom részletesen targyalja a méré-
sek fajtait, lebonyolitasuk menetét, a feldolgozas kvalitativ és kvantitativ modszereit, de ke-
vés sz0 esik a vizsgalando pedagogiai folyamat mérhetségérol, illetve mérhetove tételérdl. A
mérési modszerek tobbsége eredménycentrikus szemléletii, céljuk a teljes folyamat végered-
ményének szamszeri kimutatasa, ezért nem tarul fel a folyamat egyes elemeinek végered-
ményre gyakorolt hatdsa. Ezzel szemben a folyamatcentrikus vizsgalat célja — a folyamat
egyes Osszetevdit fiiggetlen valtozonak tekintve — az Osszetevok végeredményre gyakorolt
hatasanak mérése. Az esetek tobbségében a végeredmény nem jellemezhetd egyetlen szamér-
tékkel, hanem egy sokdimenzids vektorral, ezért mérni kell minden egyes fliggetlen valtozo
hatasat az eredményvektor mindegyik komponensére.

A bemutato célja a folyamatcentrikus szemléletli vizsgalat menetének ismertetése, hang-
sulyozottan kiemelve a folyamatelemek meghatarozasat és a mért adatok statisztikai feldol-
gozasra valo elokészitését. A bemutatas egy konkrét példa segitségével torténik, amely a pro-
jektpedagogia nevelési hatasrendszerének felvételét szemlélteti egy kérddives felmérés alap-
jan. A projekt keretében kozvetithetd neveld hatasok részletes feltérképezésével bemutatja,
hogy az egyes tanuldi és tanari tevékenységelemek hogyan fejlesztik a tanulok képességeit és
személyiségét, vagyis hogyan hat a projektben végzett tevékenység a tanuldk bioldgiai, szel-
lemi és lelki fejlodésére. Ugyanakkor bemutat egy altalanos érvényi eljarast, amellyel felde-
rithetd egy tetszbleges pedagdgiai modszer nevelési hatisrendszere. Az eljards lényege az,
hogy a vizsgalando pedagdgiai modszert tanuldi és tanari cselekvési elemek sorozatara bont-
ja, és minden cselekvési elemhez hozzarendeli a ra jellemz0 nevelési hatas szamszer(sitett ér-
tékét. A hatasok matrixba rendezhetdek, ezzel eldallithatd az adott pedagogiai modszer teljes
nevelési hatasrendszere, amit hatasmatrixnak neveziink. A hatasmatrix felhasznalasaval meg-
adhato, hogy a pedagdgiai folyamat egyes 0sszetevéi milyen mértékben jarulnak hozzé a vég-
eredményhez, hogyan kell az Osszetevok egymashoz viszonyitott aranyat beallitani ahhoz,
hogy a végeredmény a lehetd legjobb legyen. A hatdsmatrix a pedagogiai folyamatok optima-
lizalasanak kiinduld eszkoze.
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A KOMMUNIKATIV NYELVTUDAS MERESE ES ERTEKELESE A
KOZEPSZINTU NEMET NYELVI ERETTSEGI IRASKESZSEG
VIZSGARESZE ALAPJAN

Vigh Tibor
SZTE, BTK, Neveléstudomdny: Doktori Iskola

Kulcsszavak: nyelvi mérés és értékelés, kommunikativ kompetencia, iraskészség

A kommunikativ nyelvtudas fogalmanak definidlasa alapjan meghatarozhat6é a kommunikativ
nyelvoktatas célja, azaz a kommunikativ kompetencia kialakitdsa. E komplex képesség szer-
kezetének és Osszeteviinek leirdsara tobb modell is sziiletett, amelyek lehetévé teszik a
nyelvhasznalat soran megnyilvanulé nyelvtudas mérését és értékelését, ehhez azonban sziik-
séges a kommunikativ nyelvi tesztelés alapelveinek pontos meghatarozasa.

A négy kommunikativ készség koziil az irdskészség mérésének problematikdja keriil be-
mutatasra. E készség mérésének célja, hogy a vizsgazo képes-e magat irasban kifejezni, illet-
ve irasbeli feladatokat végrehajtani kiilonbdzé kommunikécios célok megvaldsitisa érdeké-
ben. Mivel a jelolt iraskészsége csak nyitott feladatokkal mérhetd, igy olyan eljarasok kidol-
gozasa sziikséges, amelyek az értékelést megbizhatobba és objektivebbé teszik.

A kutatas soran (1) azt vizsgaltam, hogy a tanulok mennyire tudtak a tesztfeladatban meg-
adott témakat megfelelden kifejteni, hogyan valdsitottdk meg a kommunikécids célokat és
mennyire tudtak a szovegfajta formai jegyeit megvaldsitani. (2) a tanul6i dolgozatok alapjan
arra kerestem vélaszt, hogy a tanarok mennyire objektiven értékeltek és milyen mértékben
kovették a javitasi-értékelési utmutato leirasat.

E kérdések megvalaszolasara 82 irasbeli dolgozatot elemeztem, amelyeket az Orszagos
Kozoktatasi Intézet Kovetelmény- és Vizsgafejlesztd Kozpont altal szervezett 2004-es kozép-
szintli német probaérettségi masodik feladatdhoz (B1 szinthez) irtak. Az 1. cél elérése érde-
kében a tanuldéi megoldasokat hasonlitottam Ossze, és a tartalmi megvalositasnal példakat
gyljtottem az egyes iranyitd szempontok kifejtésének mindségére, illetve a formai jegyekre.
A 2. kutatési cél kérdéseinek megvalaszoldsdhoz egy masodik javitast végeztem, illetve az ér-
tékelok eredményeit hasonlitottam §ssze egymassal, és elemeztem az eltéréseket.

A tanulok kommunikativ kompetencidjdnak vizsgéalata arra utal, hogy sok esetben nem
tudjak a tesztfeladatot megfelelden értelmezni, illetve az egyes tartalmi iranyitd szempontok
kozott a megfeleld ardnyt megtalalni, igy megallapithato, hogy a kommunikécids célokat
vagy csak részben, vagy tobbnyire megfeleléen érték el. A tanuloknak problémat okoz a sz6-
vegfajta formai jegyeinek ismerete.

A javitotanarok értékelésének vizsgalata ramutatott arra, hogy az objektivitast eldsegitd
irdnyitd szempontoknak azt is garantdlniuk kell, hogy egyértelmiien eldonthetd legyen, az
adott tartalmi szempontot milyen mindségben fejtette ki a vizsgazo.

Az elért eredmények alapjan az alabbi kovetkeztetések vonhatdak le: egyrészt a nyelvok-
tatas soran még nagyobb hangsulyt kell fektetni e készség fejlesztésére, masrészt pedig az ér-
tékeld tanarok képzése fontos azért, hogy pontosabban megismerjék és alkalmazzék a javitas
és értékelés elveit.
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ISKOLAI HATASMECHANIZMUSOK

Hercegh Judit és Buda Andras
Debreceni Egyetens, Neveléstudomanyi Tanszék

Kulcsszavak: kortarscsoportok az iskolaban, az iskola bels6 vilaga, tanar-didk kapcsolatok

Az iskolaban eltoltott id6 sikeressége meghatarozo a gyermek késobbi palyaja €s a tarsada-
lomban majdan betdltendd pozicidja szempontjabol. Az iskolaba 1épés pillanatdban a kisdidk
tanulassal kapcsolatos attitiidjeit még a csaladi kornyezet determinalja. A kés6bbiekben az is-
kola és a pedagdgusok altal nyiltan és rejtve kozvetitett értékek és normak erdteljesen formal-
jék a gyermekek személyiségét, de ebben a formalddasban mindig is jelentds szerepet tolt be
az intézmény és a sziilok viszonyrendszere. A pedagogus oktatd szerepéhez szorosan kapcso-
1odik a nevel6i tevékenység. Feladata nem csupan a didk tanitdsa, hanem mintak kozvetitése
is a tanul6 csaladja felé.

Az iskola belsd vilaga igen Osszetett, bonyolult folyamatok, tarsas egymasra hatasok
eredménye. Magyardzatahoz sziikséges részekre bontani az iskolai élet motivumait. Elemzé-
siinkben az iskola belsd vilagat alkotd komponensekbdl ragadjuk ki azokat a fébb dimenzio-
kat, amelyek mentén a tanuléi attitidok és motivaciok megismerhetdvé vélnak. A rejtett tan-
terv kozvetitése, a sziildi-tanari elvarasok, az iskolan beliili kortarscsoportok mind kihatnak
az iskola tarsadalom felé kozvetitett képére. Mindezt az OTKA ,,Rejtett tanterv” — valtozatok
iskolai életvilagokra kutatas anyaganak (T043492) segitségével kivanjuk bemutatni, amely-
nek eredményei tdimpontot adhatnak az oktatdsban jelenleg zajlé folyamatok feltarasahoz.

A kutatas tobb dimenzié mentén vizsgalta az iskola belsé sajatossagait. Két fokuszpontja
az iskoldkban megjelend heterogenitds és a napjainkra megvaltozott tandri szerepvallalds
volt. A bemutatandd poszterhez a 2004 6szén — 2005 tavaszan felvett kérddives vizsgalat
adatbazisanak elemzését hasznéljuk. A vizsgalat alanyai az Eszak-kelet Tiszantuli Régié 16
iskoldjanak 11. évfolyamos tanuldi voltak.

A kapott eredmények alapjan elmondhatd, hogy a nevelési folyamat egyes dsszetevoi rej-
tett tarsadalmi jelentést hordoznak, és gyakran a varttol eltéréen hatnak. Példaként a rejtett
tanterv megmutatkozasanak egyik kiilonleges teriiletét, a tanulok stgéssal kapcsolatos bealli-
todasait emeljiik ki. Stigni a tanari normak szerint biin, ami a lebukas esetén komoly biintetést
von maga utan, nem is beszélve a tanar szemében elszenvedett presztizsveszteségrol, mégis
egy igen altalanos és elterjedt szokdsként van jelen az iskolai életben. A siigas egyfajta geril-
la-harc, a diakok eszkdze az intézmény folyamatos teljesitménymérésével szemben. Masrész-
rol a sugds a bajtarsiassag mércéje is, hiszen a didkok nem mindig és féképpen nem minden-
kinek sugnak. A vizsgalt tanulok kozel 93%-a szokott stigni, akdr rendszeresen, akar alka-
lomszerlien. Az iskola altal latens modon kozvetitett értékekkel és normakkal szemben a dia-
kok 87,1%-a a stigast normalis dolognak tartja, hiszen ezzel a raszorul6t segitik. A sugas te-
hat egy ,.karitativ”’ tevékenység, amely az intézmény altal kozvetitett ,,a bajbajutottaknak se-
giteni kell” normanak a sajatos diakértelmezése.
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OSSZEFUGGESEK A KREATIVITAS ES A TARSAS VISELKEDEST
MEGHATAROZO SZEMELYISEGVONASOK KOZOTT DRAMA
TAGOZATOS TANULOK KOREBEN

Kasik Laszlo
SZTE, BIK, Pedagdgia szak

Kulcsszavak: kreativités, kreativ személyiség, tarsas viselkedés

A kreativ személyiség hazai és nemzetkozi kutatasanak eddigi eredményei alapjan ugy tinik,
hogy az 4tlagnal nagyobb kreativitasu személyeknél szoros kapcsolat mutathat6 ki az alkoto-
képesség és egyes személyiségvonasok kozott. A kutatok mar az 1970-es években kiilonbsé-
geket mutattak ki az alacsonyabb és a magasabb kreativitast altalanos és kozépiskolas gyere-
kek tarsas viselkedést meghatarozo személyiségjegyei kozott, és szamos, a kreativ egyéneket
ezen a teriileten is megkiilonboztetd személyiségjegy-készletet irtak le. A késObbi kutatadsok
eredményei szintén azt tdmasztjak ala, hogy ezekre a gyerekekre nagyobb mértékben jellem-
z6 a nonkonformizmus; a csoportonkiviiliség és a maganyossag tiirése; csoportos munkéba
valo kapcsolodas esetén vezetdi szerep vallalasa; masok véleményétdl vald nagyfoku fligget-
lenség; a korlatozas, a kotottségek, az elnyomas elleni védekezés; valamint a beszabalyozott-
sag és a konvenciok elutasitasa.

Az empirikus vizsgalatunkban részt vevé négy kozépiskola dramatagozatira tobbnyire a
kreativitas felmérését kozéppontba allitd felvételi eljaras alapjan veszik fel a tanulokat, ezért
a vizsgalt 9. évfolyamos, drama tagozatos tanulokra (N=127) mint kreativ potencialt mutatd
egyénekre tekintiink. Tudomasunk szerint ezeknek a tanuloknak a kreativitdsat méréeszko-
zokkel még nem vizsgaltak. A Torrance-féle kreativitasteszttel arra keressiik a valaszt, valo-
ban kreativabbak-e a drama tagozatos tanulok a szintén vizsgalt, mas tagozatra jaro kortarsa-
iknal (N=224).

A kreativ gyerekekkel végzett eddigi vizsgalatok eredményei alapjan mi is feltételezziik,
hogy a kreativ személyiség meghatarozasaban fontos szerepet jatszanak a tarsas viselkedést
befolyasold személyiségvonasok. A szocidlis faktorokat a Big Five Kérddivvel (BFQ) vizs-
galjuk, amit a személyiség vonasstruktirajanak, az eldzetes taxonomiai vizsgalatok alapjan
feltart 6t faktoranak meérésére fejlesztettek ki.

A két teszt eredményei alapjan statisztikai modszerekkel sszefiiggéseket keresiink a kre-
ativitas és a tarsas viselkedést meghatarozo személyiségvonasok kozott. A tesztek felvételére
2006 januarjaban és februarjaban keriilt sor, feldolgozasuk jelenleg folyamatban van. Az
eredményeket, illetve az azokbdl levonhatd pedagdgiai kovetkeztetéseket a konferencian is-
mertetjiik.
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AZ ORAI INTERAKCIO MERESE

Kertész Karoly
SZTE, BIK, Pedagdgia szak

Kulcsszavak: hatékony tanoérai interakcio, kérdezéskultura, tanuldsi motivaciod

Az orai interakcido mérésével, és a tanulokrol kapott hattér informaciok segitségével komplex
képet kapunk a tanulokrol, hogy ,,miért nem szeretnek tanulni”. Flanders a tanar és a tanulok
kozott végbemend interakcid leirasara dolgozta ki 10 kategoriat tartalmazo rendszerét. Felté-
telezése szerint a legtobb tanitdsi funkcid a verbalis kommunikacion keresztiil valosul meg. A
Flanders rendszerére épiilé 01j mérdeszkozben a ,, Tanari beszéd: Valasz” kategorian beliil el-
kiilonitettem a ,,Dicsér, Batorit” és az ,,Elfogadja, Felhasznalja” fogalmakat. A ,, Tanari be-
széd: Kezdeményezés” kategoriaban j elem a ,,Nem gondolkodtatd és a Gondolkodtato kér-
dés” megkiilonboztetése. A ,,Tanuldi beszéd: Kezdeményezés™ kategdrian belill bevezettem a
,»A tanuld spontan modon kezdeményez” fogalmat. Az ,,Egyéb” kategorian beliil kiilonbséget
tettem a ,,Cs6nd” és a ,,Zlrzavar” kozott. igy a 15 kategoriabol 5 db tandri valasz, 5 db tanari
kezdeményezés, 3 db tanuldi beszéd, 2 db egyéb rogzitésére alkalmas.

Egy tanodrai kérdés egyszerre képezheti nyelvi, logikai, pszichologiai és didaktikai vizsga-
16dés targyat. En az érai interakcio mérésen beliil a gondolkodtaté illetve a nem gondolkodta-
t6 kérdésre hivom fel a figyelmet. Természetesen a tobbi kategoria is ugyanolyan fontos sze-
repldje az orai interakcionak.

Az adatok elemzése szamitogépes programmal tortént. A poszter bemutatja, milyen gyak-
ran szerepel az indirekt tanari tevékenység, direkt tanari tevékenység, tanuldi beszéd. A tanari
beszéd jellemzésében a tananyag tartalma és a tandr stilusa is megjelenik, a tanul6i megnyil-
vanulasokéban pedig a reagalas és a kezdeményezés aranya. Az adatok alapjan szerkesztett
interakcids matrix segitségével a tandri és didk interakcidk kapcsolata elemezhetd.
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SZAMITOGEPPEL SEGITETT ONELLENORZO MODSZER AZ
ELEKTRONIKUS TANANYAG VISSZAKERDEZESERE

Lénart Anett
Péesi Tudomanyegyeten

Kulcsszavak: elektronikus visszacsatolas, onellendrzd szamitdogépes kornyezet, tudasellendr-
z¢s ravezetd kérdések segitségével

Az elektronikus tananyagok, az E-Learning egyre fontosabb tényezd az oktatasban, mivel a
hallgaté id6t6l és tértdl fliggetleniil, a sajat tempdjaban haladhat a tanulandé tananyagok elsa-
jatitasaban. Tanulas azonban nem létezik visszacsatolas nélkiil. Csapo Bend értelmezése sze-
rint az értékelés segitségével a hallgato visszajelzést kap sajét teljesitményérdl, személyiségé-
r6l, mindezek fejlodésérol, és tehetségérdl. Ralf Tyler hangstulyozza, hogy az értékelés infor-
maciokat ad a célok megvalosuldsdnak a mértékérdl, szintjérél. E. Hurlock kutatésai bizonyi-
tottak, hogy az elismer6—buzditd értékelés 0sztondz. Hurlock klasszikus kisérlete kimutatta,
hogy jobban fejlédnek azok a hallgatok, akiknek minden megnyilvanulasat megdicsérik, még
az alapvetéen hibas produktumokbdl is a dicsérhetd elemeket emelik ki, mint azok, akiknél a
hibak miatti elmarasztalasra helyezik a hangsulyt.

Az elektronikus visszakérdez6 mechanizmus napjainkban kérdésfeltevésekbdl, illetve
tesztkérdések sorozatabol all, amelynek elénye, hogy gazdagabb, gyakoribb, pontosabb, és
megbizhatobb visszajelzd informaciot szolgaltathat a lehetd leggyorsabban. A kérdés az,
hogy mi viszi elérébb a hallgatot a tudas elsajatitdsaban — az, hogy helytelen valasz esetén a
rendszer megmutatja a helyeset?

Kutatdsomban — a tudas ellendrzésére — megalkottam egy id6- és térfiiggetlen, dsszefiig-
géseket elmélyitd, onigazold, visszacsatold mechanizmust, illetve az eljarasra épitve elkészi-
tettem annak miikod6 programjat. Az ellendrzd program ravezetd kérdések feltevésével segiti
a hallgat6t a tananyag elsajatitasaban, illetve a tuddsanak ellenérzésében. Onértékelésként az
egyszerli elektronikus kérdésfeltevéseken til motivalhatjuk a hallgatét a tananyag pontos,
alapos, mély elsajatitasara az ismertetett kidolgozott modszerrel, amely soran a kérdés—valasz
folyamatban a helytelen valaszadasok esetén altalanosabb, ravezetd kérdésekkel segiti a rend-
szer a hallgatot. Az elektronikus tananyag szamitogépes visszakérdezésére kidolgozott mod-
szer segiti a tanulni vagyokat 6nmaguk tudasanak leellenérzésében.
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Levezetd elnik: Csikos Csaba
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Eldaddsofk:
A Veszprémi Egyetemen angoltanarként végzettek egy csoportjanak véleménye a kibo-
csato intézmény angoltanarképzésérdl
Banké Marietta
Vesgprémi Egyetem, Interdiszeiplindris Doktori Iskola
Gyakorlati kévetelmények a testnevelGtanar-képzésben — hallgatoi szemmel
Prisztéka Gyongyvér, Tovari Ferenc, Vass Miklos és Papp Gabor
PTE, Testnevelés- és Sporttudomdinyi Intézet
Uzenet egykori iskolamba — tanarjelsltek pedagégusképei
Engler Agnes és Korodi Mérta
Debreceni Egyetens, Neveléstudomanyi Tanszék
Tapasztalatok az EKF Neveléstudomanyi Tanszékének levelezd hallgatoi korében
végzett ,,hallgatoi elégedettség” mérésrol
Keller Magdolna és Mogyordsi Zsolt
Essterhagy Karoly Fiiskola
A pedagégusképzésben alkalmazott projektmunka értékelési elemei (esettanulmany)

Kopp Erika
Kiroli Reformdtns Egyetem Bilesészettndomanyi Kar
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A VESZPREMI EGYETEMEN ANGOLTANARKENT VEGZETTEK
EGY CSOPORTJANAK VELEMENYE A KIBOCSATO INTEZMENY
ANGOLTANARKEPZESEROL

Banké Marietta
Veszprémi Egyetem, Interdiszeiplindris Doktori Iskola

Kulcsszavak: angoltanarképzés, végzettek programértékelése, kérddives kikérdezés

Sok kutatas helyezi a programértékelést a vizsgalodas fokuszaba. Ezek kozott vannak olya-
nok is, amelyek a programban végzettek korében vizsgalodnak, igy szolgaltatnak felhasznl-
hat6 adatokat az intézmények programfejlesztési torekvéseihez és a relevans oktataspolitikai
dontésekhez is. A Veszprémi Egyetemen az angoltanarképzés 1990. évi alapitdsa Ota végzett
angoltanarok retrospektiv képzésmegitélésérdl nincs ellendrizhetd tudomanyos tudasunk. Az
ismeretkor feltarasat 2004-ben kezdtem el az egyetemen angoltanarként végzettek teljes po-
eldadas igy a teljes populacio egy csoportja kdrében elvégzett szakmaiéletut-kdvetd kutatas
azon folyamatat és eredményeit mutatja be, amelyek a végzettek altali programértékelést
érintik.

Az empirikus, leiro-problémafeltard kérddives vizsgalat f6 célja annak feltarasa volt,
hogy a Veszprémi Egyetem angoltanarképzését (valaha is volt) angoltanari munkajuk kap-
csan hogyan itélik meg az ott 2001 juniusaban nappali tagozaton okleveles angol nyelv és
irodalom szakos kozépiskolai tanarként végzettek (N=50). Kérdéseink az egyes képzéstar-
talmi egységek (targyi blokkok) megitélésére, a képzés egészleges megitélésére és az érzékelt
képzési hidnyteriiletekre vonatkoztak. Az adatfelvételt onkit6ltés kérddivvel végeztilk. Az
adatok feldolgozasakor elektronikus és manualis eljarasokkal alapsokasag-megoszlasokat
vizsgaltunk, tartalomelemzést, klaszteranalizist és korreldcidszamitasokat végeztiink.

A kutatas fo6bb eredményei koziil figyelemre méltod példaul a képzéstartalmi egységek an-
goltanari munkaban érzékelt hasznossaganak alakulasa. A képzés egészleges és targyi blok-
konkénti értékelésének Osszevetése kapcsan azt lattuk, hogy a valaszadok az egészleges értéke-
Iéskor sokkal inkabb az anyatanszék, mint az egyetem angoltanar-képzését értékelték.
Retrospektive érzékelt képzési hidnyteriileteket leginkdbb azokon az anyatanszéki és nem
anyatanszéki képzési teriileteken neveztek meg, amelyeket a leghasznosabbaknak itéltek.

A kutatés eredményei egyértelmiien jellemzdéek sokasdgunkra, leginkabb a kérddivek 98%-
os visszaérkezési aranya miatt. Azonban éppen a sokasag kivalasztasa, nagysaga és Osszetétele,
valamint a képz6 intézmény és a képzési ciklus specifikumai alapjan az eredmények nem repre-
zentativak, igy nem lehetséges azokat az egyetem vagy mas felsdoktatasi intézmény angol szak-
jain végzettek barmely csoportjara, csoportjaira vagy azok dsszességére vonatkoztatni. Jo1 hasz-
nalhatoak azonban hipotézisek megfogalmazasara, mas hasonld vizsgalatok eredményeivel vald
Osszevetésre, elemzésre, a kibocsatd intézmény programértékeléséhez, -fejlesztéséhez, valamint
hasznosak lehetnek a valaszadok, mas végzettek és a végzend6k szamara is.
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GYAKORLATI KOVETELMENYEK A TESTNEVELOTANAR-
KEPZESBEN — HALLGATOI SZEMMEL

Prisztoka Gyongyvér, Tovari Ferenc, Vass Miklos és Papp Gabor
PTE, Testnevelés- és Sporttudomdnyi Intézet

Kulcsszavak: ellendrzés, értékelés, gyakorlati kovetelmények

Napjaink testnevelOtanar-képzésének egyik sarkalatos, oktatoknak és hallgatonak egyarant
problémat okozo jelensége a szaktargyi gyakorlati kdvetelmények teljesithetdségének kér-
déskore. Az elméleti és gyakorlati kdvetelmények, bemutatand6 ,,szintek” — igazodva a kép-
z¢s rendjéhez és tematikajahoz — a palyara valo felkésziilés szempontjai szerint alakultak ki.
Egyes szaktargyak esetében azonban mar az alkalmassagi vizsgaktol kezdve a felvételi, majd
a képzés iddtartama alatt is nyomon kovethet6 a sikertelen, alacsony szinvonalu teljesitmé-
nyek jelenléte.

A pedagbégusok értékelési rendszerében szerepet kell kapnia didaktikai és pedagogiai
alapelveknek is. A testnevelOtandri palyédra késziilé hallgatok az egyetemi és fdiskolai képzé-
siik soran szamtalan esetben talalkoznak szamonkéréssel, ellenérzéssel, értékeléssel, amelye-
ket vegyes érzelmekkel fogadnak, élnek meg. Itt ismerik meg eldszor azokat az értékelési
modszerekhez kapcsolodo elméleti ismereteket is, amelyeket aztan egyiittesen a gyakorlo ta-
nitasok sordn alkalmaznak — sajnos gyakran helyteleniil. Az ellendrzés-értékelés konfliktus-
helyzetek forrasa is lehet: egyrészt a fels6fokll tanulmanyok, masrészt a késobbi palyavitel
ideje alatt is.

Vizsgalatunk elsdleges célja annak megallapitasa volt, hogy a testnevelés szakos hallga-
toink szerint a gyakorlati kdvetelmények szintje és teljesithetdsége megfelelé-e. A vizsgélat
arra is kiterjedt, hogy a hallgatok hogyan képzelik el a szintek megallapitasat, esetleges mo-
dositasat; hogyan itélik meg annak sziikségességét, az ellendrzés-értékelés rendjét a testneve-
16 tanari palyara valo felkésziilés folyamataban.

Nyilt és zart kérdésekbol allo kérddivet allitottunk dssze, amelyet nappali és levelezd ta-
gozatos testnevelés szakos, alapképzésben részt vevo hallgatok toltottek ki (N=364). Interju,
kikérdezés modszerével egészitettiik ki a kapott informacidkat, amelyben zarovizsgat tett
hallgatok vettek részt (N=35). Dokumentumelemzés soran helyzetfelmérést végeztiink a Pé-
csett lezajlott alkalmassagi vizsgak eredményei alapjan (N=360).

A felmérés soran kapott adatok kiértékelésével képet kaphatunk hallgatdink képességei-
r6l, a késobbi képzésiik soran varhaté eredményeikrél. Mindezek alapjan tiikrot tartva sajat
értékelési modszereink elé az oktato-hallgatd kapcsolatrendszerbe is belelathatunk.

Az eredmények értékelése utan tisztazhato és attekinthetd, hogy sziikséges-e az értékelési
modszerek feliilvizsgalata, modositasa, a gyakorlati szintek esetleges atalakitdsa az egyes
szaktargyaknal. Mindezek kovetkeztében a vizsgalat eredménye hatassal lehet a képzés tar-
talmi kérdéseinek alakulasara, valamint a hallgatok és oktatok egyiittmiikodésének, kozos
munkajanak javitasara is.
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UZENET EGYKORI ISKOLAMBA —
TANARJELOLTEK PEDAGOGUSKEPEI

Engler Agnes és Korodi Marta
Debreceni Egyetens, Neveléstudomanyi Tanszék

Kulcsszavak: tanarszerep, tanarjeldlt, palyaorientacio

A kozoktatds szamos teriiletén véltozasokat éliink at: szakérték hangsulyozzak a paradigma-
valtas sziikségességét tobbek kozott a tanar-didk kapcsolatban, a tanitdsi-tanulési folyamat-
ban, a tanarjeldltek oktatdsaban. A szaktargyi tudason tul fontos, hogy a leendé pedagogus
alkalmassa valjon a pedagogiai munkara, illetve a pedagdgiai technologia ismeretére és al-
kalmazasara. Mindemellett a tanari palya teljes embert kivan, s a szaktarggyal kapcsolatos
ismeretanyag interpretalasanak egyéni jellegzetességei mellett a pedagogus személyisége is
jelentésen befolyasolja munkajénak eredményességét.

A poszterbemutatd keretei kozott a tanari tevékenység értékelésének egy sajatos szem-
ponti megkozelitésére vallalkozunk. Vizsgéalatunk sordn a tartalomelemzés modszerét hasz-
naltuk, amelynek anyagat a Debreceni Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékén a 2004/2005.
tanév elso, és a 2005/2006. tanév masodik félévében meghirdetett Pedagdgiai programfejlesz-
tés kurzus soran sziiletett szeminariumi dolgozatok jelentették. A hallgatok feladata a szak-
irodalmi forrasok felkutatdsa és feldolgozasa volt, valamint ezek kiegészitése, 6tvozése didk-
kori élményekkel, megfigyelésekkel, egyéni meglatasokkal. Beszamoldikban kiilonb6zd né-
zépontokbdl kozelithették meg tandraikat, mivel a dolgozatok tartalmi kdvetelményei erre
vonatkozoéan nem tartalmaztak konkrét irdnyelveket. Igy taldltunk példat az egyes tanarok
személyiségére, tanitasi és értékelési modszereire, szakmai kompetencidjara, fegyelmezési
eszkozeire vonatkozodan is.

Az esszék olvasasa kozben felfigyeltiink arra, hogy csaknem mindegyik munkéban meg-
jelenik egy hajdani pedagdgus képe, aki — akar pozitiv, akar negativ értelemben — hatassal
volt a tanérjeldlt tanulményaira, sét, palyavéalasztasara. A dolgozatok szerzéi nemcsak felvil-
lantottak tandraikat egy-egy torténet erejéig, hanem mindsitették is a torténéseket. Ez az érté-
jelentette, hogy tetten érjiik a tanari palyara késziilé egyetemistak visszaemlékezéseiben meg-
jelend pedagogusok szakmahoz és személyiséghez kothetd jellemvonasait. A tipizalas soran
alkalmaztuk a hagyoményos (tudods, hivatalnok, neveld), illetve a mas szempontok szerinti
(személyiségjegyek, tarsadalmi szerepek, palyaorientacio, tekintélyelviiség, életkor, tapaszta-
lat) tanartipusokba torténd besorolast. Bar a multban 4télt élményeket természetesen minden
esetben megszirik és atformaljak a tanarjeldltek mai meglatasai, ily moédon mégis valaszt
kaphattunk arra a kérdésre, hogyan befolyasoljak a gyakorlo pedagdgusok tanitoi és neveldi
munkajukkal egy uj tanarnemzedék pedagogiai attitiidjeit.
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TAPASZTALATOK AZ EKF NEVELESTUDOMANYI TANSZEKENEK
LEVELEZO HALLGATOI KOREBEN VEGZETT
,HALLGATOI ELEGEDETTSEG” MERESROL

Keller Magdolna és Mogyordsi Zsolt
Eszterhdzy Karoly Féiskola

Kulcsszavak: hallgatéi elégedettség, felndttképzés, tanarszerep

A 2005/2006. tanév 1. félévében az EKF Neveléstudomanyi Tanszékének levelezo tagozatos
képzéseiben kidolgozasra és bevezetésre keriild hallgatdi elégedettség-mérések, a hallgatoi
kérések és reklamaciok kezelésének j eljarasai szervesen illeszkednek abba a folyamatba,
amit a tanszéki mindségbiztositdsi és mindségiranyitasi rendszer kidolgozasanak tekinthe-
tiink.

Mivel a munkénkkal szembeni ,,vevdi igények” kozott az dllami kovetelmények adottak,
a munkaltatoi igények, elvarasok feltarasahoz pedig tovabbi eréforrasok bevonasa sziikséges,
munkdénkat kézenfekvOen a hallgatdi igények feltardsaval, elégedettségiik mérésével kezdtiik.
Célunk elsésorban az volt, hogy sajat munkankrdl szerezziink megbizhatd visszajelzést,
ugyanakkor a vizsgalat tapasztalatai szélesebb korben is hasznosak lehetnek. A specialis fel-
hasznaloi korbol fakadoan (pedagogiat hallgato, alapszakos és masoddiplomas képzésben
részt vevd, pedagdgusként és nem pedagdgusként dolgozo, munkaltatdi elvarasra vagy egyéni
érdeklédésbal tanuld, valtozatos életkort felndttekrdl van szo), varakozasaink szerint elvara-
saik, és a képzésrol alkotott véleményiik is ennek megfelelden differencialt. A levelezd tago-
zatos képzésben részt vevd valamennyi hallgatonkat felkértiik kérdéiviink megvalaszolasara.
A beiratkozott hallgatok tobb mint kétharmada, 6sszesen 363 6 vélaszolt kérdéseinkre, igy
értékes elemzéseket megengedd adatbazishoz jutottunk. A figyelemreméltod valaszadasi ked-
vet (minden kérd6iv értékelhetd volt, elvétve akadt valaszhiany, a nyilt kérdésekre is jellem-
zGen valaszoltak a hallgatok, gyakran részletesen) a megkérdezésre adott kedvezo reakcionak
értékeljik.

A kérdéiv zart és nyitott kérdéseket tartalmaz. A zart kérdésekbdl lesziirhetd kozvetlen
tanulsagok kozé tartozik a hallgatok, kiilondsen a képzettebbek varakozason feliili igénye az
Oket érintd kérdésekrdl valo dontéshozatal bevonaséba. A harom nyitott kérdés egyike arra
vonatkozott, hogy kinek itélné a hallgato ,,a félév oktatoja” cimet, masik két kérdésiink pedig
a leggyengébbnek ¢s a legjobbnak itélt kurzusra kérdezett ra, mindegyik esetben indoklast is
kértiink. A nyitott kérdések tartalomelemzése soran kirajzolodik, milyen sajatos igényeket
tamasztanak a felndtt hallgatok (részben maguk is pedagégusok) az oktatokkal szemben, il-
letve tanulmanyi munkajukkal kapcsolatban melyek a legfontosabb értékelési szempontok.
Az els6 elemzések alapjan kiemelkeddnek tlinik a gyakorlati hasznossag, az el6zetes elvara-
sokkal vald kongruencia; a tanarok esetében amellett, hogy a hagyoméanyos ,,jé tanar” képek
és modellkdzvetitd szerep is gyakran kdszontek vissza, nagyobb szerepet kapott a szakmai
tekintély és a kovetkezetesség, illetve negativ szempontként a felnbttek iranti, sértének itélt
bizalmatlansag.
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A PEDAGOGUSKEPZESBEN ALKALMAZOTT PROJEKTMUNKA
ERTEKELESI ELEMEI (ESETTANULMANY)

Kopp Erika
Kiroli Reformatns Egyetem, Bolesészettudomanyi Kar

Kulcsszavak: projekt, kooperativ tanulas, reflektiv tanulas

A tervezett poszter az ELTE-BTK és a KRE-BTK hallgatoi csoportjai kdrében a 2005/2006.
tanév elsd félévében, Osszesen 80 hallgatoval végzett projektmunka-kisérlet folyamatat is-
merteti, kiilonos tekintettel a projekt sordn alkalmazott értékeld elemekre. Az akcidkutatas
két specialkollégiumon zajlott, amelyek a ,,Gyermekmesék” €s az ,,Alternativ oktatas” téma-
hoz kapcsolodtak. A kurzus a projektmunka kozismert elényeinek kihasznéldsa mellett arra a
kapcsolati sziikségletre kivant megoldast nyuajtani, amely felsdoktatasban a hagyomanyos
csoportok megsziinésével egyiitt jard elmaganyosodas, a kapcsolati halo elvesztése kovetkez-
tében jelenik meg.

A kutatas harom elméleti bazisra tdmaszkodott.

1) Az innovacios folyamatot Fullan (1999) pedagdgiai valtozasok leirasara szolgalé mo-
delljére alapozva épitettem, amely a véltozast a kovetkezd sajatossagokkal jellemzi: az inno-
vacio alapeleme a bizonytalansag, a sajat tapasztalataink altal mar értelmezett valosagkonst-
rukcid elvesztése; a valtozasok ellen hato ,.konzervativ impulzus” nem inkompatibilis a véal-
tozassal, de sziikséges biztonsagot add kapcsolodasi pontok keresése; a valtozasokat mindig
ambivalens érzések kisérik, ez csak akkor csokkenthetd, ha az adott valtozas egyéni értelmét
és értelmezését sikeriil megtalalni. A valtozast a pedagogiai folyamatban csak komplex, a cé-
lok-moédszerek-tananyag-értékelés egységében megvalosulo atalakulds soran tartja értelmez-
hetdnek.

2) A fejlesztés mddszertani orientacidja a kognitiv pszichologia és a konstruktiv pedago-
pul (Ball és Cohen, 1999; Korthagen, 2001; Donovan, 1999): A hallgatok az oktatasi folya-
matot megeldzéen mar rendelkeznek valdsagkonstrukcioval, prekoncepciokkal. Az oktatasi
folyamatnak erre kell épiilnie. A kompetenciak fejlesztése az érdeklédésen, a kivancsisagon
alapul. Ehhez az sziikséges, hogy a hallgatok a téma vonatkozasdban mély és biztos alaptu-
dassal rendelkezzenek, a tényeket és elméleteket a koncepcido halojaba rendezve ismerjék
meg, valamint az alkalmazas soran szervezhessék ujra sajat koncepciojukat.

3) A projektek soran részben a kooperativ tanulas, részben a kritikai gondolkodas fejlesz-
tése program soran alkalmazott technikdkra és modszerekre tdmaszkodtam, amelyeket rész-
ben Green (2000) és Kagan (2004), részben Bardossy (2000) munkai alapjan épitettem fel.

A poszteren az akcidkutatas kovetkezd elemeit tervezem bemutatni: az egyéni és csopor-
tos folyamattervezés céljara kidolgozott anyagok és eszkdzok; a csoportmunkéban végzett
projektek tervezésének 1épései, folyamata, eredménye, valamint a folyamatelvii értékelés al-
kalmazasa a projektben; reflektiv folyamatok segitése a projektben alkalmazott csoportmunka
soran; a projekt egésze értékelésének eredményei.
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KISISKOLASOK ELEMI KESZSEGEINEK FEJLETTSEGE

Einik: J6zsa Krisztian
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Opponens: Nagy Jézsef
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Tanszék

Eljaddsok:

A szamolasi készség fejlédése az iskolaskor elsé két évében

Jozsa Krisztian* és Kelemen Rita**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék
**SZTE, BTK, Neveléstudomdinyi Doktori Iskola

Alapkészségek fejlettsége Békéscsaba els osztalyos tanuldi kérében
Zentai Gabriella és Hrabovszki Mihaly
Békés Megyei Human Fejlesztési és Informacids Kozpont, Békéscsaba
Az elemi kombinativ képesség fejlédésének kritériumorientalt diagnosztikus feltarasa
4-8 évesek korében
Hajduné Holl6 Katalin
Napkiziotthonos Ovodifk, Egyek
Tanulasban akadalyozott gyermekek elemi alapkészségeinek fejl6dése

Jozsa Krisztian* és Fazekasné Fenyvesi Margit**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék
**ELTE, BGGYFK
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SZIMPOZIUM OSSZEFOGLALO

Az iskolakezdés sikeressége dontd mértékben meghatdrozza a tanuldk iskolai elémenetelét, a
késoébbi tanulas sikerességét. A tapasztalatok azt mutatjak, hogy a gyermekek tanulmanyi si-
kerei, az ezeket megjelenitd osztalyzatok az iskolai évek alatt alig valtoznak. A gyengén tel-
jesito tanulok meghatarozo hanyada évek multaval is gyengén teljesité marad. Ismertek azok
a kutatasi eredmények is, amelyek megmutatjak, hogy mar iskolaba 1épéskor tobb évnyi kii-
16nbség mutathatd ki a gyermekek készségeinek fejlettségében, s e kiilonbségek az iskolai
évek alatt tovabb novekszenek. Mindezek arra mutatnak ra, hogy komoly figyelmet kell szen-
telniink az 6vodas- ¢€s kisiskolaskoru gyermekek készségfejlodésére és -fejlesztésére. Korabbi
kutatasaink keretében az 6vodas é€s kisiskolaskor elemi alapkészségeinek diagnosztikus méré-
sére és kritériumorientalt fejlesztésére dolgoztuk ki a DIFER Programcsomagot (Diagnoszti-
kus Fejlodésvizsgalo és Kritériumorientalt Fejlesztd Rendszer 4—8 évesek szamara), amely-
nek egyik alapvetd célja az iskolakezdés sikerességének elosegitése. A DIFER hét elemi
alapkészség fejlettségét vizsgalja: szamolas, irdsmozgds-koordinacio, beszédhanghallas, ko-
vetkeztetés, Osszefliggés-megértés, relacioszokincs €s szocialitas. Szimpdzium négy eldéadasa
a kisiskolaskor alapkészségeinek fejlettségével, fejlodésével foglalkozik; mindegyik kapcso-
16dik valamilyen m6don a DIFER-hez.

Jozsa Krisztian és Kelemen Rita egy olyan longitudindlis kutatds eredményeirdl adnak
szamot, amelyben 5000 gyermek szamolasi készségének fejlodését vizsgaltak elsé és maso-
dik osztalyban. Megmutatjak, hogy az elemi alapkészségek iskoldskor elején mérhetd fejlett-
sége milyen mértékben befolyasolja az iskolai matematikatanulas sikerességét.

Zentai Gabriella és Hrabovszki Mihaly vizsgélata Békéscsaba minden elsé osztalyos
gyermekére, tobb mint 500 tanulora terjed ki. Az el6z6 tanév végén felmérték a gyermekek
alapkészségeinek fejlettségét (iras, olvasas, szamolas). El6adasukban példat latunk arra, hogy
az intézmények munkaja hogyan segithetd a diagnosztikus mérések alkalmazasaval.

Az elemi alapkészségek koziil a DIFER-ben hét kapott helyet. A készségeknek ez a rend-
szere azonban még nem tekinthetd lezartnak, a rendszerbe tovabbi alapkészségek illeszthet6k
be. E feladatra vallalkozott Hajduné Hollo Katalin: kidolgozta és kiprobalta az elemi kombi-
nalas diagnosztikus, kritériumorientalt tesztjét. K6zépsé csoporttdl masodik osztalyig terjedd
keresztmetszeti adatfelvétele 800 gyermekre terjedt ki.

A DIFER Programcsomag eredetileg tobbségi gyermekek részére keriilt kidolgozasra. A
szimpdzium utolsé eldadasaban Jozsa Krisztian és Fazekasné Fenyvesi Margit egy olyan
kismintas kutatasrol adnak szdmot, amelyben a DIFER teszteket tanuldsban akadalyozott
gyermekek esetében probaltak ki. Vizsgalatukban ramutatnak a tesztrendszer adaptalasi lehe-
téségeire, felhivjak a figyelmet a tanuldsban akadélyozott gyermekek készségfejlettségének
eltéréseire, €s érintik az integracio kérdését.
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A SZAMOLASI KESZSEG FEJLODESE AZ ISKOLASKOR
ELSO KET EVEBEN

Jozsa Krisztian* és Kelemen Rita**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék
**SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Kulcsszavak: szamolasi készségek, longitudinalis kutatas, kisiskolaskor

A matematikai képességek fejlettsége az iskolai tanulds meghatdrozo eleme. E képességek
vizsgalataval tobb hazai kutatas is foglalkozott mar. A korabbi elemzések keresztmetszeti
adatfelvétellel tettek kisérletet a fejlodést meghatarozd tényezdk szerepének a feltiraséra.
Nem ismertek ugyanakkor olyan nagymintas hazai vizsgalatok, amelyek longitudinalis kuta-
tas keretében vallalkozndnak a matematikai képességek fejlédésének feltarasara. El6ada-
sunkban a szamolasi készség fejlodését vizsgald longitudinalis kutatasunk eredményeit mu-
tatjuk be.

Adatainkat az SZTE Oktataselméleti Kutatocsoport vizsgalatanak keretében vettiik fel.
Mintankat, amely az orszag régioi, telepiiléstipus és sziilok iskolai végzettsége szerint repre-
zentativ, mintegy 5000 gyermek alkotja. Az eldmérés idején, 2003 oktoberében a tanuldk el-
sO osztalyba jartak, ekkor a DIFER elemi szamolési készség tesztjét vettiik fel. A teszt a
szamlalas (novekvd és csokkend rendben), manipulativ szamolds, szamképfelismerés és
szamolvasas fejlettségét vizsgalja; 58 itembdl all, reliabilitasa 0,925. Az utomérés idején,
2005 majusdban a tanulok masodik osztalyosak voltak, e vizsgéalat keretében a szdmolési
készség fejlettségét egy tanoranyi papir-ceruza teszt alkalmazasaval mértiik fel. E tesztet a
NAT masodik osztily év végére eldirt kovetelményei, valamint az amerikai Principles and
Standards for School Mathematics alapjan szerkesztettiik oly modon, hogy a készség altalunk
meghatarozott dsszetevdit diagnosztikusan lefedje. A teszt a szdmlalast, szdzas szdmkorbeli
alapmiveleteket, helyi értéket, sorszamnevek ismeretét, szoveges feladat-megoldasi készség
fejlettségét vizsgalta; 95 item alkotta, reliabilitasa 0,915.

Az eléméréskor és az utdméréskor felvett szamolasi készség-teszt kozott kdzepes erdssé-
gl Osszefliggést kaptunk (r=0,47). A gyermekek kozott az iskoldskor kezdetén meglévo jelen-
tos kiilonbségek a masfél éves iddszak alatt nem csokkentek. A szamolasi készség fejlettségét
szamottevéen meghatdrozza a csaladi hattér. Részben ezzel indokolhatdak azok a kiilonbsé-
gek, amelyek a telepiiléstipusok és az orszag régioi kozott kimutathatdak. A fiak és a lanyok
atlagos fejlettsége mind az eldmérés, mind az utdmérés esetében kozel azonosnak tekinthetd.
Az osztalyok, iskolak kozotti kiillonbségek nagyok, néhol években kifejezhetd fejlettségbeli
kiilonbségek lelhetdk fel a kiilonb6zd osztalyokba jard, azonos életkort tanuldk kozott. A kii-
Ionbségek mértéke a kdzel két éves iddszak alatt nem valtozott jelentés mértékben.

Vizsgéalatunk eredményei igazoltdk, hogy az elemi alapkészségek iskolaba lépéskor mér-
het6 fejlettsége jelentés mértékben meghatarozza a tovabbi matematikatanulas sikerességét.
Az adatok felhivjak a figyelmet a csalddi hattér szamottevd szerepére, az iskolarendszeriink-
ben jelen 1évo jelentds mértékii szegregaciora. Az eredmények emellett azt mutatjak, hogy a
jelentds fejlettségbeli kiilonbségek mar iskolakezdéskor jelen vannak, ezek a kiilonbségek az
elsd két tanév alatt nem valtoznak meg jelentds mértékben.
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ALAPKESZSEGEK FEJLETTSEGE BEKESCSABA ELSO OSZTALYOS
TANULOI KOREBEN

Zentai Gabriella és Hrabovszki Mihaly
Békés Megye: Humdn Fejlesztési és Informacids Kozpont, Békésecsaba

Kulcsszavak: alapkészségek, els6 osztaly, diagnosztikus mérés

Az iskola egyik alapvetd célja a készségek, képességek fejlesztése. Kordbbi kutatdsoknak ko-
szonhetden szamos készség, képesség fejlodési folyamata ismert. Az 6vodas- €s kisiskolaskor
elemi alapkészségeinek fejlesztését a gyermekek egyéni vizsgdlatdra alapozva szolgilja a
DIFER Programcsomag. Gyakorlati szempontbdl a DIFER mellett fontos olyan készségmérd
eszkozok kidolgozasa és kiprobalasa is, amelyek csoportos formaban, tandrai keretek kozt te-
szik lehet6vé a fejlesztést segité diagnosztikus vizsgalatokat.

2005 majusaban Békéscsaba elsd osztilyos tanuloi korében teljes korli felmérést végez-
tiink. A vizsgalat mintajat 12 iskola 23 osztalyanak 535 tanuloja alkotta. Olyan alapvetd je-
lentéségli készségeket valasztottunk vizsgélatunk targyaul, amelyek elsajatitasa az iskolai ta-
nulasban elsédleges fontossagt. Célunk volt (1) az alapkészségek fejlettségi szintjének meg-
allapitdsa, (2) mérésiink eredményeinek és az orszagos sztenderdeknek az §sszehasonlitasa,
(3) mindezekkel az iskolék hatékony munkajanak segitése.

Vizsgélatunkban a kdvetkezd készségek szerepeltek: (1) szamolasi készség; (2) irasmoz-
gas-koordinacio; (3) iraskészség; (4) szoolvasd készség. Az irasmozgas-koordinacio és a ké-
pes szbolvasas teszteket Nagy Jozsef (mindkettd orszagosan bemért, kritériumorientalt), a
szamolasi készség tesztet Jozsa Krisztian dolgozta ki. Az iraskészség mérésére késziilt tesztet
a Zugloi Pedagodgiai Szolgélattol vettiik at. A két utdbbi teszt normaorientalt.

Elemzéseink soran kritérium- és normaorientalt adatelemzési modszereket egyarant al-
kalmaztunk: megvizsgaltuk a készségek fejlettségét az optimalis elsajatitasi szintekhez viszo-
nyitva, emellett feltartuk a tanulok, osztalyok, iskolak kozotti kiilonbségeket. Eredményeink
szerint a békéscsabai elsé osztalyos tanulok atlagos teljesitménye az irdasmozgas-koordinacio
és a képes szoolvasas tesztek esetén az orszagos atlagtol nem tér el szignifikansan, a tanulok
kozotti kiilonbségek viszont jelentések. Eredményeink 6sszhangban allnak azokkal a kutatasi
eredményekkel, amelyek szerint a tanulok kozott az iskolaba 1épéskor 5-6 évnyi kiilonbség is
tapasztalhato. Ezek a kiilonbségek vizsgalatunkban az elsé iskolai év végén is hasonlonak
mutatkoznak. Az iskoldk és az osztalyok kozotti kiilonbségek tovabbi adalékkal szolgalnak a
hazai iskolarendszer erdteljes szelektivitasara ramutato kutatasi eredményekhez.

A felmért alapkészségek fejlettségérol atfogd képet is igyekeztiink kialakitani, ezért a
tesztek legnagyobb magyarazoerdvel rendelkezd feladatelemeit felhaszndlva (regresszio- és
faktoranalizis alkalmazaséval) képeztiink egy alapkészség-index nevli mutatdt, amely egyet-
len szamba stiritve fejezi ki a készségek fejlettségét. Az iskolak munkajat azzal segitettiik,
hogy az osztalytanitok minden tanulorol megkapték a készségek fejlettségének diagnosztikus
térképét, valamint az alapkészség-indexet jellemz6 adatokat, ami segitheti tovabbi munkajuk
sikerességét.
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SzIMPOZIUM APRILIS 22. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40
Kisiskolasok elemi készségeinek fejlettsége

AZ ELEMI KOMBINATIV KEPESSEG FEJLODESENEK
KRITERIUMORIENTALT DIAGNOSZTIKUS FELTARASA
4-8 EVESEK KOREBEN

Hajduné¢ Holl6 Katalin
Napkiziotthonos Ovodik, Egyek

Kulcsszavak: kombinativ képesség, kritériumorientalt, diagnosztikus

A kombinativ képesség azon kulcsfontossagli képességek egyike, amelyek dontd szerepet jat-
szanak a személyiség egészének fejlodésében. A kombinativitds kutatisaban az elsé mérfold-
kovet Jean Piaget és iskolaja jelentették. Csapo Bend a téma ujszerit megkozelitésével a
kombinativ képesség elsd részletes empirikus vizsgélataval, a képesség struktirajanak és fej-
16désének feltarasaval megnyitotta az utat az ijabb kutatasok elétt. Nagy Jozsef meghatarozta
az elemi kombinativ képesség fogalmat, leirta szervez6dését, elvégezte a fejlédés diagnoszti-
kus feltérképezését. A 4., 5., 6., 9. és 10. osztalyos tanulokkal végzett orszagos felmérés ered-
ményei alapjan megallapitotta: az elemi kombinativ képesség manipulativ szinten torténd
elsajatitasa kritikus szerepet jatszik a kognitiv kompetencia fejlddésében; az elsajatitas ovo-
daskorban kezdddik, és feltehetden a gyermekkor végéig tart.

Bemutatasra szant empirikus vizsgalatom hipotézisének Nagy Jozsef megallapitasait te-
kintettem, céljaim ennek megfelelden a kdvetkezok: (1) 4-8 éves gyerekek elemi kombinativ
képességének vizsgalatara alkalmas manipulativ teszt kidolgozasa; gyakorlati céli diagnosz-
tikus értékelést segitd eszk6zcsomag Osszedllitasa és kiprobalasa, (2) az elemi kombinativ ké-
pesség felmérése (a teszt bemérése) 4—8 éves gyerekek korében, (3) a fejlodési folyamat kri-
tériumorientalt diagnosztikus feltarasa a vizsgalt életkorban.

Kidolgoztam az elemi kombinativ képesség értékeld rendszerét: a 4-8 éves korosztaly
elemi kombinativ képességének mérésére szolgaldé manipulativ tesztet, egy részletes mérési
utmutatot, értékeldlapot és javitokulcsot.

A vizsgalatban kozEépso és nagycsoportos évodasok, valamint elsé és masodik osztalyos
tanulok vettek részt. A 798 {0s rétegzett minta optimélis feltételeket kinalt a képesség elsaja-
titasi folyamatanak diagnosztikus feltérképezésére. A kapott eredmények alapjan ismertté
valt, hogy az elemi kombinativ képesség szélsdséges egyéni kiilonbségekkel jellemezheto,
években mérhetd fejlodése igen koran, két-harom éves kor koriil kezdddik és felteheten a
serdiilés kezdetéig tart. Az atlagos fejlettség mar a kozépsd csoportos ovodasok esetében
38%p, a masodik osztalyosok korében pedig 58%p-os szintet ér el. Kimutathatd a lanyok
elénye a fitkkal szemben, valamint az, hogy a képesség fejlettsége nagymértékben fiigg a
csaladi hattértdl és az anya iskolai végzettségétol.

Az elemi kombinativ képességet minden ép névendékben optimalis miikddésiivé és allan-
dosult tartossaguva kell fejleszteni. Mar az 6vodai évek alatt célszerii felvallalni a jatékos for-
maban torténd fejlesztést. A kidolgozott , korongos” manipulativ teszt hasznélataval olyan di-
agnosztikus térképhez juthatunk, amely a fejlesztdé munkahoz kiinduldsul szolgalhat. A teszt
rovid valtozata praktikus célokat szolgal, megbizhato becslését adja a képesség fejlettségének.

Az elokészitd munkalatokat kovetéen a DIFER Programcsomag tesztrendszere kiegésziil-
het az elemi kombinativ képesség teszttel.
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TANULASBAN AKADALYOZOTT GYERMEKEK ELEMI
ALAPKESZSEGEINEK FEJLODESE

Jozsa Krisztian* és Fazekasné Fenyvesi Margit**
*SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék
*ELTE, BGGYFK

Kulcsszavak: tanulasban akadalyozottak, DIFER, készségfejlédés

A DIFER Programcsomag (Diagnosztikus Fejlédésvizsgalo és Kritériumorientalt Fejlesz-
t0 Rendszer 4-8 évesek szamara) olyan készségméro teszteket tartalmaz, amelyek a tobbségi
6vodas és kisiskolas gyermekek elemi alapkészségeinek diagnosztikus mérését és fejlesztését
teszik lehetové. A DIFER a személyiségfejlodés, tarsadalmi beilleszkedés szempontjabol
alapvetd jelentségli készségeket tartalmaz. E készségek elsajatitasa a tanuldsban akadalyo-
zott gyermekek esetében is célul tiizhetd ki.

A DIFER kidolgozasa és alkalmazésa sordn szerzett tapasztalataink alapjan azt a hipoté-
zist fogalmaztuk meg, hogy a tesztek kelld koriiltekintéssel a tanulasban akadalyozott gyer-
mekek esetében is alkalmazhatdak. Ezekre az elézményekre alapozva 85 tanuldsban akada-
lyozott, 1-10. évfolyamra jar6 tanuld vizsgalatat végeztiik el. Célunk volt: (1) A tesztek ki-
probalésa tanuldsban akadalyozott gyermekeknél, az adaptalas lehetdségének vizsgalata. (2)
Az elemi alapkészségek fejlédési folyamatanak feltardsa tanuldsban akadélyozott gyermekek
esetében. (3) A tanulasban akadalyozott és a tobbségi tanulok készségfejlodésének Gsszeha-
sonlitasa.

Kismintas vizsgalatunk eredményei szerint a DIFER tesztjei alkalmasak a tanulasban
akadalyozott gyermekek fejlettségének vizsgalatara. A tesztek e populacié esetében is meg-
bizhat6 diagnozist nytjtanak az elemi alapkészségek fejlettségérdl. A tesztfelvétel soran szer-
zett tapasztalataink emellett azt is megmutattak, hogy a tesztek haszndalata sordn néhany eset-
ben valtoztatasokat kell mérlegelni (pl. instrukciomagyarazat, id6igény, motivacio), a tesztek

Vizsgalatunk alapjan ugy latjuk, hogy a tanulasban akadalyozott gyermekek fejlédésbeli
megkésettsége mind a hat vizsgalt készség esetében jelentds. A tobbségi gyermekekhez ké-
pest atlagosan mintegy 5—7 évnyi elmaradast mutatnak, az egyéni kiilonbségek mértéke pedig
meghaladja a tobbségi tanulokét. Készségfejlddésiik lassabb, iddben széthuizottabb. Elemzé-
seink emellett azt is megmutattak, hogy az alapfokt képzés végére a tanulasban akadalyozott
gyermekek tobbsége is eléri az elemi alapkészség-rendszer fejlettségének befejezd szintjét,
sOt, néhany szazalékuk az optimalis szintet is.

Eredményeink szerint a tanuldsban akadalyozott gyermekek elemi alapkészségeinek fej-
lettsége a tobbségi gyermekekhez képest tobb évnyi elmaradast mutat, ezért esetiikben a tesz-
tek még felsd tagozatos korban is hasznéalhatéak. A DIFER diagnosztikus tesztjeivel kapott
informaciok a tanulasban akadalyozottak differencialt fejlesztésének alapeszkozévé valhat-
nak. Ebbdl a szempontbdl a DIFER 11 jelentdséget nyerhet, a tanuldsban akadalyozottaknal
az alapfoku oktatas teljes idGtartamaban a fejlesztést segité mérdeszkoz lehet. A tanulasban
akadalyozottak elemi alapkészségeinek fejlettsége fontos jelzdje lehet annak, hogy kik integ-
ralhatok a tobbségi tanulok kozé.
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OKTATASUGY, OKTATASKUTATAS

Levezetd elnik: Korom Erzsébet
SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Tanszék

Eléaddisok:

Az oktataskutatas helyzete Magyarorszagon

Draskovits Ildiké
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

A romaniai magyar kézépfoku oktatas és annak mingsége: dinoszaurusz vagy kaméleon?
Mandel Kinga
MTA, Etnikai-nemzeti Kisebbségkutato Intézet
A kozoktatas minGségéért dij-modell szerinti szervezeti szintl értékelés
Sarkoziné Kollarits Edit
suliNova Kbt.
Az 1j érettségi rendszer a tanulok szemszogébdl

Holik Ildiké
Nyiregyhazgi Foiskola, Miivelddéstudomdnyi és Felnottképzési Tanszék
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AZ OKTATASKUTATAS HELYZETE MAGYARORSZAGON

Draskovits Ildiko
SZTE, BTK, Neveléstudomany: Doktori Iskola

Kulcsszavak: K+F, oktatasi rendszer

A kornyezet és tarsadalom mindenkori igényeinek megfeleld oktatasi rendszer kialakitasahoz
elengedhetetlen az oktatdskutatds szinvonalas miikddése, naprakész eredmények folyamatos
szolgaltatasa, amely a fejlesztd tevékenységek alapjat adja. A hazai oktataskutatas helyzetét
és jelenlegi allapotanak megismerését tobb, egymdstol viszonylag kiilonallo forrasbol lehet
elérni, nehéz atfogod képet nyerni rola. Emiatt a szerzo kvalitativ, mélyinterjus modszerrel ki-
vanta az oktataskutatas allapotat feltarni. A teljesség igénye nélkiil 6 oktataskutato vélekedé-
sei, meglatasai alapjan késziilt el a tanulmany, akik mindegyike a magyar oktataskutatas egy-
egy meghatdrozo alakja. Az interjlialanyok kivalasztasdban dontd szempont volt a lehetd leg-
sz¢lesebb kor nézeteinek megismerése, ezért az oktataskutatas kiillonbozé szegmenseiben al-
kot6 szakembereket kértem fel. Az interjukra 2006 janudrjaban keriilt sor, hosszuk egyenként
nagyjabol 70-90 perc volt, feldolgozasuk anonim modon tortént. Egyik kivalasztott szakem-
berrel sajnalatos modon csupén ,,e-interjii” formdajaban zajlott az adatfelvétel.

Az interjuk soran feltett kérdések nagyobb része az oktataskutatas néhany alapvetd attri-
butumat célozta meg, kisebb részben pedig személyre szabott, specidlisan a szakteriiletre vo-
natkozé témakra vonatkozott. Az altalanos kérdések az oktataskutatasban résztvevOk korét,
szervezeti csoportosuldsat és hatterét, finanszirozasi lehetdségeit és célcsoportjait firtattak,
tovabba a mindségbiztositas illetve tajékozodasra alkalmas hiteles informacidforrasok meg-
1étét. A személyre szabott kérdések a tudasmenedzsment és tudastranszfer, szakértdi tevé-
kenység, nemzetkozi trendekhez valo illeszkedés, gyakorlat-orientalt fejlesztés és az oktatas-
kutatés vs. tarsadalomtudomdnyi kutatasok témakorokre iranyultak.

Noha az interjuk teljes feldolgozasa még nem fejez6dott be, annyi bizonyos, hogy a t6bb
kiilonbozé nézépont megismerése arra adott lehetdséget, hogy feltaruljon az oktatis egyes
vizsgalt szeleteinek egy szélesebb spektruma, ami kétségteleniil gazdagabba teszi az oktatas-
rol alkotott ismereteket.
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A ROMANIAI MAGYAR KOZEPFOKU OKTATAS ES ANNAK
MINOSEGE: DINOSZAURUSZ VAGY KAMELEON?

Mandel Kinga
MTA, Emikai-nemszeti Kisebbségkntato Intézet

Kulcsszavak: romaniai magyar kdzépfokua oktatas, mindség, szolgaltatas, verseny

A kozépfoku oktatéds eltomegesedésével, a demografiai apaly elhizddéasaval és a szabad isko-
lavalasztassal a romaniai magyar oktatatasban is egyre inkabb el6térbe keriil a mindséggel
torténd tudatos foglalkozas.

2003-ban indult és nemrég zarult OTKA kutatasunk azt vizsgalta, hogy a romaniai, nagy-
mértékben centralizalt oktatdsi rendszerben milyen lehetdség adodik a mindség fogyaszto-
szempontu megkdzelitésének meggyokerezésére, elterjedésére; illetve milyen mértékben ér-
zékelhet6k a kiilonbozd szereplok (fogyasztok) elvarasai, és ezen elvarasokra hogyan véla-
szol a rendszer.

Kutatdsunk sordn a szolgaltatoi véleményeket megyei szintli vezetdkkel (tanfeliigyelSk-
kel) és iskolaigazgatokkal készitett interjikkal, valamint pedagogusok kérddives megkérde-
zésével mértiik, a fogyasztok nézeteit a didkokkal készitett strukturalt kérddivek tiikrozték.

Azt tapasztaltuk, hogy fogyasztok €s szolgaltatok megitélése az oktatas alapvetd funkcio-
it, szerepét illetden nagymértékben eltér egymastol. A szolgdltatdi szemlélet még mindig a
hagyomanyos megkozelitésben a mindséget a szinvonallal, eredményességgel dsszekapcsol-
tan értelmezi, a diskurzust egyfajta elitista szemlélet uralja.

Bar a fogyasztok szemléletében is megtalalhatok a teljesitményelvii szempontok, de 6k
nagyobb mértékben elrugaszkodnak tdle, tdgabban értelmezik a fogalmat. Ez a szemlélet
személyre szabottabb, élhetobb, rugalmasabb iskolat almodna, mely a készségek és képessé-
gek fejlesztésén keresztiil felkészit a valtozo vilagra. A két szemléletben kozos annak a meg-
lehetdsen paradox nézetnek a dominans jelenléte, hogy a romaniai magyar oktatas mindezek
mellett mindségi oktatés, azon egyszerli ténybdl kiindulva, hogy magyar.

Egy sz€ls6séges nézépont szerint kevés az esély arra, hogy mindség huzamosabb ideig a
romaniai magyar oktataspolitikai gondolkodas eldterében maradjon, foként azért, mert roman
oktatasi rendszer olyan, mint a dinoszaurusz: ha megrigod a farkat, két év kell, amig az inger
eljut az agyaba, és mivel oOridsi nagy teste van, még csak feldonteni sem lehet. Ezért minden
valtozas, 1jitas és jobbitasi szdndék eleve kudarcra itélt.

El6éadasomban a szolgaltatoi és fogyasztoi szempontokat mérlegelve arra a kérdésre kere-
sem a valaszt, hogy a romdniai magyar oktatdsi rendszer tényleg a dinoszauruszhoz hasonlo,
vagy valdjaban inkabb a valtozasokhoz rugalmasan alkalmazkodni képes kaméleon? Arra a
meglehetdsen provokativ kérdésre is keresem a valaszt, hogy milyen Osszefliggés tételezhetd
az oktatas nyelve és mindsége kozott, illetve 1étezik-e egyaltalan ilyen Osszefliggés, vagy az
nem mas, mint a kisebbségi frusztraciéo kompenzalasa.
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A KOZOKTATAS MINOSEGEERT DiJ-MODELL SZERINTI
SZERVEZETI SZINTU ERTEKELES

Sarkoziné Kollarits Edit
suliNova Kht.

Kulcsszavak: szervezetértékelés, mingség, KMD-modell

A Kozoktatas Mindségéért Dij alapitasatdl szamitva az elsd két palyazati évben 6nmaga defi-
nialasara, a hazai és a nemzetkdzi dijrendszerekben vald elhelyezésére, dijrendszeri nemzet-
kozi kapcsolatrendszerének kialakitasara helyezte a hangsulyt, hiszen a dijrendszer meghono-
sitasa, ismertté tétele volt a cél, az oktataspolitika kdrében és altal. Most, hogy ezt mar remé-
nyeink szerint elértiik, lehetdség van tovabblépni és a Kozoktatds Mindségéért Dij-modellt a
pedagogiai értékelési kultira szervesebb részévé tenni és igy a kozoktatasi intézmények pe-
dagdgiai mindsége novelésének szolgalataba allitani.

A szervezet meghatarozott célt, érdekeket szolgald szervezett csoport, intézmény, s mint
ilyenek, a kozoktatasi intézmények is szervezetek. Egy oktatdsi-nevelési intézmény mint
szervezet milyenségét, mindségét alapvetden harom tényezd hatarozza meg. Az elsé a szol-
galtatas, vagyis az oktatds, nevelés szinvonala. Mint minden szolgaltatastol, az oktatés-
neveléstdl is altalanosan elvart a ,,mindségi szolgaltatas” nytjtasa. A masodik azon folyama-
tok min@sége, amelyeken keresztiil megvalosul az oktatds és a nevelés. A harmadik az embe-
rek minGsége, a személyes mindség. A szervezet mindségének meghatarozasakor a viszonyi-
tasi pontok az intézmény képességei, adottsagai, az elvart igények, illetve mas szervezetek.
Amennyiben ez az értékelés tervezett; szervezett; atfogd, vagyis eldre eltervezett rendje, el-
vart eredménye és mérési modszere van, amelyek kihatnak az intézmény egészére, a teljes
szervezetre; szisztematikus, szempontrendszer szerinti, azaz a szervezet dnmagahoz €s ma-
sokhoz viszonyitott, de egységes szempontu értékelése; és végiil rendszeres, vagyis ismétlédo
értékelés, Uigy a szervezet fejlesztésének tényeken alapuld folytonossagat biztositja. Ez a fajta
értékelés tehat a szervezet folyamatos fejlodésének zaloga. A Kozoktatds Mindségéért Dij-
modell a folyamatos fejlodés mérésére alkalmas mérdeszkoz a kdzoktatasi intézmények sza-
mara.

Megindult az orszdgos szinten eddig Osszesen 122 palyazat statisztikai elemzése, a dij
szimulacios szervezeti Onértékelését végzd intézmények onértékelési dokumentumainak és
kiils6 — RADAR logika szerinti — értékelésének 0sszehasonlitd vizsgalata, az onértékelést és
kiilso értékelést tobbszor elvégzd intézmények eredményvaltozasainak statisztikai elemzése.
A szervezeti szintll dij szimulacios értékelés-hatasvizsgalatanak segitségével vizsgaljuk, hogy
a folyamatos, tervezett és szisztematikus — a Kozoktatdas Mindségéért Dij-modell szerinti —
értékelés milyen mértékben és tekintetben kozoktatasi szervezet-fejlesztési modszer, milyen
mértékben van fejlesztd hatdssal a szervezet mindségét meghatarozé mindharom legfonto-
sabb elemre, az emberek, a folyamatok és az oktatas-nevelés mindségére.
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AZ U] ERETTSEGI RENDSZER A TANULOK SZEMSZOGEBOL

Holik Ildiké
Nyiregyhazi Foiskola, Miivelodéstudomanyi és Felndttképziési Tanszék

Kulcsszavak: kétszintl érettségi, vélemények

Napjaink oktatasligyének egyik legaktualisabb kérdése a kétszinti érettségi bevezetése, illet-
ve az érettségi eredmények beszadmitasa a felsGoktatasi intézményekbe valo jelentkezésnél. A
téma pedagdgiai szakirodalma elsdsorban szaktargyi oldalrdl kozeliti meg a problematikat, il-
letve a kompetenciaalapt oktatassal és vizsgazatassal foglalkozik.

Kutatasukban a leginkabb érintettek véleményére voltunk kivancsiak a megvaltozott
rendszerrel kapcsolatosan. Ezért olyan fiatalokat kerestlink meg, akik a 2005/2006-o0s tanév-
ben egyetemi hallgatoként folytattak tanulmanyokat, mivel 6k mar az 0j szisztéma szerint
érettségizték és keriiltek be a felsdoktatdsba. Vizsgalatainkat a Debreceni Egyetemen végez-
tiik, 83 hallgatoval készitettiink kérddives vizsgalatot és annak kiegészitéseként strukturalt in-
terjut. Az adatokon végzett alapstatisztikak elkészitése mellett a kiilonboz6é Osszefliggéseket
tobbvaltozos elemzéssel tartuk fel. A konnyebb atlathatosag kedvéért kontingenciatablazato-
kat készitettlink, az eredményeket diagramokkal dbrazoltuk.

Kutatasunk soran elsésorban arra kérdeztiink ra, hogy a megkérdezettek szerint milyen
pozitivumokkal és negativumokkal szolgalt a kétszintll érettségi bevezetése, milyen mérték-
ben tdltotte be az Uj rendszer a neki szant szerepet. Vizsgaltuk, hogy milyen tényezdk befo-
lyasoltak a most érettségizOket a tantargyak kivéalasztasanal, amelyekbdl emelt szintli érettsé-
git tettek, illetve latnak-e kiilonbséget a hallgatok a 2005 eldtt és utan érettségizettek bekerti-
1ési esélyeit tekintve. Hangsulyt helyeztiink annak megallapitdsara, hogy mely eldnyokkel és
hatranyokkal jar a fels6oktatasi intézményekbe torténd bejutas 0j rendszere, milyen szem-
pontok alapjan dontottek az adott szak kivalasztdsa mellett, valamint hogyan befolyasolja az
0j rendszer a felsGoktatasi intézményekbe vald bekeriilés nehézségét.

Megallapitottuk, hogy a tanulok dontd mértékben a fels6fokt intézménybe vald bejutds
lehetdségeit, az érdeklddési teriiletiiket és a targy késObbi hasznosithatdsagat tartjak szem
elétt az emelt szintll érettségi tantargyainak kivalasztasanal. Szerintiik kdzepes mértékben tol-
totte be az érettségi a neki szant szerepet, egyarant latjak elényeit és hatranyait. A palyava-
lasztasnal dontden az egyéni érdekl6dés vezérli Oket, azonban az intézmény hirneve és a
pénzkereseti lehetség, a karrierépités szempontja is lényeges szerepet jatszik dontésiikben. A
csalad, a baratok, a kdzépiskola csekély mértékben befolyasolja dket a palyavalasztasban.

Az eldadas a kutatas eredményeit ismerteti, az adatok ismertetésén tul mélyebb Osszefiig-
gések feltarasara is torekszik, a kovetkezo évek érettségi vizsgainal is hasznosithatoé informa-
cidkkal szolgal.

128



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 22. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40

OKTATAS ES HATEKONYSAG

Levezetd elnok: Nagy Laszloné
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Elsaddsok:

A fejleszt6 értékelés és a tanitasi modszerek kblcsonhatasa
Hunya Marta
Orszdgos Kozoktatdsi Intézet

A sziikséges kérdések valaszai

Buda Andras
Debreceni Egyetens, Neveléstudomanyi Tanszék

Az iskolarendszeren kiviili oktatas hatékonysagmérése — felvetések és kérdések

Gordon Gyéri Janos
ELTE, PPK, Interkulturdilis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Kozpont
Ertelemgazdag tanulas a hazai iskolakban

Habok Anita
SZTE, BTK, Neveléstudomdnyi Doktori Iskola

Angol nyelvi készségek fejlettsége a 10. évfolyamon és az iskolak hozzaadott pedagogiai

értéke 2004-2005-ben Bacs-Kiskun megyében

Hornyak Zoltan* és Albert Csilla**
*Bdcs-Kiskun Megyei Pedagdgushaz, Kecskemét
**Katona Jozsef Gimnazinm, Kecskemeét
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A FEJLESZTO ERTEKELES ES A TANITASI MODSZEREK
KOLCSONHATASA

Hunya Marta
Orszagos Kozoktatdsi Intézet

Kulcsszavak: fejleszté értékelés, személyre szabott oktatas, aktiv tanulas

Az OECD Oktataskutatasi és Innovacios Kozpontja (CERI) nyolc orszag oktatési rendszeré-
ben és pedagogiai gyakorlataban keresett jo példakat a formativ (alakito, fejlesztd, formalo)
értékelési modokra a 13—18 évesek korében. A kutatdst magat, valamint az esettanulmanyo-
kat Vass Vilmos fogja targyalni, ez az el6adas az 6vé szerves folytatasa.

Az eldadas arra vilagit rd, hogy milyen szerepe lehet a fejleszt6 értékelésnek a tanulés fej-
lesztésében, és milyen pedagdgiai feltételeknek kell érvényesiilniiik az osztalyteremben ah-
hoz, hogy a modszer alkalmazhat6 legyen.

A 8 oktatasi rendszerben, 7 orszagban zajlo kutatds soran osztalytermi latogatasok nyo-
man 19 iskoldban késziiltek esettanulményok. Megvizsgaltdk a szakpolitikai kereteket (jog-
szabalyok, 0sztonzok, Utmutatok, segédanyagok, kiilonleges kezdeményezések, innovativ
programok, tanartovabbképzés), valamint a helyi szakért6k segitségével kivalasztott, minta
értékli gyakorlatot folytatd iskolakban oralatogatasokat végeztek és interjukat készitettek,
megvizsgaltak az iskola dokumentumait is.

Az eléadas azokra az eszkozokre 0sszpontosit, amelyeket a tanarok bevihetnek az osz-
talyba, és amelyek segitségével nem csak a fejlesztd értékeléshez kapnak segitséget, hanem a
tanulas tanitasahoz, a felelds tanuldi magatartas kialakitasahoz, az onismeret fejlesztésé¢hez,
végeredményben az egész életen at tartd tanulasra valo felkészitéshez.

Bar a fejleszt értékelés nem az oktatas minden problémajat megoldo csodaszer, hatékony
eszkozt kindl a jo teljesitménnyel, a tanuldi eredmények fokozott méltanyossagaval és az
egész ¢leten at tartd tanulashoz sziikséges tudas €s készségek kialakitasaval kapcsolatos célok
elérésére. E célok elérésére pedig azoknak a rendszereknek van nagyobb esélyiik, amelyek
igyekeznek feloldani a fejlesztd értékelés szélesebb korli gyakorlasat akadalyozo fesziiltsége-
ket, és eldsegitik az értékelés kultarajanak terjedését. Az osztalyteremben ezek a gatak elsé-
sorban a tul hagyomanyos és egyben til merev, tandrcentrikus tanitdsi modszerekben rejle-
nek. A fejlesztd értékelés gyakorlati eszkdzei visszahatnak az osztalyban alkalmazott tanitasi
¢és tanulasi modszerekre, indirekt modon azokat is fejlesztik.

Mivel a fejlesztd értékelés csak az aktiv tanulasba agyazva képes rendszerszertien és haté-
konyan mf{ikddni, hozzajarulhat a pedagogiai modszerek altalanosabb meglijulasédhoz is. Az ed-
digi hazai disszeminacios alkalmakon érdeklodéssel fogadtak a tanarképzésben, tanartovabb-
képzésben és a pedagogiai intézetekben dolgozo kollégak azokat a gyakorlati eszkozoket, ame-
lyeket eddig adaptaltunk, illetve kidolgoztunk. Ezek bemutatasa, az 0 eszk6zok alkalmazéasanak
lehetdsége alkotjak az eldadasnak az eredeti kutatds ismertetésén kiviili hozzéadott értékét.
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A SZUKSEGES KERDESEK VALASZAI

Buda Andras
Debreceni Egyetens, Neveléstudomanyi Tanszék

Kulcsszavak: az iskola bels6 vilaga, pedagogusok, tanari interjuk

Az iskolak bels6 vilaga annyira sszetett, bonyolult, hogy egyetlen kutatas sem vallalkozhat e
komplex rendszer minden szempontot figyelembe vevd, atfogd elemzésére. Eppen ezért a ku-
tatok kénytelenek egyes részteriileteket kivalasztani és a hozza kapcsolodo kérdéseket (vagy
azok egy részét) probaljak meg megvalaszolni. Vizsgalhato pl. a tanterv, a tananyag, a tanu-
10k gondolkodasa, konfliktusaik, az iskolak felszereltsége, az oktatasi modszerek hatékony-
sdga, az értékeléssel szemben tdmasztott kdvetelmények teljesiilése, de nagyon hosszan kel-
lene még folytatni a felsorolast ahhoz, hogy ne legyen hianyérzetiink.

Ebbdl a rendkiviil gazdag kindlatbol valasztva azt allitottuk az OTKA 4altal is tAmogatott
(T15 43492) vizsgalodasunk kdzéppontjaba, hogy az iskolai életvilag meghatarozo szereploi,
a pedagogusok, hogyan éltek, élik meg a munkajukat befolyasold reformokat, iskolai, tarsa-
dalmi valtozasokat. Valtozott-e tevékenységrendszeriik, tandrai és azon kiviili munkajuk?
Hogyan itélik meg iskol4juk 1égkorét, hogyan probaljak meg alakitani, jobbitani, nem utolsé
sorban a didkok szamara? Kérdéseinkre tanarokkal, iskolai vezetokkel késziilt strukturalt in-
terjuk segitségével kerestiik a valaszt.

Az el6adas a kutatasba bevont harom megye (Hajdu-Bihar, Szabolcs-Szatmar, Szolnok)
16 kozépiskolajabol szarmazo tapasztalatokat foglalja 6ssze. Annak ellenére, hogy a valasz-
adok azonos korosztalyt tanitanak és azonos régioban élnek, nagyon kevés kérdésben értenek
egyet, s0t nem egyszer teljesen ellentétes allaspontot képviselnek. Van, aki sajnalja, és van,
aki irigyli a mai didkokat, de egyik legfontosabb célként szeretnék, ha tanitvanyaik jol érez-
nék magukat az iskoldban. Ennek mélyebb értelmezésében viszont mar nem egységesek az
interjuk alanyai.

Tul azonban azon, hogy a vélemények, tapasztalatok megismerése kiindulopontot jelent-
het az ujabb, hatékonyabb folyamatok kidolgozasahoz, a kutatdsnak nem vart hozadékat is
elénk tartak a valaszadok. Ugyanis — mint ahogy azt tdbben jelezték — az altalunk feltett kér-
dések arra késztették, ,.kényszeritették™ a kollégakat, hogy végiggondoljak tevékenységrend-
szeriiket, mindennapi gyakorlatukat, illetve azok egyes mozgatorugoéit is. Mint ahogy egyikiik
fogalmazott: ,,Sziikségesek ezek a kérdések, hogy az ember végiggondolja, mit is akar itt csi-
nalni.”

131



TEMATIKUS ELOADAS APRILIS 22. (SZOMBAT) 9.00 — 10.40
Oktatas és hatékonysag

AZ ISKOLARENDSZEREN KiVULI OKTATAS
HATEKONYSAGMERESE - FELVETESEK ES KERDESEK

Gordon Gy6ri Janos
ELTE, PPK, Interkulturdlis Pszicholdgiai és Pedagdgiai Kozpont

Kulcsszavak: iskolarendszeren kiviili oktatas, arnyékoktatas, oktatasi hatékonysagmérés

A tomegoktatds egyik figyelemreméltd vondsa, hogy jellemzden olyan tarsadalmi kérnyezet-
ben alakul ki, amelyben az allam ugy tekint az oktatasra altalaban vagy annak egy éppen fej-
leszteni kivant szegmensére, mint aminek a kialakitasa, elterjesztése, altalanossa tétele, ellen-
Orzése elsdsorban az 6 feladata. Minden allam szisztematikusan épiti, illetve épitette ki a
multban a maga iskolarendszerét. Ennek ugyan sosem az dsszes intézményi elemét kivanja
maga az allam kézben tartani, de az iskolarendszer(i oktatas strukturalis atvételét kiillonbozd
adminisztrativ mechanizmusokon keresztiil mégis tobbnyire kikényszeriti az oktatdsban részt
vevd mas szereploktol is.

Mindezzel Osszefliggésben logikusnak latszik, hogy a pedagdgiai tevékenység s ezzel
egyiitt az oktatasi hatékonysag kutatasa, mérése foképp az iskolarendszer(i oktatasra iranyul-
jon, de ez valdjaban inkabb csak egyfajta hagyomany, amely tobbek kozott éppen az iskola-
rendszer(i oktatas kitlintetettségével magyarazhato.

A pedagoégiai tevékenységgel szélesebb értelemben foglalkozoknak nem szabadna megfe-
ledkezniiik arrdl, hogy az oktatds mint tevékenység joval sokagubb tevékenység. A tanitas
spontan és laikus formai, az elektronikus vagy hagyomanyos oktatdsi programok, az iskola-
rendszer(i oktatas korén kiviil es6 olyanféle tevékenységek, mint példaul a miivelddési hazak
oktatasi programjai vagy a felvételi el6készitdk, mind kiveszik a maguk részét abban, ahogy
az emberek egy kisebb vagy nagyobb csoportja képzddik, tanul. Végeredményben mindezen
tevékenységek egyiitt jarulnak hozza az oktatds egyéni és tdrsadalmi hatékonysagahoz, ered-
ményességéhez.

Ha azonban ez igy van, akkor fontos lenne ismerni, milyen pedagogidkat (metatedridkat,
elméleteket, gyakorlati modszereket) alkalmaznak az iskolarendszerti oktatason kiviili oktatas
szerepldi, s megfeleld hatékonysagmérésekkel fontos lenne tudni azt is, képzési tevékenysé-
geik mennyiben képesek hozzajarulni az egyének és k6zosségek oktatasi eredményességéhez.

Az eldadas egyszerre kivan még pontosabban ramutatni arra, milyen fontos lenne ezekkel
az ismeretekkel rendelkezni, ugyanakkor milyen médszertani nehézségek gatoljak mégis an-
nak kibontakozasat, hogy a pedagodgiai tevékenység hatékonysagat az iskolarendszer(i oktata-
son kiviil is minél szélesebb tevékenységi korokben mérjiik. Egyben bemutatjuk az utdbbi
évek e teriiletre vonatkoz6 legfontosabb nemzetk6zi vizsgalatanak kérdésfelvetéseit és — kéte-
lyeket ébreszté — eredményeit: a TIMSS-hez kapcsolddo egyik hattérkutatast, amelyben Ba-
ker, Akiba, LeTendre és Wiseman (2001) azt igyekezett felderiteni, hogy a vilagszerte egyre
jobban elterjedd arnyékoktatds mennyiben jarul hozz4 az oktatds nemzeti szintli eredményes-
ségéhez.
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ERTELEMGAZDAG TANULAS A HAZAI ISKOLAKBAN

Habdk Anita
SZTE, BTK, Neveléstudomdiny: Doktori Iskola

Kulcsszavak: tanulési szokasok, tanuldsi stratégidk, memorizalds

Az értelemgazdag tanulas fogalma az 1960-as években keriilt eldszor a kutatok figyelmének
kozéppontjaba. Ausubel elméleti alapjai azota is meghatdrozzak a fogalom értelmezésének
f6bb iranyvonalait. Az értelem nélkiili és az értelemgazdag tanulas a recepcio és a felfedezés
révén jellemzik a tanulas mindségét. Ertelemgazdag tanulas akkor torténik, ha a tanuld a mar
meglévo ismereteivel kapcsolatba tudja hozni az 0j informacidkat, dsszefiiggéseket fedez fel
és ezaltal kognitiv struktiraja is bOviil. Az iskolai oktatdsban arra kellene 0sztondzni a tanu-
1okat, hogy a tananyag sz0 szerinti megtanulasaval, memorizalasaval szakitva a tananyag
fébb gondolatait, kulcsfogalmai tarjak fel, eldzetes tudasukat aktivalva az 0j informdaciot az
elézetes tudasukhoz kossék. Sziikség van ugyan az iskolai tanulasban és a mindennapi élet-
ben ismeretek sz6 szerinti elsajatitasara, de ezen ismeretek nem keriilhetnek tilsulyba, vala-
mint a sz6 szerinti tanulds soran is az ismeretszervezés tekintetében értelemgazdag dsszefiig-
géseket kell feltarni, sokoldala kapcsolatokat kiépiteni. Ha az informaciofeldolgozas csak fel-
szinesen torténik meg, akkor nem keriilnek at az informaciok a hosszu tavi memoriaba, ezzel
hosszu tavu felidézhetéségilik sem valdsulhat meg.

A pedagdgusok feladata a tanuldk tanulasra valdé megtanitasa, azok felnéttként 6nalldan is
képessé valjanak az élethosszig tartd tanulasra. Ennek megvalositasara az iskolai munkédban
olyan tankonyvekre, modszertani Gtmutatokra és segédanyagokra van sziikség, amelyek a
tantargyak kozotti transzferre hangsulyt helyeznek, a tananyagot t6bb oldalrél korbejarjak,
magyarazzak ¢€s a kiilonb6z0 tanulasi stilusu tanulok igényeihez igazodnak.

A magyar tanulok teljesitménye elmarad a nemzetkozi vizsgélatok eredményei szerint az
¢élvonaltol, s ennek egyik oka a tanulési stratégiakkal, szokasokkal fiigg 6ssze. Az eldadas
célja azon pontok feltdrasa, amelyek a tanuldink tanuldsi szokésait befolyasoljak. A PISA
2000 vizsgalat a tanulasi szokasokrol, a tanulok jellemzdirél osszeallitott kérddivében is
megjelentek az értelemgazdag tanulds vizsgélatara irdnyulo kérdések. A tanulési stratégidkon
beliil az elaboracios stratégiak, memorizalo stratégiak, kontrollstratégiak vizsgalatara keriilt
sor. A PISA kérddivet felhaszndlva az MTA-SZTE Képességkutatd Csoportja, valamint az
SZTE Oktataselmélet Kutatocsoportja 2005-6s vizsgélati eredményei alapjan mutatom be a
hazai helyzetet az értelemgazdag tanulas szemszogébdl, ravilagitok arra, hogy tanuldink mi-
lyen mértékben kotik dssze eldzetes ismereteiket az )j informaciokkal, milyen gyakran hasz-
naljak a memorizalast, ellendrzik-e a tanulas végén, hogy a szovegben 1évé 1ényeges gondo-
latokat megjegyezték-e.
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ANGOL NYELVI KESZSEGEK FEJLETTSEGE A 10. EVFOLYAMON
ES AZ ISKOLAK HOZZAADOTT PEDAGOGIAI ERTEKE
2004-2005-BEN BACS-KISKUN MEGYEBEN

Hornyak Zoltan* és Albert Csilla**
*Bcs-Kiskun Megyer Pedagdgnshasg, Kecskeniét
*kRatona Jozsef Gimndzinm, Kecskemét

Kulcsszavak: angol nyelvi készségek, kivalosag-méltanyossag, hozzdadott pedagogiai érték

Az idegen nyelvi kompetencia stratégiai jelentésége vitathatatlan. Az ennek fejlettségét vizs-
gal6 orszagos reprezentativ mérésrol késziilt beszamolo (OKEV, 2003) tanulsagai e teriilet
mérésére 0sztondztek minket. Mérésiink célja a tanuldk angol nyelvi készségeinek elemzése,
az iskolak kivalosag-méltanyossdganak és hozzaadott pedagogiai értékének vizsgalata, az 1)
tipusu érettségi vizsga kovetelményeihez igazodd mérdeszkoz fejlesztése, bemérése, paramé-
terezése és feladatbankba illesztése volt. 275 f6s mintankban a reprezentativitast telepiilésti-
pus és képzéstipus szerint biztositottuk.

A mérbeszkoz-fejlesztésnél az olvasott szovegértés és iraskészség kovetelményeket az
Eurdpa Tanécs tudésszint-skalajan szereplé A2, B1 és B2 szintekhez illesztettiik. A kdnnyebb
olvasott szovegértési €s az iraskészséget mérd feladat a kdzépszintii érettségi, a nehezebb ol-
vasott szOvegértési feladat az emelt szintli érettségi kovetelményéhez igazodik. A hozzaadott
pedagogiai értékek meghatarozasahoz szociokulturalis hattérkérddivet hasznaltunk.

Mérési eredményeinkben a konnyebb olvasott szovegértés-feladat megyei atlaga 65,1%, a
nehezebbé 34,2%, az iraskészséget mérd feladaté 27,5%, igy a feladatlap egészének atlaga
36%. Amig az iskolatipusok 4atlagai kozott jelentds kiilonbségek adodtak, a telepiiléstipusok
esetében t-probaval nem tudtuk igazolni a kisvarosi iskolak és a varosi iskolak atlageredmé-
nyei kozotti kiilonbségek szignifikanciajat.

Az iskolai atlagok és a relativ szorasok Osszefliggését szemléletesen abrazolhatjuk David
Hopkins kivalosag-méltanyossag koordinatarendszerében. A magas kivalosagll és magas mél-
alacsony méltanyossaggal miikoddk csoportjdban az intézmények 6tdde, az alacsony kivalo-
sagu és magas méltanyossaggal miikodok kozott pedig az iskolak harmada talalhato.

A regresszidanalizis szerint a teljes standard varianciabol az §sszpontszdmmal jelentdsen
korrelald hattérvaltozoink egyiittesen 37%-ot magyardznak meg, amelyen beliil a hattér-
valtozok részaranya adja azokat a stilyokat, amelyekkel a hozott érték indexek képezheték. A
feladatlap-6sszpontszam és a hozottérték-index kozott szamitott r=0,573 erdsségii, szignifi-
kéans korrelacids egyiitthatd szerint a szociokulturalis kornyezet nagyban meghatarozza az
angol nyelvi készségek szintjét. fgy e két kulcsvaltozo kozotti Gsszefliggést leird linearis reg-
resszios egyenesekkel iskolatipusonként az iskolaktol elvérhaté teljesitmények megadhatok.

Standardizalt méréeszkoziinkkel az atlagteljesitmény és az elvarhato teljesitmény kiilonb-
ségeként jabb iskoldkban is kénnyen képezhetjiik a hozzaadott pedagdgiai értéket, s ez mé-
résiink egyik fontos eredménye annak szaktargyi tanulsagai mellett.

134



PLENARIS ELOADAS APRILIS 22. (SZOMBAT) 11.00 - 11.45

HOSSZMETSZETI VIZSGALATOK ISKOLAI KONTEXTUSBAN

Csap6 Bend
Szegedi Tudomanyegyetems, MTA-SZTE Képességkutatd Csoport

Az iskola alapvetd feladata a tanuldk fejlesztése, ebbdl kovetkezOen a pedagdgiai kutatas
egyik legfontosabb teriilete az oktatasi rendszerben eltoltott évek alatt végbement fejlodeés
vizsgélata. Ugyanakkor — részben az iskola ismeret-centrikus jellegének tulajdonithatéan — a
pedagogiai felmérések talnyomd tobbsége a tanulok tudasszintjére iranyul, a képességek fej-
16désével is inkabb csak az alapkutatés jellegli felmérések foglalkoznak. A fejlédés vizsgala-
tara szolgalo felmérések a gyakorlati problémak miatt altalaban a keresztmetszeti technikat
alkalmazzak, amely a fejléddés valodi mértékére csak kozelitd becslést adhat, és nem alkalmas
a fejlodési palyak, valamint az ok-okozati 6sszefiiggések feltarasara.

A hosszmetszeti (kdvetéses, longitudinalis) felmérések alkalmasak a tanulok egyedi fejlo-
dési folyamatainak feltarasara, de a technikai nehézségek és a kutatas idobeli elhuzodéasa mi-
att ez a technika nem vallalkozhat az informécidigény gyors kielégitésére. Mindezek miatt
korabban viszonylag kevés hosszmetszeti vizsgalatra keriilt sor. Az utobbi években azonban
mind t6bb olyan gyakorlati probléma (pl. a tanuldk fejlédési lemaraddsainak korai diagnozi-
sa, az iskolai hatékonysag megitélése) meriilt fel, amelyek megoldasa elengedhetetlenné teszi
mind tobb longitudinalis alapkutatas elinditasat.

E felismerések jegyében a Szegedi Tudoményegyetemen is megindultak a nagymintas
longitudinalis vizsgalatok. Elszor az iskolai nyelvtudashoz kapcsoléddéan 2000-2002-ben
kertilt sor egy részben kovetéses adatfelvételre, amely kdzel S000 tanuld 6-8 és 10-12 évfo-
lyamok kozotti fejlodésének leirasat tette lehetdvé. Ezt kdvetden 2003 szeptemberében indult
a tanulok hosszabb tava kovetésére tervezett longitudinalis kutatasi program hasonld méretii
orszagos reprezentativ mintdkkal az akkori 1., 5. és 9. évfolyamokon.

Az eléadas Osszefoglalja a longitudinalis felmérések altalanos elméleti kereteit, és atte-
kinti méas tudomanyagak (fejlédéslélektan, gazdasagtan, szocioldgia, orvostudomany) koveté-
ses vizsgalatainak sajatossagait. Ezutan részletesebben kitér a hosszmetszeti pedagogiai vizs-
gélatok elméleti-tudomanyos jelentdségére, az ilyen jellegli alapkutatdsok legfontosabb kér-
déseire, majd bemutatja az oktatdsi rendszerek jelenlegi fejlodésének azokat a mozzanatait,
amelyek gyakorlati szempontbdl kiilonosen aktualissa teszik a hosszmetszeti vizsgalatokat.
Elemzi azokat a modszertani problémadkat, amelyek a hosszmetszeti programok soran felme-
rillnek, és kifejti, miként lehet ezeket megoldani a kiilonb6z6 technikak kombinalasaval, il-
letve az eredmények integralasara alkalmas szimulacids modellekkel. Felvazolja a 2003-ban
indult kutatasi program {6 céljait, bemutatja a mintakat, a méréeszkozoket, az adatok szerke-
zetét és elemzeésiik lehetdségeit. A felvetett kérdéseket a korabbi hosszmetszeti adatfelvétel,
illetve a folyamatban levd kutatasi program elsé eredményeivel illusztralja.
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