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Sammanfattning:

Denna studie syftar till att studera hur forskollarare tanker kring flersprékiga barns utvecklande av svenska och
modersmal samt introducera forslag pa hur forskolor kan vidareutveckla arbetet med flersprakighet, utifran de
forutsattningar som forskollararna i studien beskriver. De fragestallningar som vi besvarar ar: Vilka olika tankesétt
uttrycker forskollarare kring forskolans hinder och majligheter att utveckla flersprakiga barns svenska och
modersmal? Vilka mojligheter kan vi se att forskolldrarna i var studie har att utifran sina forutsattningar arbeta for
att utveckla barns svenska och modersmal? Metoden for att undersoka forskollararnas tankesatt var kvalitativa
samtalsintervjuer som genomfordes med nio forskollarare pé fyra olika forskolor. Intervjuerna spelades in och
transkriberades efterat. De utskrivna intervjusvaren sammanstélldes och delades sedan in i fem huvudomraden:
forskolans roll, forutsattningar och 6nskemal, foraldrasamverkan, modersmalssstod och konkret arbete i
barngruppen.

Dessa huvudomraden ligger till grund for de analyser som beskrivs i arbetet. Ett tydligt resultat som framkom
genom var studie ar att barns tillagnande av det svenska spraket ar ett uttalat mal i de flesta forskollararnas arbete.
Vidare framkom det att modersmal inte har samma position som svenska inom verksamheterna men att manga av
forskollararna uttrycker en énskan om att vidareutveckla arbetet med flersprakighet. Av datainsamlingen kunde vi
utlasa att forskollararna tolkar sitt pedagogiska uppdrag pa olika satt och har olika tankar om hur de vill arbeta med
flersprakighet. Detta paverkar i sin tur hur pedagogerna arbetar med barnen i barngrupperna. De didaktiska
konsekvenser som vi kommer fram till &r att pedagoger méste vara medvetna om sprakets betydelse och att
forskolan bor arbeta for att barns modersmal ska utvecklas parallellt med andraspraket, svenska.
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1 Inledning

Vi ser forskolan som en miljé dér barn och vuxna kan métas och utbyta erfarenheter och tankar.
Som forskolldrare har man méjligheten att arbeta med barn med olika kulturella och sprakliga
bakgrunder och manga barn kan dessutom tala fler sprak &n svenska. Dessa méten med olika
modersmal och kulturer menar vi kan vidga perspektiv hos barn, foraldrar och pedagoger® samt
bidra till en kénsla av gemenskap. For att kunna skapa ett klimat dar dessa tankar kan beféstas
kravs ett medvetet forhallningssatt fran forskolans sida. Utdver detta maste det skapas ratt
forutsattningar for att kunna bedriva en sprakutvecklande verksamhet.

Antalet barn mellan 1 och 5 ar med annat modersmal &n svenska har de senaste aren 6kat stadigt
i hela landet (Skolverket 2011).% | Sverige l&g &r 2000 siffran pa 12,5 % och 6kade till 18,7 % ar
2010. Vi menar att denna 6kning visar att behovet av att aktivt arbeta med flersprakiga barns
sprakutveckling &r stort och genom att se pa statistiken drar vi slutsatsen att férskolors arbetssatt
for flersprakiga barns sprakutveckling ar ett omrade som kommer att bli &n mer aktuellt. | denna
uppsats, som baseras pa intervjuer med forskollarare, kommer vi att undersoka hur de tanker
kring forskolans majligheter att arbeta med sprakutveckling hos flersprakiga barn.?

Forskollarare har en skyldighet enligt skollagen (SFS 2010:800) att arbeta for att flersprakiga
barn ska ges majlighet att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket. Detta uppdrag
formuleras dven i Laroplan for forskolan (Skolverket 2010) pa foljande satt:

Barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter att lara sig svenska och
aven utveckla kunskaper inom andra omraden. Av skollagen framgar att forskolan ska medverka till att
barn med annat modersmal an svenska far majlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt
modersmal (2010:7).

Det finns formulerade mal i nationella styrdokument. Det vi ar intresserade av i denna studie ar
att undersoka hur detta uppdrag tolkas av forskollarare och presentera mojligheter till vidare
utveckling av forskolans arbete.

1.1 Disposition

Uppsatsen inleds med att syfte och fragestallningar presenteras. Darefter foljer en teoretisk
genomgang dar centrala begrepp, sociokulturellt perspektiv pa larande, sprakets betydelse samt
tidigare forskning om flersprakighet beskrivs. Vi beskriver sedan tillvagagangssatt och intervjuer

Vi anvander begreppet pedagog som ett samlingsord for forskollarare och barnskétare.

Vi har valt att endast hanvisa till artal och kapitel vid referat. Nar vi citerar hanvisar vi till artal
och sida. Vid hanvisning ur en artikel namns endast artal.

® Nar vi anvander begreppet flersprakighet sa menar vi individer som har ett eller flera sprak
utover det svenska spraket. Vi gor ingen skillnad mellan tvasprakighet och flersprakighet.



som metod. | resultatredovisningen redogor vi for sasmmanstallningn av intervjusvaren dar olika
tankesatt framtrader. Till sist analyseras och diskuteras resultaten utifran styrdokumenten och
den teoretiska anknytningen.

2 Syfte och problemformulering

Syftet med var studie ar att undersoka hur forskollarare resonerar kring flersprakiga barns
sprakutveckling och utifran dessa tankar introducera forslag pa hur forskolan kan vidareutveckla
sitt arbete utifran de forutsattningar som forskollararna uttrycker. Syftet diskuteras i relation till
forskolans styrdokument, skollagen samt det omgivande samhallets synsétt pa flersparkighet.
Detta gor vi for att belysa forskollarares uppdrag och vilka forutsattningar de har for att
genomfora det.

Vara fragestallningar:

. Vilka olika tankesatt uttrycker nio forskolldarare kring forskolans hinder och moéjligheter att
utveckla flersprakiga barns svenska och modersmal?

. Vilka majligheter kan vi se att forskollararna i var studie har att utifran sina forutsattningar
arbeta for att utveckla barns svenska och modersmal?

3 Teoretisk anknytning

| detta avsnitt kommer vi att presentera nagra begrepp som &r centrala i var studie och diskutera
vad dessa innebér i forskolesammanhang. Efter det diskuteras litteratur och teorier under
foljande underrubriker: sociokulturellt perspektiv pa larande, sprakets betydelse och tidigare
forskning om flersprakighet.

3.1 Definitioner av centrala begrepp

Modersmal kan definieras utifran fyra olika kriterier; ursprung, kompetens, funktion och
attityder (Skutnabb-Kangas 1981:2). Med ursprung menas det sprak som barnet kommer i
kontakt med forst och kompetens syftar till det sprak barnet formar tala skickligast. Modersmal
som funktion betyder det sprak som barnet talar mest och avslutningsvis forklarar Skutnabb-
Kangas att attityder syftar pa “det sprak som man identifierar sig med” (kursiv i original,
1981:23). Nar vi talar om modersmal i denna uppsats menar vi modersmal som ursprung.
Anledningen till detta ar att vi endast har fatt ta del av forskolldrarnas uppfattning om barnens
modersmal. Utifran hur pedagogerna pratar om barnens modersmal sa tolkar vi det som det sprak
som barnen talar i hemmet och utanfor forskolan. Andrasprak betyder det sprak som en individ

lar sig efter sitt modersmal “i det samhaélle dar spraket utgdr ett majoritetssprak (svenska i
Sverige)” (Skolverket 2013:9).

Flersprakighet ar inget entydigt begrepp och det &r viktigt att skilja mellan individuell och
institutionell flersprakighet (Skolverket 2013:3). Med individuell flersprakighet menas att en



individ i vardagen anvander sig av flera sprak. Institutionell flersprakighet innebar att en
verksamhet dagligen genomfor arbetet pa flera sprak. Detta betyder att en forskola dar en eller
flera av barnen talar fler sprak an svenska inte sjalvklart ar en flersprakig forskola. I de férskolor
som deltar i var undersokning ar alla barn och cirka héalften av forskollararna flersprakiga pa
individniva. Pa grund av att vi enbart baserar var studie pa intervjuer med forskollarare kan vi
inte uttala oss om hur arbetet pa institutionell niva ser ut i de olika verksamheterna.

Att forskolan intar ett interkulturellt forhallningssatt innebér att alla barnens sprak och kulturer
legitimeras och att forskolan aktivt arbetar for att involvera dem i verksamheten (Benckert,
Haland & Wallin 2008:4). Det ar viktigt att pedagoger funderar 6ver vilka normer och
forestallningar som de sjalva bar pa. Personalen som moter barnen i forskolan ska ha en
nyfikenhet och ett intresse for att lara sig mer om varje individ. Att lasa om flersprakighet och
mangkulturellt arbete samt att stélla fragor till foraldrar och barn om hur deras sprakliga och
kulturella bakgrund ser ut ar essentiellt for att fa kunskap om barnet. En grundlaggande tanke
inom det interkulturella forhallningssattet ar att se alla sprak och kulturer som vérdefulla.

Att definiera begreppet demokrati dr en svar uppgift da det rader delade uppfattningar om
begreppets innebdrd och hur pedagoger kan arbeta med detta i férskolan och skolan. Carlsson
och Nilholm (2004) diskuterar hur demokratibegreppet tar sig uttryck i skolan och hur
relationerna mellan demokrati och inkludering kan se ut. Forfattarna skriver att dessa begrepp
beskrivs som grundldggande inom skolan och ofta ses som sa sjélvklara att de inte
problematiseras. Nykanen (2008:3) har granskat Laroplan for grundskolan, Lpo 94, samt
Skollagen och papekar att demokratiidealen ar relativt diffusa. Demokratiuppdraget i dessa
styrdokument har likheter med férskolans laroplan, Lpfo 98, och av denna anledning anvénder vi
Nyké&nens resonemang for att diskutera forskolans demokratiuppdrag.

Lindensjo (1999) ger en generell definition av begreppet demokrati nér han beskriver det som
“demokrati dr folkets styrelse av gemensamma angeldgenheter” (1999:11). I laroplan for
forskolan, Lpfo 98, finns flera formuleringar om férskolans demokratiuppdrag (Skolverket
2010). Demokratiidealet for forskolan handlar i detta styrdokument om att barn ska fa insikter
om vad demokrati innebar samt att arbetet ska ske under demokratiska former (ibid).

Nykanen (2008:3) beskriver den typ av demokrati som svenska styrdokument syftar pa som
deltagardemokrati med deliberativa kvaliteter. Carlsson och Nilholm (2004) forklarar att det
utmarkande for deltagande demokrati ar att alla medborgare ska ha mojlighet att paverka och
medverka i beslutsfattandet. Deliberativ demokrati beskrivs som nérbeslédktad med deltagande
demokrati. Det som skiljer de bada modellerna at &r att den deliberativa modellen betonar
samtalet och diskussionerna under beslutsprocessen och den deltagande modellen framhaller
medverkan som det viktigaste. Vi har svart att se hur dessa skillnader mellan modellerna skulle
kunna ta sig uttryck i forskolans verksamhet dar deltagande utan samtal framstar som en
omojlighet. Den demokrati som avses i styrdokumenten verkar vara en kombination av dessa tva
modeller (Nykanen 2008:3) dar eleverna far medverka i beslutsprocessen dar samtalet har en
central roll, men i férskolan menar vi att de tva modellerna far samma betydelse.

Denna diskussion om demokratiuppdraget i forskolan styrks av det resonemang Karlsson (2009)
for i sin doktorsavhandling dar hon undersoker hur demokratiska varden tar sig uttryck i barns



vardag i forskolan. Karlsson (2009:1) papekar att demokratiuppdraget som beskrivs i forskolans
laroplan handlar om att barn ska fa vara delaktiga och ges mojlighet till inflytande i
verksamheten. Forskolan ska arbeta for att alla barn tillagnar sig kompetenser som &r viktiga i ett
demokratiskt samhalle som beslutsamhet och kritiskt tdnkande. | Laroplan for forskolan
(Skolverket 2010), Lpf698, kan man finna exempel pa hur denna demokratimodell uttrycks i
foljande citat “Forskolan ska striiva efter att varje barn [...] utvecklar sin formaga att forsta och
att handla efter demokratiska principer genom att fa delta i olika former av samarbete och
beslutsfattande (2010:12).

Nilsson (2012:12) som diskuterar forskolans demokratiuppdrag ur ett statsvetenskapligt
perspektiv problematiserar demokratibegreppet och resonerar kring hur demokratiuppdraget kan
realiseras i verksamheten. Hans slutsats &r att demokrati i forskolan ytterst handlar om att barnen
ska “ldra sig att ta ansvar och ha inflytande 6ver sin milj6” (ibid 2012:135). Nilsson lyfter fram
pedagogernas roll som en viktig faktor i demokratiarbetet i férskolan. De vuxna maste ha tid for
att lyssna pa barnen och dessutom maste det finnas ett fortroende i relationen mellan pedagoger
och barn. Nilsson framhaller att férskolans fasta rutiner kan vara ett mojligt hinder i
demokratiarbetet. Ett mer flexibelt arbetssétt i forskolan skulle kunna bidra till att barnen far
reellt inflytande i utformningen av verksamhetens innehall och arbetssatt.

3.2 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Var teoretiska utgangspunkt i denna uppsats ar det sociokulturella perspektivet pa larande.
Denna teori framhaller sprakets relation till tankande (Saljé 2000; Rogoff, 1990). Det sociala
samspelet och den kulturella kontext som barnet befinner sig i paverkar barnets majligheter till
sprakutveckling. Det enskilda barnet, andra sociala aktorer och den kulturella miljon ses inom
denna teori som oskiljbara medverkare till de aktiviteter dar barns utveckling sker. Barnet och
omgivningen beskrivs som émsesidigt beroende av varandra. Men andra ord ses barnet bade som
deltagare i och aktiv medskapare av sin omgivning (ibid).

Manniskors larande ar en process som sker i interaktion med andra manniskor i manga olika
sammanhang, bade i och utanfor skolan (S&ljé 2000:1). “I en mer grundliggande mening handlar
larande om vad individer och kollektiv tar med sig fran sociala situationer och brukar i
framtiden” (ibid 2000:13).

Det larande som kan &ga rum ar beroende av en rad olika faktorer som tid, plats, kultur och
forvantningar (Saljo 2000:1). Vara tidigare erfarenheter och var forforstaelse spelar en viktig roll
nar vi ska lara oss nagot nytt. En grundlaggande tanke inom det sociokulturella perspektivet ar
att manniskors larande inte bara ar beroende av vart eget tankande. Vi ar biologiska varelser med
fysiska och mentala begransningar men i samspel med andra manniskor och materiella verktyg
mojliggors ett storre larande. Sociokulturella redskap bestar av sprakliga, intellektuella och
fysiska resurser som manniskor anvander. Kommunikation &r en forutsattning for allt larande,
bade i skapandet av redskap och i formedlingen av dessa till andra. Saljo (2000:1) skriver att
fragan inte borde vara om manniskan lar sig eller inte, utan vad vi lar oss i ett visst sammanhang.

Spraket har en framtradande roll inom det sociokulturella perspektivet (Saljo 2000:2). Genom att
vi kan tala med andra sa ger det oss méjligheten att dela erfarenheter, inhdamta och bevara



kunskaper samt 6ka forstaelsen fér vara medmanniskor och var omgivning. Barns
sprakutveckling avgors inte av biologiska forutséttningar utan de sociokulturella ssmmanhang de
ingar i. Spraket fungerar som en lank mellan barn och omvarlden. Det finns en stark koppling
mellan tankande och sprak. Barns tankande paverkas av det sprak som de har kommit i kontakt
med i interaktionen med andra. S&lj6 uttrycker det pa foljande sitt “... att 14ra sig ett sprak &r att
ldra sig att tdnka inom ramen for en viss kultur och en viss samhillelig gemenskap” (2000:67).

Léarande i institutionaliserade miljéer, som exempelvis forskola och skola, ar dekontextualiserat
det vill saga avskilt fran sammanhanget (Dewey 1916 i Saljo 2000:2). Séljo (2000:2) papekar att
denna dekontextualisering ar nédvandig for larande i dagens samhélle men ocksa &r en
bidragande faktor till att barn kan fa problem att lara. De problem som kan uppsta sker ofta pa
grund av den sprakliga diskurs som finns inom skola och forskola dér en viss sorts jargong och
sprakbruk premieras fore andra. Beroende pa barns tidigare erfarenheter kan skillnaderna mellan
den vardagliga och den institutionella kommunikationen variera.

Rogoff (1990:4), som &r en annan forskare inom den sociokulturella teorin, framhaller guidat
deltagande som ett satt som vuxna kan stotta barns larande. Hon argumenterar for att barns
kognitiva utveckling sker genom guidning av vuxna eller mer erfarna barn i sociala aktiviteter.
Rogoff forklarar begreppet guidat deltagande som att den vuxne hjalper barn att bygga en bro
mellan det de redan vet och det okénda. Genom att barnet far denna stéttning kan de utveckla sin
forstaelse for omvarlden och formaga att anvanda sociokulturella redskap som sprak eller
materiella verktyg. Guidningen av de vuxna ses sallan som undervisning utan drivs av en
gemensam nyfikenhet och engagemang. Vi menar att resonemanget om guidat deltagande bygger
pé samma tankar som Vygotskys “Zone of Proximal Development” (1978:86), ZPD. Vygotsky
(1978:6) forklarar att allt 1arande sker inom zonen for proximal utveckling. Istéllet for att se
barns kunskap i ett snavt perspektiv och bara namna det barnet beharskar pa egen hand sa pavisar
forfattaren att det barnet kan géra med stéd av en vuxen eller mer erfaren kamrat ocksa ska ses
som en mojlig vag for vidare utveckling. Det som barnet behdver hjélp med idag kan bli en
kunskap som de sjalvstandigt kan anvénda sig av senare.

3.3 Sprakets betydelse

Enligt Johansson (2011:5) sker larande av sprak i samspel med andra. Hon utgar bland annat fran
Bakhtin som ser dialogen som nagot som standigt pagar mellan manniskor (Bakhtin 1981 i
Johansson 2011:5). All kunskap skapas i dialogen och kunskapen ar sammanflatad med bade
“plats, tid och socialt och kulturellt ssmmanhang” (2011:128). Johansson (2011:5) papekar ocksa
att spraket innehaller mer an bara inneborden av de ord som ségs. Tonfall, ansiktsuttryck och
gester talar ocksa om vad en person tanker och hur hen beter sig. Vidare papekar hon att allas
erfarenheter av varlden visas just genom hela kroppen och att denna forstaelse &r av sarskild vikt
for pedagoger som jobbar med de allra yngsta i forskolan. Att kunna delta i olika kommunikativa
sammanhang blir i sin forlangning en fraga om demokrati da barnet maste lara sig de ovan
namnda kommunikativa verktygen (ibid).

Eriksen Hagtvet (2004:3) sdger att “Ord &r det viktigaste medlet ménniskor har for att nd
varandra och for att formulera det som sker i véarlden” (2004:50). Samtidigt framhaller
forfattaren att &ven att ljud, gester och ansiktsuttryck ar en del av kommunikationen, men att



orden “Oppnar mot avancerat abstrakt tinkande och djup social kontakt” (2004:50). Yngre barn
som l&r sina forsta ord har hittat ytterligare ett sétt att knyta an till sin omgivning. Vidare bidrar
orden till att bygga broar mellan det som hander just nu och saker som har hént samt vad som
kommer att handa. Eriksen Hagtvet (2004:4) papekar ocksa att det kravs pedagoger som kan se
vilka mojligheter det finns i de vardagliga momenten att utveckla det sprakliga larandet for att
kunna anvanda sig av dessa i pedagogiskt syfte.

Palludan (2007) skriver att det inte racker med att barn erévrar spraket. | forskolan maste de
dessutom kunna kommunicera pa det sétt som gor att de blir delaktiga och sedda av de vuxna.
Detta innebér att de vuxna har en dverordnad maktposition. Vidare pavisar Johansson (2011:5)
att spraket kan ses ur tva perspektiv: som ett verktyg for kommunikation eller “[...] som en
fardighet” (2011:133). Dessa olika sétt att se pa spraket far konsekvenser for hur pedagoger i
forskolan arbetar med barns sprakutveckling. Att se spraket som ett verktyg innebéar att man som
pedagog tar vara pa vardagens alla moment i forskolan. Om man daremot ser spraket som en
fardighet arbetar man med att trana spraket vid valda tillfallen under dagen.

3.3.1 Vuxnas forhallningssatt

Gjems (2010) papekar att vuxna har en central roll i hur samspel med barn utvecklas. Vuxna har
mojlighet att vidareutveckla samtalen, anvénda olika begrepp, berattelser, forklaringar samt
anknyta till sddant som redan &r kand kunskap och till sddant som ar bortom det kénda. Vidare
skriver forfattaren att oberoende av hur barn beréattar nagot och pa vilket satt omgivningen tar
emot denna beréattelse, sd kommer det att paverka hur barnen lar sig att samspela med andra. Om
barn bemots pa ett positivt satt sa starks deras samspelsformaga. Pa samma stt kan ett negativt
bemadtande minska denna formaga. Vuxnas bemotande paverkar barn bade har och nu och i
framtiden.

Vuxnas sétt att kommunicera ar ytterst viktigt (Johansson 2011:5). Vuxna maste se alla som ar
involverade i kommunikationen som vardefulla deltagare. De ska vara ndrvarande i samtalen for
att kunna ta vara pa barns erfarenheter och meningskapande. De olika vardagliga momenten som
finns i forskolan kan tas tillvara av vuxna dels genom att de kan hérsamma och utveckla dialoger
som sker pa barns egna initiativ och dels genom att de vuxna sjalv initierar till dialog. Stunder i
vardagen ses av en del pedagoger som tillfallen att samtala med endast ett barn. Johansson
(2011:5) beskriver vidare pedagoger som uttrycker att det ar essentiellt att faktiskt lyssna pa vad
barn vill beratta och att man ger dem det tidsutrymme de behdver for att kunna uttrycka sig och
sina tankar. Vidare sager dessa pedagoger att den vuxne, férutom att lyssna aktivt till vad barnet
vill kommunicera, ocksa samtalar tillsammans med barnet och forsoker satta ord pa olika
handelser. Bjorklund papekar att vuxna forsoker stotta barn i deras berattande genom att anknyta
till deras erfarenhetsvérldar i ett ““hér och nu” - perspektiv som refererar till det som sker samt
ett “ddr och da”- perspektiv som relaterar till det som har hint” (Bjorklund 2009 i Johansson
2011:136). Vidare pavisar hon att pedagogen ocksa har mojlighet att st6tta barnet genom att
uppmarksamma det barnet forsoker att uttrycka i sina fragor och kla det i ord. Genom att
pedagogen benamner det de tror att barnet vill uttrycka sa far barnet ocksa majlighet att korrigera
den vuxne om hen upplever att pedagogen har missuppfattat nagot. Dessutom far barnet hjalp
med att fa sina ord och tankar att inga i hela meningar (ibid).



Att leka &r ett satt att utveckla den sprakliga formagan. Johansson & Pramling Samuelsson
(2007:8) papekar att en syn som sarskiljer larande och lek kan paverka hur pedagoger arbetar
med barn. Personalen i férskolan maste fundera éver hur de tanker kring detta och forsoka se hur
de kan hitta alternativa mojligheter for att inte skilja dessa at ““ utan bygga vidare pa den
forbundenhet mellan lek och ldrande som tycks forgivettagen i barns liv”’ (2007:229). Pedagoger
maste i sa fall slappa den gamla bilden av att de gor olika planeringar som sedan omsatts i olika
larandesituationer for att sen lata barnen ha fri lek. Forfattarna framhaller att barnet bildar en
helhet, som innehaller gjorda erfarenheter som tatt sammanflatas med nu och framtida
erfarenheter. Att se barnet som en helhet och att se leken &r en naturlig del i detta kraver att
pedagoger ar narvarande fysiskt och i tanken. Pedagogerna maste ocksa fundera 6ver hur man
forhaller sig till lek och larande for att kunna finna satt sa att man inte skiljer dessa at (ibid
2007:8). All kommunikation, bade i leken och i andra aktiviteter, paverkas av hur de vuxna talar
till barnen (Palludan 2007).

Palludan (2007) skiljer mellan tva olika sorters kommunikationstoner, undervisande och
dialogisk. Det som karaktariserar den undervisande tonen ar att den & monologisk genom att den
vuxne staller fragor till barnet med forvantningar pa att barnet ska svara. | den dialogiska tonen
star samspelet i fokus och 6ppenhet mellan individerna &r centralt. Denna ton majliggor ett méte
dar individer tar del av varandras erfarande och tankar. Palludan presenterar i sin studie att vuxna
anvander olika toner beroende av vilka barn de pratar med. De vuxna upplever att
undervisningstonen har en inkluderande form och de anvénder ofta denna ton i sammanhang
med barn med svenska som andrasprak for att stotta barnens sprakliga larande. Detta ska da
skapa en slags gemenskap i spraket for de barn som inte har sa goda sprakkunskaper annu.
Palludan ifragasatter detta da hon pekar pa det faktum att dessa barn ska lyssna pa den vuxne for
att sen upprepa det och undrar om dessa situationer verkligen ger barn méjlighet att utveckla sin
sprakliga formaga. Forfattaren pavisar att detta arbetssétt kan leda till att flersprakiga barn inte
blir inkluderade i de dialogiska kontexterna.

I Johanssons (2011:5) studie beskrivs pedagoger som intar “ett passivt forhallningssétt nir det
giller att stodja sprakutvecklingen hos barn som har ett annat hemsprak an svenska” (2011:156).
Pedagogerna ifraga kommunicerar alltsa séllan med de barn som har annat modersmal an
svenska som modersmal och som &n sa lange inte beharskar det svenska spraket. Denna tystnad
fran pedagogernas sida talar om for barnet att “Det du séiger betyder inget men det som andra
barn séger dr mer viktigt och vért att bemota” (Johansson 2011:157). Vidare funderar forfattaren
over vilka konsekvenser detta kan fa for hur barnen ser pa sig sjalva och kommunikation, samt
hur barns sprakliga larande paverkas. Detta kan kopplas till fragor om makt, demokrati och
jamlikhet.

3.3.2 Dialog i forskolan

Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2007:3) papekar att det ar essentiellt att innehallet i
verksamhetens olika aktiviteter ar nagot som barnen kan knyta an till, att de kanner att det ar
meningsfullt. Detta beskriver de som en forutsattning for att barn ska samtala och reflektera.
Pedagoger behover ocksa hjalpa till med att rikta barns fokus mot det som de vill att barnen ska
utveckla sitt tdnkande kring. Det kan till exempel géras genom att be barnen prata om vad de
gor, hur de tanker, vilka tankar de har om hur man kan I6sa ett problem och sa vidare.
Forfattarna drar paralleller till hur vi minns vara drdémmar. Om vi inte pratar med ndgon om vara
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drommar eller for anteckningar direkt nar vi vaknar sa glommer vi oftast snabbt bort dem. Om vi
daremot skulle anteckna drémmen och prata om den s& minns vi den troligtvis en lang tid. For att
barnen ska fa méjlighet att minnas kriivs det att de fér “sitta ord p&” (ibid 2007:53) sina
erfarenheter.

Mellgren och Gustafsson (2009:10) koncentrerar sin studie till barns moéten med skriftspraket
genom boksamtal men diskuterar d&ven barns kommunikation i stora drag samt vad som utmarker
hog respektive 1ag kvalitet i forskolan. | en férskola med hog kvalitet finns en rikt utbud av
material som kan anvandas i varierade sprakutvecklande aktiviteter. Pedagogerna anvander ett
uttdmmande och nyanserat sprakbruk och uppmuntrar ocksa barnen att utveckla sina
resonemang. Dialogen har en central roll. Forfattarna argumenterar for att dela upp barngruppen
i mindre grupper sa att battre mojligheter for kommunikation skapas mellan den vuxne och varje
enskilt barn.

Johanssons (2011:5) studie visar att olika omsorgssituationer, som till exempel maltider, &r
viktiga knutpunkter for samtal kring “ hér och nu och dér och d&” (2011:139). I studien beskrivs
just en sadan dialog som sker vid lunchen dar den vuxne tar initiativet till samtal med barnen vid
matbordet. Pedagogen fragar om sadant som bara barnet kan svaret pa till exempel vad de gjorde
pa garden. Genom att det bara dr barnet som kan svaret pa denna fraga sa blir barnet den som
informerar och inte pedagogen. Forfattaren skriver att detta kanske kan ses som ett inbjudande
startskott for barns egna berattande, att de tillfragas om nagot som bara de sjélva kan svaret pa
och att de blir aktivt lyssnade pa av pedagogen. Johansson (2011:5) poéngterar att den
kommunikation som sker mellan vuxna och barn, pa barnens egna initiativ, oftast uppstar av de
aldre barnen som kan hantera det svenska spraket. Detta sker framst under den fria leken och
under maltiderna. Oavsett pedagogernas olika anledningar till sitt handlande sa paverkar detta
barns mojligheter att kommunicera.

En situation dar pedagoger ser mojligheter att utveckla barns sprak ar i samlingen vilket
Johansson (2011:5) skriver om i sin studie. Ofta anvands sprakpasar som innehaller olika saker
sa som figurer eller djur (Johansson 2011:5). Dessa i sin tur ar tankta som lankar till sagor med
mera. Pedagogerna anvander ofta dessa pasar for att barnen ska fa mojlighet att 6va pa olika
begrepp, da pedagogerna forvantar sig att barnen upprepar vad denne séger Pedagogerna
anvander sig ocksa av sagor pa samlingarna. De fragar barnen vad de ser pa bilderna, om olika
djurs laten och s vidare. Aven hér 6vas barnen i att hantera olika begrepp genom att pedagogen
staller detaljerade fragor som innehaller manga begrepp for att se om barnen forstar (2011:5).
Forfattaren papekar att dessa moment fargas av den undervisande tonen och att barnen kanner
forvantningar fran sina pedagoger att svara rtt (ibid).

Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2007:3) papekar att det ar av vikt att pedagoger
uppmuntrar barn att prata och beratta om sina tankar och idéer kring ett och samma fenomen.
Detta kan ske pa manga olika satt exempelvis genom dialoger dér pedagoger samtalar och ber
barnen att beskriva sina tankar. Andra exempel pa aktiviteter dar barns olika tankar kan
synliggoras ar genom teater, malning, skapande aktiviteter och anvandandet av symboler och
skriftsprak. Genom att framhalla variationen i barnens tankar synliggors hela barngruppens
samlade idéer. Pa detta satt kan pedagogen visa att variationen i de olika tankesatten ar en resurs



och att man har mojlighet att l1ara av varandra om man delar med sig av sina tankar samt tar till
sig av andras idéer och tankar (ibid 2007:3).

Fragor som lockar till barnets egna reflektioner 6ver hur de upplever nagot ar viktiga, inte minst
for att det ger barnet mojlighet att faktiskt fundera 6ver en specifik situation (Johansson 2011:5).
De maste ocksa ta stallning till hur de upplever situationen for att sedan ocksa uttrycka sig om
den. Detta papekar Johansson ar viktigt bade ur en personlig och demokratisk aspekt. Hur ett
samtal utformas beror pa den vuxne som har en avgérande roll i vad som uttrycks eller inte
uttrycks och “[...] pa vems villkor det sker” (2011:143). I Johanssons (2011:5) studie beskriver
hon ocksa nagot som hon kallar dialogisk lasning. Detta sker nar pedagogerna laser for de allra
yngsta, da de tillsammans tittar och pratar om vad de ser pa bilderna. Barnen far vid dessa
tillfallen avbryta den som laser for att komma med egna tankar och kommentarer. Den vuxne
fragar barnen fragor som ar sammanlankade med de bilder de ser i boken och drar paralleller till
barnens egna erfarande (ibid 2011:5).

Lenz Taguchi (1997:1) ser den pedagogiska dokumentationen som ett redskap som kan stotta
pedagoger och barn i arbetet med att synliggora var i det pedagogiska arbetet man befinner sig
just nu. Dokumentationen kan visa vilken barnsyn, syn pa larande och kunskap som uttrycks i
det dagliga arbetet i forskolan. Den kan ocksa visa pa hur barn lar, tanker och hur barn utvecklas
sprakligt. Forfattaren skriver att man aldrig blir fardig med den pedagogiska dokumentationen da
den ingar i en standig forandringsprocess. Istéllet blir detta ett verktyg ett sétt att bli varse om
verksamhetens innehall och pa ett aktivt satt kunna utveckla arbetet vidare med bade pedagoger
och barn i atanke, att pedagogerna gér “sida vid sida” (1997:13) med barnen.

3.3.3 Dialog med foraldrar

Alfakir (2004:5) papekar att dialogen innebir “..samarbetsvilja: tva eller flera sidor stravar
tillsammans mot gemensam forstielse” (2004:48). Detta ar viktigt att ha i atanke i alla samtal

och i sin bok lagger hon stor vikt vid dialog med fordldrarna. Vidare skriver hon att det ar upp till
pedagogerna i verksamheten att forandra rutinerna och att det ar i detta arbetet som man kan
mota foraldrarna. Hon papekar att genom att pedagoger forandrar sitt tankande kring samarbetet
med foraldrarna, s kan en 6nskvard utveckling ske. Hon skriver att ansvaret i foraldramoten ska
fordelas bade inom arbetsgruppen men ocksa tillsammans med foraldrarna. For att aktivt paverka
deras engagemang sa maste ocksa pedagogerna se till att skapa mojligheter for foraldrarna att
kunna delta och fora dialoger pa till exempel foraldramoten. Foraldrarnas engagemang och
delaktighet ar en av de viktigaste inslagen i en verksamhet och att pedagoger ska forsoka méta
alla foraldrar sa langt det gar (ibid). Hon ger i sin bok manga handfasta forslag och tankar kring
hur man som pedagog kan planera och genomfora ett foraldramote (2004:6). Dessa forslag
beskrivs under rubriken foraldrasamverkan i analys och diskussion.

3.4 Tidigare forskning om flersprakighet

Forskolan ar en arena dar det svenska spraket dominerar dar modersmalet bara legitimeras vid
isolerade tillfallen i begrénsad utstrdckning, exempelvis i kommunikationen mellan barn eller
mellan barn och vuxna som talar samma modersmal (Kultti 2012:10). Forfattaren poangterar att
det finns en anledning till att det svenska spraket har en framtradande roll i forskolan. Larande av
majoritetsspraket ar en forutsattning for att barn ska kunna kommunicera och paverka sin



situation bade nu och i framtiden (2012:3). Tillagnandet av svenska kan alltsa ses som
grundléggande for att barnet ska kunna bli en demokratisk medborgare. Kultti forklarar att det
svenska sprakets dominans i forskolan ocksa kan forklaras genom att anvandandet av svenska
kan ha praktiska skal om det finns deltagare med olika sprakliga bakgrunder i samma barngrupp.
Samtidigt framhaller hon faran med att det svenska spraket ar normen och att andra modersmal
hamnar i skymundan. Att andra sprak an svenska osynliggors i forskolan ar allvarligt da det kan
leda till att flersprakiga barn far samre mojligheter till sprakstimulering.

Barn med svenska som andrasprak ar, liksom barn med svenska som modersmal, en heterogen
grupp med olika forutséttningar (Gibbons 2010:1). Flersprakiga barn ska inte betraktas som en
fristaende kategori i forskolan utan som fullgoda deltagare i verksamheten. Alla barn behdver
stottas av pedagoger sa att de utifran sina forutsattningar kan lara i olika sammanhang. Gibbons
(2010:7) forklarar att vuxna i forskolan och skolan kan ha stor betydelse for flersprakiga barns
larande av ett andrasprak. Hon lyfter fram nagra grundlaggande riktlinjer for ett lyckat arbete.
For det forsta ar det viktigt att forskolepersonalen bygger vidare pa barns tidigare
sprakkunskaper och forstaelse. En andra princip &r att se individens behov av stéd och forsoka
hjélpa barnet genom att uppmuntra samarbete i barngruppen och mellan barn och vuxna. Till sist
lyfter forfattaren fram att pedagoger ibland maste ta ett steg tillbaka och lata barnen axla ansvaret
och fa mojlighet att prova sina nya kunskaper pa egen hand.

Nar barn borjar forskolan ar de barare av sprakliga och kulturella forestallningar som ar beroende
av tidigare erfarenheteter (Fast 2008:10). Thomson, professor inom samhallsvetenskap och
utbildning, har anvént sig av begreppet ryggsack som en liknelse for hur barns erfarenheter
tillvaratas i forskolan (Thomson 2002 i Fast 2008:10). Om barnets sociokulturella bakgrund ar
forenlig med pedagogernas och verksamhetens sprakliga diskurs sa kommer barnet att
uppmuntras att fortsatta anvanda samma sprakbruk och ta med sin ryggsack med erfarenheter.
Om det daremot ar stor skillnad mellan barnets och verksamhetens diskurser sa kommer de inte
att kunna motas. Detta innebér att barnets tidigare erfarenheter da inte kommer att uppskattas
eller ges plats i verksamheten och barnet tvingas ldmna sin ryggséck utanfor forskolan.

Kultti utlaser ur en méangd forskning att forskolepersonalens utbildning har en avgorande
betydelse for barns utveckling samt hur hog kvalitet larandemiljon kommer att ha (2012:10).
Axelsson, Lennartson-Hokkanen och Sellgren (2002:4) lyfter ocksa fram larares roll for
flersprakiga barns sprakutveckling. En grundforutsattning &r att pedagogen har en positiv syn pa
barnet och hens modersmal. Ut6ver detta ar hoga forvantningar pa barnets formaga samt ett bra
samarbete mellan férskola och hemmiljo viktiga faktorer for ett lyckat arbete med flersprakighet.

Wellros (1998:11:5) skriver om hur sprak och kultur paverkar individers identitetsutveckling.
Forfattaren skriver att “Spraket som gruppmarkér har ... bade inneslutande och uteslutande
funktioner.” (1998:154). Det som kan upplevas som positivt med att alla har samma modersmaél
ar att det skapar en gruppgemenskap. Det negativa &r att det kan utesluta andra som inte talar
samma sprak. Genom att flersprakiga individer tillagnar sig bade sitt modersmal och andrasprak
sa kan det skapa en mangkulturell identitet som motverkar kéanslan av utanforskap. Alla
manniskor ar bade lika och olika varandra (ibid 1998:111:4). Jamlikhet ska alltsa inte blandas
ihop med att alla ska vara lika, det handlar snarare om att se ett vérde i olikheter.

10



Runfors (1993:2) beskriver i sin studie faktorer som paverkar spraklarandet hos barn som har
annat modersmal an svenska. Hon intervjuade pedagoger om hur de arbetar i verksamheten och
hur de upplever sitt arbete. Vissa pedagoger upplever olika svarigheter i arbetet med barn med
flersprakighet. Bland annat berattar de att skolan &r den enda plats dér barnen har tillgang till det
svenska spraket. Skolan blir da den enda miljén som kan erbjuda tillgang och larande i svenska.
Forfattaren beskriver vidare att hon observerade att pedagogerna fokuserade pa att barnen talade
flera olika sprak och att detta innebar vissa utmaningar. Daremot talade pedagogerna i studien
inte ofta om att man kan se pa saker pa olika satt, att man har olika véarderingar och att det finns
kulturella skillnader. Vidare papekar forfattaren att fokuseringen pa det svenska spraket kan
forstas som ett satt att organisera vardagen i skolan. Det svenska spraket uppfattas som “Spréiket
med stort S (1994:25) som skulle fora alla samman och bilda en “gemensam ndmnare, med ett
gemensamt sprak” (1994:25).

Tesfahuney (1999) anvénder begreppet monokulturell skola for att beskriva normen for svensk
utbildning. Med monokulturell foérklarar han att det bara ar den svenska kulturen som tillats
influera utbildningssystemet och att det svenska spraket och kulturen &r normen. Motsatsen till
det monokulturella utbildningssystemet ar det mangkulturella. For att kunna forandra skolan och
utveckla utbildningssystemet till mangkulturellt maste vi forst formulera och forklara hur den
fungerar idag. Tesfahuney ger en historisk tillbakablick fran 1500-talet dar han visar hur
manniskor i vastvarlden har format en diskurs om ett vi-och-dem-tankande och en hierarki déar
europeéer har satt sig sjalva i toppen. En annan forskare som diskuterar skola och forskola ur ett
historiskt perspektiv &r Lunneblad (2009). Lunneblad beskriver hur formuleringar om forskolans
arbete med barn med utlandsk bakgrund har forandrats i styrdokument fran 1970-talet till idag.
Fran att gora en tydlig uppdelning mellan invandrarbarn och svenska barn under 70-talet till att
forskolan idag forvantas lyfta fram olika sprak och kulturer. En annan forandring i forskolans
styrdokument &r vem som har ansvaret for verksamhetens utformning. Lunneblad beskriver
decentraliseringen som en forskjutning av ansvaret fran staten till den enskilda forskolléararen.

Tesfahuney (1999) talar om rasism och pavisar att rasismen var mer uttalad forr i tiden da man
talade om just raser men att den lever vidare an idag. Skillnaden &r att man idag talar om olika
kulturer istallet for olika raser. Detta kan man se i debatten om hur barn med andra modersmal
och kulturer an den svenska pekas ut som annorlunda och i behov av speciella lI6sningar for att
bli som “svenska/vita/kristna barn” (1999:73) som &r normen.

Lindberg (2002), professor i svenska som andrasprak, lyfter fram flersprakighet som en tillgang
for bade individen och for samhallet. Hon papekar dock att det finns manga férdomar och myter
om flersprakighet i dagens samhalle. En myt som Lindberg avfardar &r att det inom
sprakforskningen finns valdigt skilda uppfattningar om flersprakighet. Tvartom rader det stor
enighet om att satsningar pa barns modersmalsutveckling ger goda resultat inom saval
andraspraksutveckling som framgangar i skolan. En annan myt som framfors &r att utvecklandet
av modersmalet skulle stora barnets tillagnande av andraspraket. Lindberg avfardar detta
resonemang genom att framhalla att det bygger pa en forestallning om att hjarnan har en
begransad kapacitet for att lara sprak, vilket inte stammer. Vidare papekar forfattaren att
samhaéllets och forskolans attityder till flersprakiga barns sprak och kulturer spelar en stor roll for
barnets mojlighet att utveckla en goda kunskaper i flera sprak.
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3.4.1 Overgripande rad for forskolan

Benckert, Haland och Wallin (2008) har skrivit ett stodmaterial for forskolan dar de ger en
mangd tankar och forslag kring arbete med flersprakighet. De ger flera praktiska forslag till hur
pedagoger kan utforma olika moment i forskolan beroende pa om verksamheten har tillgang till
en modersmalspedagog* eller andra vuxna som &r flersprakiga. De presenterar dven sina tankar
kring hur man kan planera och tanka kring de olika momenten sa att man pa bésta satt utnyttjar
forskolans olika moment till att utveckla flersprakiga barns sprakutveckling. Vi kommer att
beskriva stddmaterialet mer ingaende senare i vart arbete.

Skolverkets allmanna rad® (2005) har skapats utifran ett regeringsuppdrag for att ge tydligare
riktlinjer for forskolans verksamhet for att na de nationella malen i forskolans laroplan, Lpfo 98,
och skollagen. Raden ska ocksa fungera som stéttning i utveckling och bedémning av kvalitén i
forskolan sett ur ett likvardighetsperspektiv. Vi kommer att anvanda oss av nagra av dessa rad i
vart arbete.

3.5 Summering av teoretisk anknytning och tidigare forskning

| detta avsnitt sammanfattar vi den teoretiska anknytningen och motiverar hur litteraturen ar
kopplad till vara fragestallningar. Var forsta fragestallning behandlar forskollarares instéllning
till flersprakighet. Anledningen till att vi intresserar oss for detta &r att deras forhallningssatt till
flersprakiga barns sprakutveckling har stor betydelse for hur forskolans arbete kommer att
utformas. Med var andra fragestallning vill vi framhalla hur forskolor skulle kunna
vidareutveckla sitt sprakutvecklande arbete. Alla idéer som presenteras i den teoretiska
anknytningen kan omséttas i praktiken och ar grunden for det konkreta arbetet i barngruppen.

Benckert, Haland och Wallin (2008:4) beskriver interkulturellt forhallningssatt som ett synsatt
dar alla kulturer och sprak uppmuntras att paverka innehallet i forskolans verksamhet. Forskolan
som en demokratisk arena innebér att barnen ska ha kunna péaverka utformningen av forskolans
arbete (Nilsson 2012:12; Karlsson 2009:1). Detta stéller krav pa pedagogers arbete genom att de
maste vara medvetna om att det ar barnens verksamhet och att det &r barnens tankar som ska
genomsyra verksamhetens upplagg. Hur vuxna méter barn i forskolan paverkar bade deras
sprakliga utveckling men ocksa identitetsutvecklingen (Gjems 2010). Personalen i den
pedagogiska verksamheten maste vilja lyssna pa saval barn som foraldrar. Alfakir (2004:6)
betonar att det maste finnas en vilja hos pedagogerna att samarbeta med barnens foraldrar och
darigenom visa att de &r viktiga.

Johansson (2011:5) forklarar att pedagogers syn pa sprak, som ett verktyg for kommunikation
eller som en fardighet, paverkar hur det sprakstimulerande arbetet i forskolan utfors. Ser man

* Begreppet modersmalspedagog syftar till en person som arbetar har ett pedagogiskt uppdrag
genom att arbeta med modersmalsstod i forskolan (Benckert, Haland & Wallin 2008:2).

> Skolverkets allmanna rad (2005) upphoér att gélla den 17 december 2013 d& detta dokument
ersatts med skolverkets allméanna rad (2013). Vi hade inte tillgang till 2013 ars utgava nar vi
inledde skrivprocessen till denna uppsats.
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spraket som en séatt for att kommunicera sa uppmarksammas sprak i vardagliga situationer medan
synen pa sprak som en fardighet innebér att spraket 6vas vid isolerade tillfallen (Johansson
2011:5). De barn som annu inte har utvecklat sitt verbala sprak &ar beroende av att pedagoger
uppmarksammar deras forsok till kommunikation och pa sa satt skapar en dialog dem emellan
(ibid). Arbetet med flersprakiga barns sprakutveckling &r av yttersta vikt da den icke-verbala
kommunikationen har stora begransningar for att kunna métas i en dialog (Eriksen Hagtvet
2004:3).

Var teoretiska utgangspunkt ar det sociokulturella perspektivet som innebar att sprakets
forhallande till tankande ar tatt sammanflatat (Saljo 2000; Rogoff 1990). Saljo (2000:1) skriver
att manniskor fods med olika biologiska férutsattningar, men att dessa inte avgér en ménniskans
potientiella larande. Allt larande sker i samspel med andra och &r beroende av de sociala och
kulturella sammanhang som en individ ingar i.

| denna summering kan vi urskilja nagra begrepp som &r centrala i var uppsats. Dessa begrepp ar:
flersprakighet, sprakutveckling, demokrati och interkulturellt forhallningssatt.

Det var studie bidrar med ar att ge en sammanfattad bild av tidigare forskning som kopplas till de
intervjuer vi har gjort. Vi bidrar &ven med konkreta forslag, som &r teoretiskt férankrade, om hur
forskolor kan arbeta vidare med flersprakig sprakutveckling.

4 Design, metoder och tillvagagangssatt

Vi grundar var uppsats pa saval primar som sekundar data. Med primar data menar vi det
empiriska material vi har samlat in genom intervjuer med nio forskollarare pa fyra olika
forskolor. 1 analysen och diskussionen utgdr vi fran uttalanden fran intervjuerna som vi har
genomfort i denna studie. Vi gor inga ansprak pa att veta hur de intervjuade forskollararna
arbetar i verksamheterna da vi bara har tagit del av hur de sjélva uppfattar sitt arbete. Sekundar
data syftar pa tidigare forskning inom @mnet och géllande styrdokument for forskolan.

Var studie baseras pa kvalitativa samtalsintervjuer med forskollarare. Forskollarare har det
pedagogiska ansvaret i forskolan (Skolverket 2010) och det forhallningssatt och tankesatt de har
om flersprakighet paverkar hur den pedagogiska verksamheten utformas. De svar som
framkommer i intervjuerna dr inte intressanta i ett kvantitativt sammanhang da var urvalsgrupp
endast bestar av nio forskollarare. Datainsamlingens syfte &r att kartlagga och synliggora de olika
tankesatt som uttrycks i intervjuerna, inte hur stor andel som tycker pa det ena eller andra séttet.
Vi ansag att intervjusvaren inneh6ll en stor variation av tankar och behandlade sa manga olika
dimensioner att en kategorisering eventuellt hade resulterat i att relevant information fran
intervjuerna skulle uteblivit. Vi gor inte ansprak pa att de resultat vi har kommit fram till i var
studie ar heltackande i den bemarkelse att alla existerande tankesétt kring flersprakighet ar
beskrivna. Vad vi daremot kan séga ar att de tankegangar som vi presenterar ar empiriskt
grundade och att de kan fungera som en utgangspunkt for vidare forskning.

Populationen i var studie ar forskollarares tankesatt om flersprakighet. Vi valde att gora
strategiska urval av ett begransat antal forskolldarare som arbetade inom samma stadsdel.
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Stadsdelen dar forskolorna &r belagna ar ett omrade dar majoriteten av invanarna har utlandsk
bakgrund och manga éar flersprakiga. Alla forskollarare i var studie beskrev i intervjuerna att
samtliga barn i deras verksamheter har andra modersmal dn svenska. Anledningen till att vi valde
informanter inom endast ett omrade var for att vi ville underséka om det finns en variation i olika
tankesatt hos dem trots att de arbetar i samma stadsdel.

Vi genomforde intervjuer med nio forskollarare pé fyra olika forskolor.® Det ar en stor variation i
hur lange de intervjuade har arbetat som forskollarare, fran ett halvar till 37 ar. Det betyder att
informanterna har olika lang erfarenhet av yrket, vilket kan vara intressant i forskningssyfte.

4.1 Tillvagagangssatt

Vi borjade med att ta kontakt med en av vara VFU-forskolor och bokade intervjuer med alla
forskollarare som hade mdjlighet att delta. Efter detta sa letade vi efter fler forskolor i samma
omrade och ringde dven till dem. Vi bokade sammanlagt in elva intervjuer pa fyra olika
forskolor. Tva av dessa intervjuer blev senare installda pa grund av att informanterna var sjuka.
Ingen forberedande information skickades ut till informanterna i forvag da vi funderade 6ver hur
detta kunde paverka deras svar. Var ambition var att undersoka forskollararnas egna, spontana
tankar kring olika aspekter av flersprakighet. Om informanterna hade fatt intervjufragorna i
forvag tror vi att de spontana tankarna inte hade framkommit och att vi hade fatt mer férberedda
svar som inte nodvandigtvis motsvarar hur de faktiskt tanker. Efter att tider for intervjuer var
bokade formulerade vi intervjufragorna’.

Intervjuerna genomfordes under tva dagar. Nar vi kom ut till férskolorna fick informanten valja
plats for intervjun. Syftet med detta var att de skulle kdnna sig trygga. Vi inledde intevjuerna
med att ga igenom de forskningsetiska reglerna. Vi anvande oss av en mobiltelefon och en
diktafon for att spela in intervjuerna sa att vi kunde fokusera pa informanten och inte fora
anteckningar samt for att kunna lyssna pa och transkribera intervjuerna efterat.

Efter att alla intervjuer var genomférda och transkriberade sammanfattade vi vad varje informant
hade svarat pa varje fraga. Efter detta undersokte vi vara intervjusvar narmare genom att
individuellt lasa dem flera ganger och sedan diskutera vara tankar kring dessa. Vi undersokte vad
de olika informanterna sa och letade efter gemensamma ndmnare. Slutligen kunde vi urskilja fem
huvudomraden som vi anser ger svar pa vara fragestallningar. Dessa omraden kallar vi
forskolans roll, konkret arbete i barngruppen, forutsattningar och 6nskemal, foraldrasamverkan
och modersmalsstod. Vi kopplade en eller flera fragor till varje huvudomrade och gjorde darefter
en ny sammanfattning dar alla intervjusvar delades in under respektive huvudomrade. Detta
bidrog till att resultaten blev 6verskadliga vilket gav oss méjlighet att urskilja monster, likheter
och olikheter och variationen av individernas tankar inom varje omrade. Dessa huvudomraden
anvands i bade resultatredovisningen och analys/diskussion. Vi vill understryka att

® Lista over medverkande forskollarare med fingerade namn — se bilaga 2.
" Intervjufrdgor — se bilaga 1.
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sammanfattningarna av olika tankesétt ar vara tolkningar av det forskollararna uttryckte i
intervjuerna.

Eftersom var studie ar kvalitativ har vi valt att inte redovisa antal informanter som uttrycker ett
visst tankesatt i vara intervjufragor. Vid vissa tillfallen har vi gett en fingervisning om att en viss
uppfattning ar vanligt forekommande eller ett undantag. Syftet med denna undersékning &r, som
tidigare namnt, att undersoka vilka olika tankesatt som finns och inte hur manga som tanker pa
ett visst satt. | var analys- och diskussionsdel analyserar vi de tankesatt som finns inom varje
huvudomrade genom att hanvisa till relevant litteratur och styrdokument. Genom att analysera
alla huvudomraden férutom konkret arbete syftar vi till att svara pa var forsta fragestallning dar
vi undrar hur pedagoger tanker kring vilka hinder och méjligheter de upplever i arbetet med att
stimulera flersprakiga barns svenska och modersmal. | analysen av huvudomradet konkret arbete
svarar vi pa var andra fragestallning om vilka mojligheter vi ser till att stimulera flersprakiga
barns sprakutveckling.

4.2 Etiska overvaganden

Vi har utgatt fran humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradets (HSFR) etikregler i
samband med att vi genomfdrde intervjuerna. Vetenskapsradet (u.d) beskriver fyra huvudkrav;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa krav tog
vi hansyn till genom att informera forskollararna om att deras deltagande var frivilligt, att deras
uttalanden endast kommer att anvandas i var C-uppsats, att deras identiteter inte kommer att vara
mojliga att utldasa samt genom att beskriva syftet med intervjuerna och uppsatsen. Vi var ocksa
noggranna med att papeka att intervjuerna ar baserade pa frivilligt deltagande och att de var fria
att avsluta intervjun nar de ville.

4.3 Graden av vetenskaplighet och tillforlitlighet

Esiasson, Gilljam, Oscarsson och Wéngnerud (2012:4) forklarar skillnaden mellan intern och
extern validitet. Extern validitet innebdar att de resultat man har kommit fram till kan appliceras
till en storre population eller annat sammanhang. Vi gor inte ansprak pa att vart arbete har extern
validitet. Daremot skulle vart arbete kunna anvandas som en utgangspunkt for en storre
undersokning som skulle kunna leda till extern validitet. Intern validitet betyder att slutsatserna
ar valgrundade utifran det avgransade omrade som studerats. Vi anser att vart arbete uppfyller
kraven for god intern validitet genom att vara teoretiska definitioner av centrala begrepp,
modersmal, andrasprak och demokrati, och vart matinstument, intervjufragorna, fungerar val for
att besvara fragestallningarna. En problematisk faktor for den interna validiteten ar att
innebdrden av demokratibegreppet &r omtvistat och att de kéllor vi har anvant for att definiera
detta eventuellt kan paverka arbetets innehall.

Hog reliabilitet definieras som “franvaro av slumpmaéssiga eller osystematiska fel”’(Esiassson et
al. 2012:63). Detta i kombination med hdg begreppsvaliditet, inga systematiska fel, leder till att
ett arbete har hog resultatvaliditet och darigenom &r tillforlitligt och vetenskapligt (ibid:4).
Reliabiliteten i vart arbete har vi svart att uttala oss om. Slarvfel under intervjuerna och
efterarbetet kan ha uppstatt men detta ar inte nagot som vi har upptackt trots noga genomfort
skrivande. Andra omstandigheter som kan paverka innehallet i vart arbete ar eventuella
intervjuareffekter (Esiasson et al. 2012:13). Detta innebar att vi genom vart kroppssprak
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omedvetet paverkade informanten att svara pa fragorna pa ett annorlunda sétt an vad de hade
gjort i ett annat sammanhang. Vi upplever en begransning i att antalet intervjuer inte méjliggor
generella slutsatser.

5 Resultatredovisning

Har presenterar vi en sammanfattning av forskollararnas olika tankegangar som vi har delat in i
fem huvudkategorier: forskolans roll, forutsattningar och énskemal, foraldrasamverkan,
modersmalsstod samt konkret arbete i barngruppen. Vi vill poangtera att alla kategorier
innehaller konkreta tankar men sista huvudkategorin ar tankt att framhalla det praktiska arbetet i
barngruppen.

5.1 Forskolans roll

Majoriteten av pedagogerna anser att det ar forskolans uppgift att ge barnen mojlighet att tillagna
sig det svenska spraket. Lika manga anser att det ar viktigt att barnen ocksa utvecklar sitt
modersmal som de ser som en grund for att kunna utveckla det svenska spraket. En av
pedagogerna uttrycker att flersprakiga barn maste fa méjlighet att utveckla alla sina sprak
parallellt. Att tala barnens modersmal ansags av nagra bidra till barnens kansla av trygghet pa
forskolan. Nagra av forskolldrarna ser det svenska spraket som en nyckel till att skapa
gemenskap i barngruppen samt en forutsattning for att bli en del av det svenska samhallet. En
pedagog framhaller att det &r kommunikationen med barnen som &r det centrala, inte pa vilket
sprak det sker.

5.2 Forutsattningar och onskemal

De flesta av informanterna ar 6verens om att barngrupperna &r for stora och att de 6nskar att
grupperna var mindre &n vad de ar idag. Detta kompenseras genom att pedagogerna delar in
barnen i mindre grupper. De saknar utbildade modersmalspedagoger och upplever att det inte ar
tillrackligt manga utbildade forskollarare anstallda inom verksamheterna. Ett annat problem &r
allt administrativt arbete och generell tidsbrist som leder till mindre tid for reflektion och
planering. Ut6ver dessa gemensamma tankar sa finns det ett antal olika reflektioner kring vilka
behov som finns i verksamheten. Det finns en 6nskan om en mer behovsanpassad verksamhet
dar rutinerna inte styr hela dagen samt ett mer utvecklat foraldrasamarbete. Nagra tycker att
forskolan borde ha fler pedagoger som har svenska som modersmal medan nagra vill ha fler
flersprakiga pedagoger.

Ett problem som vissa forskollarare upplevde var att de olika spraken inom verksamheten
skapade utanférskap genom att alla barn och pedagoger inte forstar alla sprak. Nagon upplevde
att fokus endast var pa sprak och att detta tog bort uppméarksamheten fran den Gvriga
pedagogiska verksamheten. Fysiska material beskrevs som nédvéndiga redskap for att stimulera
barns sprakforstaelse och man énskade att det fanns mer av detta.
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Ett fatal pedagoger sag mojligheter i att anvanda sig av kompetens utanfor den egna
verksamheten, sa som vidareutbildning och utbyte med annan forskola. Tva pedagoger sag
flersprakighet i ett annu storre perspektiv och uttryckte en 6nskan om en férandrad samhallssyn.

5.3 Foraldrasamverkan

Alla forskollararna framhaller att det ar viktigt med en bra féraldrakontakt. Nagra uttrycker att
samarbetet dr problematiskt pa grund av sprakliga och kulturella barriarer. Nagra upplever att
foraldrarna ser forskolans verksamhet som barnpassning och att de &r ndjda om barnen é&ter,
sover och ar glada. Majoriteten 6nskar ett utokat samarbete och mer engagemang fran
foraldrarna. Endast en av pedagogerna uttrycker att detta ar nagot som avdelningen bor satsa mer
pa att vidareutveckla. Av de intervjuade pedagogerna ar det enbart en som anser att
foréldrasamverkan fungerar vél och att foraldrarna visar intresse for verksamheten.

5.4 Modersmalsstod

Ingen av de intervjuade forskollararna har pa sina avdelningar tillgang till utbildad
modersmalspedagog. De flesta vill dock att en pedagogiskt utbildad modersmalslarare ska
komma till deras verksamhet frekvent. Nagra forskollarare anser att endast de aldre barnen,
mellan 3-5 ar, ar i behov av modersmalsstod. Nagra av forskollararna forklarar att de anvander
sprakresurser hos personalen som finns inom verksamheten i modersmalsstédjande syfte. Denna
personal behdver inte ha en pedagogisk utbildning utan genomfor endast aktiviteter med en
grupp barn pa deras modersmal. Ett svar som sticker ut kommer fran en forskollarare som
uttrycker att om ett modersmal &r i minoritet sa ska inte detta prioriteras. Om exempelvis bara ett
eller tva barn har ett gemensamt modersmal s& anses det onddigt att lagga resurser pa
modersmalsstod till dessa eftersom de ar sa fa.

5.5 Konkret arbete i barngruppen

Forskollararna beskriver ett flertal sétt att arbeta med sprakutveckling. De mest frekventa svaren
var att barnen far hora de svenska spraket genom sagor, sanger, samtal, rim och ramsor. Nagra
pedagoger anvéander bilder i sagor att samtala kring tillsammans med barnen. Ett annat vanligt
arbetssatt var att anvanda sig av bilder och benamna vad som héander pa bilden for att forstarka
det talade spraket. Nagra pedagoger anvander sig av fysiska objekt och kroppssprak i samma
syfte. Estetiska arbetssétt, s som dans, musik och bild, ansags ocksa som ett bra sétt att utveckla
barnens sprak. De pedagoger som lyfte fram detta anvande sig av detta i varierad utstrackning.

Andra arbetssétt som beskrevs var att dela upp barnen i mindre grupper, locka dem till att verbalt
svara pa fragor och att pedagogen imiterar barnens modersmal under lekfulla former. En av
forskollararna papekar att det ar viktigt att introducera nya ord pa barnens modersmal och
svenska for att utveckla bada spraken parallellt. Hon beskriver detta arbetssatt att ta tillvara pa
vardagsmomenten genom att satta ord pa varje detalj i stunden. Ett exempel pé detta 4r “Oppna
kranen se hur vattnet rinner i det hir handfatet...” (fran intervju med Mona). En av pedagogerna
berattar ocksa att hennes kollega har borjat skriva korta sagor tillsammans med barnen. En
pedagog beréttar att hon involverar foréldrarna i arbetet med sagol&sning. De samtalar kring vad
de har last pa forskolan och om dessa sagor finns bade pa svenska och modersmal.
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6 Analys och diskussion

| detta avsnitt kommer vi att diskutera de tankar om flersprakighet som forskollararna uttryckte i
intervjuerna och relatera dessa till tidigare forskning och styrdokument inom samma amne. Vi
har valt att inte ha diskussion och analys som enskilda rubriker da vi anser att detta skulle riskera
att bli upprepande och pa sa satt forlora sitt djup. Inom varje huvudomrade kommer vi att
analysera intervjusvaren utifran den teoretiska anknytningen samt tillféra vara egna tankar kring
varje omrade. Avsnitten som behandlar forskolans roll, forutséttningar och 6nskemal,
foraldrasamverkan och modersmalsstod anvands for att besvara var forsta fragestallning. Fragan
handlar om vilka olika tankesatt forskollararna uttrycker kring férskolans hinder och mojligheter
i arbetet med flersprakiga barns utvecklande av svenska och modersmal. Analysen av konkret
arbete i barngruppen besvarar var andra fragestallning om hur vi ser att forskollararna kan arbeta
for att utveckla sina arbetssatt med barns sprakutveckling utifran de forutsattningar som de
beskriver.

6.1 Forskolans roll

| Skollagen (SFS 2010:800) kan man se forskolans uppdrag géllande flersprakiga barns
sprakutveckling. “Forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far
mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal” (ibid 8:10). Denna
malsattning finns aven formulerad i Laroplan for forskolan (Skolverket 2010:1). | stadsdelen dar
de intervjuade forskollararna arbetar har en gemensam utbildningsplan formulerats av
stadsdelsforvaltningen.® | detta dokument skriver de att férskolor méaste lagga mer fokus pé
sprakutveckling och att detta arbete maste kvalitetssakras. Hur kvalitetsarbetet ska genomforas i
forskolorna namns inte. Malen i handlingsplanen &r inte konkretiserade och vi menar att de
skulle behova vara tydligare formulerade for att malen ska kunna omsittas i verksamheterna.

Genom att intervjua flera forskollarare fick vi ta del av deras tankar om vilken roll férskolan har
i flersprakiga barns sprakutveckling av sitt modersmal och andrasprak. En 6vervagande del av
pedagogerna betonade att det ar forskolans uppgift att ge barnen moéjlighet att tillagna sig det
svenska spraket. De menade att for manga barn och foraldrar ar forskolan den enda miljo dar
familjerna far chansen att tala svenska och att detta gor att forskolan har ett stort ansvar i barnens
tillagnande av det svenska spraket. Runfors (1993:2) har i en studie kartlagt liknande tankar hos
larare. Hon undersokte larares olika perspektiv pa andraspraksinlarning och kom fram till att det
lararna tyckte var den storsta utmaningen i arbetet med andraspraket var att en del barn inte hade
tillgang till ett naturligt spraklarande i svenska utanfor skolan. Skolan var den enda miljon som
kunde erbjuda svenska och darmed den enda platsen for barn att Gva sig i pa det svenska spraket.

Nagra av forskollararna anser att genom att tala med barn pa deras modersmal sa skapas en
kansla av trygghet hos dem. I var analys av intervjusvaren ser vi att forskollararna uttrycker att
barnens kunskaper i sitt modersmal ar viktiga men att det finns en tydlig framskrivning av det
svenska spraket i forskolan. Manga av forskollararna framhaller att de uppmuntrar foraldrarna att

® Av anonymitetsskal har vi valt att inte namna vilken stadsdel studien ar genomford i. Av denna
anledning kan vi inte hanvisa till detta dokument.
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prata sitt modersmal hemma med barnen men att svenska ar det sprak som huvudsakligen ska
talas i forskolan. Ett citat som vi menar belyser det svenska sprakets unika position &r féljande:
“De flesta av oss som jobbar i forskolan har bra kunskaper i1 svenska. Tyvérr inte alla, for det &r
ju manga som jobbar pa forskolor i det har omradet som sjélva har invandrarbakgrund och inte sa
bra kunskaper i svenska” (fran intervju med Sofia). Pa négra forskolor beskriver forskolldrarna
att modersmalet &r ndgot som man arbetar med om det finns tillganglig personal pa forskolan
som talar samma sprak som nagot av barnen men ingen av forskolorna har tillgang till
modersmalspedagoger.

Att forskolor intar ett interkulturellt forhallningssatt innebér att alla olika sprak och kulturer ses
som vardefulla och integreras i verksamheten och tillsammans bildar en helhet (Benckert,
Haland & Wallin 2008:4). En viktigt del i arbetet for en mangkulturell forskola ar att personalen
reflekterar Gver sina egna varderingar och synen pa flersprakighet. Ett exempel pa en fraga som
man skulle kunna fundera 6ver ar det svenska sprakets sarstallning som ar tydlig och pavisas
bade i vart intervjumaterial och tidigare forskning (Runfors 1993:2; Kultti 2012:10).
Verksamheten utformas utifran pedagogernas forhallningssatt. Detta kan bade begransa och
utveckla verksamheten beroende pa vilka varderingar personalen har i fokus samt om arbetslaget
har ett tydligt syfte och en gemensam malsattning med verksamheten.

Nagra av forskollararna ser det svenska spraket som en nyckel till att skapa gemenskap i
barngruppen samt en forutséttning for att de ska bli integrerade i det svenska samhallet. Ett citat
som representerar detta tankesétt ar fran en av intervjuerna dar en pedagog beskriver det hon
upplever som hinder i arbetet med flersprakighet “Ibland vill jag att alla ska prata bara svenska
for att alla ska kiinna sig lika” (frén intervju med Aisha). Wellros (1998:11:5) papekar att sprak
kan skapa gemenskap men samtidigt stdnga ute andra som inte beharskar det talade spraket.
Flersprakiga barn som far mojlighet att utveckla bade sitt modersmal och andrasprak kan fa
mojlighet att ingd i en storre gemenskap (ibid). Dock poangterar Kultti (2012:3) att det svenska
spraket ar majoritetssprak i Sverige och att kunna tala svenska ar grunden for att bli en
demokratisk medborgare. Att kunna kommunicera pa majoritetsspraket ar en forutsattning for att
ha mojlighet att paverka sin omgivning och géra sin rést hord. Forfattaren papekar dock att
betoningen pa det svenska spraket inte far leda till att andra sprak inte framhalls. Runfors
(1993:2) forklarar att den intensiva fokuseringen pa att barnen ska lara sig svenska kan uppfattas
som ett satt att skapa en gemensam namnare, spraket. Hon beskriver att personerna i hennes
studie inte talar om svenska som ett bland manga sprak utan som “Spréket med stort S” (ibid
1993:25). Spraket ansags av lararna vara en nyckel till att alla skulle forsta varandra. Detta kan vi
ocksa se i var undersokning genom att pedagogerna lyfter fram det svenska spraket som ett
verktyg for att starka gemenskapen i barngruppen samt underlatta det pedagogiska arbetet.

En forskollarare i var studie anser att det a&r kommunikationen med barnen som &r det centrala,
inte pa vilket sprak det sker. Hon forklarar att om ett barn inte forstar vad som ségs pa svenska sa
kan hon séaga det pa sitt modersmal, forutsatt att de har gemensamt forstasprak. Ur ett
sociokulturellt perspektiv uppfattas kommunikation och samspel med andra manniskor som en
forutsattning for barnets larande (Saljo 2000). Rogoff (1990:4) framhaller guidat deltagande,
alltsa att den erfarne stottar novisen under larandeprocessen, som ett bra satt att formedla ett
intellektuellt redskap som sprak. Vi menar att genom att forskollararen satter métet med barnet i
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forsta hand och kan tala med vissa barn pa modersmalet sa har hon en unik mojlighet att
introducera nya ord och framja utvecklandet av bade modersmalet och det svenska spraket.

6.2 Forutsattningar och onskemal

Manga av de intervjuade forskollararna i var studie upplevde att det var for manga barn i
barngruppen och sag detta som ett hinder for att de skulle kunna arbeta med barnens
sprakutveckling pa det sétt de ville. De uttrycker en 6nskan om att barngrupperna skulle var
mindre sa att de kunde tala med varje barn i hogre utstrackning. Mellgren och Gustafsson
(2009:10) pavisar att mindre grupper mojliggor ett samspel dar barnen far mer utrymme och
storre delaktighet i kommunikationen.

Andra hinder som forskolldrarna patalade var att deras forskolor saknar utbildade
modersmalspedagoger och inte tillrackligt manga utbildade férskollarare. Dessutom sags allt
administrativt arbete som ytterligare ett hinder som medfor att det blir mindre tid for reflektion
och planering. For att underlatta barns sprakutveckling anvander nagra av forskollararna fysiska
material som bilder och varierande foremal for att forstarka det talade spraket. Pedagogerna
onskar att verksamheten kunde fa mer resurser i form av mer material. Skolverket (2005:2) lyfter
fram pedagogiskt utbildad personal och reflektionstid som tva viktiga forutsattningar for ett
framgangsrikt arbete i forskolan, aven tillgang till material poangteras som viktigt. Dessa
faktorer kan inte forskollararna sjalva paverka da ansvaret ligger hos verksamhetschefen eller
hogre instans. Det gar inte att bortse ifran dessa begransningar nar vi senare diskuterar hur
forskolorna skulle kunna utveckla sitt arbete for att stimulera barnens sprakutveckling. Var tanke
ar dock att de forslag vi presenterar ska fungera som inspiration for yrkesverksamma pedagoger
och att varje verksamhet kan anpassa aktiviteterna efter sina forutséttningar.

De tankar som presenteras ovan aterkom frekvent i intervjusvaren. Utéver dessa tankar har
forskollararna skilda asikter om vad de 6nskar att de hade tillgang till. Nagra tycker att forskolan
borde ha fler pedagoger som har svenska som modersmal medan nagra vill ha fler flersprakiga
pedagoger. Har kan man tydligt urskilja tva olika satt att se pa arbetet med flersprakighet. Vi
tolkar detta som att de som efterfragar pedagoger med svenska som modersmal ser det svenska
spraket som malet for barns sprakutveckling i forskolan. Vi tolkar att de forskollarare som
efterfragar flersprakiga pedagoger menar att forskolan ska kunna stimulera fler sprak an enbart
det svenska.

Johansson (2011:5) visar att pedagogerna i hennes studie upplever svarigheter bade i form av
tidsbrist och i form av osakerhet i motet med barn ’som har en annan bakgrund och ett annat
hemsprak @n det svenska” (2011:166). Detta kan jamforas med forskolldrarna i vér studie som
upplevde att de olika spraken inom verksamheten kunde skapa utanférskap genom att alla barn
och pedagoger inte forstar alla sprak. | Runfors (1993:2) studie beskrivs detta ocksa som ett
problem och att pedagogerna uttryckte tanken att det var det svenska spraket skulle fora alla
samman. Aven Kultti (2012:3) beskriver detta i sin avhandling. “Anvindning av

majoritetsspraket framstar som nyckeln till gemenskapen med andra barn i gruppen” (Kultti
2012:57).
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Ytterligare en aspekt av hur pedagogerna upplevde arbetet med flersprakighet patalades av en
forskollarare som upplevde att det 1ag for mycket fokus pa sprak och att detta tog
uppmarksamhet fran den 6vriga pedagogiska verksamheten. En mojlig tolkning av detta &r att
denna pedagog 6nskar ett gemensamt sprak for att det 6vriga pedagogiska innehallet i forskolan
ska hamna i fokus. En annan tolkning som vi gor dr att forskoll&raren gor detta uttalande for att
hon ser spraket som en fardighet istallet for en forutsattning for att kunna kommunicera. Om det
senare ar fallet sa handlar ett sprakligt fokus om att hjélpa barnen att Gva sin sprakliga formaga
vilket kan uppta mycket tid och energi. Om man & andra sidan ser sprak som ett
kommunikationsmedel sa kan vi inte se nagra problem med att arbeta sprakstimulerande oavsett
vilka aktiviteter man dgnar sig at. Eriksen Hagtvet (2004) skriver att ’ju béttre professionella
pedagoger forstar vilken sprakstimulerande potential som finns i det dagliga samspelet, desto
battre kan de utnyttja den i pedagogiska sammanhang.” (2004:100).

Hos nagra pedagoger finns en 6nskan om en mer behovsanpassad verksamhet dar rutinerna inte
styr hela dagen. Nilsson (2012:12) framhaller forskolans fasta rutiner som en faktor som kan
forhindra forskolans demokratiarbete. Pedagoger i férskolan maste ha tid att lyssna pa barnen for
att de ska kunna vara delaktiga och ha reellt inflytande i utformningen av verksamhetens innehall
och arbetssatt. Detta kréaver att personalen ar flexibla i sitt arbetssatt och inte lasta av rutiner.
Sjalvklart finns det andra faktorer som maste tas hansyn till. Ramverk sa som lagar, regler,
laroplaner, forskolans fysiska utformning, barngruppens storlek och sa vidare paverkar arbetets
utformning i forskolan. Aven behovet av pedagogers planering och raster maste tas hansyn till.
Genom att ha en forstaelse for hur mycket verksamheten paverkas av faktorer vi inte kan
forandra, sa kan detta bidra till att man som pedagog &r extra uppmarksam och radd om de
stunder som vi faktiskt har att disponera efter barngruppens dnskningar och behov. En
forutsattning ar att man i arbetslaget tillsammans reflekterar kring dagens alla moment pa
avdelningen och ar 6ppna for forandring. Fragor man skulle kunna fundera kring &r: Behover alla
barn gora allt samtidigt? Kan bara nagra barn ga ut pa garden medan nagra stannar kvar inne?
Behover alla dta mellanmal samma tid eller kan man fa ata nar man ar hungrig? Kan man géra
smorgasar som finns fardiga i kylskapet och ata dem pa ndgon annan plats an vid matborden?
Man kan forandra hur man genomfor olika moment och det galler att fokusera pa méjligheterna
for olika praktiska lésningar.

Andra tankar som nagra av forskollararna uttryckte som mojligheter for att utveckla forskolans
sprakarbete var att ta hjalp av kompetens utanfor den egna verksamheten. En forskollarare
namnde att hon garna hade velat ga en vidareutbildning om sprakutveckling for barn med
svenska som andrasprak. Vi ser detta forslag som positivt for forskolors arbete mot ett mer
interkulturellt férhallningssatt, dar pedagogers kunskap om mangkulturella barns bakgrund och
forutsattningar lyfts fram (Benckert, Haland & Wallin 2008:4). Vi menar att kurser och
vidareutbildningar kan bidra med kunskap och redskap for ett framgangsrikt arbete for barns
sprakutveckling. Aven Kultti (2012:10) papekar att pedagogers utbildning har en central
betydelse for arbete i verksamheten.

En annan forskoll&rare hade tankar om att starta ett utbyte med en forskola dar majoriteten av
barnen har svenska som modersmal. Ett sadant arbete ser vi skulle kunna vara ett steg mot att
belysa flersprakighet som en fraga som angar alla forskolor, inte bara de forskolor dar manga
barn och féraldrar har andra modersmal an svenska. Om ett utbyte som detta skulle genomforas
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skulle det kunna vara en borjan till att forandra synen pa flersprakighet i samhallet. Tva av de
intervjuade forskollararna upplevde att samhallets syn pa flersprakighet ar negativ och som en av
dem beskrev “... manga i Sverige upplever flersprakiga barn som barn med brister, att det ar en
brist att inte ha svenska som forstasprak. Man kan inte ha san attityd i samhéllet och sen fa bra
resultat” (frin intervju med Mona). Vi aterkommer till detta resonemang senare i uppsatsen da vi
diskuterar hur samhéllssynen pa flersprakighet paverkar verksamheters syn pa flersprakiga barn
och hur forskolor kan arbeta for att inkludera alla barn oavsett spraklig och kulturell bakgrund.

6.3 Foraldrasamverkan

| var studie framgar det att alla pedagogerna tycker att det ar viktigt med en bra foraldrakontakt
men att en del upplever att det finns svarigheter sa som sprakliga och kulturella barriarer. Detta i
sin tur kan paverka hur pedagoger och foraldrar mots. Nagra upplever att en del foraldrar ser
forskolan som barnpassning och ar néjda om barnen ater, sover och ar glada. Dock finns det en
pedagog som upplever att samarbetet med foréaldrarna fungerar val. Med tanke pa att alla andra
forskollarare upplever foraldrasamverkan som problematisk sa tanker vi att denna forskollarare
har en annan uppfattning om vad som utmérker ett gott samarbete mellan hem och forskola.

Majoriteten av pedagogerna onskar ett utokat samarbete med féraldrarna och mer engagemang
fran deras sida. Nagra av forskollararna i var studie patalade att de upplever en avsaknad av
engagemang fran foraldrarna och de funderar 6ver om sprakliga hinder och kulturella skillnader
kan vara en orsak till att métet mellan dem och foraldrarna forsvaras. Dessa uttalanden visar att
sprakliga och kulturella barridrer komplicerar samarbetet mellan flersprakiga familjer och
personalen i forskolan. | vara intervjuer framkom det att pedagoger och foraldrar har inte alltid
mojlighet att motas i dialog pa grund av olika modersmal. Intressant att notera att det endast &r
en pedagog som anser att avdelningen ska satsa pa mer pa ett utokat samarbete med foraldrarna.
Alfakir (2004:6) papekar att genom att visa samarbetsvilja med foraldrarna sa visar pedagogerna
ocksa att detta dr viktigt och ska prioriteras. Hon sdger “att lyssna dr att ta forsta steget”
(2004:55) samt att pedagoger ska fundera éver hur de kan forandra rutinerna for
fordldrasamarbete i verksamheten.

Alfakir (2004:6) ser foraldramdten som ett naturligt forsta steg och en mojlighet att métas och
fora dialog pa. I Lpfo 98 (Skolverket 2010) uttrycks detta pa foljande sétt: “Forskolan ska vara
ett stod for familjerna i deras ansvar for barnens fostran, utveckling och vaxande. Forskolans
uppgift innebar att i samarbete med foraldrarna verka for att varje barn far mojlighet att
utvecklas efter sina forutsittningar” (2010:5). Benckert, Haland & Wallin (2008:5) ser
inskolningssamtal som en majlighet till att lara kanna foraldrarna samt att fraga hur de ser pa
flersprakighet. Detta ger pedagogerna méjlighet till att uppmuntra foraldrarna att anvéanda sitt
modersmal hemma vilket underlattar barnets maéjligheter att bli flersprakig.

Alfakir (2004:6) utgar i sin bok fran skolans perspektiv, men hennes idéer kring hur man kan
tanka och genomfora ett foraldramote kan ocksa appliceras pa foraldramoten i forskolan. For att
kunna mota foraldrarna pavisar forfattaren att det ar essentiellt att pedagoger och foraldrar mots i
en dialog. For att man ska kunna forsta varandra maste man ldra kanna varandra. Hon resonerar
vidare genom att stélla fragor om féraldrarnas egna erfarenheter om, i detta fallet forskolan, sa
kommer vi att fa mojlighet att forsta hur de tanker kring detta. De ska sedan fa sitta i sma
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grupper och samtala om alla sina erfarenheter tillsammans. Om pedagogerna &r uppméarksamma
sa kan de fa svar pa manga fragor sa som hur foraldrarna ser pa var roll som pedagoger, barnens
roll, férskolans mal samt sin egen foraldraroll. Detta sager forfattaren ér det forsta steget innan
pedagogerna kan beratta om den svenska forskolans laroplan och uppdrag. Tillgang till tolk ska
finnas under hela foraldramotet sa att alla har mojlighet att forsta vad som ségs och kan delge
sina erfarenheter. Att foraldrarna far mojlighet till att uttrycka sig pa sitt modersmal kan i sin tur
leda till att de k&nner sig trygga i att veta att det de séger faktiskt &r vad de menar (Alfakir
2004:6). Forfattaren pavisar att detta 6kar foraldrarnas delaktighet i verksamheten.

Foraldramoten kan ge mojlighet for pedagoger och foréldrar att fora en dialog (Alfakir 2004:6).
Forfattaren ger forslag pa saker att tanka pa som kan ge alla inblandade ett storre utbyte och ett
utokat samarbete under foraldramotet. Forst och framst maste rummet mébleras sa att alla
antingen sitter i sma grupper eller i ring sa att alla har mgjlighet att se varandra.
Gruppmobleringen gor att man kan valja vem man satter sig med och man kan ha sprakgrupper
som da har tillgang till tolk som sitter med. Forfattaren understryker vikten av narvarande tolkar
da detta underlattar for foraldrarna att forsta men ocksa att aktivt kunna delta och delge sina
kunskaper. Hon skriver att det &r bra att skriva upp det man som pedagog vill diskutera i
punktform och sedan far foraldrarna diskutera i smagrupper. Foraldramétet genomfors utifran
foraldrarnas tankar.

Vidare papekar Alfakir (2004:6) att pedagoger bor vara lyhérda och flexibla infor de tankar som
fors fram, de kan innebéra att vi maste tanka vidare kring hur vi kan utveckla verksamheten.
Ibland kan vi inte mota foraldrar i deras 6nskan till forandring da det kan leda till lagbrott eller
att man bryter mot bestammelser. Sa langt det gar ska vi dock forsoka tillmatesga foraldrarnas
onskningar. Om vi inte har mojlighet till detta ar det viktigt att vi forklarar varfor det inte gar. Att
mota foraldrarna pa detta sétt kan 6ppna majligheter till att kunna pabdrja ett gott samarbete
(ibid). I Lpfo 98 star: “Fordldrarna ska ha mdjlighet att inom ramen for de nationella mélen vara
med och paverka verksamheten i forskolan. Att forskolan ar tydlig i fraga om mal och innehall &r
darfor en forutsattning for barnens och foraldrarnas mojligheter till inflytande” (Skolverket
2010:13). I skollagen (SFS 2010:800) star: “Vardnadshavare for barn i forskolan [...] ska
erbjudas mojlighet till inflytande 6ver utbildningen” (ibid 2010:4:12). Slutsatsen blir att
pedagogerna enligt lag har till uppgift att arbeta for att involvera barnens vardnadshavare.

6.4 Modersmalsstod

Bland de intervjuade pedagogerna finns det ingen som har tillgang till en pedagogiskt utbildad
modersmalspedagog. Detta ar dock nagot som de efterfragar och vill ska komma till
verksamheten efter behov. Néagra av pedagogerna anvander sig av redan befintlig personal pa
forskolan i modersmalsstodjande syfte. Dessa har inte ndgon pedagogisk utbildning men
genomfor anda aktiviteter med en grupp barn pa deras modersmal. Vissa av pedagogerna beréttar
ocksa att de tycker att det endast ar de aldre barnen, 3-5 ar, som ar i behov av modersmalsstod.
Enligt Benckert, Haland och Wallin (2008:2) &r det viktigt att modersmalet utvecklas sida vid
sida med andraspraket. De papekar att en viktig period i barnets sprakutveckling ar mellan 18-36
manader da manga barn introduceras i férskolan och borjar forsta olika begrepp och ord. De
understryker vikten av att modersmalsstod finns tillgangligt. | Lpfo 98 star: “Forskolan skall
strava efter att varje barn som har ett annat modersmal an svenska utvecklar sin kulturella
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identitet samt sin forméga att kommunicera savil pa svenska som sitt modersmal” (Skolverket
2010:11). Anmarkningsvart ar att en av pedagogerna i var studie uttryckte att om ett sprak ar i
minoritet bor inte detta prioriteras. Denna pedagog séager alltsa att om det “bara” dr nigra fa barn
som talar ett visst modersmal ska man inte anvanda resurser for att stodja dessa barn i sin
utveckling av sitt modersmal. Detta synsatt strider mot forskolans uppdrag enligt skollagen och
laroplanen.

Benckert, Haland & Wallin (2008:2) argumenterar for att modersmalspedagogerna har en viktig
roll i arbetet med att utveckla barns modersmal. Arbetet skulle underlattas av att
modersmalspedagogen skulle vara med nér den nya terminen borjar och samtala med 6vrig
personal hur samarbetet ska se ut. Har har alla en chans att diskutera de olika behov som finns,
bade pa grupp- och individniva. Behoven utgar fran foraldrasamtal samt forskolans
observationer. Sjélvfallet maste hansyn tas till den tid som modersmalspedagogen faktiskt kan
finnas till hands. Tanken ar att modersmalspedagogen tillsammans med 6vrig personal i slutet av
terminen ska gora en utvérdering av hur arbetet med modersmalsstod har fungerat i
verksamheten.

Om det finns mojlighet att modersmalspedagogen kan narvara i barnens lek kan barnets
leksprakande utvecklas (ibid 2008:2). Modersmalspedagogen kan sammankoppla aktiviteter med
siffror och farger och sé& vidare. Aven maltiden &r ett vardagsmoment som kan anvéndas i ett
sprakutvecklande syfte. Modersmalspedagogen kan samtala med barnen om de olika rétter som
forskolan erbjuder och koppla samman med vad de ater hemma. Aven olika utevistelser s& som
studiebestk och skogspromenader erbjuder mojligheter att 6ka barns ordfoérrad om de har
mojlighet att samtala pa sitt modersmal. Kanske har inte modersmalspedagogen mojlighet att
narvara vid dessa aktiviteter, men da kan aven forarbete och efterarbete, innan utevistelserna,
med hjélp av en modersmalspedagog ocksa stétta flersprakiga barn.

Vidare beskriver Benckert, Haland och Wallin (2008:2) hur man kan l6sa fragan om
modersmalsstod pa olika satt. Vissa anstaller flersprakiga barnskotare, forskollarare eller andra
flersprakiga personer med pedagogisk erfarenhet. Férfattarna papekarar dock att det ar essentiellt
att modersmalspedagoger far méjlighet till fortbildning och detta &r ndgot som kommunen har
ansvar for. | vara intervjuer framkommer det att manga av pedagogerna efterfragar en utbildad
pedagog som modersmalsstod, men att det istéllet &r flersprakig personal som inte alltid har
pedagogisk utbildning som skoter detta. Férskolor kan inte kréva att det ska vara finnas en
pedagogiskt utbildad modersmalslarare tillganglig utan bara att det ska finnas mojlighet for barn
med annat modersmal &n svenska att utveckla sitt modersmal. Skolverket forklarar att det ar
kommunerna som bar ansvaret for modersmalsstod i forskolan (personlig kommunikation 6
december 2013). Det ar alltsa upp till varje enskild kommun att tolka detta uppdrag vilket vi
menar kan resultera i att graden av modersmalsstod kan variera mellan olika kommuner.
Pedagoger i forskolan kan bara efterfraga en pedagogiskt utbildad modersmalspedagog, men
oavsett vem som far uppdraget sa ser Benckert, Haland och Wallin (2008:2) att det &r av vikt att
personen i fraga far mojlighet till kompetensutveckling.

Benckert, Haland & Wallin (2008:2) ger ocksa forslag pa hur pedagoger som inte har mojlighet
att utnyttja flersprakiga pedagoger eller en modersmalspedagog kan arbeta. Forst och framst ar
det viktigt att visa att man som pedagog &r nyfiken och har en uppmuntrande instéllning till
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flersprakighet. Det kan visa sig genom att man sporrar foraldrarna att tala sitt modersmal hemma,
tar reda pa hur man pa modersmalet uttalar de ord och begrepp som anvénds frekvent och att
dessa skrivs ner av bade personal och foraldrar i en skrivbok. Vidare kan man leta pa internet
eller i uppslagsverk efter forklaringar pa ord, satta upp barnens olika alfabet pa en synlig plats i
verksamheten och se till att det finns tillgang till sagobdcker pa barnens modersmal etcetera.
Vidare tankar kring praktiska forslag finns under rubriken konkret arbete.

Benckert, Haland & Wallin (2008:2) uppmuntrar dven pedagoger att utnyttja de kontakter som
finns i naromradet som ér flersprakiga sa som elever som finns i en narliggande skola. Dessa
elever skulle kunna komma och lasa sagor pa forskolan ibland for barn med samma modersmal.
Men &ven far- och morféraldrar, bekanta och aldre syskon skulle kunna géra detsamma. Detta ar
positiva inslag men vi funderar pa det faktum att forfattarna har uttryckt att det ar viktigt att de
som utses att utveckla barnens modersmal bor fa mojlighet till vidareutbildning. Vi staller oss
fragande till hur detta skulle kunna ga till i praktiken.

| varken skollag eller Lpfo 98 star det hur arbetet med flersprakighet skall utformas, bara att
“Forskolan ska medverka till att barn med annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla
det svenska spraket och sitt modersmal” (Skolverket 2010:7). Detta lamnar ett visst
tolkningsutrymme da det inte star att det ska finnas en utbildad modersmaélspedagog. Aven i
skollagen saknas specificering om hur arbetet ska struktureras: “Forskolan ska medverka till att
barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och
sitt modersméal” (SFS 2010:800:8:10). Detta innebar, enligt var tolkning, att det racker att vuxna
som har samma modersmal som barn i verksamheten kan uppfylla dessa krav om att forskolan
ska se till att ge mojlighet till att utveckla det svenska spraket och modersmal. Det skulle
behdvas en tydligare definition i lagen och laroplanen om exakt vad som krévs i arbetet med att
utveckla flersprakiga barns svenska och modersmal. Var slutsats &r att olika vuxna med eller
utan utbildning kan stétta och ge barn mojlighet att utveckla det svenska spraket och modersmal.

Vi saknar uttalade krav i Lpfoé 98 och i skollagen om att det ska finnas pedagogiskt utbildade
modersmalslarare. Sammanfattningsvis kan vi se att modersmalsstod idag kan bedrivas av en
vuxen som inte har pedaogisk utbildning utan bara kan tala det sprak som efterfragas. Vi menar
att detta inte ger barn den sprakliga stimulans som krévs for vidare utveckling av spraken. Vi ar
overtygade om att en utbildad modersmalspedagog har mer kunskap om barns behov och en
forstaelse for vikten av att utveckla bade modersmal och svenska parallellt. Pa sa satt kan de
ocksa se utvecklingsmajligheter och bedriva ett medvetet arbete med barns sprakutveckling. Vi
ifrdgasatter starkt att det inte star uttalade krav i skollagen eller laroplanen om pedagogisk
utbildning i samband med barns modersmalsutveckling. Enligt var uppfattning skulle en
lagstiftning om detta leda till att flersprakig utveckling fick en naturlig plats i férskolan, dar
flersprakiga barns utveckling skulle ses som lika viktig som dvriga delar i den pedagogiska
verksamheten.

6.5 Konkret arbete i barngruppen

| detta avsnitt presenterar vi olika tankar och forslag till hur man kan arbeta konkret pa
varierande sétt. Analysen av detta huvudomrade besvarar var andra fragestallning. Tanken &r att
dessa forslag ska inspirera till vidare arbete i forskolan och att forskoll&rare ska kunna anpassa
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de olika forslagen till den egna verksamheten. Vi utgar framst fran de tankar som vi har fatt i
intervjuerna men vi ger ocksa egna forslag pa olika aktiviteter.

Flera av forskolldrarna ndmnde att de hade en énskan om att arbeta med mindre grupper med
farre antal barn &n i helgrupp. Det finns forskning som visar att mindre grupper gynnar barnens
mojlighet att uttrycka sig da de far storre talutrymme och intar en mer aktiv roll i samspelet med
de vuxna (Mellgren & Gustafsson 2009:10). Detta kan da tankas paverka barnens méjlighet att
delta och utvecklas sprakligt i verksamhetens olika moment, da flertalet av de intervjuade
pedagogerna uttrycker att det ar viktigt for barnen att hora det svenska spraket genom till
exempel sagor, rim och ramsor, musik och samtal. Benckert, Haland & Wallin (2008:8) ger
forslag pa hur sagolasningen kan ga till. Genom sagolasning far barnen mojlighet att hora nya
ord och begrepp som de inte far tillgang till i det verbala spraket. Nagra av pedagogerna
anvander sig av sagolasningen pa detta sétt genom till exempel att benamna vad de ser pa
bilderna. Forfattarna anser att boken ska vara nagot svarare an vad barnet i stunden behéarskar for
att en kognitiv och spraklig utveckling ska ske. Vygotsky forklarar denna zon som kunskaper
som annu inte ar utvecklade men som har potential till det (1978:2).

Nagot som nagra pedagoger ocksa berattade om var att de forsoker locka barnen att svara verbalt
och ytterligare en forskollarare sa att hon imiterar barnen nér de séger ord pa sitt modersmal. Att
imitera blir ett lekfullt satt att lara sig nya ord dar bade barn och vuxna tillsammans vill utveckla
ordforradet bade pa svenska och i modersmal. Man skulle kunna téanka att denna imitation kan
leda till att locka barn till att uttrycka sig verbalt. Vidare skriver Pramling Samuelsson &
Mardsjo Olsson (2007:3) att for att kunna locka barn till att prata och reflektera maste de tycka
att innehallet i aktiviteten ar spannande och géra dem nyfikna. Detta i sin tur leder till att barnen
blir engagerade att vilja delta i samtal. Johansson (2011:5) pavisar att pedagoger maste titta pa
verksamheten och se vilka olika moment som kan erbjuda méjligheter till pedagogiska dialoger.
Ett exempel pa tillfallen for dessa dialoger kan vara nar en forskollarare sager att hon dverdriver
i samtal med barnen i syfte att introducera nya ord. Hon ger ett exempel pa detta: “Oppna kranen
se hur vattnet rinner i det hér handfatet...” (fran intervju med Mona). Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan man se dessa aktiviteter som positiva for barnens sprakutveckling, da larande sker
genom dialogiska samspel. Enligt Gjems (2010) har vuxna en viktig roll i hur kommunikationen
utvecklas. Sa hur de vuxna tar emot barns berattelser paverkar barnens larande i att samspela
med andra, bade nu och senare.

Enligt Benckert, Haland och Wallin (2008:8) bor forskolan ha tillgang till olika typer av litteratur
som sagor, faktabdcker, ordbdcker, kapitelbécker och pekbocker. Dessa bor skildra olika miljoer
som barnen kanner till och bockerna ska dessutom finnas att lasa pa olika sprak da detta befaster
flersprakigheten. Bockerna kan kdpas in till stadsdelen dar man kan byta litteratur sinsemellan.
Pedagogerna kan ocksa be foraldrarna att ta med litteratur hemifran som kan anvéndas i
verksamheten. Att framhalla olika sprak genom till exempel lasning, kan skapa en gemenskap i
barngruppen, visa pa “sprakens mangfald” (2008:152) och lyfta de olika spraken och formedla
att de innehar samma vérde. Mellgren och Gustafsson (2009:10) lyfter fram pedagogers
sprakbruk som en viktig del av lasstunden och att det i sin tur kan utveckla barnens sprak.
Genom att stanna upp och inspirera barnen att beskriva och diskutera sina tankar under l&sningen
sa kan barnens ordforrad och sétt att uttrycka sig utvecklas.

26



Ett tips pa hur pedagoger kan anvanda sig av litteratur, enligt Benckert, Haland & Wallin
(2008:8) ar att anvindandet av “storbdcker och smabdcker” (2008:152). Pedagogen laser ur
storboken dar man kan lasa sagor, sanger och ramsor med stora bilder som underlattar fér barnen
att forstd vad som hander och se texten samtidigt. Smabockerna som hor till storbdckerna ér
utformade exakt likadant men de ar nagot mindre. Syftet med dessa &r att barnen sa smaningom
kan l&sa boken sjélv ihop med en kompis. Detta ger barnen en méjlighet att delge varandra sina
olika tankar och erfarenheter. Forfattarna ger ocksa forslag pa att pedagogerna tillsammans med
barnen kan skapa storbdcker och smabdcker. En av de intervjuade pedagogerna i var studie
berattar att hennes kollega har borjat skriva korta sagor tillsammans med barnen och att de l&ses
upp under veckan. Detta manr vi kan utvecklas till att skapa storbdcker och smabdcker
tillsammans med barnen. Benckert, Haland & Wallin (2008:4) beréttar att man ocksa kan gora
pekbdcker med de allra yngsta barnen. Boken innehaller bilder av barnet och dess familj i
vardagen och foraldrarna kan skriva vad som hander under bilderna. Man kan ocksa lana bocker
pa olika modersmal fran biblioteket som fordldrarna i sin tur kan lana. Sagostunder, bade pa
bibliotek och avdelning, kan anvéandas i syfte att lasa bocker pa olika modersmal.

Ytterligare konkreta arbetssatt som de intervjuade pedagogerna berattar om ar att de anvéander
bilder, kroppssprak och olika fysiska objekt for att forstarka det talade spraket. Pratar de om
bollar till exempel sa visar de en fysisk boll eller en bild pa en boll. | intervjuerna framkommer
det inte in i detalj exakt hur de gar tillvaga sa till vida om pedagogerna faktiskt ber barnen
upprepa orden som pedagogen sager da de haller fram ett objekt. Om sa ar fallet kan pedagogens
kommunikationston beskrivas som undervisande (Palludan 2007). Den undervisande tonen &r
monologisk da barnets tankar inte ges utrymme och blir som en mottagare av den vuxnes fragor.
Den undervisande tonen menar vi kan ses som en del av férskolan som dekontextualiserad miljé
(Dewey 1916 i Saljo 2000:2). Nagot att reflektera Gver ar att nar man pratar om fenomen som ar
tagna ur sitt ssmmanhang sa kan det skapa svarigheter for barns larande. Detta innebér att
pedagoger maste ta hansyn till de erfarenheter barn bar med sig. Vi ser den undervisande tonen
som odemokratisk i bemarkelsen att barnet inte far mojlighet att uttrycka sig och vi anser att
detta skapar en ojamlik dialog. Som vi namnde sa vet vi inte vilken ton som praglar samtalen
som de intervjuade forskollararna for i sina verksamheter. Vi véljer dock att diskutera de olika
tonerna for att uppméarksamma de risker som anvéandningen av bilder kan medfora.

| var studie kan vi inte uttala oss om hur det konkreta arbetet utfors exakt da vi endast har fatt ta
del av forskollararnas uppfattningar om hur de arbetar. Vi kan darfor inte uttala oss om vilken
ton som praglar de olika verksamheterna. Vi véljer att diskutera de olika kommunikationstonerna
for att de har en betydande roll for allt samspel (Palludan 2007). Palludan beskriver den
dialogiska tonen som kontrast till den undervisande tonen. | den dialogiska tonen star samspelet i
fokus och ett 6ppet samtalsklimat &r centralt. Hennes forskning visar att vuxna anvéander olika
toner beroende av vilka barn de pratar med. Pedagoger anvénder ofta undervisningstonen i
samspel med barn med andra modersmal an svenska eftersom de anser att denna ton har en
inkluderande form och att det svenska spraket blir det gemensamma. Palludan &r kritisk till detta
arbetssatt och undrar om detta verkligen stimulerar barns sprakliga férmaga.

Johansson (2011:5) forklarar att istéllet for att barnen ska upprepa och 6va olika begrepp sa finns
det andra mojligheter for barnen att tillgodogora sig detta. Genom att skapa spanning for barnen i
olika moment sa kan man fanga deras nyfikenhet och intresse. Pedagogen kan skapa spanning
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med hjélp av sitt tonfall och sin rost, ledtradar - som till exempel att fa kanna pa det som ligger i
en pase, att ovantade saker intraffar och att ha ett ganska hogt tempo. Utdver Johanssons forslag
sa har vi ytterligare tankar kring hur man kan genomfora en samling skulle kunna vara att det ar
barnen som haller i samlingen. Forskollararna kan uppmuntra barnen att ta med nagot hemifran
som de vill visa, visa/l&sa en egenhandigt skriven saga/dikt eller liknande, lara de andra barnen
nagot - halla en kurs i till exempel hur man kan fingervirka, ha en fragetavling om hur manga
makaroner det ligger i en burk och sa vidare. Barn har en fantastisk fantasi och skulle kunna gora
denna listan annu langre. Variation och 6verraskande moment skulle prégla samlingen och detta i
sin tur skulle gora barnen nyfikna och forhoppningsvis locka dem till att prata &nnu mer. Vi
menar att variationen i innehallet skulle kunna utvidga barnens ordférrad pa ett naturligt och
lekfullt satt. Att uppmuntra barnen att aktivt delta i samlingen ar ett steg till en mer demokratisk
verksamhet. | forskolans laroplan (Skolverket 2010:1) star det att barn i forskolan ska fa
forstaelse for vilka skyldigheter och rattigheter man har i ett demokratiskt samhalle och att det
staller hoga krav pa de vuxnas forhallningssatt.

Vidare beréattar nagra av forskolldrarna att de anvander sig av estetiska uttrycksatt sa som dans,
musik och bild. En forskollarare hade ett valdigt starkt fokus pa att anvanda sig av olika sprak,
och syftar pa estetiska sprak och sinnen. Denna pedagog framhaller att alla barn &r olika och
behdver ha majlighet att uttrycka sig pa varierande satt. Vi ser ocksa att olika uttryckssatt ar
viktiga for alla barn men framforallt for flersprakiga barn som inte beharskar det svenska
spraket. Genom att fa interagera med andra barn och vuxna i varierade aktiviteter s blir man
delaktig i kommunikationen trots bristande sprak. Eriksen Hagtvet (2004:3) papekar att
kommunikation dven bestéar av kroppssprak och gester, inte bara det talade spraket. Situationer
dar andra uttryckssatt kan nyttjas kan dessutom innebéra att mojligheterna till att tillagna sig det
svenska spraket okar.

Vi menar att det finns en mangd olika forslag pa estetiska aktiviteter som kan genomforas i
forskolan. Ett exempel ar att barnen skulle kunna ta med sig musik till forskolan som alla kan fa
lyssna pa och eventuellt dansa eller réra sig till. Nar man vill anvanda sig av att mala kan man
tanka att alla ska fa mala pa ett och samma langa papper som tejpas fast pa golvet. Darefter kan
de vuxna spruta ut olika farger pa ett papper och barnen kan mala genom att anvanda hander,
fotter, penslar eller svampar. Ytterligare ett estetiskt uttryckssatt kan vara teater. Teatern/pjasen
kan utga fran en saga som man har last och som vacker intresse i barngruppen. Man behéver
heller inte tnka att alla barn ska delta, kanske kan man dven har locka till sig barnen att
medverka genom att skapa teatern pa ett lekfullt satt dar man utgar fran barnens inflytande dver
utformningen. Om mdjlighet finns kan pjasen framforas pa olika modersmal. Johansson och
Pramling Samuelsson (2007:8) skriver att for att inte sérskilja lek och larande at, ar det av vikt att
pedagogerna funderar kring hur de ser pa sambandet mellan lek och larande. P4 sa satt undviker
man att separera dessa at och istéllet se hur tatt ssmmanbundna de ar (2007:8). | forskolans
laroplan (Skolverket 2010) stér: “Ett medvetet bruk av leken for att fraimja varje barns utveckling
och larande ska pragla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda larandets olika
former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och formaga symboliskt tankande samt
formaga att samarbeta och l6sa problem. Barnet kan i den skapande och gestaltande leken fa
majligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kénslor och erfarenheter” (2010:6). Vi kan
alltsa i forskolans laroplan finna stod for barns deltagande i kommunikation i estetiska aktiviteter
och lek.
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Ett annat uttrycksséatt kan vara att omsétta bokstaver, ord, begrepp och olika kanslouttryck med
hjéalp av kroppen. Barnen kan fa olika uppdrag sa som att forsoka att forma sina kroppar efter en
bokstav eller hur man tycker att kdnslan av besvikelse ser ut. Genom denna aktivitet visas en
variation i hur man upplever dessa begrepp. Man kan inte “gora fel” utan bara gora olika, vilket i
sin tur bidrar till ett vidgat perspektiv och larande. Pramling Samuelsson och Mardsjé Olsson
(2007:3) pavisar att pedagogen har mojlighet att har framhalla barnens olika varierande bidrag
som en tillgang genom att visa pa att allas bidrag kan leda till vidare larande. Vi ser estetiska och
lekfulla aktiviteter som tillfallen da pedagoger kan dokumentera barns sprakutveckling. Detta
eftersom kommunikation ar nagot som genomsyrar hela verksamheten och att spraket utvecklas i
vardagliga sammanhang.

Ett satt att synliggora flersprakiga barns sprakutveckling ar genom pedagogisk dokumentation
(ibid 2008:7). Denna dokumentation kan enligt, Lenz Taguchi (1997:1), ge pedagoger en bild av
vad som hander i verksamheten och hur pedagogerna stéller sig till detta samt vilket
forhallningssatt som uttrycks tillsammans med barnen, larandet, kunskapen och sa vidare. Men
dokumentationen kan ocksa visa pa barns kunskap, deras tankegangar och vagar till deras
larande. | skolverkets Allmanna Réad (2005:4) star det att dokumentation, reflektion och
observation har en mycket positiv inverkan pa arbetet med att utveckla bade modersmal och
andrasprak. Dokumentationen synliggor vad barnet beharskar samt inom vilka omraden de
behdver stéttning i sin sprakutveckling. Detta &r nagot som Pramling Samuelsson & Mardsjo
Olsson (2007:3) styrker genom att sdga att barn behdver synliggora sitt eget larande genom att
prata och reflektera for att pa satt minnas det.

Benckert, Haland Wallin (2008:4) ger fler konkreta forslag for att synliggora en mangkulturell
verksamhet sa som att skapa en familjetavla som forestéller bilder pa den narmsta slakten och
familjen finns med, att ha en mangkulturell almanacka som visar pa olika traditioner och man
kan ha middagar déar de olika familjerna far ta med sig mat som de bjuder pa. Man kan ocksa
skapa en affar pa avdelningen som innehaller tomma matférpackningar och smapengar fran
skilda delar av varlden. Barnen kan ocksa skapa ett dockskap eller ett eget rum dar barnen far
valja material for att skapa tillsammans eller individuellt. Man kan leka lekar som har sitt
ursprung i olika lander. Har kan man ta hjalp av alla pa avdelningen, béde barn och vuxna. Aven
foraldrar och slaktingar kan pa sa séatt involveras. Detta ser vi som ett inslag i en verksamhet med
ett interkulturellt forhallningssatt.

6.6 Diskussion om flersprakighet - fran samhallsniva till individniva

Vad demokrati innebar problematiseras sallan da begreppet ofta ses som nagot givet i skolan
(Carlsson & Nilholm 2004). Detta kan gora att yrkesverksamma pedagoger inte reflekterar dver
vad demokrati faktiskt kan betyda och hur det ska gestaltas i forskolan och skolan. Vi ser att det
finns ett behov av att diskutera detta da tva forskollarare som vi intervjuade upplevde att
samhallet har en negativ attityd till barn med andra modersmal an svenska och att detta maste
forandras for att flersprakiga barn ska kunna komma till sin ratt. Lindberg (2002) patalar att det
finns manga myter om flersprakiga barn i dagens samhaélle. | debatten om den mangkulturella
skolan hamnar ofta individerna i fokus istéllet for utbildningssystemet och de “sociala
ojamlikheter, hierarkier och kontrollsystem” (Tesfahuney 1999:65) som &terskapas dér. De
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mangkulturella forskolorna och skolorna utpekas som ansvariga for problemen och framstalls
som avvikande och i behov av speciella politiska I6sningar (Tesfahuney 1999; Lunneblad 2009).

Tesfahuney (1999) menar att dagens utbildning & monokulturell genom att endast en kultur, den
svenska, ges utrymme inom utbildningssystemet och att den svenska kulturen och det svenska
spraket ar normen. Mangkulturella forskolor och flersprakiga barn ses som avvikande fran denna
norm och i behov av speciella insatser. Om samhallssynen som Tesfahuney beskriver stimmer
med verkligheten sa ar det raka motsatsen till det synsatt Gibbons (2010:1) foresprakar. Hon
menar att man inte ska se flersprakiga barn som en enhetlig grupp utan som en heterogen skara
individer med varierande erfarenheter och olika forutsattningar. Vi menar att Gibbons
resonemang galler for alla barn, oavsett om de &r en- eller flersprakiga.

Séljo (2000:10) papekar att den storsta delen av manniskors larande sker i interaktion med andra
i vardagliga situationer. Detta ar den priméra och viktigaste laromiljon (ibid). De varderingar och
attityder vi moter i vardagen paverkar vad vi lar oss da ord alltid betyder mer &n sin innebord
(Bakhtin 1981 i Johansson 2011:5). De kulturella, historiska och sociala sammanhangen och
samtalsparternas gester, tonfall och blickar paverkar vad som formedlas (ibid). Vi menar att
samhéllsattityder &r en dimension som kan spela in i kommunikationen. | férskolans laroplan
(Skolverket 2010:1) star det att det inte gar att separera utvecklandet av sprak fran
identitetsutveckling. Vi uppfattar detta som att barn paverkas i det vardagliga samspelet nar de
moter fordomar, negativ attityd och lagre forvantningar fran samhéllet. Vi menar att detta
paverkar barns mojligheter att lara sig flera sprak samt deras identitetutveckling. Axelsson,
Lennartsson-Hokkanen och Sellgren (2002:4) understryker att det positiva bemdtandet ar en av
de nycklar som 6ppnar upp till ett utvecklande spraklarande. Vidare &r det ar av vikt att det finns
stora forvantningar pa barnets majlighet till utveckling och att forskolan har en positiv
installning till ett nara samarbete med barnets vardnadshavare (ibid).

Hur kan vi forandra utbildningssystemet for att na den mangkulturella skolan? Tesfahuney
(1999) argumenterar for att skolan borde fokusera pa det som for manniskor samman, det
gemensamma, forbindelser och 6msesidighet. Skolan borde inte dgnas at att forstarka
kategoriseringar och gransdragningar som leder till avstand mellan kulturer och méanniskor. |
den mangkulturella skolan finns det plats for alla, oavsett vilken bakgrund man har. Pedagoger
maste se och uppskatta hela barnet och se till att ta vara pa barnets ryggsack, alltsa de tidigare
erfarenheter barnet bar med sig (Thomson 2002 i Fast 2008:10).Vi menar att ett interkulturellt
forhallningssatt i forskolan skulle kunna vara ett steg i ratt riktning. Detta innebar att barn blir
sedda och uppskattade for att pedagogerna ser alla sprak och olika kulturella synsatt som en
tillgang, nagot att ta vara pa genom olika former av dialoger (Benckert, Haland & Wallin
2008:4).

7 Slutdiskussion och konsekvenser for forskolans verksamhet

Syftet med var studie var att undersoka hur forskollarare tanker kring flersprakiga barns
sprakutveckling och utifran dessa tankar introducera forslag pa hur forskolor skulle kunna
vidareutveckla sitt arbete utifran de forutsattningar som forskollararna uttrycker. For att besvara
fragestallning 1 kan vi sammanfattningsvis se att forskollararnas tankar kring forskolans arbete
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for att framja flersprakiga barns sprakutveckling skiljer sig at. | vara intervjusvar har vi sett att
detta uppdrag tolkas pa olika satt och att modersmal och det svenska spraket betonas i olika
utstrackning. De flesta forskolldrarna ar 6verens om att forskolan har en central betydelse i barns
utveckling av svenska. | lararnas syn pa forskolans ansvar for modersmalsutveckling kan vi dock
se en stor variation. Vi kan inte sdga vad denna variation beror pa men vi anser att detta pekar pa
att det finns ett behov av att fortydliga styrdokumentens mal.

Lunneblad (2009) beskriver decentraliseringen som ett beslut som har paverkat forskollararens
roll. Genom att forandra statens styrning av forskolans innehall fran detaljstyrning till
malformulerad styrning sa lamnas stort tolkningsutrymme for forskollararna som idag har det
pedagogiska ansvaret (ibid). Som vi har namnt tidigare sa finns det formuleringar i bade
skollagen och forskolans laroplan som sager att forskolan ska stotta flersprakiga barns utveckling
av svenska saval som modersmal. Det som inte beskrivs i detta styrdokument ar pa vilket satt
forskolor ska arbeta med de olika spraken samt var tyngdpunkten ligger. Den otydlighet som
finns i bade skollagen och forskolans laroplan hade kunnat konkretiserats inom stadsdelen. Efter
att vi har tagit del av stadsdelsforvaltningens handlingsplan sa kan vi se att det saknas tydlighet
aven pa denna niva.

Resultaten av var studie visar att vissa forskollarare har asikter som inte stimmer sa val 6verens
med forskolans uppdrag som det beskrivs i laroplanen och skollagen. Ett exempel pa en sadan
asikt uttrycks av en forskolldrare som sager att barn som ar ensamma om att tala sitt modersmal
inte behover modersmalsstod da det inte kanns nédvandigt att forskolan ska satsa pa detta. Vi
funderar éver om denna asikt kan vara ett resultat av den otydlighet som finns kring arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling. Vi efterfragar att det redan pa nationell niva ska framga hur
forskolan ska arbeta med flersprakiga barns sprakutveckling och vem som anses behorig att
arbeta med exempelvis modersmalsstod. Kommunerna borde ocksa ha en skyldighet att bista
med en uthildad modersmalspedagog dar behov finns. Vi anser att de enskilda forskollararna far
axla for stor del av ansvaret och att hdgre instanser borde tilldela de resurser som krévs for att
forskolorna ska kunna uppfylla de krav som stélls.

Var studie visar att pedagogerna har en méngd olika idéer och vi har genom var datainsamling
kunnat sammanstélla alla dessa tankar kring hur férskolan kan arbeta sprakutvecklande. Vi
besvarade var andra fragestallning genom att framhalla pedagogernas olika tankar kring hur de
arbetar konkret i barngruppen och kopplade detta till tidigare forskning inom dmnet och bidra
med egna forslag. Vi menar att det finns mycket kunskap som férskollararna besitter, men att
den kunskapen dr isolerad inom deras egna verksamheter. Vi tror att ett samarbete skulle gynna
alla inblandade. Detta skulle kunna ske mellan forskolor inom stadsdelen dér gemensam
reflektionstid och diskussion kring praktiskt arbete skulle schemaldggas. Da skulle de fa
mojlighet att ta del av varandras kunskap och erfarenheter.

Vi menar att barns sprakutveckling i forlangningen ar en demokratisk rattighet. Karlsson
(2009:1) forklarar att demokrati i forskolan handlar om barns delaktighet och inflytande 6ver
verksamhetens innehall och utformning. Johansson (2011:5) poéngterar att det & en enorm
skillnad mellan att pedagoger later barn tala och att de uppmuntrar barn att tala. Barn som annu
inte har ett utvecklat sprak anvéander kroppssprak, gester och ansiktsuttryck som
kommunikationsmedel (ibid 2011:5). Som pedagog maste man dven se dessa uttryck som ett
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sprak som ska beaktas. Gjems (2010) papekar att oavsett hur pedagoger arbetar med
flersprakighet sa kommer detta att paverka barnen i framtiden. Detta kopplar vi till Séljo
(2000:1) da forskolepersonalen inte borde fraga sig om barnen lar sig ndgot utan vad de tar med
sig fran olika situationer.

Johanssons (2011:5) studie visar att barn som tar initiativ till att kommunicera med vuxna &gnas
olika mycket samtalsutrymme. De barn som annu inte har tillagnat sig sprakliga verktyg
forsoker att kommunicera med de vuxna pa andra satt men far sallan majlighet till dialog. Barn
som daremot beharskar det svenska spraket far oftare respons fran pedagoger som leder till att en
dialog kan skapas. Detta bemétande kan paverka barns sjalvbild och identitetsutveckling genom
att pedagogen formedlar att det barnet forsoker kommunicera inte ar betydelsefullt. Vi menar att
alla barn ska involveras i verksamheten, oavsett deras behérskande av olika sprak, och att detta
ar en grundforutsattning for att na upp till laroplanens demokratimal.

Forskollarare maste se de sprakliga mojligheter som finns i alla moment och att spraket utvecklas
i meningsfulla sammanhang, inte vid isolerade tillfallen (Palludan 2007). Precis som Bakhtin
(1916 i Johansson 2011:5) poangterar sa sker inte sprakutveckling vid enstaka tillfallen utan i en
standigt pagaende process dar dialoger har en central funktion. Alla aktiviteter ska utga fran
barns erfarenhetsvarldar for att barnet sedan ska kunna téanka vidare pa egen hand (Bjorklund
2009 i Johansson 2011:5). Pramling Samuelsson och Mardsjo Olsson (2007:3) instammer i detta
resonemang och forklarar att det &r just genom barnens intresse som ké&nslan av meningsfullhet
skapas. Leken har en central roll i férskolans verksamhet och ar en form av aktivitet dar barnen
finner meningsfullhet i sina egna erfarenhetsvarldar pa sina villkor (Johansson & Pramling
Samuelsson 2007:8). Vi menar, precis som Johansson och Pramling Samuelsson, att man inte
kan atskilja leken fran larandet och att pedagoger ska forsoka hitta arbetsmetoder for att nyttja
denna naturliga relation i sprakutvecklande syfte.

Eriksen Hagtvet (2004:3) framhaller spraket som det primara verktyget for att kommunicera med
andra och att uttrycka fenomen. Inom det sociokulturella perspektivet begransas inte spraklig
utveckling av biologiska faktorer da de sociala och kulturella sasmmanhangen mojliggor ett
vidare larande (Saljo 2000:1). Alla barn fods med olika biologiska forutsattningar som till
exempel, syn- och horselnedsattningar, men dessa &r inte avgorande for vad barnet kan utveckla
da det handlar om vilka méjligheter omgivningen erbjuder. Detta starker var 6vertygelse om att
forskolan har en viktig roll for barns larande och i forlangningen sa handlar det om pedagogernas
tankar och forhallningssatt. Forskolan ar en miljo dar manga barn vistas under en stor del av
dagen vilket innebar att pedagoger har stor inverkan pa barns utveckling. Dérav ar det hogst
angelaget att alla pedagoger ser varje barns deltagande som vardefullt. Det maste finnas en
helhetssyn pa barnet och en vilja att ta tillvara pa barns tidigare erfarenheter.

8 Vidare forskning

| var studie har vi sett att forskollarare har mycket olika uppfattningar om vad arbetet med
flersprakiga barns sprakutveckling innebar samt att de tolkar uppdraget om
modersmalsutveckling pa sa varierande sétt. Med hansyn till arbetets intresseomrade och
utformning sa kan vi inte uttala oss om vad de bidragande orsakerna till dessa olika synsatt beror
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pd. Detta menar vi skulle kunna vara ett forskningsomrade i framtiden. Vi har i var studie anvént
samtalsintervjuer som metod for att undersoka forskollarares tankar kring flersprakighet. Vi har
funderat dver vidare mojligheter for att undersoka detta &mne. En metod skulle kunna vara att
filma forskollarare i verksamheterna och sedan spela upp filmen och fora ett gemensamt samtal
kring de situationer som spelas upp. Vi menar att detta skulle ge en djupare dimension i
datainsamlingen da man faktiskt undersoker hur pedagoger arbetar och far hora deras
reflektioner kring sitt agerande.

Vi har aven under arbetets gang fragat oss vilket ansvar huvudmannen har for
modersmalsutveckling i form av modersmalsstdd. Detta skulle kunna ses i féljande
fragestallning: Hur tolkar kommuner sitt uppdrag om att bistd med modersmalsstod till forskolor
och vilka konsekvenser kan det fa for forskolans verksamhet och flersprakiga barns
sprakutveckling? Dessa fragor skulle vi vilja fa mer kunskap om och foreslar dem darfor som
utgangspunkt for vidare forskning.
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjufragor

Nér utbildade du dig till forskollarare?

Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Hur gamla &r barnen du arbetar med idag?

Hur manga barn i din barngrupp har svenska som andrasprak?
Hur manga barn ar det ssmmanlagt i barngruppen?

Vad tanker du ar forskolans roll i barns utveckling av svenska?

Vad tanker du ar forskolans roll i barns utveckling av modersmal?

Upplever du att ditt tankesatt om flersprakighet har forandrats under de aren du har jobbat?
Om ja — Pa vilket satt?
Om nej — Vad tror det beror pa?

Kan du beratta om nagra konkreta exempel pa hur du arbetar du med barns sprakutveckling
idag?

Hur menar du att detta paverkar barnens sprakutveckling?

Hur skulle dina ideala arbetsmojligheter se ut for att du skulle kunna utveckla arbetet med
flersprakighet i forskolan?

Upplever du att det finns hinder i din verksamhet for att du ska kunna arbeta med flersprakighet

pa det satt du vill?
Finns det nagot som du tror skulle kunna underlatta ditt arbete?

Hur ser samarbetet ut mellan foraldrar och forskola i arbetet for att utveckla barnens sprak?
Hur ser du pa det?

Har ni nagot samarbete med ansvariga for modersmalsstod?
Om ja — Hur ser det samarbetet ut?
Om nej — Vad tror du att det beror pa?

Finns det nagot mer du vill tillagga?



Bilaga 2 — Tabell med intervjuade forskollarare

Fingerade namn Antal ar inom yrket Forskola
1 Nora 2 A
2 Aisha 0,5 A
3 Sofia 37 B
4 Carina 27 C
5 Malin 7 C
6 Lina 1 C
7 Mona 7 C
8 Birgitta 35 C
9 Jill 36 D




