
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

التوجهات في المنارسات التدريسية لدى معلني العلوو في المنلكة العربية السعودية من وجهة ىظر مشرفيهه التربويين 

 المنارسات تلك لأهنية المشرفين وتقديرات
  *عبد الولي بن حسين الدهنش

 ، المنلكة العربية السعوديةجامعة الملك سعود
_________________________________________ 

 4/1/1161 :ق بل بتاريخ 12/6/1161 :ع دل بتاريخ 61/61/1162 اس تله بتاريخ:
____________________________________________ 

مراحل التعليم إلى معرفة التوجهات في ممارسة الأنشطة التدريسية العلمية لدل معلمي العلوـ في ت الدراسة هدف :خصلم

العاـ بالمملكة العربية السعودية من كجهة نظر المشرفين التربويين كإلى معرفة تقديرات المشرفين التربويين لأهمية 

الممارسات كالأنشطة التدريسية التي تضمنتها أداة الدراسة. كلتحقيق غرض الدراسة فقد تم جمع البيانات من خلبؿ 

 06لهذا الغرض ككزعت على عينة عشوائية مكونة من  ة موزعة على محورين أعدتفقر 93مكونة من  استبانة محك مة

من الإناث(. كقد أشارت النتائج إلى أف المشرفين التربويين يركف  32من الذكور ك 23مشرفا تربويا على معلمي العلوـ )

علم كليس المتعلم محورا للعملية أف معلمي العلوـ يمارسوف الأنشطة العلمية التعليمية التقليدية كالتي تجعل من الم

أنهم يركف أف أكثر  إلىفقد أشارت النتائج  التدريسية الأنشطةالتعليمية. كحوؿ تقديرات المشرفين التربويين لأهمية 

"تقديم ك" المعلومات صحة من للتأكد التجارب"تنفيذ ك" العلم عميات مهارات"تطوير  هي أهمية التدريسية الأنشطة

كما دلت النتائج إلى أف أقل الأنشطة أهمية هي تلك التي تجعل من الطالب مشاركا  ".للطلبة الصحيحة ةالعلمي الأفكار

مدرسي مواد العلوـ يميلوف نحو الأنشطة  ىكهذا يدؿ على أف المشرفين التربويين كالمشرفات عل فعالا في عملية التعلم.

   الطالب محورا لعملية التعلم. يسالتقليدية كالتي تجعل من المعلم كل

 .الممارسات التدريسية، أنشطة تدريس العلوـ، تقديرات مشرفي العلوـ كلمات مفتاحية:

_____________________________________________ 

Saudi Arabia Science Teachers' Trends in Science Teaching Practices of Teaching Related 
Scientific Activities According to their Supervisors' Prospective and the Supervisors 

Estimates of The Importance of Such Practices 

Abdulwali H. Aldahmash* 
King Saud University, Kingdom of Saudi Arabia 

_____________________________________________ 
Abstract: This paper investigated the Trends in Science Teaching Practices in-classroom science related 
activities among general education science teachers in Saudi Arabia from their supervisors’ perspectives. In 
addition, the supervisor's point of view about the importance of scientific related instructional activities was 
assessed. The data were collected through a validated questionnaire (19 items), which was administered to a 
random sample of 60 science supervisors (32 males, 28 females) from various parts of the Kingdome of 
Saudi Arabia. The results revealed that supervisors judged classroom activities of science teachers as 
teacher-centered rather than student-centered. As for supervisors’ estimates of the importance of teaching 
activities, the results indicated that they believed that the most important teaching activities were: 
developing the skills of science processes, and "impementing experiments to verify the information, and 
providing students with correct scientific ideas. The results showed that the least important activities were 
those that made the students active participants in the learning process. It was concluded that science 
supervisors were inclined to traditional activities that made the teacher and not the student the central core 
for the learning process.  
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 Cognitive)لعلماء علم النفس المعرفي،  طبقا

Psychology)،  فإف النشاطات المقترحة للدركس

العلمية في علوـ الحياة كالأرض كالفيزياء 

كالكيمياء ينبغي أف تتسم بالقدرة على تنمية 

تفكير المتعلم كمهاراته، كقدراته العلمية مثل 

التصنيف كالملبحظة كالتجريب كالمقارنة 

رتيب كالتحكم بالمتغيرات. كما كالتحليل كالت

ينبغي أف تسهم في تأصيل منهج التفكير العلمي 

لدل المتعلمين عن طريق تدريبهم على إتباع 

كتطبيق خطوات الطريقة العلمية في البحث 

كالتفكير، سواء داخل المدرسة أك خارجها. كما 

يجب أف يساعد المنهج المبني على الأنشطة 

مشكلبتهم كفهم المتعلمين مستقبلب في حل 

مختلف الظواهر العلمية المحيطة بهم. كفي هذا 

الإطار أكد جوف ديوم المشار إليه في حمداف، 

( على عدة مبادئ تحكم عملية التعليم كمن 3660)

أهمها: التعلم بالعمل سواء التعلم الفكرم أك 

اليدكم أك الخلقي، كالتعلم حسب حرية الطلبة 

اتيا كاستقلبليا ، كرغباتهم كحاجاتهم، كالتعلم ذ

فهو يرل أف الطلبة مسئولوف عن تعلمهم، كأف 

أعباء التعلم الرئيسة يجب أف تقع على عاتقهم، 

كأف دكر المعلم في العملية التعليمية يقتصر 

 فقط على توجيههم كإرشادهم عند الضركرة. 

كفيما يتعلق بأهمية الأنشطة التي تقوـ على 

ريب إشراؾ الطالب في عملية التعلم، أكد 

 Reeb, Sammon, & Jackson) كجاكسوف ساموفك

على أف إشراؾ الطالب في عملية التعلم  (1999

تزيد من دافعيته نحو التعلم كارتباطه بالمدرسة، 

إضافة إلى إنها قد تؤدم إلى نجاحه في التعلم.  

فالأنشطة التعليمية تعمل كوحدة بناء أساسية 

للتخطيط كللممارسة داخل الصف الدراسي 

(Shavelson & Stern, 1981; Yinger, 1979)  كذلك

لأنها تمكن المدرس من التحكم في بيئة التعلم 

كفي إظهار كدعم السلوكيات التي تتفق مع 

اعتقادات الطلبة كمع الأغراض كالتوقعات التي 

ى تحقيقها أك الوصوؿ إليها. كما أف يطمحوف إل

اختيار كتصميم أم نشاط تعليمي قد يتضمن 

اتخاذ قرارات تتعلق بكل من نوعية النشاط 

التعليمي كالبيئة المناسبة لتنفيذق كالزمن 

المخصص له كالمواد اللبزمة له. كفي المنهج 

الموجه نحو محورية المتعلم ينظر إلى 

طة كعمليات المتعلمين على أنهم محور لأنش

، 3693التعليم كالتعلم )الدهمش كالشمراني، 

(. كبناء عليه فاختيار ما يجب أف 3660كالدهمش، 

يتعلمه الطلبة كاختيار كيفية تعليمه لهم يمكن 

أف يتم كفقا لمحورية المتعلمين كتفضيلبتهم 

كاستعداداتهم، بحيث يكوف الغرض من تدريس 

اعلية في العلوـ هو أف نجعل الطلبة ينخرطوف بف

 عمليات التعليم كالتعلم. 

كلقد أسهمت البحوث حوؿ تفكير المعلمين 

كالمشرفين التربويين كمهارات اتخاذ القرار 

لديهم في تعزيز فهمنا لتصرفاتهم كممارساتهم 

التعليمية. فعلى سبيل المثاؿ؛ أكدت بعض 

البحوث بأف المعلمين يطوركف كيمتلكوف 

لتعليم كالتعلم تصورات كاعتقادات أكلية حوؿ ا

كحوؿ المادة التي يدرسونها كحوؿ القواعد 

 ;Abell, 2007)كالمسئوليات في الصف الدراسي 

Clark & Peterson, 1986; Meyer et al., 1999) . 

كلقد عملت هذق المعرفة كتلك الاعتقادات على 

إعادة تشكيل رؤية المعلمين لأغراض كأهداؼ 

ة، كما تدريس العلوـ في صفوؼ دراسية محدد

ساعدت في تصميم خارطة مفاهيمية استخدمت 

كدليل مكن المعلمين من اتخاذ قرارات مناسبة 

 & Borko) .كالتقييمللتخطيط كالتدريس 

Putnam, 1996) على هذق النظرة العامة  كيطلق

حوؿ غرض تعليم كتعلم العلوـ بالاتجاهات نحو 

 ;Anderson & Smith, 1987)تدريس العلوـ 

Magnsusson, Ktajcik, & Brko, 1999).  كما أنها

 ,Hewson & Hewson)تسمى بمفهوـ التدريس 

كهذق المعرفة كتلك الاعتقادات ، (1987

كالاتجاهات تعتبر المكوف الرئيس لمحتول 

 pedagogical Content)المعرفة التربوية 

Knowledge).  كيتوقع أف تكوف الاتجاهات في

في قرارات  التدريس إحدل أهم العوامل المؤثرة

التخطيط للتدريس، كلهذا فإف تحليل كثائق 

التخطيط الخاصة بالمعلمين ربما تساعد في 

معرفة أك اكتشاؼ المعرفة كالمعتقدات حوؿ 

التعليم كالتعلم، كالتي تعطي مؤشرا عن 

ممارساتهم الصفية كتشكل اتجاهاتهم نحو 

 التدريس.



 

 

 

كعملية تطوير التعليم كالتعلم لا تقع على عاتق 

المعلم فحسب، بل إف المشرؼ التربوم يشاركه 

كاليحيى،  9331كقاسم،  3663في ذلك )الحلو، 

 كالراشد، 9331 كالقرشي، 3663كالبابطين,  9333

من خلبؿ مراقبة كتوجيه سلوؾ المعلم  (9339

 داخل كخارج حجرة الصف المدرسي )صالح،

(. كلم يتفق علماء التربية على تعريف 9332

محدد للئشراؼ، كيعود ذلك إلى تباين 

اتجاهاتهم، فقد تعددت تعريفات الإشراؼ التربوم 

بما يتفق كتعدد مهاـ المشرؼ التربوم، حيث 

عرفه تشارلز بوردماف المشار إليه في )السعود، 

( بأنه "المجهود الذم يبذؿ لاستثارة 01، 3663

جيه النمو المستمر للمعلمين في كتنسيق كتو

المدرسة، فرادل كجماعات، لكي يفهموا كظائف 

التعليم فهما أفضل، كيؤدكها بصورة أكثر 

فاعلية، حتى يصبحوا أكثر قدرة على استثارة 

كتوجيه النمو المستمر لكل تلميذ نحو 

المشاركة الذكية كالعميقة في بناء المجتمع 

( 9320ف )الديمقراطي الحديث". كيعرؼ نشوا

 تشخيصية تعاكنية عملية"التربوم بأنه  الإشراؼ

التفاعل  خلبلها من يتم مستمرة علبجية تحليلية

 كالمعلم التربوم المشرؼ بين كالمثمر البناء

 التعليمية العملية كتطوير تحسين بهدؼ

. كبناء عليه فإف عملية الإشراؼ "التعلمية

التربوم، هي خدمة فنية متخصصة يقدمها 

ؼ التربوم المختص إلى المعلمين الذين المشر

يعملوف معه، بقصد تحسين عملية التعلم 

كالتعليم، من خلبؿ إكساب المعلم المعرفة 

العلمية المطلوبة كالمهارات الأدائية اللبزمة، على 

أف تقدـ بطريقة إنسانية تعزز ثقة المعلمين 

بأنفسهم كتزيد من دافعيتهم نحو المهنة 

 ،، كالسراحين9339 كالراشد،، 329، 3669)عطوم، 

 (.9331، كنشواف، 9339

كبما أف المتعلم هو محور العملية التعليمية 

طبقا للفلسفة التربوية الحديثة، فإف رأيه في 

الطريقة التي يستخدمها المعلموف في التدريس 

يجب أف يؤخذ أيضا في الاعتبار. كنظرا لعدـ 

تمكن الباحثين من العثور على دراسات سواء 

لك التي تتعلق بتقديرات المشرفين التربويين ت

لممارسات المعلمين الصفية أك باتجاهاتهم نحو 

الأنشطة التدريسية التي ينغي ممارستها في 

الصف الدراسي فسوؼ نورد هنا بعض الدراسات 

التي تناكلت الطرؽ كالأساليب كالأنشطة 

التدريسية المفضلة لدل الطلبة كالمعلمين، كمن 

 Kalle)دراسات دراسة كالي كآخركف بين تلك ال

et al., 2010)  فقد كاف الهدؼ منها هو التعرؼ

على طرائق التدريس المفضلة لدل الطلبة في 

عليم العاـ في فنلندا. كقد تم تالصف التاسع من ال

طالبا  من المدارس الثانوية  2030اختيار عينة من 

من الإناث(، كطبقت  9112من الذكور ك 9222)

عليهم استبانة تقيس ممارساتهم لطرائق تدريس 

العلوـ أك خبراتهم فيها، إضافة إلى تفضيلبتهم 

للطرائق التي يفضلوف أف يتم تدريسهم من 

خلبلها. كطلب من الطلبة تقييم استخداـ طرائق 

اء، ككيف التدريس في تدريس الكيمياء كالفيزي

مستقبلب. كقد طرائق التدريس  يودكف أف يركا

أشارت نتائج التحليل اللبمعلمية للبيانات إلى أف 

الذكور مقتنعوف بطرائق تدريس العلوـ 

التقليدية المستخدمة، مثل التدريس المباشر 

كحل المشكلبت البسيطة كقراءة الكتب كتنفيذ 

العمل المخبرم، بينما تفضل الإناث مزيدا من 

لذين المناقشة. من ناحية أخرل، فإف الطلبة ا

لديهم رغبة في العلوـ يعتقدكف أف العلوـ 

المدرسية مفيدة في كل مناحي الحياة، 

كيفضلوف المزيد من الأنشطة الإبداعية مثل 

العصف الذهني كعمل المشاريع. كقد دلت النتائج 

على كجود علبقة إيجابية بين رغبة الطلبة في 

طرائق التدريس، خصوصا  عند تفسير رغبتهم في 

وجهاتهم نحو الأنشطة الإبداعية. كقد العلوـ كت

إلى مقارنة  ((Pham, 2005هدفت دراسة أخرل 

نشاط ا صفي ا،  23اتجاهات الطلبة كمعلميهم نحو 

حيث استخدـ الباحث الاستبياف كالمقابلة كطبقها 

طالبا. كأشارت النتائج  28على عينة مكونة من 

إلى أف المتعلمين يمتلكوف اتجاهات ايجابية نحو 

(، 3660 ،نشطة المتمحورة حوؿ المتعلم )أحمدالأ

% فقط بين 38كانه يوجد تناقض مقدارق 

تفضيلبت الطلبة كمدرسيهم حوؿ الأنشطة 

 الصفية. 

كبما أف عملية تطوير مهارات كميوؿ كاتجاهات 

كتحصيل الطلبة هي عملية تكاملية بين المعلمين 
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كالمشرفين التربويين، فإنه لا بد من أف يعرؼ 

الفريقين دكر الفريق الآخر. كفي هذا كل من 

الإطار يذكر الأدب التربوم عددا من الدراسات 

( كالتي 9330ذات العلبقة كمنها دراسة الحمادم، )

هدفت إلى تحديد الكفايات اللبزمة للمعلمين من 

كجهة نظرهم، كمن كجهة نظر المشرفين 

( 289التربويين، كقد تكونت عينة الدراسة من )

ا ممن يعملوف بالمدارس الثانوية معلما كمشرف

الحكومية بمدينة الدكحة. كقد طور الباحث 

( كفاية، 39لذلك الغرض استبانة مكونة من )

موزعة على الأهداؼ التعليمية، كالمحتول، 

كخصائص المعلم، كتخطيط الدرس، كالوسائل 

التعليمية، كطرؽ التدريس، كالأنشطة، كالتعامل 

وصلت الدراسة إلى أف الإنساني، كالتقويم. كقد ت

جميع الكفايات مهمة للمعلمين. كما أشارت إلى 

أف كفاية إدارة الصف احتلت المرتبة الأكلى، 

تليها كفاية التقويم، كما أظهرت نتائج الدراسة 

عدـ كجػود فركؽ ذات دلالة إحصائية في 

الكفايات تعزل للمؤهل، كأظهرت كذلك كجود 

برة، لصالح فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل للخ

 ذكم الخبرات الطويلة. 

كترجع أهمية الأنشطة التعليمية التي تتمحور 

حوؿ الأنشطة الاستكشافية في أنها تحفز 

المتعلمين على التعلم كتجعلهم يعملوف بشكل 

جماعي تعاكني كهو ما قد يفضي إلى تحقيق 

أهداؼ التعلم، كما أف هذا النوع من الأنشطة 

علم في بناء معرفته التدريسية قد يساعد المت

بنفسه، الأمر الذم ينمي لديه الثقة بنفسه، علبكة 

على ضماف تنمية فهم المفاهيم التي يتعلمها 

كاحتفاظه بها لمدد أطوؿ بل كينمي لديه القدرة 

على تطبيقها في حياته كحياة مجتمعه حاضرا 

(. كما أف محاكلة 3660كمستقبلب )الدهمش، 

نحو الممارسات التعرؼ على توجها المعلمين 

من كجهة نظر المشرفين التربويين،  التدريسية

تفضيلبت المشرفين أك بالإضافة إلى اتجاهات 

التربويين لتلك الأنشطة التدريسية تنبع من 

دكر الاتجاهات كالتفضيلبت كموجهات للسلوؾ 

يمكن من خلبلها التنبؤ بالسلوؾ الذم يقوـ به 

لاستخداـ  المعلم، كما تعتبر دكافع توجه المعلم

طرائق التدريس التي تتناسب مع التوجهات 

الحديثة في تعليم كتعلم العلوـ، كالتي تسهم 

بدكرها في اكتساب الطلبة الأسلوب العلمي في 

كقد تم اختيار الأداة التي طورها  التفكير.

 ,Talanquer, Novodvorsky) الباحثوف

& Tomanek, 2010) ) كتعديلها لتتناسب مع فكرة

هذا البحث بحيث تشتمل على أنشطة تدريسية 

تقليدية تتمحور حوؿ المعلم، أم كفقا للنظريات 

السلوكية، كأنشطة أخرل تتمحور حوؿ المتعلم 

أك الطالب، أم كفقا للنظريات البنائية. ففي 

النوع الأكؿ من الأنشطة التدريسية يقتصر دكر 

هيم جاهزة من المعلم أك المتعلم على تلقي المفا

الكتاب أك أم مصدر آخر من مصادر التعلم 

التقليدية في الوطن العربي، كيقتصر دكر 

التجارب كالأنشطة المعملية على تأكيد صحة 

المعرفة التي تلقاها الطالب في درس العلوـ. أما 

في النوع الثاني من الأنشطة التدريسية فيتاح 

في البحث عن  للمتعلم أف يسلك سلوؾ العلماء

المعرفة من خلبؿ التجارب الاكتشافية التي من 

 خلبلها يتم بناء المعرفة بناء  ذاتيا.

كبناء عليه فإف هذق الدراسة قد ركزت على 

محاكلة التعرؼ على توجهات معلمي العلوـ في 

الممارسات التدريسية كالأنشطة التعليمية في 

دية صفوؼ التعليم العاـ بالمملكة العربية السعو

كفقا لآراء الموجهين التربويين، إضافة إلى 

معرفة مستول تقديرات المشرفين التربويين 

لأهمية ممارسة تلك الأنشطة التدريسية التي 

 تضمنتها أداة الدراسة. 

 مشكلة الدراسة

تمثل ممارسات معلمي كمعلمات العلوـ للؤنشطة 

التدريسية الفعالة أساس لنجاح عملية التدريس 

، (Perrine, 1999)غاياتها المنشودة في تحقيق 

كالتي تتمثل في إعداد كإخراج جيل قادر على 

التكيف الفعاؿ كالناجح مع البيئة كالمجتمع الذم 

التنمية المستدامة  قيقيعيش فيهما، كبالتالي تح

للوطن. كقد يشكل التدريب أثناء الخدمة على 

الاستراتيجيات كالطرائق الحديثة في تعليم 

لوـ أهم العوامل التي تؤثر إيجابا في كتعلم الع

مستول الممارسات للؤنشطة التدريسية لدل 

معلمي العلوـ سواء في مراحل التعليم العاـ أك 



 

 

 

عليم العالي، كخاصة تلك الأنشطة التي تال

تتمحور حوؿ المتعلمين. كما تمثل تقديرات 

مشرفي كمشرفات مواد العلوـ لأهمية الأنشطة 

همية قصول في دفع التدريسية الفعالة أ

المعلمين نحو ممارستها في الصفوؼ الدراسية. 

كتكمن مشكلة هذق الدراسة في أهمية المشرؼ 

التربوم باعتبارق المرشد كالموجه لمعلم العلوـ، 

فالمعلم غالبا ما يتبع تعليمات الموجه أك 

المشرؼ التربوم في كل ما يتعلق بمهنة 

ساليب التعليم، بما في ذلك اختيار طرائق كأ

التدريس كاختيار الأنشطة العلمية التي يتم 

تنفيذها في الصف الدراسي أك خارجه، داخل 

المدرسة أك خارجها. كتمكن مشكلة الدراسة 

أيضا  في طبيعة الأنشطة التعليمية التي يختارها 

المشرفوف كالمعلموف، كالتي قد تتركز حوؿ 

المادة العلمية كحوؿ المعلم، كقد تتمحور حوؿ 

تعلم. كما يختارق المعلم سواء بمفردق أك الم

بتوجيه من المشرؼ التربوم قد يؤثر سلبا أك 

إيجابا في عملية التعليم برمتها، فقد تكوف 

المخرجات إيجابية لها دكر ايجابي في تنمية 

كتطور المجتمع أك سلبية تعيق عملية التنمية 

المستهدفة. كبناء على ذلك فإف مشكلة هذق 

حوؿ التعرؼ على تقديرات  الدراسة تتركز

المشرفين التربويين لممارسات معلمي العلوـ في 

التعليم العاـ بالمملكة العربية السعودية للؤنشطة 

العلمية التدريسية كإلى تقديراتهم لأهمية 

الأنشطة التدريسية العلمية التي ينبغي ممارستها 

من قبل معلمي العلوـ في صفوؼ مراحل التعليم 

 العاـ.

 الدراسة أسئلة

ما نوعية الأنشطة التدريسية العلمية ذات العلبقة 

بتدريس العلوـ التي يمارسها معلمو العلوـ في 

صفوؼ الدراسة من كجهة نظر مشرفيهم 

 التربويين؟

ما معتقدات المشرفين التربويين كالمشرفات 

التربويات على مقررات العلوـ حوؿ الأنشطة 

قبل معلمي التدريسية التي ينبغي ممارستها من 

 العلوـ؟

 

 أهداؼ الدراسة

 تهدؼ هذق الدراسة إلى تحقيق الآتي:

  التعرؼ على نوعية الأنشطة التدريسية

التي يمارسها معلمو العلوـ في مراحل 

التعليم العاـ بالمملكة العربية السعودية 

 من كجهة نظر مشرفيهم.

 التربويين  نمعرفة معتقدات المشرفي

كالمشرفات التربويات على مقررات 

العلوـ حوؿ الأنشطة التدريسية التي 

 ينبغي ممارستها من قبل معلمي العلوـ.

  لأنشطة التي باتعريف معلمي العلوـ

تجعل من الطالب محورا للعملية 

 التعليمية.

 أهمية الدراسة

بدأ تطوير مناهج العلوـ في المملكة لتتناسب مع 

 ,Alghanim)المعايير الدكلية للتربية العلمية 

1999; Alabdulkareem, 2004; NRC, 1996)، 

كخاصة بعد أف جاءت تقديرات درجات الطلبة في 

 ,TIMSS, 2003)المملكة على اختبارات التيمس 

ضمن الدكؿ الأدنى على مستول العالم. ك  (2007

م على إثر ذلك تبني سلسلة ماجركهل ت

McGraw-Hill   لتكوف الإطار الذم تم بموجبه

إعداد مناهج العلوـ الجديدة في المملكة العربية 

السعودية.  كيفترض أف يكوف الاستقصاء العلمي 

مكوف أساس من مكونات هذق السلسلة كالتي 

تهدؼ إلى إكساب الطلبة مهارات الاستقصاء 

 من تعلم العلوـ بصورة كظيفية. العلمي ليتمكنوا 

كبناء عليه فإف معلم العلوـ في الميداف بحاجة 

إلى تطوير ليتمكن من التعامل الناجح مع مناهج 

العلوـ الجديدة، كخاصة فيما يتعلق باختيار 

الأنشطة العلمية التي يمكن أف تساعد في إكساب 

المتعلمين تلك المهارات، كبالتالي اختيار 

يسية التي يمكن من خلبلها مساعدة الأنشطة التدر

المتعلمين في بلوغ الأهداؼ المنشودة.  فالمدرس 

الذم يفتقد الفهم الوظيفي كالمفاهيمي 

للممارسات التربوية سوؼ يفتقد القدرة على 

تدريس العلوـ في بيئة مناسبة كما حددتها 

 (NSES)معايير التربية العلمية الوطنية 

(Lederman, 1998.)  كما أف سلبسل ماجركهل
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(McGraw-Hill series)  قد بنيت كفقا للمعايير

 (NRC, 1999, 2000, 2001) الدكلية للتربية العلمية

التي تعتبر الأنشطة العلمية الاستقصائية أهم 

مكوناتها. كهذا الأمر يحتم أف يكوف معلمو 

العلوـ أثناء الخدمة كالمشرفوف التربويوف على 

مؤهلين بدرجة كافية للتعامل  المقررات العلمية

مع المناهج الجديدة. كبناء عليه، فإف هذق 

الدراسة تحتل أهميتها من أهمية تطبيق مناهج 

العلوـ الجديدة بصورة فعالة كونها مبنية على 

الأنشطة العلمية، كخاصة تلك التي تتيح 

للمتعلمين أف يسلكوا نفس الطريق التي سلكها 

ي اكتساب مهارات العلماء، كالتي تساعدهم ف

العلم كالبحث العلمي. كقبل أف يتم تبني أم 

برامج تدريب أك تطوير لمعلمي كمشرفي العلوـ 

فمن المهم أكلا أف يتم التعرؼ على رغبة 

المشرفين التربويين على مقررات العلوـ في 

حصص العلوـ  أثناءممارسة الاستقصاء العلمي 

من قبل معلمي العلوـ لتكوف هذق المعرفة 

منطلقا لمعالجة الخلل إف كجد. كانت تلك هي 

المبررات المنطقية لهذق الدراسة، أما الأهمية 

 التطبيقية للدارسة فقد تتمثل في الآتي:

  سوؼ تمكن المشرفين التربويين

كالمشرفات التربويات على تدريس 

مقررات العلوـ في مدراس التعليم العاـ 

بالمملكة من التعرؼ على الأنشطة 

التدريسية الحديثة، كالذم  العلمية

يمارسها معلمو العلوـ في تدريس مواد 

 العلوـ.  

  قد تدفع المشرفين التربويين

كالمشرفات التربويات على تدريس 

مقررات العلوـ في مدراس التعليم العاـ 

بالمملكة إلى تشجيع معلمي كمعلمات 

العلوـ على اختيار الأنشطة العلمية 

يرل  التدريسية الحديثة، كالذم

المشرفوف التربويوف كالمشرفات 

التربويات أهمية استخدامها في تدريس 

 العلوـ.  

  قد يستفيد من هذا البحث المشرفوف

التربويوف كالمشرفات التربويات على 

تدريس مقررات العلوـ في مدراس 

التعليم العاـ بالمملكة في تدريب معلمي 

كمعلمات العلوـ على الأنشطة العلمية 

الحديثة ذات العلبقة بتدريس  التدريسية

 العلوـ.

 مصطلحات الدراسة

 النشاط العلمي

في القاموس المحيط: نشط كسمع، نشاطا  

 بالفتح فهو ناشط: طابت نفسه للعمل كغيرق.

( عرؼ قديما 9132 ،النشاط في التربية )الدخيل

على أنه حشو أذهاف الطلبة بالمعلومات كحصرت 

لي لدل الطالب اهتمامها في تنمية الجانب العق

كأهملت تنمية بقية الجوانب الأخرل. لذلك 

اعتبرت ما يحدث من نشاط خارج الصف نوعا  

 من اللهو كاللعب.

أما حديثا  فيعرؼ على أنه "كسيلة أساسية 

لتحقيق أهداؼ التربية كأصبح النشاط جزءا  من 

المنهج لا يقل أهمية عن بقية عناصر المنهج 

كسائل تعليمية الأخرل من أهداؼ كمحتول ك

كطرائق تدريس كتقويم"، أك أنه "عملية شاملة 

لجميع الجوانب الركحية كالجسمية كالعقلية 

 كالاجتماعية كالعاطفية لدل الطلبة".

كقد أكرد الأدب التربوم عدة تعريفات للنشاط  

 التدريسي أك التعليمي منها:

مجموعة من الممارسات العملية التي  .9

صف الدراسي يمارسها الطلبة خارج ال

كيرمي إلى تحقيق بعض الأهداؼ التربوية 

كيكمل الخبرات التي يحصل عليها الطالب 

 داخل الفصل المدرسي.

كل أك بعض ما يقوـ به الطالب من  .3

ضركب الفعالية المختلفة التي يمارسها 

تلبية لحاجة أك إشباعا  لرغبة أك إركاء 

 لميل.

البرنامج الذم تنظمه المدرسة متكاملب  مع  .2

البرنامج التعليمي كالذم يقبل عليه 

لب برغبة كيزاكله بشوؽ كميل تلقائي االط

بحيث يحقق أهدافا  تربوية معينة سواء 



 

 

 

ارتبطت هذق الأهداؼ بتعليم المواد 

الدراسية أك باكتساب خبرة أك مهارة أك 

اتجاق علمي أك عملي داخل الفصل أك 

خارجه كأثناء اليوـ الدراسي أك بعد انتهاء 

الدراسة على أف يؤدم ذلك إلى نمو في 

خبرة التلميذ كتنمية هواياته كقدراته 

كاتجاهاته التربوية كالاجتماعية 

 المرغوبة.

ذلك الجزء من المنهج الذم يتيح مزيدا   .1

من الفرص لفاعلية التلميذ في اكتساب 

 خبرات المنهج كمن ثم تحقيق أهدافه.

مجموعة من الخبرات كالبرامج كالفعاليات  .8

التي يتاح للطلبة ممارستها حسب مراحلهم 

السنية كفقا  لاحتياجاتهم كميولهم 

كرغباتهم بخطة محددة كفاعلة تحت 

من معلميهم كبتوجيه إشراؼ المدرسة 

لتحقيق الأهداؼ التربوية كالتعليمية. 

 منهج الدراسة كإجراءاتها.

 الممارسة التدريسية

تعرؼ إجرائيا بأنها ممارسة معلمي كمعلمات 

لعلوـ في مراحل التعليم العاـ للؤنشطة ا

التدريسية المتضمن في أداة البحث، طبقا 

 لتقديرات المشرفين التربويين.

 منهجية الدراسة كإجراءاتها

استخدـ في هذق الدراسة المنهج المختلط الذم 

يجمع بين المنهجين الوصفي الكمي كالكيفي. 

كالذم يعتمد تطبيق أداة البحث على عينة 

ة تمثل مجتمع مشرفي كمشرفات عشوائي

)موجهي كموجهات( العلوـ بالمملكة بغرض 

ممارسات معلمي العلوـ للؤنشطة ل همكصف

التدريسية العلمية التي ينبغي ممارستها في 

التدريس، إضافة إلى معرفة تقديراتهم حوؿ 

أهمية الممارسات كالأنشطة التدريسية التي 

سلوب تضمنتها أداة الدراسة. كتعد بيانات الأ

الكمي غير كافية كحدها لفهم بعض الظواهر 

الاجتماعية اك جوانب معينة منها كالمواقف 

كالآراء كالقيم الاجتماعية فهي لا تعطي فهما 

متعمقا ، كلذا فقد تنبه بعض الباحثوف إلى 

ضركرة الاستعانة بالأسلوب الكيفي الى جانب 

الاسلوب الكمي كونه يشمل زيادة في توضيح 

تعميق النظرة الشمولية الأمر الذم الرؤية ك

يساعد على دقة التحليل كضبط التفسيرات، 

فالجمع بين الاسلوبين الكمي كالكيفي لا يعد في 

، ص 9339 البحث الاجتماعي منهجا  تكامليا  )على،

(، كلكن المنهج المزيج يقدـ تحليلب كاملب 262

للموضوع قيد الدراسة، كبذلك تتعزز مصداقية 

 لاستنتاجات كالتوصيات.النتائج كا

 مجتمع كعينة الدراسة 

يمثل مشرفو العلوـ في المملكة العربية 

السعودية، ذكورا كإناثا، مجتمع الدراسة، 

من الذكور  23فردا ) 06كاشتملت العينة على 

من الإناث( من المشرفين التربويين  32ك

)موجهي كموجهات مقررات العلوـ( من مختلف 

 ة السعودية.أنحاء المملكة العربي

 أداة الدراسة

لتحقيق هدؼ الدراسة تم إعداد استبياف تضمن 

( فقرة قدمت للمشرفين التربويين 93)

كالمشرفات ممن يشرفوف مباشرة على مدرسي 

العلوـ في مراحل التعليم العاـ بالمملكة العربية 

السعودية بغرض معرفة تقديراتهم لممارسة 

معلمي العلوـ الذين يشرفوف عليهم للؤنشطة 

في الصف الدراسي، إضافة إلى التدريسية العلمية 

معرؼ تقديراتهم لأهمية الأنشطة التدريسية 

التي ينبغي أف يمارسها معلمو العلوـ في 

الصفوؼ الدراسية. كتم استخداـ مقياس ليكرت 

 –الخماسي لتحديد درجة الممارسة )عالية جدا  

منخفضة جدا (  –منخفضة  –متوسطة  –عالية 

قرة من فقرات كتحديد استجابات العينة لكل ف

الأداة، حيث تراكح مستول استجابات أفراد العينة 

بين مستول )عالية جدا (، كتم تمثيلها عدديا  

(؛ كبين مستول )منخفضة جدا (، كتم 8بالرقم )

(، كلتفسير النتائج 9تمثيلها عدديا  بالرقم )

استخدـ الباحث معيارا للحكم على مستول 

 الآتية: التفضيلبت، حيث استخدمت المعادلة 

 (/ف9-المدل= )ف
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حيث أف= عدد البدائل، إذا فالمدل الخاص بهذق 

 6.26= 8/( 9-8الدراسة =)

كبناء  عليه، فقد تم تقسيم مدل استجابات العينة 

لفقرات الأداة إلى فئات متساكية للمساعدة في 

كضع التقديرات المناسبة لتفضيلبتهم للؤنشطة 

ارسها معلمو التدريسية العلمية التي ينبغي أف يم

 العلوـ، كحدكد متوسطات هذق الفئات هي:

 ( ، 9,26 – 9ممارسات منخفضة جدا) 

 ( ،3,06 – 9,29ممارسات منخفضة) 

 ( ،2,16 – 3,09ممارسات متوسطة) 

 ( ،1,36 – 2,19ممارسات عالية) 

 ( ، 8,66 – 1,39ممارسات عالية جدا) 

كما طلب من المشرفين التربويين كالمشرفات 

أيضا أف يختاركا من القائمة أكثر أهم ثلبثة 

أنشطة تدريسية في تدريس العلوـ ككذلك أقل 

ثلبثة أنشطة من حيث الأهمية في تدريس العلوـ، 

كأف يكتبوا تفسيرا لكل من اختياراتهم. كقد تم 

معالجة استجاباتهم على هذا الجزء بصورة 

ا سيتضح من خلبؿ استعراض كيفية كم

كمناقشة نتائج هذق الدراسة. كقد تم استخداـ 

الترميز في جمع البيانات الخاصة بالجزء الكيفي 

كذلك من خلبؿ استخداـ كلمات محددة لجلب 

المعاني كالتعرؼ على الأنماط كالموضوعات 

كقد تم استخداـ الترميز في جمع  داخل البيانات.

يفية، كذلك عن طريق البيانات النوعية أك الك

جلب المعاني المطلوبة باستخداـ كلمات محددة 

للتعرؼ على الأنماط الخاصة بتقديرات 

المشرفين التربويين كالمشرفات لأهمية 

الممارسات التي تضمنتها القائمة كالتي تم 

حصوؿ عليها من خلبؿ تبريراتهم لاختيار كل ال

 فقرة كاعتبارها الأكثر أك الأقل أهمية.

 الأداة كثباتهاصدؽ 

 الصدؽ

تم بناء أداة الدراسة من قبل الباحثين، كمن ثم 

تم التأكد من الصدؽ الظاهرم للؤداة من خلبؿ 

عرضها بصورتها الأكلية على مجموعة من 

المتخصصين في التربية العلمية، كذلك للتعرؼ 

على آرائهم حوؿ مدل مناسبة كل عبارة لمجاؿ 

رات، كما تم الأداة، كمدل كضوح صياغة العبا

طلب إضافة أم عبارة أك مقترح يراق المحكموف، 

كتم إجراء التعديلبت كفقا  للآراء المقدمة، 

 93كخرجت الأداة في صورتها النهائية مكونة من 

فقرة، حيث لم يؤدم التحكيم سول إلى تغيير في 

 صياغة بعض فقرات الأداة.

 الثبات

للتأكد من ثبات الأداة تم حساب معامل ألفا 

كركنباخ للؤداة، حيث بلغ معامل الثبات الكلي 

 ها(، مما يشير إلى إمكانية التعامل مع6.23للؤداة )

 بدرجة عالية من الثقة.

 نتائج الدراسة

هذا البند على جزأين: الأكؿ يتعلق  اشتمل

بتقديرات المشرفين التربويين لممارسة معلمي 

العلوـ للؤنشطة العلمية، بحيث تناكؿ هذا الجزء 

عرضا لنتائج تطبيق أداة الدراسة على عينة من 

المشرفين كالمشرفات لمواد العلوـ في مراحل 

التعليم العاـ بالمملكة العربية السعودية. كفيه تم 

ض التكرارات كالنسب المئوية للتعرؼ على عر

مدل ممارسة المعلمين للؤنشطة التدريسية، كتم 

كذلك حساب المتوسطات الحسابية، كمن ثم 

عرض الفركؽ في تقديرات المشرفين لممارسات 

معلمي العلوـ للؤنشطة التدريسية العلمية طبقا 

لمتغيرم الجنس. أما في الجزء الثاني فقد تم 

يم عرض لآراء المشرفين من خلبله تقد

التربويين حوؿ أكثر كأقل ثلبثة أنشطة 

تدريسية علمية أهمية من كجهة نظرهم، إضافة 

إلى التبريرات التي أكردكها لاختيارهم لكل من 

الأنشطة الأكثر أهمية كالأنشطة الأقل أهمية.  

 كفيما يأتي عرض مفصل لنتائج هذق الدراسة: 

نوعية الأنشطة الاجابة عن السؤاؿ الأكؿ: ما 

التدريسية العلمية ذات العلبقة بتدريس العلوـ 

التي يمارسها معلمو العلوـ في صفوؼ الدراسة 

 من كجهة نظر مشرفيهم التربويين؟

في هذا الجزء تم تقديم عرض لنتائج تطبيق  

الجزء الخاص بالاختيار من متعدد لأداة الدراسة 

لوـ على عينة من المشرفين كالمشرفات لمواد الع



 

 

 

في مراحل التعليم العاـ بالمملكة العربية 

السعودية، حيث تم حساب كعرض التكرارات 

كالنسب المئوية للتعرؼ على مدل ممارسة 

المعلمين للؤنشطة التدريسية، كتم كذلك 

حساب المتوسطات الحسابية كالانحرافات 

المعيارية لاستجابات المشرفين كالمشرفات على 

الفركؽ في ممارسات  هذا الجزء، كمن ثم حساب

معلمي العلوـ للؤنشطة التدريسية العلمية حسب 

تقديرات مشرفيهم التربويين طبقا لكل من 

 متغيرم الجنس كالتخصص

 1جدول 
المتوسطات والانحرافات المعيارية لنتائج استجابات المشرفين التربويين 

 عمى مقياس ممارسات معممي العموم للأنشطة التدريسية العممية.
درجة  المتوسط العدد الأنشطة العممية التدريسية رقم

 الممارسة
 عالية 3776 66 تقديم الأفكار العممية الصحيحة لمطمبة 1
 عالية 3756 66 الاشتراك في الأنشطة العممية المنظمة 2
تنفيذ التجارب لمتأكد من صحة المعمومات  3

 عالية 3766 66 التي تقدم لمطمبة

 متوسطة 3767 66 تحميل العلاقة بين العمم والتقنية والمجتمع 4
مناقشة الأفكار الشخصية لمطمبة حول  5

 عالية 3742 66 المفاهيم العممية

 متوسطة 3738 66 شرح أهمية الحقائق العممية 6
 متوسطة 3732 66 الاشتراك في اكتشاف موجه لممفاهيم العممية 7
 عالية 3762 66 تطبيق الطريقة العممية 8
 متوسطة 3712 66 مناقشة الأفكار العممية المركزية في المجال 9

 متوسطة 3714 66 تقديم صورة عن طبيعة العمل العممي 16
تطوير مهارات عمميات العمم7 مثل الملاحظة  11

 عالية 3758 66 وفرض الفروض والتنبؤ

مناقشة الأحداث التاريخية المرتبطة بتطور  12
 متوسطة 2764 66 العمميةالأفكار 

 متوسطة 2788 66 شرح استراتيجيات حل المشكلات الحسابية 13
تحميل استراتيجيات الطمبة لحل المشكلات  14

 متوسطة 2786 66 الحسابية

وصف التطبيقات الحياتية للأفكار العممية  15
 متوسطة 3726 66 التي تم نقاشها في الصف الدراسي

 عالية 3742 66 يدوية ممتعةالمشاركة في أنشطة  16
مناقشة المسالك المختمفة لمطمبة في  17

 متوسطة 3764 66 استكشاف العالم الطبيعي

 متوسطة 3716 66 مشروعات الاكتشاف الحرة لممجموعات 18
تنفيذ تطبيقات عممية للأفكار العممية التي  19

 متوسطة 3736 66 تعممها الطالب 

( من 93يتضح أف عدد ) 9كمن خلبؿ جدكؿ 

( أنشطة 1الأنشطة حازت على مستول متوسط ك)

أف  9حازت على مستول عاؿ. كنستنتج من جدكؿ 

غالبية أفراد العينة من المشرفين التربويين 

كالمشرفات لمواد العلوـ بالتعليم العاـ في 

المملكة العربية السعودية يركف أف جميع 

ة في أداة الأنشطة التدريسية العلمية المتضمن

الدراسة تمارس بدرجات تتفاكت ما بين متوسطة 

إلى عالية. كلكن أغلب الأنشطة التي حازت على 

درجة ممارسة عالية كانت متمحورة حو المعلم 

 كليس حوؿ الطالب. 

الفركؽ بين مستول ممارسات الذكور  كلمعرؼ

كالإناث من معلمي العلوـ كما يراها المشرفوف 

التربويوف لمواد العلوـ في التعليم العاـ 

بالمملكة العربية السعودية تم حسب المتوسطات 

 الحسابية لكل فئة. 

يتضح أف متوسطات  3كمن خلبؿ جدكؿ 

ممارسات معلمي العلوـ للؤنشطة التدريسية 

حسب تقديرات مشرفيهم التربويين  العلمية

(.  كيتبين من 3,01( ك)2,10تراكحت بين )

( قد حازت 2(، كالفقر)2-9الجدكؿ أف الفقرات )

على درجة تعادؿ مستول درجة ممارسة عالية 

لكل من الذكور كالاناث، حيث تراكحت 

، 1(. أما الفقرات )2,10( ك)2.82متوسطاتها بين )

ازت على درجة موافقة (، فقد ح93، 92، 91، 98، 1

متوسطة لكل من الذكور كالاناث. كبالنسبة 

للفقرات التي حازت على درجة موافقة عالية من 

قبل الذكور كدرجة موافقة متوسطة من قبل 

(. أما الفقرات التي حازت 90، 99، 3، 0الإناث فهي )

على درجة موافقة متوسطة من قبل الذكور 

(. كمن 91، 92،93كمنخفضة من قبل الإناث فهي )

أيضا يظهر لنا أف هناؾ فركؽ في  3خلبؿ جدكؿ 

المتوسطات الحسابية بين المشرفين التربويين 

كالمشرفات التربويات لمواد العلوـ في التعليم 

العاـ بالمملكة العربية السعودية. حيث يظهر من 

خلبؿ قيم المتوسطات الحسابية أف المشرفات 

علمية أكثر يفضلن بعض الأنشطة التدريسية ال

من المشرفين، كمن بين تلك الأنشطة التي 

( 0( ك )8( ك )1( ك )2( ك )3تمثلها الفقرات )

(. أما المشرفين فيفضلوف الأنشطة 93)ك

 .(9العلمية التي تمثلها الفقرة ) التدريسية
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 2 جدول
المتوسطات والانحرافات المعيارية ممارسات المعممين للأنشطة 

تقديرات كل من الذكور والإناث من  التدريسية العممية حسب
 المشرفين التربويين

 الانحراف المعياري المتوسط العدد الجنس النشاط
 6771636 377692 32 ذكور 1

 6753161 377566 28 إناث
 6776657 375385 32 ذكور 2

 6771728 375833 28 إناث
 6775753 375769 32 ذكور 3

 6749454 376256 28 إناث
 1769263 376769 32 ذكور 4

 6788655 376833 28 إناث
 6786384 373846 32 ذكور 5

 6777963 374583 28 إناث
 6775753 374231 32 ذكور 6

 6776139 373333 28 إناث
 6784586 373462 32 ذكور 7

 6796796 372917 28 إناث
 6779711 376538 32 ذكور 8

 6777553 375833 28 إناث
 6786861 374231 32 ذكور 9

 1762662 277917 28 إناث
 6787442 372692 32 ذكور 16

 6793256 376666 28 إناث
 1762956 375666 32 ذكور 11

 6786811 376667 28 إناث
 1763255 278846 32 ذكور 12

 1713492 273756 28 إناث
 6796868 372368 32 ذكور 13

 1728537 275666 28 إناث
 6799365 371154 32 ذكور 14

 1741165 275833 28 إناث
 6779711 373462 32 ذكور 15

 1716618 376417 28 إناث
 6781146 375385 32 ذكور 16

 1716618 372917 28 إناث
 6783758 373677 32 ذكور 17

 1732698 277566 28 إناث
 1765963 371923 32 ذكور 18

 6797862 376666 28 إناث
 6784586 373462 32 ذكور 19

 6792372 373756 28 إناث

(. أم أف المشرفات 92( إلى )0كالفقرات من )

من الأنشطة التدريسية العلمية  0يفضلن 

التعليمية التي تتضمنها أداة الدراسة بدرجة 

 0 – 3أكبر من الذكور كهي الأنشطة 

 :93ك 99اف كالنشاط

نشاطا تعليميا  92 كيفضل المشرفوف التربويوف

من الأنشطة التدريسية التي تتضمنها أداة 

الدراسة بدرجة أكبر من الإناث، كهذق الأنشطة 

 (.92-93( ك )96-1: )هي

 3جدول 
اختبار ت لمفروق بين تقديرات الذكور والإناث من المشرفين 

 التربويين لممارسة المعممين للأنشطة العممية

الفروق في  النشاط
درجة  ت المتوسطات

 الدلالة الحرية

1 -6733994 67168 58 67915 
2 -6746612 -67214 58 67831 
3 -6741526 -67263 58 67793 
4 -6757366 -67623 58 67982 
5 -6752451 -67329 58 67744 
6 -6734246 67417 58 67678 
7 -6744415 67226 58 67827 
8 -6737732 67317 58 67753 
9 6716988 27434 58 67619 
16 -6724455 17654 58 67297 
11 -6771655 -67616 58 67541 
12 -6716666 17663 58 67163 
13 6716183 27336 58 67624 
14 -6715765 17551 58 67127 
15 -6725776 17689 58 67282 
16 -6731896 67877 58 67385 
17 -6766815 17792 58 67679 
18 -6738886 67665 58 67569 
19 -6753197 -67115 58 67969 

يتضح أف الفركؽ في  2كمن خلبؿ جدكؿ 

المتوسطات بين ممارسة الذكور كالإناث من 

المعلمين للؤنشطة العلمية كما يراها المشرفوف 

التربويوف لمواد العلوـ في التعليم العاـ 

بالمملكة العربية السعودية بشكل عاـ غير دالة 

إحصائيا، مما يشير إلى عدـ كجود فركؽ في 

ة التدريسية العلمية بين الممارسات للؤنشط

المعلمين تعزل للجنس، كذلك في أغلب الأنشطة 

التدريسية التي تتضمنها أداة الدراسة، كتوجد 

فركؽ لصالح الذكور في نشاطين فقط من 



 

 

 

الأنشطة التي اشتملت عليها أداة الدراسة كهما 

 .92ك 3النشاطاف 

الاجابة عن السؤاؿ الثاني: ما معتقدات المشرفين 

يين كالمشرفات التربويات على مقررات التربو

العلوـ حوؿ الأنشطة التدريسية التي ينبغي 

 ممارستها من قبل معلمي العلوـ؟

في هذا الجزء تم تناكؿ نتائج استجابات أفراد 

العينة من المشرفين التربويين للمقررات العلمية 

في التعليم العاـ على السؤاؿ الخاص بهذا الجزء 

كذلك من خلبؿ تحديد الثلبثة الأنشطة 

التدريسية التي يعتقد المشرفوف التربويوف 

كالمشرفات التربويات أنها الأكثر كتلك التي 

كف أنها الأقل أهمية، أم من حيث أهمية يعتقد

ممارستها في صفوؼ تعليم العلوـ. كلتنفيذ 

ذلك تم حساب التكرارات كالنسب المئوية 

لاستجاباتهم على كل فقرة من الفقرات كبالتالي 

تحديد الأنشطة الثلبثة التي تحصل على الترتيب 

الأكؿ كالثاني كالثالث في القائمة كالأنشطة 

تحصل على الترتيب الأقل.  كما تم الثلبثة التي 

العينة لاختياراتهم لأكثر  دعرض تبريرات أفرا

كأقل الأنشطة العلمية التعليمية أهمية من كجهة 

نظرهم. كلذلك فإف الإجابة عن هذا السؤاؿ 

تتضمن معالجة بيانات كمية ككيفية، حيث أف 

البيانات الكمية تتمثل في التكرارات كالنسب 

لي الترتيب كفقا لمستول الأهمية المئوية، كبالتا

نين أداة قمعيار التقديرات المبين في بند تحسب 

 ا. كبناء عليه، فإف الإجابة عن هذهذق الدراسة

السؤاؿ تشتمل أيضا على بيانات كيفية 

كالمتمثلة في جمع تفسيرات كتبريرات 

المشرفين التربويين على اختياراتهم للؤنشطة 

ث ممارستها في الأكثر كالاقل أهمية من حي

حصص العلوـ، كمن ثم ترميزها كعرض 

 التفسيرات الأكثر شمولا كالأكثر تكرارا . 

كالترتيب  التكرارات 8ك 1كيتضمن الجدكلاف  

للؤنشطة العلمية التدريسية الأكثر أهمية كالأقل 

من كجهة نظر المشرفين التربويين لمقررات 

 العلوـ في التعليم العاـ. كقيا يلي عرض نتائج

 هذا الجزء:

 

 4جدول 
التكرارات والترتيب للأنشطة العممية التدريسية من الأكثر أهمية إلى 
الأقل أهمية من وجهة نظر المشرفين التربويين عمى مقررات العموم 

 في التعميم العام
النسبة  التكرارات الأنشطة التدريسية العممية

 المئوية
 الترتيب

تقديم الأفكار العممية الصحيحة 
 لمطمبة

14 23733 3*** 

الاشتراك في الأنشطة العممية 
 المنظمة

11 18733 6 

تنفيذ التجارب لمتأكد من صحة 
 المعمومات التي تقدم لمطمبة

17 28733 2** 

تحميل العلاقة بين العمم والتقنية 
 والمجتمع

5 8735 12 

مناقشة الأفكار الشخصية لمطمبة 
 حول المفاهيم العممية

6 16 11 

 11 1767 1 أهمية الحقائق العمميةشرح 
الاشتراك في اكتشاف موجه 

 لممفاهيم العممية
4 6767 12 

 4 21767 13 تطبيق الطريقة العممية
مناقشة الأفكار العممية المركزية 

 في المجال
1 1767 11 

تقديم صورة عن طبيعة العمل 
 العممي

2 3733 14 

تطوير مهارات عمميات العمم7 
مثل الملاحظة وفرض الفروض 

 والتنبؤ

26 43733 1* 

مناقشة الأحداث التاريخية 
 المرتبطة بتطور الأفكار العممية

1 1767 11 

شرح استراتيجيات حل المشكلات 
 الحسابية

3 5 13 

تحميل استراتيجيات الطمبة لحل 
 المشكلات الحسابية

5 8735 12 

وصف التطبيقات الحياتية 
للأفكار العممية التي تم نقاشها 

 في الصف الدراسي

8 13733 8 

 11 16 6 المشاركة في أنشطة يدوية ممتعة
مناقشة المسالك المختمفة لمطمبة 

 في استكشاف العالم الطبيعي
2 3733 14 

مشروعات الاكتشاف الحرة 
 لممجموعات

12 26 6 

تطبيقات عممية للأفكار  تنفيذ
 العممية التي تعممها الطالب 

16 16767 7 

 الأنشطة الثلاثة الأكثر أهمية )* الأول7 ** الثاني *** الثالث(*
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عند الطلب من أنه  حيتض 1من خلبؿ الجدكؿ 

لثلبثة الأنشطة ا اختيارالمشرفين التربويين 

الأكثر أهمية من بين الأنشطة التدريسية 

العلمية التي تتضمنها القائمة، جاء النشاط رقم 

"تطوير مهارات عمليات العلم، مثل ( 99)

كأكؿ أهم  الملبحظة كفرض الفركض كالتنبؤ"

%( 12الأنشطة من حيث الأهمية، حيث اختارق )

م من أفراد العينة. كمن الغريب أف المشرفين ل

 يكتبوا أم مسوغات لاختيارهم هذا النشاط.

أما في المرتبة الثانية من حيث الأهمية فقد جاء 

(، كهو "تنفيذ التجارب العلمية 2النشاط رقم )

للتأكد من صحة المعلومات" حيث اختارق 

%( من أفراد العينة، مع العلم بأف هذا النوع 32)

من الأنشطة يندرج تحت المدرسة السلوكية، 

كالتي تحصر كظيفة المعمل المدرسي في 

حة المعلومات التي يقدمها المعلم التأكد من ص

للتلبميذ.  كيعنى ذلك أف المتعلم لا يبني 

معرفته بذاته بمساعدة المعلم كما تفترض 

المدرسة البنائية، كلكن دكرق يقتصر على تلقي 

المعلومات من المعلم بصرة سلبية كما هي 

كعلى المعلم أف يؤكد له صحة المعلومات التي 

التجارب أك الأنشطة قدمها له من خلبؿ تنفيذ 

أيضا   1كقد يظهر من خلبؿ جدكؿ التأكيدية. 

أف المشرفين التربويين يميلوف إلى المنحى 

الحديث في تدريس العلوـ، حيث اختاركا تطوير 

مهارات عمليات العلم، مثل الملبحظة كفرض 

الفركض كالتنبؤ كأهم الأنشطة التدريسية 

بل العلمية التي ينبغي التركيز عليها من ق

المدرسين أثناء تدريسهم لمواد العلوـ في مراحل 

التعليم العاـ بالمملكة العربية السعودية. كلكن 

( تنفيذ 2من خلبؿ اختيارهم للنشاط رقم )

التجارب للتأكد من صحة المعلومات التي تقدـ 

للطلبة كثاني أهم نشاط تدريسي، ففقد ظهر 

ة، أنهم يميلوف إلى طرائق تدريس العلوـ التقليدي

حيث انهم يعتقدكف أف كظيفة المعمل المدرسي 

هي التأكد من صحة المعلومات. كبالنظر إلى 

تقديم الأفكار "( كالمتمثل في 9اختيار النشاط )

، فاف الذين اعتبركق "العلمية الصحيحة للطلبة

ثالث أهم نشاط يميلوف أيضا إلى طرائق تدريس 

لصيحة العلوـ التقليدية، فتقديم الأفكار العلمية ا

  للطلبة هو جوهر طريقة التلقين أك المحاضرة.

كقدـ المشرفوف التربويوف على تدريس مقررات 

العلوـ تبريرات لاختياراتهم لاثنين من بين أهم 

ثلبثة أنشطة تدريسية من حيث نفعيتها في 

عملية التدريس. ففيما يتعلق بالنشاط الذم احتل 

ف أم (، لم يورد المستجيبو99المرتبة الأكلى )

تبرير لاختيارهم هذا النشاط كأكؿ أهم نشاط 

علمي تدريسي، أما بالنسبة للنشاط الذم احتل 

( فقد قدـ المستجيبوف عدة 2المرتبة الثانية )

 مبررات كمنها:

تعويد الطلبة على المشاهدة كمن ثم   .9

الاستنتاج كصولا للحقائق العلمية من 

 خلبؿ الأنشطة العلمية.

ن صحة ذلك ليتأكد الطالب م  .3

المعلومات النظرية عمليا بعد أف تعلمها 

 نظريا.

تقديم المعلومات العلمية الصحيحة يجب  .2

أف يكوف موافقا مع تنفيذ التجارب العلمية 

حيث أف تنفيذ التجارب العلمية يعزز 

الأفكار في ذهن الطالب كيشجعه على 

البحث العلمي كالحصوؿ على الحقائق 

 العلمية.

في تثبيت المعارؼ تطبيق التجربة تساهم  .1

 كالمهارات.

من خلبؿ إجراء التجارب كالتأكد من  .8

صحة المعلومات كمن ثم توصل الطالب 

للمعلومة بنفسه، كيتوصل إلى فهم 

 المفاهيم بصورة أعمق كأثبت.

( كثالث 9كفيما يتعلق باختيارهم للنشاط )

أهم أنشطة تدريس العلوـ، قدـ المستجيبوف 

 المبررات الآتية:

مهم توصيل المعلومات للمتعلم لأف من ال .9

بشكل صحيح كمن أخطر ما يواجه 

 الطالب هو تلقي الأفكار الخاطئة.

لكي يتعلم الطالب الأفكار العلمية  .3

الصحيحة كيتأكد من صحة أم معلومة 



 

 

 

أك خبر عن طريق النشاط العلمي كتكوف 

 تربية كتعلم في الوقت ذاته.

تقديم الأفكار العلمية الصحيحة تمثل  .2

العلم كبالتالي تمكن الطلبة من حقيقة 

 تصحيح أفكارهم المخالفة لذلك.

لأف الفكرة الصحيحة تؤدم إلى الابتكار  .1

 الصحيح.

الفكرة الرئيسية هي المعلومة، كلأف  .8

التجارب العلمية تعمق الفهم، كتربط 

 الطالب بالبيئة.

 تقدـ الأفكار العلمية الصحيحة للطلبة. .0

 ة.تساعد على توصيل المعلومة بسهول  .1

كمما يؤكد هذا الافتراض هو أف المشرفين قد 

( كهو تقديم الأفكار 9اختاركا النشاط رقم )

العلمية للطلبة" كثالث أهم نشاط علمي 

%( من أفراد عينة 32تدريسي، حيث اختارق )

الدراسة. كهذا يعني أف نظرة المشرفين 

التربويين على تدريس المقررات العلمية لكل من 

الطالب في عملية التعلم لا دكر المعلم كدكر 

زالت تقليدية، تتماشى مع المدرسة السلوكية، 

حيث تحصر دكر المتعلم في التلقي السلبي 

للمعرفة كالمعلومات العلمية كتحصر دكر المعلم 

في نقل المعلومات إلى المتعلمين، كما تحصر 

دكر المعمل المدرسي في التأكد من صحة 

موف من المعلم أك المعلومات التي يتلقاها المتعل

 من أم مصدر آخر.

كقد طلب من المشرفين التربويين للمقررات 

العلمية في التعليم العاـ أيضا أف يختاركا من بين 

النشطة العلمية التدريسية التي تضمنتها القائمة 

 أقل ثلبثة أنشطة أهمية من كجهة نظرهم. 

 

 

 

 

 

 

 5جدول 
التكرارات والترتيب للأنشطة العممية التدريسية الأقل أهمية من وجهة  

 نظر المشرفين التربويين عمى مقررات العموم في التعميم العام
 الترتيب النسبة التكرارات الأنشطة التدريسية العممية

تقديم الأفكار العممية الصحيحة 
 لمطمبة

4 6767 4 

الاشتراك في الأنشطة العممية 
 المنظمة

1 1667 7 

تنفيذ التجارب لمتأكد من صحة 
 المعمومات التي تقدم لمطمبة

2 3733 6 

تحميل العلاقة بين العمم والتقنية 
 والمجتمع

8 13733 3*** 

مناقشة الأفكار الشخصية لمطمبة 
 حول المفاهيم العممية

8 13733 3*** 

 **2 16767 16 شرح أهمية الحقائق العممية
اكتشاف موجه الاشتراك في 

 لممفاهيم العممية
2 3733 6 

 8 6 6 تطبيق الطريقة العممية
مناقشة الأفكار العممية المركزية في 

 المجال
3 5 5 

تقديم صورة عن طبيعة العمل 
 العممي

16 16767 2** 

تطوير مهارات عمميات العمم7 مثل 
 الملاحظة وفرض الفروض والتنبؤ

2 3733 6 

التاريخية المرتبطة مناقشة الأحداث 
 بتطور الأفكار العممية

17 28733 1* 

شرح استراتيجيات حل المشكلات 
 الحسابية

16 16767 2** 

تحميل استراتيجيات الطمبة لحل 
 المشكلات الحسابية

4 6767 4 

وصف التطبيقات الحياتية للأفكار 
العممية التي تم نقاشها في الصف 

 الدراسي

4 6767 4 

 4 6767 4 أنشطة يدوية ممتعةالمشاركة في 
مناقشة المسالك المختمفة لمطمبة في 

 استكشاف العالم الطبيعي
4 6767 4 

مشروعات الاكتشاف الحرة 
 لممجموعات

3 5 5 

تنفيذ تطبيقات عممية للأفكار 
 العممية التي تعممها الطالب 

3 5 5 

 الأقل أهمية )* الأول7 ** الثاني *** الثالث( الأنشطة الثلاثة

أف  8كيتضح من خلبؿ التمعن في جدكؿ 

المشرفين التربويين لمقررات العلوـ بمراحل 

التعليم العاـ في المملكة العربية السعودية يركف 

( كالمتعلق بفقرة مناقشة 93أف النشاط رقم )
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الأحداث التاريخية المرتبطة بتطور الأفكار 

ة" هو أقل الأنشطة التدريسية العلمية من العلمي

حيث الأهمية، حيث اعتبرق أكبر عدد من أفراد 

( كأقل الأنشطة التدريسية 91عينة الدراسة )

أهمية. أما النشاط الذم يحتل المرتبة الثانية من 

( 96حيث كونه أقل أهمية فهو النشاط رقم )

كالمتمثل في "تقديم صورة عن طبيعة العمل 

( كالمتمثل في "شرح 92كالنشاط رقم )العلمي"، 

استراتيجيات حل المشكلبت الحسابية". كبالنسبة 

للنشاط التدريسي الذم احتل المركز الثالث بين 

( تحليل 1الأنشطة الأقل أهمية فهو النشاط رقم )

العلبقة بين العلم كالتقنية كالمجتمع كالنشاط 

( مناقشة الأفكار الشخصية للطلبة حوؿ 8رقم )

فاهيم العلمية. كمما سبق نستنتج أف الم

( 93المشرفين التربويين الذين اعتبركا الأنشطة )

( كأقل الأنشطة 8( ك)1( ك )92( ك )96ك )

التدريسية أهمية يميلوف إلى استخداـ الطرائق 

التقليدية في تدريس العلوـ. حيث أف تأريخ 

كطبيعة العلم ليس مهما من كجهة نظرهم، كما 

يجيات حل المشكلبت الحسابية أف تعلم استرات

ليس مهما لديهم، ككذلك ربط العلم بالتقنية 

كالمجتمع ليس مها من كجهة نظرهم كمشرفين 

تربويين لمواد العلوـ في مراحل التعليم العاـ.  

كقد جاءت نتائج هذا الجزء معززة لنتائج الجزء 

السابق، حيث يفضل المشرفوف التربويوف 

نحى التقليدم كالتي لا الأنشطة العلمية ذات الم

تؤيد محورية التلميذ في العملية التعليمية، 

كتحصر دكر المعمل المدرسي كالأنشطة 

كالتجارب العلمية على التأكد من صحة 

المعلومات بدلا من اكتشاؼ المعلومات. كقد 

يرجع ذلك إما إلى أنهم لم يتلقوا دكرات 

تدريبية كافية في طرائق لتدريس الحديثة أك 

كوف الدكرات التدريبية تهمل الجوهر إلى 

كتركز على المضموف الحرفي، فالتركيز على 

الجوهر عند التدريب يكسب المشرؼ أك المعلم 

القناعة بجدكل تلك الطرائق أك الأساليب أك 

الاستراتيجيات التي يتم التدرب عليها. لذلك لا 

بد من أف يأخذ المشرؼ كالمعلم كخاصة 

فكرة شاملة عن تاريخ  المختصين بمواد العلوـ

كطبيعة العلم كفق المنظور الحديث، حتى يتولد 

لديهم الاستعداد التاـ للتدرب على الطرائق 

كالاستراتيجيات الحديثة في تعليم كتعلم العلوـ، 

كبالتالي تتولد لديهم القناعة في تطبيقها على 

 أرض الواقع.

كفيما يأتي أمثلة للمسوغات التي أكردها 

تربويوف على معلمي العلوـ فيما المشرفوف ال

يتعلق باختياراتهم لأقل ثلبثة أنشطة علمية من 

حيث فائدتها في عملية التعليم كالتعلم. فبالنسبة 

للنشاط الذم يحل المرتبة الأكلى من بين 

(، فقد 93الأنشطة الأقل أهمية، كهو النشاط رقم )

 قدـ المستجيبوف مجموع من المبررات كمنها:

أف تقدـ كمقدمة موجزة في بداية  يمكن .9

 الحصة الدراسية.

تكوف عبئا على الطالب كهذا ليس معنى   .3

بذاته كأفضل منها هو مناقشة الفكرة في 

 سياقها التاريخي.

مجرد أحداث تاريخية كالتطورات زمنية،  .2

كالهدؼ الأساسي هو العبرة بالحاضر 

 كالمستقبل.

الوقت المخصص للحصة كلكثرة   .1

كفي لتناكؿ التطور التاريخي المحتول لا ي

 لأفكار العلمية.

لأنشطة امجرد سرد تاريخي لا يخدـ  .8

 العلمية.

يمكن أف تقدـ بطريقة إثرائية في قراءات  .0

 جانبية موجه للمتعلمين خارج الصف.

أما بالنسبة للنشاطين الذين احتلب المرتبة الثانية 

(، 92ك 96من بين الأنشطة الأقل أهمية، كهما )

 لمستجيبوف عدد من المبررات كمنها:فقد قدـ ا

 لا جدكل من تقديم الصورة دكف الممارسة. .9

هناؾ مواضيع أهم منها للطالب بصورة   .3

عملية خاصة في الصفوؼ الأكلية 

 كالابتدائية عامة.

يعتبر نشاطا يكتسبه الطالب من خلبؿ   .2

 البيئة.



 

 

 

مجرد سرد نظرم لا يحقق الغرض كإنما  .1

 المشاهدة الحسية.

فقد قد المشرفوف  92للنشاط  كبالنسبة

 :المبررات الآتية

لا كقت لمثل هذق في مناهجنا نظرا لعدـ  .9

 تناسبها مع الطالب في الأغلب.

عموما المشكلبت الحسابية لا تحل بواسطة  .3

الشرح كإنما يبنى لها فركض كحلوؿ 

 معينة.

يساعد الطلبة فقط على فهم كاستيعاب   .2

ل الطريقة، كتنظيم الأفكار العلمية لد

الكلية كيسهل عليهم التعامل مع التطبيقات 

 العلمية.

تجعل المعلم محور العملية التعليمية  .1

كتقلل من محورية المتعلم مما قد يكوف له 

 دكر سلبي.

لأنه يدخل في مهارات أخرل أحيانا كيشغل   .8

 عن الجانب الأساسي في تعليم منهج العلوـ.

يتعلق بالنشاطين الذين يحتلب المرتبة  كفيما

 1الثانية من بين الأنشطة الأقل أهمية كهما )

 (، فقدـ المستجيبوف المبررات الآتية:8ك

( فقد جاءت بعض المبررات 1بالنسبة للنشاط )

 على النحو الآتي:

يمكن للمتعلم تحليل تلك العلبقة ليكوف  .9

قادرا على تحديد أكجه العلبقة كمدل 

 ين العلوـ كالمجتمع.الترابط ب

العلبقة بين العلم كالتقنية كالمجتمع إنما  .3

تبين فقط أهمية العلم للطلبب، كلا تقدـ 

 ازدهارا كلا حلب للمشكلبت.

يمكن للطالب إدراكها من خلبؿ ما يتم  .2

من تفاعل بين الطالب كمحيطه من خلبؿ 

 المواقف الحياتية.

متداخلة مع عبارات أخرل يمكن توظيفها   .1

ؿ العلبقة بين العلم كالتقنية من خلب

 كالمجتمع.

( فقد جاءت المبررات 8للنشاط ) ةأما بالنسب

 على النحو الآتي:

لأنه تحتاج إلى كقت طويل ليناقش كل  .9

 طالب.

لصعوبة تنفيذها في أرض الواقع داخل  .3

الفصوؿ الدراسية لاكتظاظها بالمعلمين 

 كالطلبة المعلمين.

تحد من تصحيح المفاهيم الخاطئة   .2

كالتصورات غير الصحيحة للطلبة حوؿ 

 العلم كالمفاهيم العلمية.

تشتيت للجهد كالهدؼ هو الوصوؿ إلى   .1

 النتيجة.

 مناقشة كتفسير نتائج الدراسة

أثبتت نتائج هذق الدراسة أف المشرفين التربويين 

يركف بأف معلمي العلوـ يميلوف إلى ممارسة 

الأنشطة التعليمية ذات المنحى التقليدم 

)السلوكي( كالتي تجعل من المعلم محورا 

للعملية التعليمية كتحصر دكر المتعلم في 

الاستماع كتنفيذ التعليمات كالأكامر الصادرة من 

المتضمن في الكتاب المدرسي، كأنهم المعلم أك 

يبتعدكف عن المنحى الاستقصائي الذم يجعل من 

المتعلم محورا للعملية التعليمية. كأشارت 

النتائج أيضا إلى أف المشرفين التربويين يعيركف 

أهمية كبيرة للؤنشطة العلمية التدريسية ذات 

المنحى السلوكي أيضا. كهذ قد يشير إلى أف 

هم ربما كاف لهم أثر كاضح في المشرفين أنفس

سلوؾ المعلمين الذين يشرفوف عليهم. 

فتفضيلبت كاتجاهات المشرفين التربويين تحتل 

أهمية كبيرة، حيث أنها قد تفيد في توقع طبيعة 

توجيهاتهم لمعلمي العلوـ في الميداف. فإذا كانوا 

يفضلوف الأنشطة ذات المنحى التقليدم فسوؼ 

قليدية، كبالتالي سوؼ تكوف طبيعة توجهاتهم ت

تتسم ممارسات معلمي العلوـ في الصف الدراسي 

بالطابع التقليدم كالذم يجعل من المتعلم متلق 

سلبي للمعرفة العلمية. أما إذا كانت تفضيلبت 

المشرفين التربويين تتجه نحو المنحى البنائي 

فسوؼ تكوف سلوكياتهم كتوجهاتهم غير 

حورية تقليدية أم أنها سوؼ تصب نحو م
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المتعلم في العملية التعليمية. كعليه فإف معلم 

العوـ سوؼ يغير من ممارساته التدريسية لتصب 

نحو محورية المتعلمين. فتعليم العلوـ بالطرائق 

القديمة يفقدها قيمتها، كبالتالي يقػلل من أثرها 

في تنمية مهارات المتعلمين، لذا يتوجب على 

وـ بأف يختار المشرؼ التربوم توجيه معلم العل

طريقة التدريس الملبئمة التي تساعد المتعلم 

على أف يعمل فكرق فيما يدرسه ليكتشف بنفسه 

العلبقات الموجودة بين ما يدرسه كيتعلمه. كفي 

هذا الإطار أكدت الدراسات )الدهمش، كنعماف، 

، 3663، ك 3660، كالدهمش، 3691كالفراص، 

 ,Abraham, 1982; Abraham & Renner, 1986ك

Abraham, 1997)  أف من أهم أسباب صعوبة تعلم

موضوعات العلوـ هو الطريقة التي تقدـ بها هذق 

المواضيع الدراسية للطلبة سواء من قبل المعلم 

أك في المحتول الدراسي, مما يجعل الكثير منهم 

يشعر بأف مواضيػع ك مفردات العلوـ جافة 

كمعقدة، ك أنها عبارة عن طلبسم، فلب يفقهونها 

دؼ من تعلمها ؛ مما يؤدم إلى كلا يدركوف اله

نسيانها، كعدـ الاهتماـ بدراستها كاكتساب 

 مفاهيمها.

يعد  Inquiry Approachفالمدخل الاستقصائي 

أحد المداخل الرئيسة التي تجعل من المتعلم 

محورا للعلمية التعليمية، كبالتالي تركز على 

تربية الطالب ليكوف متعلما  نشطا ، يسعى 

يم كالمبادئ كالقوانين لاستقصاء المفاه

كالنظريات الخاصة بمحتول العلوـ التي يدرسها 

بنفسه. كلهذا، فإف هذا يختلف عن مداخل 

التدريس المت بعة حاليا  في مدارسنا لتدريس 

المقررات المختلفة، حيث يكوف الطالب كفق 

تلك المداخل سلبيا  يتلقى المعلومات جاهزة عن 

اب المدرسي، أك طريق شرح المعلم أك قراءة الكت

غير ذلك من الوسائل، بينما تقوـ فكرة المدخل 

الاستقصائي على أساس إتاحة الفرصة أماـ 

الطلبة للتفكير كالعمل المستقل، كالحصوؿ على 

المعرفة بأنفسهم، كما يأخذ الطلبة بسمات 

الموقف العلمي المتكامل الذم يضع الطالب في 

يعمل مواجهة إحدل المشكلبت، كيكوف عليه أف 

بنفسه لحلها، كيعمل على إنجاز حل تلك 

 المشكلة. 

كبناء على ما سبق فإف نتائج هذق الدراسة قد 

أشارت بوضوح إلى أف المشرفين التربويين في 

التخصصات العلمية يركف أف معلمي العلوـ 

يمارسوف الأنشطة التدريسية ذات المنحى 

السلوكي كالذم يجعل من المعلم كليس المتعلم 

للعملية التعليمية، كما أنهم أم الشرفين  محورا

التربويين يفضلوف في نفس الوقت أف يمارس 

معلمو العلوـ الأنشطة التدريسية العلمي التي لا 

تجعل من الطالب محورا للعملية التعليمية. كهذا 

قد يدؿ على أف معلم العلوـ قد يضطر إلى أف 

يمارس في تدريسه للمقررات العلمية الأنشطة 

ليمة غير الفعالة أك تلك التي تجعل من التع

المعلم كليس المتعلم محورا لعملية تعليم 

العلوـ. كبذلك فإف الأمر يحتم على المسئولين 

عن إعداد كتدريب الموجهين التربويين من 

المتخصصين في الإشراؼ على مدرسي العلوـ 

العمل على إعادة النظر في البرامج المستخدمة 

داد أك التدريب للمشرفين سواء في عملية الإع

التربويين أك المعلمين المتخصصين في تدريس 

كل من مقررات العلوـ العامة كالكيمياء 

 كالفيزياء كعلوـ الحياة كعلوـ الأرض.

 التوصيات

بناء  على نتائج هذق الدراسة فإف الباحث يقدـ 

 التوصيات الآتية:

التركيز على تدريب المشرفين التربويين  .9

لى الطرائق الحديثة في كالمعلمين ع

 تدريس العلوـ.

تدريب المشرفين التربويين على المعايير  .3

الخاصة بتعليم كتعلم العلوـ كونها 

تتضمن إشارة الى طرؽ كأساليب تعليم 

 العوـ الحديثة.

عمل دكرات تدريبية للمشرفين التربويين  .2

كالمعلمين حوؿ أنشطة تدريس العلوـ 

وـ التي تتسق مع تاريخ كطبيعة كمفه

 العلم كمع طبيعة مناهج العلوـ الجديدة.

 

 

 



 

 

 

 المقترحات

اعتمادا على نتائج هذا البحث فإف الباحث ارتأل 

أف يقدـ المقترحات الآتية كمواضيع لدراسات 

  مستقبلية لها علبقة بالدراسة الحالية:

تنفيذ نفس الدراسة على معلمي العلوـ  .9

 في الميداف.

ين دراسة مقارنة بين تفضيلبت المشرف .3

التربويين لمقررات العلوـ كمعلمي 

 العلوـ للؤنشطة التدريسية العلمية.

دراسة تفضيلبت الطلبة للؤنشطة  .2

في تدريس  التي تستخدـالتعليمية 

 العلوـ.
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