-

: L o <+
View metadata, citation and similar papers at core.ac.uk brought to you by .. CORE

provided by Directory of Open Access Journals

TEMA: EDUCACION: RELACIONES ENTRE SABER Y CONOCIMIENTO

Santos Guerra, M. (2010). La evaluacién como aprendizaje. Buenos Aires:
Bonum.

Saavedra, C. y Serrano, O. (2008). Derechos humanos: toda una cultura.
Reflexiones en el aula de clase en torno a su pedagogia, docencia e in-
vestigacion. Bogota: Universidad Colegio Mayor de Cundinamarca.

Sibilia, P. (2005). EI hombre postorgdnico. Cuerpo, subjetividades y tecnolo-
gias digitales. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.

Suarez Higuera, M. (2003). Familia y Valores. Modulo 1. Bogota: Editorial
Magisterio.

Tishman, S. (1997). Un aula para pensar: aprender y ensefiar en una cultu-
ra de pensamiento. Buenos Aires: Aique.

Vigotsky, Lev. (1967). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: Lautaro.

102 Epucacion Y Ciupap N°23 Juwio - Diciemsre bE 2012 ISSN 0123-0425 pp. 91-102


https://core.ac.uk/display/201839227?utm_source=pdf&utm_medium=banner&utm_campaign=pdf-decoration-v1

La Cartografia Social: mensajera de
experiencias pedagogicas para la formacion

de una cultura en Derechos Humanos* MaRia HELENA
Ramirez CABANZO

* Este texto es producto de los resultados de la investigacién doctoral Alternativa pedagégica para la formacién de una
cultura en derechos humanos en estudiantes del Colegio Nuevo Kennedy, Bogotd, Colombia, en el marco del Doctorado en
Ciencias Pedagdégicas desarrollado por el Instituto Pedagégico Latinoamericano y Caribefio I.LP.L.A.C de la Habana Cuba y
defendido en diciembre del 2012 en la misma ciudad. Experiencia desarrollada en la Institucién Educativa Distrital, Cole-
gio Nuevo Kennedy. Localidad octava. 4 afos de implementacion.

LA CARTOGRAFIA SOCIAL: MENSAJERA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS PARA LA FORMACION DE UNA CULTURA EN DERECHOS HUMANOS - MARIA HELENA RAMIREZ CABANZO 103



TEMA: EDUCACION: RELACIONES ENTRE SABER Y CONOCIMIENTO

Fecha de recepcién: octubre 24 de 2012 / Fecha de aprobacién: 15 de noviembre de 2012

La Cartografia Social: mensajera de
experiencias pedagoégicas para la
formacion de una cultura en Derechos
Humanos

Resumen:

Hoy, la sociedad ha trasferido a la es-
cuela la responsabilidad de la formacion
humana, no sélo para la asimilacion de
conocimientos, sino para fortalecer una
cultura en Derechos Humanos. Para
hacerlo, una estrategia de investigacion
cualitativa, es la cartografia social, que
explora los diferentes territorios ocu-
pados en la escuela y estriba su accion
en realizar interpretaciones de emocio-
nes, actitudes, expresion de valores,
formas de comunicacion, experiencias y
comprension de las relaciones inter-
personales de los estudiantes que la
habitan, para orientar proyectos de vida
y comprender los Derechos Humanos
como experiencia de vida.

Palabras clave:formacion, cultura,

Derechos Humanos, Cartografia
Social, mapa, saber pedagdgico.

MARiA HELENA RaMirReEz CABANZO

Social cartography: Pedagogical

experiences messenger for a human

rights culture formation

Summary:

Nowadays, society has transferred to
school the responsibility for human
formation, not only for knowledge
assimilation but also to strengthen

a culture in Human Rights. To do so,
the social cartography is a qualitative
research strategy, which explores the
various territories occupied in the
school and varies its action by doing
interpretation of emotions, attitudes,
expression of values, communication
ways, experiences and understanding
of interpersonal relationships of the
students who live in, so to orientate
life experiences and understand Hu-
man Rights as a life experience.

Keywords: Formation, culture,
Human Rights, Social Cartography,
map, pedagogical knowledge.

A cartografia Social: mensageira

de experiéncias pedagogicas para
formac¢ao de uma cultura em Direitos
Humanos

Hoje, a sociedade tem transferido a
escola a responsabilidade da formagao
humana, ndo s6 para assimilacao de
conhecimentos sendo para fortalecer
uma cultura em Direitos Humanos.
Para fazé-lo, uma estratégia de pes-
quisa qualitativa é a cartografia social
que faz exploracdo dos diferentes
territorios ocupados na escola e baseia
sua agao na realizagao de interpreta-
¢oes de emocdes, atitudes, expressao
de valores, formas de comunicacao,
experiéncias e compreensao das rela-
¢Oes interpessoais dos estudantes que
habitam-na, para orientar projetos de
vida e compreender os Direitos Huma-
nos como experiéncia de vida.

Palavras chave: Formacao, cultura,
direitos humanos, cartografia
social, mapa, saber pedagégico.
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A manera de introduccion

A nivel mundial, la sociedad en su conjunto le ha
trasferido a la escuela gran parte de la responsabilidad
de la formacién humana de nifios, nifias y jévenes, es-
perando resultados que, cada vez estdn lejos de ser al-
canzados y ausente de un mundo incluyente y sensible
frente a lo humano. Redundando en agudizar contra-
dicciones que alcanzan el dmbito social, econémico,
politico, ético y cultural, pero que a la vez se reflejan al
interior de la vida escolar.

El debate frente a la formacién humanista incluye
contenidos que giran en torno a la escuela y a la edu-
cacién como proceso de asimilacién de conocimientos
que fortalece la cultura universal, aspectos esenciales
para soportar una cultura en Derechos Humanos, pero
que a la vez requieren de una reflexién que las politicas
educativas y el &mbito escolar pueden llegar a minimi-
zar, hasta modificar las situaciones planteadas.

Sin embargo, para ello hay estrategias de investiga-
cidén cualitativa que estriban en opciones para realizar
interpretaciones de emociones, experiencias y practi-
cas centradas en la comprensién de las relaciones in-
terpersonales de los sujetos que estdn en la escuela; una
de ellas es la cartografia social, que gravita con agudeza
en esclarecer causas o consecuencias de las actitudes,
la expresion de valores como el respecto, la toleran-
cia, la solidaridad y formas de comunicacién existentes
para la vivencia de los Derechos Humanos en los dife-
rentes entornos de los estudiantes.

= educacion=
FCiudad

Tras las huellas de la cartografia social

Ir tras las huellas no es otra cosa que un viaje de
bisqueda, de reconocimiento y apropiacién, no sélo
de espacios geograficos especificos, sino de la transfor-
macién de los espacios que se habitan, del territorio
que se transita; esto sélo puede ser logrado a través de
la observacién y la reflexién para expresar cémo se ha
vivido y concebido el territorio.

La cartografia social permite hacer un viaje de ex-
ploracién para visibilizar los diferentes territorios que
hay en la escuela, permite dotar al maestro y a la comu-
nidad de insumos para relacionar la practica pedagégi-
ca con la cultura y el territorio, asf se evidencian reali-
dades que antes no eran tan visibles. De esta manera, la
cartografia social se instala como una metodologia que
utiliza un lenguaje a través de un sistema de signos,
gréficas e ilustraciones para analizar diversas expresio-
nes, entre ellas, la vivencia los Derechos Humanos.

Ir tras las huellas de la cartografia social, es indagar
y recorrer lo indagado, es el arte de concebir, trazar,
componer y difundir informacién, de la realidad fisica
o social, que estd esquematizada y simplificada. A la
vez, se representa una variedad de recursos visuales:
tamailo, textura, color, orientacién, forma, dando una
visién global y localizada de los aspectos a analizar; en
su conjunto, es un procedimiento colectivo de conoci-
mientos, de exploracién e investigacién y de planifica-
cién participativa.

Ademds, es una estrategia que forma parte integral
en la edificacién de alternativas para conocer y forta-
lecer el discernimiento colectivo del lugar a estudiar,
desde lo humano, la historia, las relaciones de poder,
las relaciones socio afectivas, los espacios ocupados o
los recorridos de tensién y acercamiento, entre otros
elementos propios de lo que circula en la escuela como
territorio frente a la vivencia de los Derechos Humanos
de nifios, nifias y jévenes.
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La escuela entonces, se considera un territorio no
por todo lo que la rodea o por entenderla como conte-
nedor de cosas, sino por ser una construccién perma-
nente y no acabada, cambiante y contradictoria, por las
zonas de ocupacion y apropiacién que se dan en ella.
El espacio geografico se considera asi, en relacién con
la vida social, por los grupos que la habitan, las formas
de existencia y de fortalecimiento colectivo que alli
convergen; en conjunto, es el agite de la vida social.

En este panorama, la escuela como espacio geo-
gréafico y territorio, tiene una especialidad social, una
historia en relacién con los otros, y una naturaleza
que estructura relaciones, acciones y cultura entre los
sujetos que lo fundan; a la vez, se va transformando
permanentemente, y en ese proceso de adaptacion sur-
gen nuevas relaciones y apropiaciones del contexto.
Agregando que el espacio y el tiempo son inseparables,
pues es en ellos donde permanecen huellas y formas
particulares de adaptacién y modificacién que alli se
definen, aspectos especiales para comprender los Dere-
chos Humanos como una experiencia de vida.

La cartografia social posibilita la interpretacién de
trazos, figuras y simbolos que se plasman en un mapa,
esta es la huella que transita y viven los estudiantes
dentro y fuera del 4ambito escolar; es la experiencia de
todos, estudiantes y grupo, que luego viabiliza comen-
tarios que se convierten en texto, cargados de imagina-

rios y complementos que le aporta a la vida y al proce-
so de socializacién del mismo sujeto o grupo.

La importancia de elaborar mapas desde la cartogra-
fia social sugiere mayor sensibilidad para la compren-
sién de los Derechos Humanos, en tanto que:

“Lo que estéd en el mapa es la produccién de muchos
sentidos, de nuestra percepcién de la realidad; el re-
sultado de todos los intentos humanos de explicar la
realidad: construcciones, representaciones, modelos de
la realidad, mapas de territorio. Luego toda conceptua-
lizacién parte de una percepcidn, limitada por nuestra
propia estructura humana. A partir de una toma de
conciencia de esa percepcién obtenemos una idea, un
concepto, una palabra, una accién” (Serna, et. al, 2006,
p- 15).

Acercarnos al conocimiento del mundo de la vida
de los estudiantes cobra sentido, si se tiene en cuen-
ta que emerge en medio de relaciones y circunstancias
dentro de las que adquiere sentido y significado (Ser-
na, et. al, 2006, p. 15). Los mapas elaborados por los
estudiantes son la representacién de una porcién de
la realidad en un momento y espacio concretos, en los
que la comunicacién entre los sujetos tiene significa-
dos en los contextos de los mismos. Por ello, las car-
tograffas desarrolladas contienen simbolos y claves de
interpretacién que describen elementos diversos de su
vida cotidiana, haciendo visibles situaciones de riesgo,
amenaza y vulnerabilidad que se pueden traducir en
problemas y acciones donde se reconocen las oportu-
nidades de prevencién y solucién.

‘ ‘ La escuela entonces, se considera
un territorio no por todo lo que la rodea
0 por entenderla como contenedor de
cosas, sino por ser una construccion
permanente y no acabada... , ,
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Para identificar situaciones de riesgo y vulnerabili-
dad, se elaboran mapas de relaciones, mapas de cuerpo
y mapas de poblamiento, y, a través de la metodologia
de cartografia social en la escuela e interpretacién de
los mapas, se evidencia una variedad de situaciones
que expresan necesidades frente a la vivencia de los
Derechos Humanos.

Mapeando la corporeidad

El mapa de cuerpo consiste en que cada persona se
grafica a s{ misma, viendo el cuerpo como un territo-
rio, como un espacio construido socialmente, en el
que se interactda y se generan relaciones. El cuerpo
es el primer territorio que se identifica, se aprende y
se acepta desde nifios, entendiendo las funciones bi-
olégicas, pero también la forma de relacionarse con los
otros. Por ello el cuerpo determina y aporta al desar-
rollo de la vida social de todos los sujetos.

Culturalmente el cuerpo a través de la historia ha
cobrado diferentes sentidos influenciados por la mo-
ral, las estéticas y las formas que la sociedad ha cons-
truido para dar lugar a ese territorio. Entonces, a partir
de sfmbolos y signos, ficilmente se puede identificar
cudles son las partes mds importantes del cuerpo, las
cicatrices fisicas que ha tenido, aquella que sirve para
relacionarse con otros, o la que le recuerda dolor, burla,
fortaleza, entre otros. Sin embargo, cada uno desde su
experiencia personal es quien llena de valor y sentido
su cuerpo.

= educacion=
FCiudad

Mapeando las relaciones

El mapa de relaciones permite identificar diversas ac-
tividades en las que participan los estudiantes y en
las que expresan, a la vez, capacidades e intenciona-
lidades como agentes activos de su propio desarrollo,
aumentando sus opciones y capacidades desde “la lib-
ertad politica, econdmica y social, hasta la posibilidad
de que cada quien pueda llegar a ser una persona sana,
educada, productiva, creativa y de ser respetado tanto
su dignidad humana como sus Derechos Humanos”
(Pérez de Cuéllar, 1996).

Pensar territorialmente implica comprender la rea-
lidad como una interrelacién de elementos fisicos y
simbdlicos relacionados entre si, que existen y adquie-
ren sentido en la medida en que construimos con ellos
vinculos afectivos desde el plano individual y colec-
tivo, por eso la iglesia, el parque, la tienda del barrio,
la esquina, son motivo de recuerdos y de encuentro,
del primer beso, el silbido, la cancién; adquieren un
significado especial para cada uno, pero también para
la comunidad. De esa manera, se construye la memoria
y la identidad en el territorio.

Comprender los espacios desde esta mirada nos
permite explorar a profundidad las condiciones histé-
ricas, culturales, econémicas y sociales, garantizando
la apropiacién y la permanencia de un actor en un de-
terminado territorio y las relaciones que en él suscitan,
que tienen que ver con las formas de vida, costumbres,
manejo del tiempo libre y recreacién, oportunidades
de capacitacién, educacién, mitos, leyendas, cuentos,
coplas, canciones.

Mapeando el poblamiento

Al elaborar una cartografia de poblamiento y relacio-
nes del colegio, es necesario dibujar el mapa de la in-
stitucidén educativa, teniendo en cuenta conocimientos
de la historia del colegio, representando alli las trans-
formaciones fisicas que ha tenido, los cambios socia-
les que aparecen por dichos cambios, las relaciones
con cada uno de los sujetos en distintos momentos,
los sitios mds concurridos, los lugares que ocupan los
nifios, nifias y jévenes segun las edades, lugares para
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encuentros amorosos de los estudiantes, lugares donde
se organizan riflas y enfrentamientos, son entre otros,
aspectos esenciales para precisar formas de vivir los
Derechos Humanos en el espacio escolar.

Con esta perspectiva, la cartografia social se con-
sidera una estrategia humanizadora, porque hace uso
de instrumentos técnicos, cartograficos y vivenciales
para cimentar un conocimiento acerca de la realidad
de los contextos, donde los actores directos, en este
caso los nifios, nifias y jévenes, son agentes e inves-
tigadores de su propio proceso, poniendo en comin
las experiencias de lo que acontece en un espacio y
tiempo determinados, recogiendo las huellas de ante-
cesores y tejiendo nuevas tramas para edificar su pro-
yecto de vida desde la posibilidad de generar saberes
colectivos alrededor de la formacién de una cultura
Derechos Humanos.

Entre la experiencia y el saber
de la cartografia social

Edificar un proyecto de vida desde la vivencia de los
Derechos Humanos para los nifios, niflas y jévenes que
transitan por la escuela, tiene diversos matices, algunos
se ven salpicados por la transgresién de las normas, el
maltrato y la amenaza en las relaciones interperson-
ales que se dan entre ellos, una comunicacion que difi-
culta la convivencia, ambientes escolares autoritarios,
relaciones de poder discriminatorias, que en conjunto
agravan la practica de éstos.

A partir de la cartograffa social, nifios, nifias y j6-
venes narran experiencias frente a la transgresiéon de
las normas, enunciando que no son participes de la
elaboracién conjunta de éstas; al ser impuestas, no las
sienten propias, lo que los conduce a quebrantarlas con
inmediatez: “profe, uno es como un titere, cuando lle-
ga al colegio le dicen: lea el manual de convivencia y
cumplalo“ (estudiante de 10° grado), o “con disimulo
el manual de convivencia es la carta que rige buenas
relaciones en el colegio” (estudiante de 10° grado?!); las
palabras de los estudiantes exponen su descontento
frente a la ausencia de su participacién en la construc-

1 Estudiantes de grado Décimo de la IED Colegio Nuevo Kennedy,
2012. Registro sistematizado.

cién de la normatividad escolar, lo que los distancia
de su cumplimiento e influye en la no vivencia de los
derechos.

Lo graficado en los mapas esbozé situaciones de
maltrato y amenaza en las relaciones interpersonales
entre los nifios, nifias y jévenes, ellos expusieron la for-
ma en que estudiantes de grados superiores exigen la
entrega de sus refrigerios, el uso del balén en el patio,
el uso de las zonas verdes, la compra de productos en
la cafeteria. Al tiempo, los testimonios revelan que los
maestros atienden estas situaciones, pero que su traba-
jo no alcanza para minimizadas.

Un aspecto importante de la vida escolar es la co-
municacién; a través de la cartografia social se encon-
tré que su ausencia dificulta la convivencia y rompe
con la construccién de comunidad, impidiendo la
comprension de que ésta se:
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“Consolida a partir [...] de intercambios simbédlicos,
de una compleja interaccién de sentidos, de alli que las
fortalezas y las debilidades de sus lazos sociales depen-
den del tejido cotidiano de las pricticas comunicativas
de todos sus miembros, entre si y entre ellos, y sus dis-
tintas instancias organizativas, que se derivan de la rele-
vancia de crear espacios de comunicacién?.

Frente a esta afirmacién hay que suponer que todos
los sujetos que transitan la escuela se ponen de acuerdo
acerca de las reglas a partir de discusiones, sin embar-
go, las deliberaciones sustentan momentos de reflexion
para llegar a pactos. En este escenario, el lenguaje va
acompafiado de argumentaciones limitadas tinicamen-
te por el espacio y el tiempo de las interacciones inter-
personales que circulan en la escuela; es la forma como
se tejen convenios que conducen a la emancipacién de
nifios, nifias y jévenes a través de la vivencia de los De-
rechos Humanos.

En este orden de ideas, los mapas elaborados por los
estudiantes desde la cartografia social, exponen formas
particulares del manejo del poder entre los actores que
transitan el espacio escolar, presentando relaciones
verticales y, en algunos casos, discriminantes y exclu-
yentes, no participes de la vida escolar por la misma
dindmica que la ha antecedido; esta situacién desen-
cadena elementos que afectan la vivencia de derechos
como la dignidad, la autodeterminacioén, el libre desa-
rrollo de la personalidad, la libertad de conciencia, o la
participacién de los nifios, nifias y j6venes que habitan
la escuela.

Es a través de los didlogos e interrelaciones donde
los estudiantes expresan sus experiencias con el me-
dio y con otros actores, y manifiestan que lo pueden
cambiar a medida que conversan, exploran espacios de
socializacién y comunicacién, observan las formas de
actuar, de pensar y de sentir los Derechos Humanos en
la escuela, desde las voces y las narrativas comparti-
das. Con este panorama, el aula de clase, se convierte
en un lugar propicio para gestar ambientes de vivencia
de una cultura de los Derechos Humanos a partir de la
cartografia social. Para ello, ha sido vital generar los
siguientes momentos:

2 Fragmento del documento de trabajo elaborado por Magdalena Rami-
rez, Docente de humanidades de la IED Nuevo Kennedy. 2012.

= educacion=
FCiudad

‘ ‘ Asi, la reflexion como prdctica social
permite desarrollar el potencial de los
docentes, de igual manera, reclama
espacios democrdticos orientados por
dialogos abiertos... , ,

1. Reconocimiento de las narrativas de los nifios nifas
y jovenes: permite el acercamiento a través de una
comunicacién abierta y espontdnea, donde expresan
emociones, suefios y frustraciones, facilitando entrar
a su mundo y poder orientar sus opciones de vida y la
toma de decisiones, aspectos esenciales en la forma-
cién de mejores seres humanos.

2. Visibilizar lo no contado a través de los mapas de re-
laciones, mapas de cuerpo y mapas de poblamiento:
es, decir, acercarse directamente a la forma en que los
nifios, nifias y jévenes viven el espacio escolar, y, por
ende, conocer las multiples experiencias que giran al-
rededor de la apropiacién de los Derechos Humanos.

3. Tejer los entornos a través de los mapas: permite el
andlisis del contexto, la apropiacién e identificaciéon
de intereses y los espacios en los cuales se materializa
la formacién de sujetos, develando la capacidad huma-
na para interactuar con los otros.

4. Lectura de simbolos y signos: requiere de un ojo agu-
do para ir interpretando las lineas y los trazos, para
escudrifiar toda la informacién que alli existe, junto
a la suspicacia del docente, y de esta forma realizar
una lectura y enterarse de las vicisitudes del mundo
de los nifios, nifias y jovenes que estdn formando una
cultura en Derechos Humanos.

5. Elespejo: los mapas son como un espejo donde ellos los
nifios se leen y cuentan las historias que a simple vista
no se perciben, es como “Mi yo” a través de “Tu yo”.

Para concluir, la experiencia y los saberes explicita-
dos a través de la cartografia social, permiten la reflexién
sistemdtica, marcan el camino para la construccién de
un saber que admite el didlogo con otros docentes cuya
visién de esta dindmica es la de una posibilidad de trans-
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formacién de la practica pedagdgica, entendida ésta
como el lugar donde se inicia la construccién de co-
nocimiento desde la reflexién critica y sensible, con
respecto a la vivencia de los Derechos Humanos, de los
sujetos que transitan la escuela.

Saberes no contados a través de los mapas

La reflexién surge a partir de los saberes encontrados
en los mapas, ya que permite establecer relaciones en-
tre los diferentes acontecimientos que viven los nifios,
nifas y jévenes de la escuela, y que en ocasiones callan
ante la ausencia de metodologias que articulen formas
de representacion, andlisis, relacién, interpretacién y
sintesis de las experiencias de vida.

Asi, la reflexién como préctica social permite desa-
rrollar el potencial de los docentes, de igual manera,
reclama espacios democréticos orientados por didlogos
abiertos, asertivos, que posibiliten escudrifiar todo lo
que acontece en la escuela y se convierta en la escri-
tura, tema para otra reflexién. Al realizar la lectura e
interpretacién de los mapas con las representaciones
allf expuestas, se encontré que los nifios, nifias y jé-
venes asumen formas de tejer identidad, fortalecen la
interaccién con sus pares y proceden a consensos mas
que a disensos, desde elementos como:

e Tejer identidad: se deja entrever que muchos de los
nifios, nifias y jévenes tienen y comparten experien-
cias similares, y las narrativas expresan desasosiego
frente a sus historias, muchos de ellos tienen espe-
ranza frente al proyecto de vida; de igual manera,
son muy criticos con respecto a los problemas del
contexto pero carecen de estrategias para asumir
transformaciones palpables.

¢ Fortalecimiento de la integracién con sus pares: que
en momentos propicia la creacién de barreras con
otras generaciones y éstas se hacen explicitas a tra-
vés de codigo de lenguaje por sefias, silencios que
enuncian descontento, entusiasmo por lo novedoso,
desinterés por lo rutinario, burla por lo que no tiene
sentido, es el mundo propio de los jé6venes.

¢ Tensiones con respecto a la estigmatizacién: a través
de la cartografia social se evidenciaron tensiones este
tipo; los nifos, nifias y jovenes se sienten estigmati-

N2
zados por los adultos, la forma como éstos los tratan
desconociendo su papel protagénico en la sociedad,
hecho que a la vez se convierte en factor de descono-
cimiento de los derechos de los nifios, nifias y jévenes
que habitan el espacio escolar, atin en los encuentros
que se producen en los diferentes lugares transitados.

En este sentido, la formacién de nuevos sujetos con
principios de tolerancia, respeto y reflexividad, requie-
re valorar lo humano y el respeto por la vida individual
y colectiva; las experiencias contadas por los estudian-
tes a través de los diferentes mapas, evidenciaron mul-
tiples saberes pero a la vez miiltiples preguntas que no
alcanzan a ser respondidas en su totalidad; asi, algunas
de éstas demuestran que la escuela si puede cuestio-
nar la proyeccién de vida desde el mundo de la expe-
riencia, con interrogantes cémo: jquiénes somos?, jde
dénde venimos?, jdénde estamos?, ja dénde vamos?,
iqué serd de nosotros? Estas y otras preguntas fueron
consignadas por los estudiantes, y, al mismo tiempo,
de manera colaborativa, intentaron dar explicaciones
que replantean el trabajo cotidiano de los docentes y la
rutinarizacién de la vida escolar.

La cartografia social, como fuente de saber pedagé-
gico, amplia los espacios de la escuela y abre opciones
de bisqueda de conocimiento desde las cuales se loca-
lizan didlogos de muy diferentes niveles, que en pala-
bras de Zuluaga (1999), pueden ser objetos de discurso
y préacticas, facilitando momentos para ser sistematiza-
dos, es decir:
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“El saber nos permite explorar, desde las relaciones
de la préctica pedagdgica, hasta las relaciones de la pe-
dagogia, asi: primero de la prédctica pedagdgica con la
educacién, la vida cotidiana de la escuela y el entorno,
su cultura que le rodea, pasando por las relaciones con
la préctica politica” (1999, p. 26).

La vida cotidiana de la escuela y el entorno cultu-
ral exponen saberes que permiten comprender lo que
sucede alrededor de los Derechos Humanos, desde la
lectura que se hace de los mapas elaborados por los
estudiantes, problematizando el funcionamiento de la
institucién, identificando la relaciones que hay entre
los sujetos, reconociendo los contextos de dénde pro-
vienen los estudiantes; por ello, todo lo que se expresa
desde la cartograffa social tiene la posibilidad de ser
transformado e ir transformado a los sujetos en relacién
con los sujetos de la escuela, la familia o el contexto.

Es relevante mencionar que la cartografia refiere a
précticas politicas que van, desde la mirada individual,
hasta el trabajo colaborativo y la puesta en escena de
espacios de participacién y deliberacién, alcanzando
momentos de gran significacién para todos los actuan-
tes a partir de la construccién de valores como el res-
peto y la responsabilidad ante lo que se escucha y se
grafica dentro del mapa; apostdndole a la defensa de
los derechos de manera critica y consciente en la direc-
ci6én de la propia vida, comprometida consigo mismo;
siendo mds sensibles frente al protagonismo propio y
colectivo.

En sintesis, la cartografia social como metodologia,
conlleva a materializar multiples aprendizajes de los
estudiantes por medio de la interaccién intersubjeti-
va, social, cultural y politica, donde en el encuentro
con los otros se otorgan significados a todos los sujetos
que alli transitan en el despliegue de valores, actitudes
y habilidades; son vivencias que permiten proyectar
otras experiencias de vida cotidiana en torno a la ga-
rantia de los Derechos Humanos.

La formacion de una cultura en Derechos
Humanos a partir de la cartografia social

Para entender la dindmica del proceso de formacién
de una cultura en Derechos Humanos en la escuela,

= educacion=
FCiudad

‘ ‘ ...la formacion de nuevos sujetos
con principios de tolerancia, respeto
y reflexividad, requiere valorar lo
humano y el respeto por la vida
individual y colectiva... , ,

es preciso detenerse en el andlisis de categorias claves
como: formacién, cultura y Derechos Humanos. En el
estudio de estas categorias se parte de los contextos
socio-histéricos y sus implicaciones educativas. Ped-
agégicamente, la cartografia social es una opcién de
humanizacién escolar, que:

“Va caracterizando el desarrollo individual segin las
propias posibilidades; la formacién es la misién de la
educacién y de la enseflanza, facilita la realizacién per-
sonal, cualifica lo que cada uno tiene de humano y perso-
nal y potencia a cada cual c6mo ser racional, auténomo y
solidario” (Flérez, 1994, p. 108).

A través de esta metodologia, es posible promover
que los estudiantes se piensen, se sientan, se actien, se
valoren y, sobre todo, se amen, es decir, que: “mediante
la educacidn, el hombre se forma y desarrolla todas sus
potencialidades” (Chavez, 2002, p. 189).

Otro aspecto relevante es que a través de la cartogra-
fia social se alcanza la promocién del sujeto a partir de
la educacién recibida, lo que motiva una posicién activa
en su aprendizaje (Baxter, 1994), y, por consiguiente, en
la defensa y promocién de los Derechos Humanos, ya
que cada niflo, nifla y joven estd en un proceso cons-
tante de crecimiento y perfeccionamiento como sujeto a
través de la educacién. Asi pues, le corresponde a la ins-
titucién educativa un lugar protagénico, por ser punto
de referencia en el trabajo en la formacién en Derechos
Humanos desde las primeras edades, pues quienes son
formados desde esta perspectiva, seran sujetos transfor-
madores en el pais, con el disfrute de derechos y deberes
ciudadanos.
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Es entonces la cartografia social una caja de herra-
mientas a través de la cual se representan los mundos
que nos constituyen, expresando lo esencial del ser
humano; sus valores, saberes, creencias, imaginarios
como resultado histérico, cultural, social y geografico,
con un cardcter que representa lo fundamental en la
sociedad y constituye su modo de existencia.

Por consiguiente, la escuela requiere concebir la
cultura como la fusién cultivadora de las acciones
que conducen a la realizacién de las potencialidades
de alguien; es hacer florecer y beneficiar la existencia
social. Esa existencia transformada por la cultura des-
de su funcién de mejoramiento social que caracteriza a
los grupos humanos y que comprende, més alld de las
artes y las letras, a los modos de vida, Derechos Hu-
manos, sistemas de valores, tradiciones y creencias. En
este sentido, se entiende como un conjunto esencial de
valores y atributos que nuestra sociedad debe conser-
var y enriquecer, los cuales se ligan estructuralmente a
la vivencia de los Derechos Humanos.

A partir de esta definicién se constata el cardcter
histérico-social del desarrollo cultural, mediante la
actividad practica del hombre, donde cristaliza lo hu-
mano en los productos materiales y espirituales, que le
conduce a su desarrollo como sujeto social dentro de la
actividad transformadora humana, donde se crean los
valores, las normas y los mecanismos que regulan las
relaciones. Por otra parte, resalta la individualidad al
asimilar la cultura, revelarla y hacerla accesible desde
la vivencia de los Derechos Humanos en la familia, la
escuela y la sociedad.

‘ ‘ ...los Derechos Humanos son
inalienables, naturales, merecen toda

la atencion y ni siquiera el titular puede
hacer imposible su puesta en practica. , ,
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En este sentido, el término de los Derechos Huma-
nos (DH) es un componente importante de la cultura
generada por los hombres, que permite comprender-
los como un conjunto de valores o aspiraciones que
rigen las “relaciones individuo-Estado e individuo-
sociedad” (Limia,1994), o como los “bienes primarios
considerados de vital importancia para toda persona,
que concretan en cada época histérica las demandas de
libertad y dignidad” (Papachini,1995).

Asi, los nifios, niflas y jévenes reconocen su papel
protagénico en la sociedad y los valores, normas e insti-
tuciones que posibilitan espacios de lucha por la digni-
dad humana. No obstante, los Derechos Humanos son:

Competencias a formar; valores éticos a construir;
principios a asumir como la manera mds humanizante y
enriquecedora de relacionarse con los otros, las otras y
la naturaleza; y su aprendizaje lo debe ofrecer y liderar
la institucién educativa (Lépez, 1., 2005).

Y es allf en donde la cartografia social permite iden-
tificar los valores éticos y los principios que rigen las
relaciones con los otros, para vigorizar una cultura en
Derechos Humanos.

Es necesario recordar que los Derechos Humanos
son inalienables, naturales, merecen toda la atencién y
ni siquiera el titular puede hacer imposible su puesta
en practica. Igualmente, cumplen una triple funcién:
protegen la autonomia y la inviolabilidad de la per-
sona; favorecen el desarrollo integral del ser humano
como individuo libre y dominador, como miembro de
una sociedad y como integrante de la comunidad po-
litica; y condicionan el poder politico, manteniéndo-
lo dentro de términos justos y racionales. Desde estas
funciones, se otorga la titularidad de los Derechos Hu-
manos a todos como sujetos de derechos, y es este el
lugar en el cual la cartografia social permite fortalecer
la autonomia y la formacién politica desde el reconoci-
miento de los otros como titulares de derechos, aspec-
tos esenciales en el tema a tratar. A través de cartogra-
fia social se posibilita la promocién de los sujetos de
derecho, y asi:

“La educacién estd llamada a crear condiciones para
aprender a mirar, a escuchar, a sentir, a vigilar el ser del
otro: el rostro. Estd situada a contribuir en la construc-
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cién de un lenguaje, una cultura, una conciencia que
pregunta sin reparos, sin condiciones, sin bisqueda de
reciprocidad” (Magendzo, 2006b).

Todo ello, ya que la importancia del concepto “su-
jeto de derecho”, trasciende a nuevas dreas del cono-
cimiento, lo que concierne a la educacién, ya que su
funcién social la obliga a formar seres mds humanos,
con capacidad de autonomfa, libertad y responsabili-
dad frente a situaciones que comprometen su dignidad.
El sujeto de derecho tiene la potestad de tomar decisio-
nes, de negarse en situaciones de riesgo y de reafirmar
su dignidad como persona. De igual forma, un sujeto de
derecho tiene la capacidad de hacer y cumplir prome-
sas y de requerir que otros cumplan con las promesas
que han contraido, cumplir con las responsabilidades
y preocuparse por el bienestar de los otros.

Esta caracterizacién conduce a develar que ser suje-
to de derecho es ser depositario de los derechos y que
los DH otorgan la posibilidad de transformacién del ser
humano dentro de su realidad biolégica, sicolégica y so-
cial; por ello, los derechos se construyen a través de las
interrelaciones sociales, hasta garantizar la individuali-
dad, y posibilitan el desarrollo de cada uno como sujeto
de dignidad; unidos a diversas miradas que van desde
lo moral, antropolégico, filoséfico, ético, politico, juridi-
co, entre otros, para proteger la autonomia y la inviola-
bilidad de la persona, que en contraprestacién, tiene la
obligacién de garantizar la promocién de los Derechos
Humanos y facilitar su reconocimiento como sujeto de
derecho a través de la cartografia social.

Es oportuno seflalar que el anélisis de cada uno de
los mapas centr6 la atencién en la formacién de nifios,
nifias y jévenes que viven interrelaciones de caracter
integral e interdependiente, como sujetos que aprehen-
den, se modifican y reproducen ideales en el proceso
de transformaciones propias de su entorno natural y
social, como resultado de la interpretacién y anélisis
de lo cartografiado y de la informacién encontrada en
cada mapa.

En este proceso, la relacién formacién-cultura-De-
rechos Humanos, cumple en lo esencial con dos fun-
ciones bdsicas: la cognoscitiva y la de perpetuacién y
continuidad de la sociedad. La primera, explica que el

= educacion=
FCiudad

hombre es formado y educado no sélo por las ideas, los
procederes, sino también por el mundo de las cosas,
objetos y fenémenos que él construye y reconstruye a
partir del sistema de nexos e interrelaciones dados en
la sociedad. La segunda, advierte sobre determinados
ideales y modos de actuacién que le son indispensa-
bles para su propia continuidad histdrica, social y cul-
tural; iniciando por la escuela, en cuyo seno se forman
sujetos de derechos como respuesta a la formacién de
una cultura en Derechos Humanos.

Después del anilisis elaborado desde la aplicacién
de la cartograffa social, se concluye que para hablar
de una cultura en Derechos Humanos se debe tener en
cuenta que:

1. La cartografia social es una estrategia que devela
historias de vida desde las narraciones, y ello otor-
ga la posibilidad del crecimiento y perfecciona-
miento del ser humano para desarrollarse de forma
plena como sujeto de derecho.

2. La constitucién de sujetos es una tarea que debe
revisar la escuela, para que la apuesta educativa
se encamine al desarrollo de capacidades que le
permitan asumir proyectos de vida centrados en
seres mas humanos, con capacidad creativa y cri-
tica frente a la vivencia de los Derechos Humanos,
como una apuesta de nuevos sujetos.
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La comprensién de los derechos es parte de la cul-
tura general, como sistema de saberes y modos de
actuacién ciudadana que incluye las tipologias de
los derechos civiles, politicos, sociales y culturales
donde la escuela debe apostar a su estudio.

La reflexion escolar cotidiana posibilita la expre-
sién desde la vivencia del sujeto, en la reafirmacién
de acciones, para que el trabajo pedagégico sea con-
vincente y que los estudiantes puedan aprender y a
la vez aprender de sus aprendizajes.

El saber pedagégico requiere de discursos criticos
que conduzcan a una transformacion social, es un
acto de conocimiento, ya que permite aprender acer-
ca de larealidad, reflexionarla para cambiarla dentro
de contextos con diferentes procesos histéricos cu-
yas précticas sociales transmutan hacia otras formas
de préctica pedagdégica.

El papel de la educacién y del conocimiento en la
formaci6n del ciudadano implica incorporar en los
procesos educativos una mayor orientacién hacia
la personalizacion del proceso de aprendizaje, ha-
cia la capacidad de construir aprendizajes, formar
en valores y fortalecer la propia identidad.

La cartografia se convierte en una préctica comuni-
cativa donde los sujetos se muestran y se expresan
tal como son. Sélo asf aparece la comunicacién como
goce, interaccién y afirmacién del propio ser, posibi-
lidad de abrirse al mundo, en relacién compleja con
los demds para vivir los Derechos Humanos.

Asumir la comunicacién como algo mds significa
articularla a un proyecto politico-cultural de edu-
cacién y, como tal, de pais y de sociedad. Sélo en
esta perspectiva la comunicacién se cargard de
sentido capaz de orientarse y
proyectarse en un nuevo rum-
bo, es decir, echar a andar ideas
y suefios por un camino donde n

significativamente a alcanzar los
objetivos deseados.

los medios pueden contribuir ‘-[i‘—“"

A partir de la cartografia social
se facilita la posibilidad de ex-
presion de los participantes acti-

vos; los estudiantes, nifios, nifias y jévenes pueden
dar un salto cualitativo en su proceso de formacion,
pues, si bien la practica pedagdgica en el aula gira
alrededor de unos contenidos, ella no puede re-
ducirse a su pura transmisién-recepcién y, por lo
tanto, requiere de redescubrimientos personales,
apropiaciones, recreaciones y reinvenciones del
conocimiento y la cultura, especialmente en un ho-
rizonte mas humano.

10. Crear y fortalecer relaciones dialégicas entre todos
los miembros del aula de clase con los docentes,
conduce a fomentar vinculos més cercanos y a in-
tercambios de ideas de interés educativo, que con-
lleven a la produccién de un ambiente educativo
colectivo capaz de hacer a un lado la mirada indivi-
dualista que ha forjado la escuela tradicional.

11. A partir de la cartografia social se hace posible la
produccién de materiales educativos que pueden
ser utilizados y compartidos por diferentes éreas
del conocimiento, de igual manera, se puede ma-
nejar con prudencia junto a los padres de familia
para crear ambientes de confianza que repercutan
en mejores niveles de convivencia.

Para finalizar se puede considerar la cartografia so-
cial como una estrategia que maximiza opciones para
conocer a los nifios, nifias y jévenes que habitan la es-
cuela, comprenderlos en su proceso de formacién y
construccién de una cultura en Derechos Humanos.
Estd en manos de los docentes utilizar esta caja de he-
rramientas para poder acercarse a ellos, conocerlos y
orientarlos en los rumbos que transitan, para que las
huellas que dejan como sujetos, les permitan vivir
como mejores seres humanos.

Epucacion v Clubap N°23 Jutio - Diciemere e 2012 ISSN 0123-0425 pp. 103-116



Referencias

Acosta. P. B. (2004). Modelo pedagdgico de la relacién
educacion cultura. Tesis Doctoral. La Habana: Ins-
tituto superior de pedagdgica, Enrique José Varona.

Arana, 1., y Sdnchez, W. (2012). Formar en DH, im-
perativo de la educacién como derecho en Bogotd.
D.C. Revista Educacion y Cultura. No. 91. Bogota:
CEID. Centro de estudios e investigacién docente.
FECODE.

Avila, P. R. (2005). Sujeto, cultura y dindmica social.
Bogota: Ediciones Antropos.

Béxter, E. (1989). La Formacién de los valores. Una ta-
rea pedagogica. La Habana: Editorial Pueblo y Edu-
cacion.

Betancourt, J. (2008). Saberes, escenarios, y prdcticas
pedagdgicas de la cdtedra de DH. Balance de expe-
riencias y proyectos educativos en el Distrito capi-
tal. Bogotd: Personeria de Bogotd. D.C.

Bueno, G. (1996). El mito de la cultura. Ensayo de la
filosofia materialista de la cultura. Barcelona: Pren-
sa Ibérica.

Bobbio, N. (1999). EI Futuro de la Democracia. Col. Po-
litica y Derecho. México: Fondo de Cultura Econ6-
mica.

Bruner, J. (1972). Hacia una teoria de la instruccién. La
Habana: Edicién Revolucionaria.

Cortina, A. (1988). La educacién del hombre y del ciu-
dadano. OEIL Educacion, valores y democracia. Ar-
gentina: OEL

Chavez, J. (2002). Aproximacién a la Teoria Pedagdgi-
ca Cubana. La Habana: Versién digital.

Flérez, O. R. (1994). Hacia una pedagogia del conoci-
miento. Bogota: McGraw Hill.

Freire, P. (1996). Cartas a Cristina. México: Ediciones
siglo XXI.

= educacion=
FlCiudad

Hammersly y Atkinson. (1994). Etnografia. Método de
investigacion. Barcelona: Paidds.

Hart, A. (1990). El objetivo bdsico de la educacion es la
cultura. La Habana: Direccién de Informacién.

Herrera, J. (2000). Hacia una visién compleja de los De-
rechos Humanos. El vuelo de Aneto. Derechos Hu-
manos y critica de la razén liberal. Bilbao: Desclée
de Brouwer.

Limia, M. (1994). EI hombre y sus Derechos. La Haba-
na: Editorial politica.

Magendzo, A. (2002). IIDH. DH y Curriculum Escolar.
Chile: Casa del libro.

Magendzo, A. (2006a). Educacién en DH: una forma de
aproximarse a la educacién en valores. En G.H. Mi-
guel Martinez. La formacién en valores en sociedad
democrdticas. Barcelona: Ediciones Octaedro.

Magendzo, A. (2006b). El Ser del otro. Un sustento éti-
co para la educacién. POLIS, Revista digital de la
Universidad Bolivariana. Vol. 5. Obtenido el 6 de
junio de 2012, desde http://www.redalyc.org/src/
inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=30517306007

Mendoza, L. (2008). Cultura y Valores en José Marti. La
Habana: Editorial Pueblo y Educacién.

Papacchini, A. (1995). Filosofia y Derechos Humanos.
Cali: Universidad del Valle. Ediciones Univallle.

Pérez de Cuéllar, J. (1996). Nuestra Diversidad Crea-
tiva. Informe de la Comisién Mundial de Cultura y
Desarrollo. Paris: Unesco.

Pérez, L. (2004). Educacion, formacion laboral y crea-
tividad técnica. La Habana: Editorial Pueblo y Edu-
cacion.

Serna, et al. (2006). De la curiosidad a la ciencia: expe-
riencia del desarrollo de la actitud cientifica a par-
tir del contexto de ciudad como escenario. Bogota:
IDEP.

LA CARTOGRAFIA SOCIAL: MENSAJERA DE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS PARA LA FORMACION DE UNA CULTURA EN DERECHOS HUMANOS - MARIA HELENA RAMIREZ CABANZO 115



TEMA: EDUCACION: RELACIONES ENTRE SABER Y CONOCIMIENTO

Serna, A., y Gémez, D. (2010). Derechos Humanos y Sujeto Pedagdgico.
Bogota: Personeria de Bogotd-Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, Instituto para la pedagogia, la paz y el conflicto urbano, IPAZ-
UD. Convenio de cooperacién interinstitucional 004 del 14 de septiem-
bre del 2005. Edicién IPAZUD.

Vitier, M. (1999). Resistencia y Libertad. La Habana: Ediciones Unién,
UNEAC.

Zuluaga, O. (1999). Pedagogia e historia. La historicidad de la pedagogia.
La ensefianza, un objeto de saber. Bogota: Siglo del hombre.

116  Epucacion Y Clupap N°23 Jutio - Diciemsre be 2012 ISSN 0123-0425 e, 103-116



