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Intfroducdo

este artigo propomos uma discussdo a respeito da importancia da Educacio Ambiental (EA)

na Educacio Infantil (EI) como um caminho de formacio ética, de compromisso com as

questdes ecolégicas e de bem-estar e desenvolvimento da crianca pequena. Para tanto,

consultamos o que diz a legislacio brasileira nos termos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), além da Politica Nacional de Educagdio Ambiental, que coloca esta modalidade de
ensino como um direito de todos, inclusive das criancas pequenas.

Para contextualizar esta discussdo, buscamos apresentar brevemente a histéria do movimento
ambientalista e suas bandeiras de luta; além disso, apresentamos a pluralidade deste campo, em que
diferentes visdes de EA coexistem: desde as visdes comportamentalistas, que colocam nos padrdes de
comportamento dos individuos a responsabilidade pelos desequilibrios ambientais que enfrentamos —
sugerindo, entdo, que basta mudarmos de comportamento para encontrar a solu¢io dos problemas
relacionados a0 meio ambiente — até as visdes criticas e transformadoras, cuja preocupagio estd em avaliar
a complexidade da questdo ambiental, em seu viés politico e ético, para entdo buscarmos uma soluc¢io
transformadora — pensando na relagdo dos seres humanos com a natureza e na relacio dos seres humanos
entre si.

Assim, o objetivo deste trabalho é levantar o debate: de que forma temos nos relacionado com a
natureza? E ainda: como este relacionamento fica explicito no trabalho com criangas pequenas? Com estes
questionamentos, nos apoiamos na Educac¢io Ambiental Critica, por considerarmos que:

(..) o projeto politico-pedagégico de uma Educagio Ambiental Critica seria o de
contribuir para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a formacio de
um sujeito ecoldgico. Ou seja, um tipo de subjetividade orientada por sensibilidades
solidarias com o meio social e ambiental, modelo para a formacio de individuos e
grupos sociais capazes de identificar, problematizar e agir em relacio as questdes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental
(CARVALHO, 2004, p. 18 ¢ 19, grifo da autora).
Compartilhamos este raciocinio entendendo que a formacio de um sujeito ecoldgico pode iniciar
desde a pequena infancia. Para tanto é preciso promover o relacionamento das criangas com a natureza,
respeitando os ritmos das criangas, buscando também respaldo teérico para realizar um trabalho de

mediacdo que nio seja apenas de mudanca de comportamento — que, claro, é importante, mas vird como

consequéncia de uma educacdo transformadora.
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Portanto, a linha de argumentacdo deste artigo caminha, em primeiro lugar, por entendermos a
urgéncia da questdo ambiental como uma questio de interesse de todos. A partir disso, vemos o
importante papel da educagio e levantamos a necessidade de trazer a pratica educativa para um terreno
que contemple a dimensdo dos conhecimentos ambientais, dos valores (éticos, estéticos e morais) e da
participagdo politica, como explicitaremos mais adiante, trazendo a contribui¢io de Carvalho (2006) em
cada uma destas dimensdes.

Vamos, em seguida, focar na dimensio de valores, explicitando nosso posicionamento em
favorecer, por meio da educacio, os valores ambientalmente desejaveis. Consideramos que nesse sentido o
papel do educador é fundamental. Ao trazer um exemplo hipotético, ilustramos uma situacdo cotidiana
escolar para sugerir diferentes posturas por parte do educador, posturas que favorecam o respeito a vida,
a0 meio ambiente como um todo — nio apenas a linda borboleta, mas até ao estranho bicho-folha.

Assinalamos também que toda a discussido ambiental que nos ¢ cara precisa ainda ser considerada
do ponto de vista do bem-estar e do desenvolvimento infantil. Se dentro da rotina escolar houver espacos
de relacionamento com o meio-ambiente — brincadeiras e contagdo de histérias ao ar livre, mais tempo
para o parque, projetos que contemplem a questio ambiental, momentos de relaxamento junto a natureza,
e etc. — podemos lograr um salto no desenvolvimento infantil. Tanto porque o contato com a natureza ¢
prenhe de dinamismo, sons, texturas, aromas, tridimensionalidade, sabores, quanto porque este contato
proporciona bem-estar fisico e mental, auxiliando, por exemplo, na prevenc¢io e no combate a obesidade
infantil, a depressdo e ao estresse (TORQUATI, 2010).

Para nés, pensar a educacio da crianga em contato com o meio ambiente é apostar na capacidade
infantil de compreender a complexidade da natureza. E aprender com esta complexidade, constituindo-se
no contato com a diversidade, de forma espontinea e leve. Além disso, é proporcionar as criangas
memoérias de momentos felizes vividos em contato com o meio natural, favorecendo o cultivo do apreco
pela natureza e, futuramente, um engajamento com as questdes ambientais.

Nosso objetivo ultimo, entdo, de levantar o debate, ¢ contribuir com os dois campos: o da
Educacio Infantil e o da Educacdo Ambiental. A producio cientifica neste particular é ainda pequena, e

fomentar esta discussio ¢ urgente, COmo vamos expor a seguir.

Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil: o que diz a legislacdo

A histéria da Educacio Ambiental (EA) é ainda recente. Neste artico nio pretendemos nos
alongar sobre esse aspecto, mas consideramos ser importante assinalar algumas datas que situam os
possiveis avancos e retrocessos deste campo. Vamos apresentar de forma sucinta trés eventos globais
ocorridos na década de 70 e um ocorrido no Brasil na década de 90, e em seguida analisar os documentos
legais brasileiros com a intencdo de oferecer, com base neles, um panorama da EA voltada para a

Educaciao Infantil (EI).
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Para adentrar essa questdo, assinalamos que estamos diante de um processo histérico. O século
XIX nos legou a ideia de que o progresso estd associado as grandes chaminés de fdbricas em plena
atividade, a partir da Revolu¢io Industrial. O uso e o abuso dos chamados recursos naturais sem limites
trouxe consequéncias que se evidenciaram em meados do século XX.

Assim, as discussdes ambientais nasceram da preocupacio mundial em torno da finitude dos
recursos naturais, além de outros impactos negativos causados pela interferéncia antropica na natureza,
colocando em risco inclusive a vida humana. Com a escassez de certos recutsos, polui¢io das grandes
cidades, escassez de comida, secas, extin¢do de espécies, uso intensivo de veneno nas lavouras, entre
outras “novidades” vividas pela populagio da década de 50, para além da questio social/humana, o
ptéprio modelo civilizatorio comegou a ser questionado3. A preocupagdo acerca do cenario ambiental
tomou efervescéncia com a publica¢do do livro Primavera Silenciosa, da oceanégrafa Rachel Carson na
década de 60, onde a autora denunciava o uso de pesticidas nas lavouras norte-americanas, que, além de
matar as pragas, matava também os passaros (entre outros seres), causando um enorme desequilibrio
ambiental.

A discussio em torno da EA, em linhas gerais, é decorréncia deste processo. Trés eventos
importantes marcam a década de 70, e serdo brevemente apresentados aqui:

O primeiro evento de EA foi a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizado em 1972, em Estocolmo. Na carta de principios elaborada neste evento podemos encontrar, no
principio n°19, a importancia da educacdo voltada as questoes ambientais. Neste documento, porém,
podemos inferit que os pafses considerados subdesenvolvidos sdo responsaveis pelos desequilibrios
ambientais, quando afirma em seu principio n°9 que a melhor maneira de sanar as deficiéncias ambientais
estd no desenvolvimento acelerado, na assisténcia financeira e tecnolégica. O documento parece niao
questionar os grandes responsaveis: pafses mais desenvolvidos sdo vistos como o ideal no qual os paises
subdesenvolvidos devem se inspirar. Temos clareza disso em trechos como o presente no item I-4 que
diz:

Os paises em desenvolvimento devem dirigir seus esforgos para o desenvolvimento,
tendo presente suas prioridades e a necessidade de salvaguardar ¢ melhorar o meio
ambiente. Com o mesmo fim, os paises industrializados devem esfor¢ar-se para reduzir
a distdncia que os separa dos paises em desenvolvimento. (ONU, 1972)

O documento adquire ainda um cariter antropocéntrico ao afirmar no item I-5 que “de todas as
coisas do mundo, os seres humanos sao a mais valiosa”.

Seguindo nossa cronologia, elencamos o Encontro de Belgrado, ocorrido em 1975, na Tugoslavia.
As discussOes neste momento fazem referéncia ao evento de 1972. Este encontro lanca a ideia de um
“programa mundial de Educagdo Ambiental que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos

conceitos ¢ habilidades, valores e atitudes” (UNESCO/PNUMA, 1975).

3 Concordamos com os autores que consideram a crise ambiental como uma crise mais ampla e profunda, envolvendo os atuais
padrdes de relagdo sociedade-natureza, em que o ser humano é tido como superior e a natureza, objetificada, existindo apenas
para servi-lo, concepc¢do que subjaz ao uso do termo recurso, com que é comumente denominada.

378
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 375-396 | jul-dez 2018



Geise Daniele Milagres Crepaldi Revista Zero-a-sei
Dalva Maria Bianchini Bonotto

E, por fim, outro importante evento que marca a década de 70, é a Conferéncia
Intergovernamental de Educagio Ambiental, de 1977, ocorrida em Thilisi, Geodrgia. Esse € talvez o evento
mais importante sobre EA, fazendo neste ano de 2018 seu 41° aniversario. O encontro elaborou 41
recomendag¢bes que direcionam a EA; considerando nela uma vocagio comunitaria que tem como intuito
“envolver o individuo num processo ativo de resolu¢do de problemas que permita resolvé-los no contexto
de realidades especificas, estimulando a iniciativa, o sentido da responsabilidade e o empenho de construir
um futuro melhot” (UNESCO/PNUMA, 1993).

A EA nasce, portanto, a partir de um movimento ambientalista, liderado por cientistas e ativistas
preocupados com a preservacdo e conservagido dos recursos naturais, com assuntos ligados a ecologia e
énfase no ensino de ciéncias (BRASIL, 1998, p. 35).

Ainda no contexto mundial, damos um salto na histéria e viajamos até o Rio de Janeiro, que no
ano de 1992 sediou a Conferéncia sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento da ONU, conhecida como
ECO-92. O evento contou com a participagdo da sociedade civil e de representantes de 178 paises
(BRASIL, 1998, p. 52). A partir das discussOes realizadas, por parte das ONGs participantes do evento,
foram elencados importantes principios da EA, gerando o seguinte documento: o Tratado de Educacio
Ambiental para Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global, que por ter “(...) sido construido
diretamente pela sociedade civil, tal documento pode ser considerado representativo de seus valores,
anseios e entendimentos.” (BONOTTO, 2008, p. 298).

Fazer referéncia a este Tratado ¢ importante, pois as discussOes travadas em 1992 parecem nao ter
influenciado a reda¢io da nossa Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio (LDB — Lei N°9.394/1996), que
embora tenha passado por revisbes desde sua criacdo, ndo inclui em nenhum momento o termo
“Educacio Ambiental” em seu texto.

Nas revisdes pelas quais passou, tampouco inclui o que diz a Lei N° 9.795/1999 que institui a
Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA), onde no Capitulo I encontramos a EA como um
direito de todos e que por ser “um componente essencial e permanente da educagiao nacional”, deve estar
presente “em todos os niveis e modalidades do processo educativo”.

Compreendendo, porém, que a LDB possui cardter geral, e que seu papel nio inclui legislar sobre
o curriculo escolar, encontramos no Art. 26 que os curriculos de Educagdo Infantil “devem ter base
nacional comum™. Esta afirmacdo nos encaminha para analisar a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), que foi homologada pelo Ministro da Educa¢do Mendonga Filho em dezembro de 2017.
Buscamos olhar especificamente para o capitulo que trata da EIL

Neste capitulo do documento encontramos uma tnica referéncia a0 meio ambiente e nenhuma
referéncia a EA. O meio ambiente é apresentado como algo que precisa ser investigado, protegido,

cuidado e respeitado, como se vé no seguinte trecho referente as aprendizagens necessarias a transicao da

4 H& outros documentos oficiais da Educacdo Infantil, como os Referenciais Curriculares Nacionais, de 1998, os Par&émetros de
Qualidade de 2006, os Indicadores de Qualidade de 2009 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil de 2010,
todos eles influenciando bastante as prdticas de El. Optamos, porém, neste artigo, em analisar a Base Nacional Curricular Comum
por ser o documento citado na LDB.
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crianca da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental: “Interagir com o meio ambiente e com
fenémenos naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagdo a eles.” (BRASIL,
2017, p. 53).

Ainda analisando a BNCC, encontramos que o documento trata como um direito de
aprendizagem e desenvolvimento explorar “elementos da natureza” (BRASIL, 2017, p. 36). O documento
afirma que as criangas demonstram “curiosidade sobre o mundo fisico” e que cabe a Educag¢io Infantil

(...) promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagoes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de
informagao para buscar respostas as suas curiosidades e indaga¢Ges. Assim, a institui¢do
escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus conhecimentos
do mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em seu cotidiano. (BRASIL, 2017,
p. 41, grifos nossos).

Quanto aos grifos que fizemos, estamos de acordo quanto a importancia da instituicio escolar
prezar pelo conhecimento, mas consideramos que a forma como o documento trabalha estd longe de
abarcar a complexidade da questdio ambiental. De acordo com nossa leitura, ndo se trata apenas de
manipular, explorar ou conhecer, pois ha outras dimensdes importantes quando se pensa em realizar um
trabalho de educagdo ambiental critico e transformador, abarcando premissas que serdo aqui apresentadas.

Consideramos também que cada etapa do desenvolvimento infantil possui uma especificidade.
Assim, reconhecemos que alguns pontos do que falaremos a seguir se enquadram melhor ao trabalho
pedagbgico com as criancas da pré-escola (abrangendo a faixa etaria de 4 a 5 anos, segundo Art. 4° da
LDB). O trabalho com criangas de até 3 anos (que segundo Art. 30° da LDB ¢ oferecido pela creche) sera
mais adiante abordado em uma sessio especial.

Trata-se, portanto, de envolver as crian¢as em um trabalho de constru¢do de conhecimentos, sem
davida, mas que pode e deve significar mais que isso. Pode envolver valores, a apreciagio estética da
natureza de forma desinteressada (sem que a natureza precise ser util para nds, com o reconhecimento
ético do direito que a prépria natureza possui intrinsecamente) e também da participagdo politica, uma vez
que as criangas podem e devem, ao questionar a realidade, engajar-se pela construgio de uma nova légica

socioambiental.

Na luta pelos direitos da crianca, que Educacdo Ambiental defendemos?

Com o que expusemos acima, salientamos que a EA é um campo novo, continuamente se
constituindo, com diversas identidades e utopias, e sendo ocupada por grupos dos mais diversos
interesses. Uma vez que se tornou um consenso a importincia de “cuidar” do meio ambiente, vemos:
projetos de coleta seletiva nas escolas; propagandas na televisio pedindo que fechemos nossas torneiras;
entre outras agdes pontuais e que se denominam de EA. Mas sera que essas agdes vao ao cerne da questio
ambiental? F preciso que nos questionemos:

Que modelos de sociedade o debate ambientalista tem veiculado? Que premissas estao
ali implicitas sobre a natureza do homem e da sociedade? Nio se trata aqui,
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simplesmente, de um exercicio académico. Diferentes visdes que se tem dos processos
sociais levardo a diferentes programas de agdes, ou seja, o modelo de sociedade
implicito ou explicito que uma pessoa assume traz consequéncias concretas para as
propostas de trabalho que a mesma desenvolve. (CARVALHO, p.20, 2006)

Para nés uma visdo possivel dos processos sociais é a visdo critica, que nasce com a teotia
marxista e se opoe ao idedtio positivista, no qual o ser humano faz parte da sociedade como os 6rgaos
fazem parte do corpo. Diz o positivismo que ao desempenhar nossas fung¢des, cada um fazendo sua parte,
o corpo social funcionara bem. Este pensamento positivista estd muito presente na educagdo ambiental
hegemonica, que coloca no individuo a responsabilidade dos problemas ambientais. Desta concepciao
resulta a pratica educativa de ensinar as criangas a depositar o metal no lixo amarelo, mas nio questiona
padrdes de consumo, extrativismo predatério, entre outras implicagdes do simples e cotidiano héabito de
beber um refrigerante.

Por considerarmos que a crise ambiental nao é um colapso do meio ambiente mas, sim, uma ctise
civilizatoria cuja génese se encontra na relacio ser humano — natureza, intrinsecamente relacionado a relagao
ser humano — ser bumano, a perspectiva da EA Critica considera que

As pessoas se constituem em relagdio com o mundo em que vivem com 0s outros e
pelo qual sdo responsaveis juntamente com os outros. Na educagdo ambiental critica
esta tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo supde a responsabilidade
consigo proprio, com os outros e com o ambiente (...). (CARVALHO, p. 20, 2004)

Ao nos ampararmos na visio de EA Critica, hd aspectos basicos para o desenvolvimento de um

<

trabalho coerente, em que o processo educativo ¢ entendido como “um caminho para mudancas mais
profundas, um motor de transformag¢des mais radicais na sociedade como um todo.” (CARVALHO, p.
22, 2000).

Para tanto destacamos, com referéncia em Carvalho (20006), como indicado antetiormente, a
articulacdo de: valores, participagio politica e construcdo de conhecimentos para pensarmos o trabalho de
EA. Assim, vemos o que consideramos os pontos falhos da BNCC no que diz respeito a EA, e na
sequencia vamos falar sobre essas trés dimensdes, que embora sejam apresentadas separadamente, sua
articulagdo no trabalho pedagdgico mostra-se indispensavel.

Quando voltamos nosso olhar para analisar a BNCC, vemos que a dimensio de conhecimentos ¢
a Unica explicitada, dando a indicagdo de que o relacionamento com o meio ambiente é imprescindivel

para que as criancas venham a resolver seus questionamentos e sanar sua curiosidade. Para oferecer um

contraponto a essa proposta, vamos explicitar agora o que entendemos pelas trés dimensdes da EA.

A dimensdo de valores: moral, ética, estética e meio ambiente

Na segunda metade do século XIX, segundo Frondizi (1958), a filosofia amplia seus estudos para
a compreensdo dos valores. A esta disciplina chamamos Axiologia, e ela nos conduz a compreensio de

questdes éticas e morais.
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Valores sio qualidades que atribuimos a algo (SANCHEZ VASQUEZ, 1990, FRONDIZI, 1958),
a partir da relagdo emocional com o mundo, envolvendo tanto um juizo positivo de atragdo sobre um
objeto — que passa a set bom, ou belo — como um juizo negativo de tepulsdo — mau ou feio. Enfim, a
partir de um processo de valoracio, algo deixa de ser indiferente em nossa vida.

Uma das questoes que permeiam esta discussao € se o valor pertence ao objeto (se € intrinseco a
uma obra de arte, por exemplo), ou se o valor estd no sujeito que contempla o objeto.

Diante desta questdo, nossos estudos apontam para uma relacio de valoracdo conferida pelo
sujeito diante do valor do objeto ao qual nio se pode ficar indiferente. Afinal, se os valores pertencessem
apenas ao objeto, todos os sujeitos seriam concordantes com relagdo as suas qualidades. E, por outro lado,
se os valores pertencessem apenas ao sujeito, isso implicaria em recusar por completo as propriedades do objeto,
segundo Sanchez Vasquez (1990), relativizando totalmente, por conseguinte, todos os valores.

Por se tratar de qualidades, os valores também estdo sujeitos a diferencas hierarquicas, podendo
ser relativos, inferiores ou superiores, sofrendo altera¢des por influéncia histérico-cultural:

O individuo pertence a uma época e, como ser social, se insere sempre na rede de
relacdes de determinada sociedade; encontra-se igualmente imerso numa dada cultura,
da qual se nutre espiritualmente, e a sua apreciacdo das coisas e os seus juizos de valor
se conformam com regras, critérios e valores que ndo inventa ou descobre
pessoalmente e que tém, portanto, uma significacio social. (VASQUEZ SANCHEZ,
1990, p. 123)

Os valores também estdo ligados a outros conceitos, como veremos adiante. Isso porque, embora
possa haver objetos aos quais valoramos sem que isso signifique compromisso com a sociedade (valorizar
um determinado livro, por exemplo), hd, por outro lado, normas sociais que nos acompanham e as quais
podemos valorar e agir em conformidade com elas (por exemplo, nio roubar o livro que valorizo). A isso
chamamos valores morais. Podem ser considerados como atos morais somente aqueles em que os sujeitos
seguem por vontade prépria, podendo escolher por eles com liberdade e responsabilidade, é o que nos
ensina Sanchez-Vasquez (1990).

A moral, que nos faz conviver em sociedade buscando uma forma harmoniosa, estabelece uma
série de regras para a conduta humana: nao matar, nio roubar, entre outras. E buscando compreender que
fatores determinam a moral, temos a Etica, que nada mais é do que a reflexdo sobre as regras morais, de
forma tedrica e cientifica, diante dos fatos humanos, fatos de valor (Sinchez-Vasquez, 1990):

A ética depara com uma experiéncia histérico-social no terreno da moral, ou seja, com
uma série de praticas morais ja em vigor e, partindo delas, procura determinar a
esséncia da moral, sua origem, as condi¢Ges objetivas e subjetivas do ato moral, as
fontes da avaliagdo moral, a natureza e a funcio dos juizos morais, os critérios de
justificacdo destes juizos e o principio que rege a mudanca e a sucessdo de diferentes
sistemas morais. (Idem, p. 12)

Podemos concluir, a partir do exposto, que os valores sdo constru¢des humanas, em constante
revisio e mutacdo, € em sua constru¢do estamos todos envolvidos. Dentro do processo cultural de
aquisicao de valores, das regras morais que vigoram em uma sociedade e da reflexdo ética, a educacio

possui papel de destaque. Segundo Sauvé & Villemagne, “la educacion interviene aqui en primer plano,
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puesto que se trata de acompafiar a las personas y los grupos sociales en el complejo proceso de aprender
a ser, a relacionarse y a comprometerse en el mundo” (2015, p. 191).

As mesmas autoras se preocupam em definir que toda ética é antropogénica, e isso nio significa
que a ética precise ser antropocéntrica. Em outras palavras, embora nés, humanos, tenhamos criado os
valores, a moral, a ética, a cultura, ndo implica que devamos considerar apenas nossa espécie e esquecer
outros seres que também habitam o planeta — e, diga-se de passagem, ha muito mais tempo que nos
mesmos. Para tanto, elas defendem a necessidade de uma ética ambiental que traga novos valores
influenciadores da cultura humana.

No momento histérico em que vivemos, em que o crescimento econémico é o grande lema do
cotidiano jornalistico e o consumo mundial se espelha no padrio estadunidense como um modelo, vemos
que a cultura do individualismo e da aquisi¢do desenfreada de bens estio legando ao mundo: disparidades
econdmicas e sociais profundas, extingdo de espécies, contaminagio de ar, solo e agua com agentes
sintéticos para os quais nio temos solucio, quantidades astronémicas de residuos sélidos nos aterros, em
corpos d’agua e em ilhas de lixo nos oceanos (ZANELLA, 2013), além do igualmente preocupante lixo
vagando pelo espago sideral (LEWIS, 2015).

E neste contexto que cabe falarmos de estética. Consideramos a partir de nossos referenciais que
o relacionamento humano — consigo mesmo e com o mundo — vem se distanciando da dimensio estética
da vida, e por isso estamos nos afastando do olhar sensivel, da escuta atenta, da apreciacio desinteressada,
COMO Veremos a seguir.

Nas palavras de Marin (2007), no espago urbano temos uma tendéncia de desligamento frente as
realidades concretas. A este processo Marin denomina deseducacdo. Quando a sacola com lixo sai de dentro
de nossas casas e atinge a lixeira na cal¢ada, o residuo passa a ndo mais ser problema nosso. Se o plastico
que outrora usei hoje flutua no oceano pacifico, que envolvimento posso ter com ele? Para essa autora:

Podemos pontuar algumas causas especificas para esse desligamento: as mudancas
bruscas de paisagem que significam a perda de elementos topofilicos e identitarios dos
moradores com o lugar habitado; um crescente individualismo derivado do modo de
viver que resulta na perda de sentido da coletividade; por fim, a substituicio das
vivéncias concretas pelas hiper-realidades. Evidentemente, esses trés fatores estio
profundamente interligados, inclusive em relagdes de causa-efeito e retroalimentagao.

(p. 112)

Diante desta cultura, a ética que integra as relagdes humanas e ndo-humanas precisa consolidar
um caminho alternativo ao rumo hegemonico. “Como as questdes envolvidas com o meio ambiente
dizem respeito a vida e a sobrevivéncia de todos os seres do planeta, tais questoes — e os valores a elas
associados — abrangem muito mais que opgdes pessoais.” (BONOTTO, 2008, p. 298). Desse modo, a vida
e a diversidade bioldgica e cultural sdo temas de interesse universal, sendo caracterizados por Bonotto
(2008) como “valores ambientalmente desejaveis”.

E importante ressaltar que educar em valores nio é uma tarefa simples. Nessa tarefa,
concordamos com Souvé & Villemagne que reconhecem um risco: é preciso cuidado para nio trabalhar

de forma “evangelizadora” ou “colonizadora”, impondo valores que cremos verdadeiros aos nossos
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educandos, ou atuar de maneira oposta, eximindo-se de tratar a problemadtica socioambiental. Para as
pesquisadoras, este trabalho exige que tenhamos em mente que “enseflamos mas lo que somos que lo que
sabemos, y los jovenes detectan eficazmente la falta de autenticidad y de coherencia en sus ‘maestros™
(2015, p. 204).

Assim, o educador pode deixar claro quais sao seus valores, afinal sua transmissao é evidente em
varias situagdes — seja no curriculo explicito ou no curriculo oculto — pois aquilo que foi esquecido ou
encoberto também demonstra valores. Fazé-lo sem inculcar é um grande desafio. Mas ndo explicita-los,
mantendo-os, porém, de modo oculto, guiando as atividades de ensino pode significar igualmente uma
doutrinagao, até mais perversa. Saber como e quando trabalhar com valotes faz patte dos desafios que o

educador precisa enfrentar.

H& educacdo ambiental sem educacdo em valores?

De acordo com o que postulamos até aqui, consideramos que nio ha neutralidade nem na
transmissao de valores e tampouco na educagdo. Desta forma, tudo que escolhemos — ou deixamos de
escolher — como conteudo a ensinar e tudo que enunciamos (no apenas com palavras, mas também com
gestos, com siléncios e com expressoes) esta imerso nos valores que professamos.

Para ilustrar essa questdo, um exemplo hipotético — que tem todas as prerrogativas para ser real —
sera de grande valia: em uma situagio pré-escolar trivial, as criangas brincam no parque e as professoras as
observam. Uma crianga vem mostrar para a professora que, enquanto brincava, um “bichinho” posou em
seu brinquedo... a professora no mesmo instante empalidece, demonstra seus sentimentos de pavor ou
nojo, do que, no caso que estamos imaginando, ¢ apenas um bicho-folha. Em um gesto rapido, o destino
do bicho-folha esta tracado. As criangas param o que estdo fazendo e assistem a cena. Uma atitude assim
fala por si.

Nio podemos deixar de considerar, no entanto, que essa professora ficticia néio teria contado, em
seu curso de pedagogia, com uma preparacio adequada para lidar de forma mais pertinente com esse tipo
de experiéncia. Nao estamos considerando aqui que é necessario graduar-se em biologia para proceder de
forma diferente. Porém, queremos com esta cena levantar um problema de natureza ética com o seguinte
questionamento: a atitude aparentemente banal de matar um inseto ndo seria uma aprendizagem para as
criangas? “O menor, o diferente de mim, o que me causa pavor: se houver oportunidade, pisarei nele.”

Esta seria uma oportunidade para uma discussdao ética profunda, possivel de se fazer com as
criancas pequenas. Atravessando a dimensio de conhecimentos (o bicho-folha representa algum perigo
para nos?), a questdo ética se faz presente e deve ser trabalhada (ele pode habitar conosco esse espago? ele
pode viver aqui, assim como noés? ele tem também direito a vidar). Dai a importancia de articular essas
dimensdes, sem esquecer nossa agio politica de envolver a comunidade (seja da sala de aula, da escola, do

bairro, de diferentes escalas), pois no terreno da polis se ddo as transformagSes mais significativas.
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Para Marin (2007, p. 110) “(...) faltam-nos dois exercicios fundamentais para a condi¢do ética: a
criticidade e a sensibilidade”. Ambas, a nosso ver, podem ser exercitadas desde a pequena infincia. No
exemplo singelo que propusemos acima, um olhar critico e sensivel — que também depende de
conhecimentos por parte da professora e de sua possibilidade de pesquisar, de ampliar seus
conhecimentos — poderia atentar para o fato de que este inseto ndo oferece riscos a saide das criangas, ao
contrario de outros que de fato sdo perigosos.

Além disso, um olhar atento as tendéncias do inseto (buscando alimentat-se, por exemplo), se
bem conduzido, setia uma brilhante aula/vivéncia que podetia marcar positivamente a vida das ctiangas.
Nio ¢ preciso que a professora segure o bicho-folha nas mios para “aceitd-lo” ou para “provar” que ela se
preocupa com o meio ambiente. Talvez seja ainda mais simples que isso: deixa-lo viver, deixa-lo partir.
Pedir as criancas que nio toquem nele por respeito, pois seu corpo ¢é delicado e o inseto pode machucar-

se. Observar a distancia. Aprecid-lo esteticamente. Essas a¢des ensinam também.

A construcdo da consciéncia moral no caminho da educacdo em valores

Antes de voltarmos a questdo ambiental, gostarfamos de fazer algumas consideragdes sobre como
a crianca constrél as relagbes de respeito, de cooperacio e de responsabilidade. Essas e outras
caracteristicas, aliadas a autonomia, sio fundamentais para atitudes que corroborem em favor dos valores
ambientalmente desejaveis que mencionamos anteriormente.

Para adentrar neste assunto voltamos ao exemplo do bicho-folha. A reagdo instantanea da
professora nao é um fato isolado. Fazemos parte de uma cultura na qual as criangas facilmente convivem
com experiéncias semelhantes em casa ou em outros espagos.

Indo ao supermercado com seus pais as criancas passardo por corredores com varias marcas de
inseticidas, verd também propagandas na televisdo e ird naturalizar, com o tempo, a atitude de matar os
insetos, sem distinguir as diferentes situagSes de contato nosso com os insetos em que caberiam diferentes
respostas. Por isso, retomando, a cultura é importante, tendo papel fundamental na constru¢do moral do
individuo, que segundo Puig (1998), é uma construcio dialégica — individuo & cultura.

A moral nido é pressuposto ou simples escolha. Ela é “feita mediante um esfor¢co complexo de
elaboragdo ou reelaboracdo das formas de vida e dos valores que sdo considerados corretos e adequados
para cada situacio” (PUIG, 1998, p. 70).

Puig estd interessado na construcdo de uma Consciéncia Moral Auténoma (CMA), que se
configura por sujeitos que percebem a prépria atividade fisica e mental (consciéncia como o “saber que se
sabe”), aliando reflexdes dessas atividades com juizos de valor e inserindo-se na autolegislagdo, ou seja, na
capacidade de dirigir-se por vontade prépria dentro de uma vontade universal. Mas qual seria a génese da
CMAP

Para este autor:
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a constru¢ao da consciéncia de si e, em definitivo, da consciéncia moral depende da
mediagdo que a linguagem realiza. Construimos a consciéncia gragas a linguagem, ou
melhor, gragas ao uso da linguagem na relagdo interpessoal. (PUIG, 1998, p. 97)

A pessoa autbnoma, segundo este autor, possui competéncias comunicativas que primam pelo
didlogo e busca o consenso entre os evolvidos em determinado problema. Nio se trata, assim, da
inexisténcia de conflitos, mas de encontrar, no didlogo, o “melhor modo possivel de enfrentamento dos
contflitos morais” (PUIG, 1998, p. 103).

Um caminho possivel para a construgio da consciéncia moral passatia entdo por trés

procedimentos, segundo Puig (1998). Sao eles:

V" Juizo moral: “instrumento da consciéncia moral que é usado quando devemos enfrentar situagoes
dificeis (...) cuja resolucido confronta diversos valores” (p. 104);
ompreensiao: “ajuda a reflexdo ética a determinar o que é justo em cada situagao concreta’” (p.
v' Compreen “ajuda a refl ti determinar to em cada sit ncreta”
108);
v" Autorregulacio: instrumento que vincula as capacidades anteriores com as “capacidades de agio e

construcio de formas de vida concretas” (p. 113).

Embora este autor nio aborde explicitamente as questGes ambientais, em seu trabalho hd uma
preocupagio constante em pensar a convivéncia humana, os relacionamentos com os demais membros da
comunidade a qual estamos inseridos.

Hssas questdes nos remetem a pensar um ser humano inserido num certo habitat, com o qual
também se relaciona. Consideramos entdo, para este trabalho, que o sujeito que constrdi uma consciéncia
moral autbnoma pode promover um relacionamento cooperativo nao apenas com outros seres humanos,

mas também — potencialmente — com o bicho-folha que porventura apareca em seu jardim.

A dimensdo cognitiva — conhecer a natureza no relacionamento

O desenvolvimento cognitivo na infancia é um assunto vasto, um campo tedrico complexo, e é
impossivel dar acabamento a tdo instigante tema em poucas palavras. Para falar sobre isso, entdo, vamos
apenas retomar um aspecto da BNCC que citamos no inicio: trata-se da questido do conhecimento e da
curiosidade infantil, que no documento oficial ganha destaque e em nossa leitura estd representado pela
busca pot informagoes. Para discorrer sobre o conhecimento queremos, antes de tudo, dizer que conbecimento
¢ diferente de informagao.

A educagio da primeira infancia tem sofrido essa distor¢do, e comumente podemos encontrar
livros didaticos voltados para a EI em escolas publicas e privadas, contribuindo para encurtar o tempo da
infancia e assumindo a pré-escola como espaco de “preparacio” para o Ensino Fundamental (EF). A esse

respeito Mello (2007, p. 93) adverte dizendo:
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(...) creio ser possivel criticar um processo de educacdo infantil que poderfamos
classificar como estreito, por valorizar o conhecimento de “conteddos” infantis, a
assimilagdo de capacidades, conceitos e ag¢des isoladas — situacdo ainda comum nas
praticas educativas da Educacio Infantil hoje.

Consideramos que o conhecimento ambiental trabalhado na EI precisa, em primeiro lugar,
oferecer as criancas o contato com o meio natural mediado pela cultura, que estabelece relagoes e produz
sentidos.

Nio se trata, portanto, de apenas proporcionar o contato das criangas com os elementos naturais,
uma vez que isso ndo ¢ suficiente para promover a EA. Nio se trata, tampouco, de oferecer livros
didaticos cheios de énformagies como se eles fossem capazes de assumir um papel de mediagio.

Assim, defendemos que o material didatico que vem pronto da editora, por melhor e mais
cuidadosamente elaborado que ele seja, sera incapaz de tocar nas criangas sua sede pelo saber, sua
curiosidade. Para Mello (1999, p. 21), “(...) s6 a medida que respondemos ao desejo de conhecimento das
criangas promovemos aprendizagem e, consequentemente, desenvolvimento”.

As situagbes concretas vivenciadas pelas criangas sio fundamentais. Para oferecer um exemplo
que ilustra nossa reflexdo, podemos imaginar uma bem intencionada professora fazendo projetos de EA
com as criangas, explicando sobre o ciclo da agua, cantando musicas e contando histérias, trabalhando
com afinco na prepara¢io das atividades. Mas, assim que comega a chover e as criancas correm para a
janela para ver a chuva, sdo repreendidas pela professora, que neste momento deixa de usar situacOes
concretas de aprendizagem muito valiosas.

Obsetvar os fendmenos da natureza e também a forma como o ser humano se relaciona com a
natureza sio praticas potencialmente fomentadoras de desejo de conhecimento. . preciso ter cuidado, na EI,
para ndo cair nas armadilhas do trabalho consolidado — e passivel de criticas — da cultura escolar:

Quando olhamos as praticas educativas tipicas da escola da infancia, percebemos, em
geral, a preocupacdo com a formacdo de conceitos isolados e pontuais, caracterizados,
por exemplo, pela aprendizagem de formas, cores e tamanhos isolados de situacdes
concretas, nas quais essas caracteristicas dos objetos fazem sentido. (...) Cada vivéncia,
cada nova experiéncia da crianga exige o trabalho coordenado de todos os mecanismos
psicofisiolégicos — a atencdo, as percepgdes, Os sentimentos, o pensamento, a
imaginagdo, a memoria, a fala —, que transformam as percep¢es que a crianga vai
fazendo do seu entorno em novos niveis de relacio com o mundo. (MELLO, 2007, p.
94)

A EA na EI, portanto, passa necessariamente por conhecer a natureza no relacionamento:
relacionamento da crianca consigo mesma, com a propria natureza, com as pessoas a sua volta e com a
cultura, aspectos estes indissocidveis se estamos buscando o pleno desenvolvimento da crianca e das
fungoes psicologicas superiores.

Até aqui o que dissemos refere-se muito mais a4 pré-escola, mas estamos atentas para o fato de que
a EI engloba também a creche. As criancas de 0 a 3 anos, de acordo com seu desenvolvimento
caracteristico, estdo sujeitas a um trabalho pedagégico de estimulacdo e de adequacdo em rotinas, que

conferem a elas seguranca e ritmo. O mundo da crianca se amplia aos poucos e suas relacdes vao se

alargando na medida em que avanca nas etapas do desenvolvimento, como diz Vygotsky (2010, p. 683):
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Aos poucos o mundo distante comega a se ampliar para a crianga, mas no comego
também se trata de um mundo muito pequeno, o mundo do quarto, o mundo do
parque mais proximo, da rua. Com os passeios, seu mundo aumenta e, cada vez mais,
novas relagdes entre a crianca e as pessoas que a circundam se tornam possiveis.
Depois, o meio se modifica por for¢a da educacio, que o torna peculiar para a crianca a
cada etapa de seu crescimento (...).

Assim, a respeito das criangas de 0 a 3 anos, vamos discorrer no préximo capitulo como

imaginamos uma possibilidade de trabalho de EA respeitando suas especificidades.

Do mundo pequeno ao grande mundo

Ao ingressar na creche com quatro meses de idade, o pequeno mundo da crianga se amplia: do
nucleo familiar ao contato com outras criangas e com suas professoras serd possivel vivenciar uma cultura
pujante. Além disso as familias que se encontram na entrada da creche para deixar as criancas podem
estreitar lagos de amizade e o mundo da crianca se abrir ainda mais para a experiéncia cultural humana.

Consideramos que dentro da familia, na comunidade ou na creche, as criangas tém a oportunidade
de ampliar seu pequeno mundo, mas entendemos que a diferenca estd no fato de que na creche encontra-
se a intencionalidade educativa:

Educar na Infancia significa propiciar situagbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude de aceitacdo, respeito e confianca e o acesso, pelas criangas, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (BISSACO, 2017, p. 41/42)

Com a intencionalidade de trabalhar EA com criancas de 0 a 3 anos, as professoras podem
aproveitar os momentos que ja estdo incluidos na rotina das criangas (como brincar em parque de areia) e
também levar objetos simples e naturais para elas (gravetos, pedras, folhas, etc) para propor atividades ou
vé-las brincando e criando. Em geral a natureza é capaz de nos oferecer uma enorme gama de sensacdes,
que mediadas pela professora vio ajudando as criangas a estabelecer relagbes e a fomentar o
encantamento.

Nos chama a aten¢do a proposta de Wilson (1996), para quem a forma como a crianca se
relaciona com a natureza ¢ Unica e difere da forma como o adulto o faz. Isso porque a experiéncia da
crianca estd permeada por sua habilidade de sentir o meio de forma profunda e direta. A autora ressalta o
quanto ¢ importante investir na infancia, dizendo que as atitudes, valores, disposi¢cdes e habilidades
adquiridas durante a infancia tendem a nos acompanhar na idade adulta. (WILSON, 1996, p. 121).

Em um trabalho de sistematizagio da teoria de Wilson, Torquati (2010) mostra caminhos que sao
possiveis de ser trilhados para promover a interacdao das criangas com a natureza. Sua proposta auxilia o
desdobramento do trabalho com a natureza desde o inicio, quando as criangas entram nas creches ainda

bebés. Aqui vemos de forma sucinta essa sistematizacio.

388
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 375-396 | jul-dez 2018



Geise Daniele Milagres Crepaldi Revista Zero-a-sei

Dalva Maria Bianchini Bonotto

O primeiro ponto que aparece na proposta é: comecar com simplicidade. As criancas podem
comegar engatinhando ou caminhando descalcas na areia ou na grama. As professoras podem encorajar as
criancas a tocar os elementos da natureza e experimentar diferentes sensa¢des, investindo, claro, em
experiéncias prazerosas.

Em seguida, as autoras defendem que é preciso que as professoras saibam enfatizar mais as
experiéncias que as explicacoes; elas acreditam que, para além de ditar instrucdes, é interessante fomentar
na crianga o gosto por aprender através da experiéncia, oferecendo as criancas a oportunidade de
investigar, sem que as professoras oferecam respostas prontas para tudo. Elas defendem a ideia de que as
criancas devem poder buscar as respostas para seus questionamentos com caminhos proprios.

Neste ponto em particular, pensamos que pode haver dividas por parte da professora: afinal, se
ela ndo puder “dar respostas prontas”, entdo o que ela dard? Deixard a crianca questionar-se sozinha,
deixada a sua prépria sorte? Consideramos que nio se trata disso: a professora pode passar informagdes e
responder ao0s questionamentos infantis, mas na medida do possivel ¢ interessante que ela faca um
trabalho que leve as criangas a investigar, fazendo com que elas questionem a realidade que as circunda,
construindo, assim, o conhecimento.

Outro ponto da proposta de Wilson estd em envolver os sentidos (visual, espacial, olfativo,
gustativo, tatil) das criancas. A isso ela denomina: proporcionar aprendizagens multimodais, considerando
que as criangas se engajam e constroem representacdes mais elaboradas e duradouras quando as
experiéncias vém pelos sentidos. Neste ponto consideramos que faltam pesquisas que apoiem esta
afirmacdo, mas trazemos a discussdo por estar inserida na proposta da autora.

Um quarto aspecto estd em manter uma atmosfera afetiva, onde as criancas sintam-se seguras ¢
sejam levadas a desenvolver habilidades interpessoais (envolvendo o coletivo) e intrapessoais (que diz
respeito ao relacionamento consigo mesmo). E preciso, portanto, que as professoras coloquem especial
foco no relacionamento.

Todas essas importantes questdes, que podem indicar um caminho para trabalhar com as criangas,
também dependem de um quinto ponto da proposta de Wilson: demonstrar interesse pessoal. E
recomenddvel que as professoras mostrem interesse ¢ satisfacio em entrar em contato com a natureza,
lembrando que as criangas com frequéncia emulam suas atitudes.

Consideramos, em concordancia com esta autora, que de nada adianta a professora sustentar um
discurso de amor e respeito ao ambiente, se suas atitudes em nada demonstram esses sentimentos. As
criancas sabem reconhecer quando somos incongruentes. No entanto, também reconhecemos que as
professoras também podem estar em processo de aprendizado com relacdo a esses aspectos. Por isso
talvez seja interessante buscar a honestidade, conhecer seus limites e trabalhar para supera-los.

Caminhando para os trés ultimos aspectos da proposta de Wilson, vemos que ela aborda a
multiculturalidade como um fator importante. Trabalhar com perspectivas multiculturais implica
considerar o ponto de vista do outro, o compartilhamento de diferentes perspectivas acerca do meio

ambiente e a troca de saberes. Assim, as professoras podem convidar um familiar das préprias criangas,
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alguém que, por exemplo, cultiva uma horta ou tem conhecimento na observacdo de passaros, para
conversar com as criancas.

Além desta proposta enriquecedora, um penultimo aspecto que destacamos é a necessidade de
sair da sala de aula com frequéncia — sempre que possivell Torquati (2010) cita pesquisas da Noruega e do
Reino Unido, onde ha “forest schools” (escolas da floresta, em traducio livre). Nestes espacos, as criangas
passam a maior patte do tempo fora da sala de aula, seja qual for o clima.

Finalizando a propos proposta de Wilson ao pensar na EA para criangas pequenas, ela diz que ¢é
desejavel incluir educagdo ambiental em todos os aspectos do curriculo. Que ndao haja um momento
especifico para o tema, mas sim que ele seja recorrente: conversar com as criangas na hora do lanche sobre
de onde vem os alimentos, incorporar materiais naturais (sementes, cascas, etc) em projetos, etc. Todas
essas agOes sdo importantes para ajudar as criancas a reconhecer a natureza como bela e prodigiosa,
estabelecendo uma relacio valorativa positiva, como defendemos desde o inicio desse trabalho.

O trabalho de Wilson ¢ instigante sob varios aspectos, mas gostarfamos de citar um que nos toca
mais profundamente: as agSes propostas por ela ndo dependem de um grande investimento do poder
publico ou do mantenedor da escola (em caso de institui¢do particular).

Sdo ac¢des que podem ser negociadas dentro da propria escola, em que professoras e direcio,
sensiveis as questOes ambientais, poderdo proporcionar as criangas experiéncias ricas e significativas. Na

sequencia vamos falar da dimensio politica da EA.

A dimensdo politica — o direito das criancas de participar

Quando falamos que a EA possui uma dimensio politica, ndo estamos falando em partidos politicos,
elei¢bes ou parlamentos. Hstamos falando da po/is, da vida em comunidade, exigindo de nds nossa
participagdo. Para elucidar esta questdo, recorremos a historia:

Desde sua fase inicial, o movimento ambientalista tem na critica ao estado e aos
excessos de centralizacdio de poder uma de suas proposi¢oes centrais. Entre suas
utopias estdo a democratiza¢do das diferentes esferas do poder, a democracia pluralista
e os processos de autonomia e autogestdo. (CARVALHO, p. 22, 20006)

Se o poder ¢ centralizado nas maos de poucos grupos (como por exemplo o poder exercido pelas
corporacoes do sistema agroindustrial) as decisdes sdo tomadas a revelia da polis e ndo ¢é possivel
modificar o status guo. Descentralizar o poder significa que as decisdes sio tomadas em comum acordo
com todos os envolvidos. Serd que hd espacos para esta participaciao na EI? Serd que para nds a crianca de
hoje é a cidada de amanhar Ou sera que a crianga de hoje jd ¢ cidada?

Quando pensamos nessas questoes buscamos respostas nas nossas praticas. Compreendemos,
claro, que niao é possivel que as criangas estejam a par de todas as problematicas escolares e que tomem
decisGes para as quais elas ndo podem se responsabilizar. Nao se trata disso. Mas se trata dos pequenos e
cotidianos contratos que fazemos para conviver melhor, que se iniciam com os combinados entre as

criangas e suas professoras.
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Acostumadas com esse exercicio, as criancas poderdo lentamente se envolver com questGes um
pouco mais amplas, da escola talvez, ou do bairro, processo que necessita ser bem conduzido para nio
resvalar em ativismos sem um significado real para elas. Em se tratando da EA critica, seja voltada a
criancas ou mesmo a adultos, nio interessa a acdo sem compreensio ampla do problema nem
envolvimento sincero com a causa: conhecimentos, valores precisam se somar para subsidiar a

o~ ~ < (13 1o
participa¢do no coletivo, na “polis”.
Quanto ¢é dado as criancgas participar? Segundo Agostinho (ano 2010, p. 113),

Participacdo pode ser percebida de uma forma mais geral. Uma percepcdo ampla que
inclui o direito das criancas de se expressarem e, tendo impacto no seu contexto social,
obtendo dos adultos apoio para fazé-lo.

E preciso ter em conta que a EA possui uma intencionalidade. Queremos destacar a figura
responsavel da professora, como destacado acima apoia a crian¢a em sua participacio. A professora
também educa as criancas com seus valores, trazendo e instigando-as para voltarem-se a novos
conhecimentos, mas também as instiga a participar propondo novos caminhos a seguir, ouvindo suas
vozes e fazendo, do trabalho pedagdgico, um ato polifénico. A professora, entdo, na autoria de sua aula,
serd regente “do grande coro de vozes que participam do processo dialégico” (BEZERRA, p. 194, 2012)

Sabemos que somos seres inacabados e em constante desenvolvimento, mas esse processo se
inicia na infancia. Desta forma, consideramos que a participa¢io politica — antes impensavel para a EI — ¢
um componente importante na educagio para a autonomia que desejamos, traduzida no exercicio da
alteridade, na democratizacdo do poder e na co-responsabilidade.

Podemos recorrer a Souza Santos (2016) quanto a esta questdo, uma vez que para ele o poder ¢é
exercido em seus espagos-tempo. Combater o autoritarismo ¢ combater o poder centralizador em
qualquer lugar que ocupemos: seja no espago-tempo doméstico ou no espaco-tempo global, para Souza
Santos trata-se apenas de uma questio de escala. Assim, consideramos que relagdes de maior participacao
e engajamento sio passiveis de serem construidas em qualquer espago-tempo, incluindo na creche.

Nio ¢ possivel haver autonomia sem se reconhecer como pertencente a um todo que se mostra
contraditério e ao qual precisamos nos colocar. A El pode repensar algumas de suas praticas para atender
a essa democracia pluralista, onde as vozes das criangas sio também consideradas. Ao mesmo tempo
ensinando as criangas, claro, a responsabilizarem-se por suas atitudes. A participacio politica exige de nos
comprometimento com a alteridade, ndo apenas com nés mesmos.

Pesquisas apontam, porém, que nio ¢ tio simples assim. Segundo a pesquisadora sueca
Atlemalm—Hagsér (2013, p. 25, traducdo livre), “a participacio das criangas e sua organizacio sdo
negligenciados numa estrutura que envolve visdes ja consolidadas, em atividades e métodos de trabalho
imersos em praticas pedagogicas cristalizadas”. Para esta autora, os pontos de vista infantis sao sufocados
pelos posicionamentos dos adultos. Estes, por sua vez, parecem privar a crianca de um pensamento

critico, por acreditarem que ela nio seja capaz de compreender a complexidade das questdes ambientais.
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Em sua pesquisa, Arlemalm—Hagsér pdde observar que apesar de as professoras assegurarem que
as criangas participam, refletem e falam sobre questoes ambientais (reciclagem, mudangas de estagoes,
animais e plantas...), a autora afirma que as vozes das criancas sio silenciadas, e se questiona: como ¢
possivel que questGes tio importantes sobre o relacionamento entre seres humanos e natureza sio
ignoradas na educagio infantil? Teria como motivo a idade das criancas, ou/e seria o conteudo
pedagdgico que nio permite mudancas?

Hstas questGes apresentadas pela autora sio muito instigantes e podem ser aplicadas também ao
contexto brasileiro. Seria a idade das criancas o impedimento para que as mesmas sejam ouvidas e levadas
a um pensamento critico? Ou seria a pratica pedagdgica ja cristalizada em métodos tradicionais, arraigados
no olhar sobre a crian¢a em sua raiz etimoldgica — infantil, do latim, infans: incapaz de falar — a razdo para
tal atitude?

Para Arlemalm—Hagsér, as praticas pedagbgicas em Educagio Ambiental para criangas pequenas
precisam mudar. Consideramos com nossas leituras que uma maneira de fazé-lo é reconhecer a
importincia dos pensamentos das criancas, suas ideias, suas iniciativas, e favorecer o desenvolvimento do

pensamento critico, dos conhecimentos relacionados, da participa¢io e da sensibilidade.

Consideracdes finais
Apostando em tudo que dissemos até aqui, reiteramos que a EA é um direito das criancas. Partindo
do pressuposto de que as praticas em curso primam por um modelo hegemodnico, de solucSes
individualistas para os problemas ambientais, trabalhamos neste artigo uma concepgio critica de EA.
Vemos que um caminho possivel é dar audiéncia as palavras e as ddvidas das criangas. Dar
audiéncia e dialogar com as criancas com aten¢do, amorosidade e respeito por elas. Oferecer-lhes um
ambiente seguro e natural para estimular memorias de aprego e, potencialmente, uma relagao de respeito
com a vida (da terra, dos animais, das plantas, de outros seres humanos e delas mesmas).
Mas por que trabalhar a EA articulando as dimensdes ética, cognitiva e politica? Porque para nos
a falta de qualquer uma dessas instincias pode ser profundamente deseducadora:
v" Se participagio politica e conhecimento andarem distantes da ética, interesses especificos de
pessoas, organizacGes ou nagdes podem prevalecer em detrimento dos direitos de outros seres envolvidos;
V' Se participagio politica e ética estiverem apartadas do conhecimento, podemos alimentar um
ativismo vazio e sem fundamento;
v' Se ética e conhecimento estiverem dissociados da patticipagio politica, damos énfase a uma
transformacao individual, correndo o risco de alimentar o individualismo.
Assim, consideramos que ¢ preciso que a creche e a pré-escola promovam o conhecimento, assim
como a sensibilidade. Mas estas duas dimensdes serdo fortalecidas e levardo nossas criancas a um

posicionamento de cidadania e responsabilidade pessoal e coletiva a partir da participagdo delas em
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processos decisérios sempre que possivel e em a¢des concretas da escola, que sejam coerentes com o que
conhecemos e com o que sentimos.

Vale ressaltar, como ja dissemos, a importancia de uma formacio que ofereca um melhor respaldo
a essas iniciativas, para que a comunidade escolar se sinta mais segura em trabalhar com a EA em todas as

suas dimensdes: ética, cognitiva e politica.
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