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Forskollararkompetens -
Skarningspunkt i undervisningens kvalitet

Pia Williams och Sonja Sheridan

Sammanfattning

Syftet ar att analysera undervisning i forskolan. Analyserna utgar fran kvalitetsbedémningar med
Early Childhood Environment Rating Scale-3 (ECERS-3] (Harms, Clifford och Cryer 2014). Hog kvalitet
i forskolan framjar barns ldrande inom laroplanens malomraden. Artikelns teoretiska ram utgérs av
interaktionistiska och ekologiska teorier som innebar att individer och milj6 konstruerar varandrai ett
dynamiskt och 6msesidigt samspel (Bronfenbrenner 1979, 1986; Bruner 1996; Vygotsky 1986). Under-
visning i forskolan definieras i texten som kommunikativ, interaktiv och relationell och behdver forstas
i en samhallelig kontext. Kvalitetsbedomningar har genomforts i 153 svenska forskolor med ECERS-3.
Resultaten visar att forskolans kvalitet varierar. Lag kvalitet bedéms pa aktiviteter som kréver vuxnas
engagemang, interaktion och kommunikation med barnen i form av undervisning. Det indikerar att
forskollarares kompetens bildar en skarningspunkt for undervisningens kvalitet. Ytterligare forskning
behdvs for att utveckla férskolans undervisning och didaktik, vilket gynnar saval barngruppen som
enskilda barn och bidrar till en kompetenshdjning hos forskolldrarna.

Preschool teacher competence - the point of intersection of quality in teaching

Abstract

The aim is to analyze teaching in preschool. The analysis is based on evaluations of quality with the
Early Childhood Environment Rating Scale-3 (ECERS-3] (Harms, Clifford and Cryer 2014). High quality
in preschool promotes children’s learning in relation to the objectives of the curriculum. The theo-
retical framework consists of interactionist and ecological theories that involve individuals and the
environment constructively in a reciprocal and continuous interaction (Bronfenbrenner 1979, 1986;
Bruner 1996; Vygotsky 1986). Preschool teaching is defined here as communicative, interactive and
relational and needs to be understood in a societal context. Quality evaluations have been conducted
in 153 Swedish preschools using ECERS-3. The results show that the quality of preschools varies. They
visualize a low quality of activities that require adult involvement, interaction and communication with
the children in terms of teaching. Preschool teachers’ competences form a point of intersection for
the quality of teaching. More knowledge is needed to raise the quality of teaching, which benefits the
children and contributes to enhance the competence among preschool teachers.

Forskolans undervisning och utveckling i ett livslangt perspektiv
(Heckman 2006; NAEYC 2006; Sammons,

Forskolans kvalitet har en avgdrande be- Toth och Sylva 2015; Sheridan, Pramling
tydelse for barns valbefinnande, larande Samuelsson och Johansson 2009; Sylva,
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Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford och
Taggart 2010). Hog kvalitet framjar barns
ldrande inom alla omraden och kan skapa
mer jamlika uppvaxtvillkor for utsatta barn
(for definition av hog kvalitet, se Sheridan
m.fl. 2009; Sheridan och Williams 2018;
Sylva m.fl. 2010). Lag kvalitet befaster och
forstarker daremot destruktiva, sociala
monster, vilket ar forodande inte bara for
barnen och deras familjer utan ocksa for
samhallet i stort (Hansen, Nordahl, m.fl.
2016). Forskning visar att kvaliteten vari-
erar i svenska forskolor, vilket ger barn
ojamlika forutsattningar till en likvardig
start i livet (Sheridan 2009). | detta sam-
manhang blir forskolans kompensatoriska
uppdrag fundamentalt for barns sociala
integration och for deras forberedelse for
skolan (Sammons, Toth och Sylva 2015).

- Utifran liroplanens intentioner kan
emellertid all tid, liksom samtliga situa-
tioner, aktiviteter och innehill i forsko-
lan, goras till foremal for undervisning.

Undervisning ar en avgorande kvalitetsas-
pekt for barns forutsattningar att lara och
utvecklas i forskolan (Sheridan och Willi-
ams 2018). Syftet med denna artikel &r att
med utgéngspunkt i kvalitetsbedomningar
med Early Childhood Environment Rating
Scale (ECERS-3) (Harms, Clifford och Cryer
2014) analysera undervisning i férskolan.
Utgéngspunkten &r att specifika undervis-
ningskompetenser kravs av forskollararna
for att alla barn ska kunna ma bra, lara och
utveckla kunskaper i riktning mot intenti-
onerna i forskolans laroplan (Skolverket
2010).

Karrby med flera, beskriver hur den
svenska forskolans pedagogik vaxte fram
och tog form i borjan av 1970-talet, paver-
kad av Barnstugeutredningens visionara
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syn p& verksamheten. Uttryckliga mal for-
mulerades med stark anknytning till barns
sociala formagor, uttryckta i termer av de-
mokratisk fostran och ofta i stark kontrast
till skolans sa kallade formedlingspedago-
gik (Karrby, Ekholm och Gannerud-Mens-
sen 1972). Utmirkande for den svenska,
liksom den skandinaviska forskolan, var
beskrivningar av forskolan som ett social-
pedagogiskt projekt dar barns lek, identitet
och demokratiska fostran var i fokus (Ben-
nett 2008, 2010; Bennett och Taylor 2006). |
jamforelse med den skandinaviska forsko-
lepedagogiken, framstar den anglosaxiska
som mer akademiskt inriktad med en expli-
cit skolforberedande, pedagogisk verksam-
het. Sarskiljande for de tva traditionerna ar
att forskolans mal, innehall och arbetssatt
organiseras pa olika satt. Beskrivningen av
svensk forskola utifrén dessa tva traditio-
ner fangar emellertid inte helt den sven-
ska forskolepedagogiken. ldag utmarks
den snarare av ett nytankande, dar sociala,
emotionella och kognitiva aspekter inte-
greras i barns lek, larande och utveckling.
Den svenska laroplanen for forskolan kan
darmed ses som holistisk och balanserad,
med saval kognitiva, som socioemotionella
mal for barns ldrande och utveckling, som
stravar efter att ta tillvara barns asikter, ge
dem inflytande och aktdorskap i vardagliga
och for barn meningsfulla sammanhang.
Ett sddant holistiskt syns&tt genomsyrar
ocksa arbetet och undervisningen i forsko-
lor av hog kvalitet (Sheridan, m.fl. 2009;
Sheridan, Pramling Samuelsson och Jo-
hansson 2009; Siraj-Blatchford 2007, 2010;
Sylva m.fl. 2010).

Over tid har undervisning i forskolan
framst relaterats till tema- och
projektarbeten, vilka ar traditionsburna
arbetsformer med fokus pd lérande av
specifika innehallsomraden (Doverborg
och Pramling Samuelsson 2014; Aberg



och Lenz Taguchi 2018). | temaarbetet har
forskollarare medvetet integrerat innehall
som matematik, naturvetenskap, sprak,
musik och estetik, med omsorg, lek och
larande. Utifran laroplanens intentioner
kan emellertid all tid, liksom samtliga si-
tuationer, aktiviteter och innehall i forsko-
lan, goras till foremal for undervisning.
Det som skiljer undervisning i forskolan
fran att barnen l&r i alla sammanhang, &r
att undervisning i forskolan sker utifran
ett innehall som kan vara planerat eller ha
uppstatt spontant och medvetet riktas mot
laroplanens mal. Det forutsatter ett tyd-
ligt forhallningssatt hos forskollararna, en
medvetenhet om vad barn har ratt att lara,
samt kunskaper om innehall, didaktik, barn
och barns utveckling och larande. Sadana
forskollararkompetenser behdver konti-
nuerligt anpassas till de krav och forvant-
ningar som en viss tid och kontext staller
pd professionen och forskolan (Sheridan,
Williams, Sandberg och Vuorinen 2011).
Undervisning i forskolan forutsatter dar-
med en medveten undervisningssituation
och skollagen (Skollagen 2010:800) kraver
att det ar forskollarare som ansvarar for
undervisningen. For att undervisningen ska
kunna halla en hog kvalitet forutsatts ocksa
att forskolan ges goda villkor nar det gal-
ler utbildad personal, hog personaltathet,
sammansattning av barn och antal barn i
grupperna (Williams, Sheridan och Pram-
ling Samuelsson 2018].

Tydliggorandet av undervisning forsatter
forskolan i en forandringsprocess, dar det
handlar om att bade bevara sin tradition och
sarart och samtidigt fora in nytankande och
utveckling. For att oka kunskapen om vad
som karaktariserar undervisning i forsko-
lan och utveckla specifika former for hur
den kan ta sig uttryck, behovs omfattande
forskning.
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Undervisning utifran
sociokulturella och ekologiska
teorier

| denna artikel har vi analyserat kvalitets-
bedémningar med ECERS-3 med fokus pa
undervisning utifran sociokulturella och
ekologiska teorier. Begreppet undervisning
vilar pd ett teoretiskt perspektiv som utgar
fran att barn l&r och utvecklas genom att
kommunicera och interagera med sin om-
givning (Bronfenbrenner 1979, 1986; Bruner
1996; Vygotsky 1934/1999). Barns léarande
och utveckling kan med utgangspunkt i ett
sddant perspektiv inte begransas till att
vara en psykologisk och biologisk process,
utan ar ocksa knutet till de kulturella, soci-
ala, sprakliga och praktiska sammanhang
inom vilket larandet sker (S&ljo 2014; Ver-
aksa och Sheridan 2018). Det ar interak-
tionen mellan barnets férutsattningar pa
olika omraden och de erfarenheter barnet
gér som paverkar dess larande och for-
staelse. Barns larande fore forskoletiden,
i forskolan och utanfor forskolan behover
bilda en helhet for barnet och den kunskap
barn erdvrar i forskolan behover knyta an
till den kunskap barnet redan gjort till sin
egen. Barns ldrande i forskolan bor pa sa
vis handla om att f& mdjlighet att utveckla
kognitiva kunskaper, en bred social kompe-
tens, kommunikativa fardigheter, forstaelse
for olika innehall och fenomen samt tillit till
den egna férmagan att lara. Férskollararna
kan utifran laroplansmalen ta vara pa barns
tidigare erfarenheter, kunskaper, forutsatt-
ningar och intressen och bestamma sig for
hur de vill arbeta med det innehall som de
planerar att ge barn mojligheter att utve-
ckla en forstaelse for; det vill saga, hur de
vill undervisa.

Med utgangspunkt i en s&ddan hallning,
utgors denna texts teoretiska ram av in-
teraktionistiska och ekologiska teorier. Det
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innebar att individer och miljo konstruerar
varandra i ett dynamiskt, dmsesidigt och
kontinuerligt samspel (Bronfenbrenner
1979, 1986; Bruner 1996; Vygotsky 1986).
Utifran dessa teoretiska perspektiv behover
forskolans undervisning forstas i en sam-
hallelig kontext, dar forskolan ar en insti-
tution med strukturella rutiner och regler.
Barnens larande och utveckling sker i ett
sammanhang, dar olika ekologiska system
som familj, kamrater och forskola (mikro-
system] och barnens vardagliga livssitua-
tion och sociala natverk (mesosystem) &r
relaterade till varandra. P& motsvarande
satt uppfattas forskolekontexten i denna ar-
tikel som socialt konstruerad, det vill saga
resultatet av samspelet mellan aktorer och
i relation till olika delar av samhallet. Har
bildar forskollarares kunskap och erfa-
renhet av undervisning en viktig grund for
deras larande av varandra och tillsammans
i forskolornas kollegiala natverk. Darfor
ar de olika beslut som fattas i kommu-
nen (exosystem) betydelsefulla fér barns
larande och forskollarares undervisning i
forskolan. Kommuners resurstilldelning ar
avgorande for att undervisning utifrén en
hog kvalitet ska kunna genomféras, da kva-
liteten ar beroende av forskollararnas kom-
petens, barngruppens storlek, antal vuxna
relaterat till barnen och ledningen av for-
skolan. Det ar aspekter som sammantaget
paverkar villkoren for barnens valméaende,
larande och utveckling samt undervisnin-
gen i forskolan. P& en samhélls- och po-
licyniva (makrosystem) paverkas forskolans
undervisning av grundlaggande varderingar
samt ekonomiska, politiska, juridiska och
pedagogiska beslut, som forskolans laro-
plan. Systemen interagerar med varandra
och bildar det undervisningssammanhang
dar barnen lar, utvecklas, paverkas och
paverkar. Systemen &r ocksd omsesidigt
beroende av varandra och andras i fas med
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samhallets forandringar och manniskors
och familjers livssituation (kronosystem).
Undervisning och larande hor da samman
med de villkor som konstrueras for bar-
nen inom de olika systemen. For att forsta
forskolans bidrag till barns larande kan
varken handelser i forskolan, eller barns
larande, sarskiljas frén skeenden i de
ovriga systemen.

Undervisning definieras i den har tex-
ten som relationell, interaktiv och kom-
munikativ (Sheridan och Williams 2018).
Det innebar att fokus riktas mot relationen
mellan forskollarare, barn och det inne-
hall som &r fokus for larande. Det kan till
exempel handla om barns delaktighet och
intresse att lara i undervisningssituationer.
Undervisningen behdver ocksd av barnen
upplevas som intressant och meningsfull
och bidra till att barnen utvecklar relevant
kunskap som ger dem verktyg att hantera
dagens och morgondagens situationer. Det
finns omfattande forskning som beskriver
vad barn uppfattar som meningsfullt att
lara sig i sin vardag (Dahlberg, Moss och
Pence 2014; Helavaara Robertson m.fl.
2015; Kutnick, Brighi och Colwell 2016;
Pramling Samuelsson och Sheridan 2016;
S&ljo 2014, 2015). Denna text lyfter fram
vikten av att forskollarare interagerar och
kommunicerar med barnen och mojliggor
barnens aktiva roll i konstruktion av mening
och kunskap. Barns deltagande kan relate-
ras till ett perspektivtagande som innebar
att i alla sammanhang se till barns basta
och att utifrén etiska hansynstaganden lyfta
fram barns roster om sitt eget larande.
Barns perspektiv blir da utgdngspunkten i
forskollarares undervisning.

Metod

Studien genomfdordes under hosten 2016
och véren 2017. Ett stratifierat urval gjor-



des av 12 kommuner som represente-
rade en variation av geografiska omraden,
levnadsforhallanden och socioekonomisk
bakgrund. Inom det geografiska omradet
erbjods deltagande till forskolechefer for
cirka 450-500 forskoleavdelningar. | dessa
kommuner gjordes sedan ett randomiserat
urval av 153 férskolor med barn i aldrarna
1-5 &r. Arbetslagen bestar av saval for-
skollarare som barnskotare. De forskole-
avdelningar som deltar i studien kan utifran
Skolverkets statistik for 2017 ses som re-
presentativa for Sverige d& andelen barn i
forskola, andelen &rsarbetare, personalens
utbildning, antal barn i grupperna och per-
sonaltdthet ar representativa for forskolor
inom landet som helhet (Skolverket 2017).
Studien féljer Vetenskapsradets forsk-
ningsetiska principer inom humanis-
tisk-samhéllsvetenskaplig forskning (Ve-
tenskapsradet 2017). Kodnycklar férvaras
separat, enligt god forskningssed och ar-
kivering sker enligt gallande lagar och be-
stammelser. | studier som innefattar barn
kréavs en specifik, etisk medvetenhet bade
vad galler information om studien, att for-
std forskolan som en kulturellt, kadnslig
miljo och barnens samtycke till deltagande
in situ (Larsson 2016). Forskarna i studien
har kontinuerligt reflekterat over olika steg
i forskningsprocessen for att sakerstalla
etiska varderingar, dar respekt for barn
och forskolans arbetslag varit dominerande
(Coady 2010; Graham och Fitzgerald 2010;
Quennerstedt Harcourt och Sargeant 2014).

ECERS-3

Det empiriska underlaget for denna arti-
kel tar utgdngspunkt i en studie dar kva-
litetsbedomningar genomforts i svenska
forskolor med hjalp av det etablerade och
utprovade kvalitetsinstrumentet The Early
Childhood Environment Rating Scale-3
(ECERS-3) (Harms, Clifford och Cryer 2014),
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harefter benamnd skalan eller ECERS-3.
Med hjalp av ECERS-3 gar det att syste-
matiskt observera och bedoma innehallet i
specifika situationer, eller s kallade kva-
litetsaspekter i forskolan, i forhallande till
laroplanens mal. Det &r verksamheten som
helhet som bedoms utifran hur den bidrar
till barns erfarande, larande och utveckling.
ECERS-3 innefattar sdvil bedémning av
struktur som processkvalitet i forsko-
lan. Metoden genomlyser verksamheten,
granskar olika handelser och tacker upp
dagen i sin helhet. Det ar framst arbets-
lagets satt att genomfora det pedagogiska
arbetet som fokuseras, inte enskilda barn
och forskollarare. Det innebar att bedom-
ningen grundar sig pa hela arbetslagets
arbetssatt inom de observerade kvalitets-
aspekterna (Karrby 1992; Sheridan 2009).
Metoden bygger p& en helhetsbedomning
av 35 karaktaristiska situationer i forskolan,
fordelade inom sex delomraden: Utrymme
och inredning; Omsorgsrutiner; Sprak och lit-
teracitet; Larandeaktiviteter; Interaktion och
Dagsprogram och organisation. Kvalitetsas-
pekterna bedéms utifrén bestdmda krite-
rier, vilka speglar olika nivaer av kvalitet.
Varje kvalitetsaspekt bedoms pa en sjugra-
dig skala, i vilken fyra nivaer av kvalitet ar
beskrivna: otillracklig (1-2), minimal (3-4),
hdg (5-6) och utmaérkt (7). Kvalitetsnivaerna
i ECERS-3 ar hierarkiska med inneborder
som ar omtolkade till siffror, vilka i ana-
lysen ater tolkas om till nya innebdrder.
Tillsammans bidrar dessa komponenter till
att beskriva den pedagogiska processen i
forskolan.

ECERS-3 fokuserar pa forskolans kva-
litet, det vill saga barns forutsattningar
for valbefinnande, larande och utveckling
i forskolan. | valet att anvanda ECERS-3
var det vasentligt att de kvalitetskriterier
som uttrycks i instrumentet, skulle dve-
rensstdamma med malsattningen for den
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svenska forskolans verksamhet, som den
uttrycks i laroplanen for forskolan. Vasent-
ligt var ocksd metodens teoretiska grund.
ECERS-3 utgéar fran interaktionistiska och
sociokulturella perspektiv som innebar att
barns erfarande har betydelse for deras
larande och utveckling. Den bygger pa ak-
tuell forskning om vad som karaktariserar
en god larandemiljo for barn. En god peda-
gogisk verksamhet skapar, utifran dessa
perspektiv, forutsattningar for att barn
ska fa varierande erfarenheter i forskolan.
Istallet for att invanta barnen, forvantas for-
skollararen méta och utmana dem i deras
larande. Dessa synséatt pa barns larande
och utveckling far konsekvenser for krite-
riebeskrivningarna om vad som anses vara
kvalitet i forskolan (Sheridan 2007, 2009).

Bedomningarna genomfordes i tvd steg.
De forsta bedomningarna genomfdrdes
under 2016 av sex forskare som certifie-
rats for ECERS-3. De tranade i sin tur 15
forskare i anvandningen av instrumentet.
Utav dem genomfdrde 10 forskare merpar-
ten avbedémningarna pa de 153 forskolorna
under varen 2017. Interbedomarreliabilite-
ten for samtliga forskare var 89 procent av
deras totala dverensstammelse eller med
en poangs skillnad.

Varje forskoleavdelning observerades
utifran ECERS-3 kriterier under tre tim-
mar, mellan klockan 09.00-12.00, det vill
sdga den tid pa dagen nar hela arbetslaget
vanligtvis ar narvarande, da de flesta for-
skolor har manga barn och verksamheten
ofta utmarks av planerade och mer eller
mindre styrda aktiviteter. Tidsintervallet for
observation kan forefalla snavt, relaterat
till vad som ar mojligt att gora i férskolan
i forhallande till tiden for observationerna.
Av vikt ar darfor att kvalitetsbedémningarna
genomfors av personer med grundliga
pedagogiska-, fortrogenhets- och yrkes-
kunskaper gallande forskolans uppdrag,
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verksamhetens vardemassiga grunder, ar-
betslagets arbetsuppgifter och barns moj-
ligheter till utveckling och larande. Tiden
for observation ar densamma for varje for-
skola. Bedomningarna ger under sadana
forutsattningar tydliga indikationer pa for-
skoleverksamhetens pedagogiska kvalitet.

Bedomningen omfattar barnets totala
miljo for larande och utveckling, det vill saga
den fysiska, sociala, emotionella och peda-
gogiska miljon. Det innefattar en bedom-
ning av yttre betingelser sdsom utrymmen,
materiella resurser och hur dessa anvands
for att stotta och utmana barnen, samt
pedagogisk medvetenhet, amnes- och di-
daktisk kunskap och forskollararnas och
arbetslagets samlade kompetens att skapa
en miljo som framjar barns larande, utve-
ckling och valbefinnande. Beskrivningarna
grundar sig darmed bdde pa observerbara
situationer och pa tolkningar av intryck av
det kommunikativa och sociala samspelet
mellan arbetslaget och barn och barn sin-
semellan (Andersson 1999; Sheridan 2009;
Sheridan, m.fl. 2009). | fokus for observa-
tionerna ar: Vilka erfarenheter och upple-
velser far barn i den héar forskolan? Vad
ar barnen med om under den har dagen/
tiden i forskolan? Hur bidrar verksamheten
till barnens mojligheter att lara inom olika
malomraden?

Analys

Analysen tar utgdngspunkt i Bronfenbren-
ner’s ekologiska systemteori (Bronfenbren-
ner 1979, 1986) samt fyra dimensioner av
pedagogisk kvalitet: Samhéllsdimension,
Forskollarardimension, Barndimension och
Verksamhetsdimension (Sheridan 2007;
2009). Utifran dessa teoretiska perspektiv
har fokus riktats mot relationer, interaktion
och samvarians av olika system, dimensio-
ner och kvalitetsaspekter. Analyserna har
genomforts i tva steg. Inledningsvis har



statistiska analyser (deskriptiv statistik]
genomforts med SPSS pd ECERS-3-i sin
helhet (Cronbach’s alpha &r 0,905) och de
olika delomradena. Utifran de statistiska
analyserna har tvd delomraden, Sprak och
litteracitet och Larandeaktiviteter valts ut for
sarskilda analyser om forskolans under-
visning. Detta da de tvé delomradena dels
har den lagsta kvaliteten inom skalan som
helhet, dels innefattar kvalitetsaspekter
som ofta utgor fokus for undervisning. En
lag kvalitet inom dessa delomraden indi-
kerar lag kvalitet pa undervisning i relation
till kriterierna i ECERS-3 (Harms, Clifford
och Cryer 2014). De fyra kvalitetsdimensio-
nerna har darefter anvants som analytiska
linser for att var for sig och tillsammans
analysera undervisning i forskolan med ut-
géngspunkt i de tvd delomrédena. Utifran
Samhéllsdimensionen har ECERS-3 bedom-
ningarna relaterats till intentionerna med
undervisning i forskolans laroplan (Skol-
verket 2010). Samspelet och kommunika-
tionen mellan forskollararna och barnen,
forskollararnas amnes- och didaktiska
kunskap, deras undervisning och delak-
tighet i barnens larande utforskas utifran
Férskolldrardimensionen. Genom Barnd-
imensionen riktas fokus mot barns eget
meningsskapande och delaktighet i under-
visningen. Utifran Verksamhetsdimensionen
analyseras de villkor till undervisning och
larande som skapas i forskolans miljo.
Analysprocessen kan beskrivas som
abduktiv da resultaten relaterades till so-
ciokulturella och ekologiska teorier, teo-
rier om forskollararkompetens och barns
larande, undervisning i forskolan liksom
till forskolans kontext. Sjalva analysproces-
sen kan beskrivas som ett samspel mellan
empiriska data och interaktionstiska teo-
rier, och darmed som en abduktiv analy-
tisk process (Alvesson och Skéldberg 1994;
Peirce 1931, 1935; Tavory och Timmermans
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2014). En abduktiv analytisk process hand-
lar om att tolka data i relation till teorier
for att forklara dem. Analysen kan ocksd
forstds som en metaforisk process for att
uppna idégenerering, dar gamla betydel-
ser forenas med nya och nya med gamla.
Med utgdngspunkt i helheten pendlade den
analytiska processen mellan helhet och
delar och resulterade i 6kad kunskap om
undervisningens varierande kvalitet och ut-
trycksformer samt presumtiva utvecklings-
omraden.

Resultat

Resultatredovisningen bestar av tva delar.
Forst presenteras resultaten av kvalitets-
bedomningar genomférda med ECERS-3 i
de 153 forskolorna. Fokus &r pa tva delom-
raden, Sprak och litteracitet och Lirandeak-
tiviteter. Darefter analyseras och diskuteras
dessa resultat med fokus pd férskolans
undervisning och i relation till forskning
inom omradet.

Forskolornas kvalitet enligt ECERS-3
| resultatavsnittet presenteras och disku-
teras undervisning i férskolan utifran ett
representativt och varierat urval av kva-
litetsaspekter inom de tva delomradena
Sprék och litteracitet och Larandeaktiviteter i
ECERS-3 (Harms, Clifford och Cryer 2014).
Urvalet baseras pa de tvé delomraden som
bedomts med lagst kvalitet av de sex som
bildar skalan i sin helhet. God och hog kva-
litet har frémst bedémts inom delomradena
Utrymme och inredning, Omsorgsrutiner, In-
teraktion och Dagsprogram och organisation.
Utifran ECERS-3 ar férskolornas totala
kvalitet 3,97 dar 3,00 utgor gransen for mi-
nimal kvalitet. | tabell 1 redovisas kvaliteten
for ECERS-3 i sin helhet och for skalans sex
delomraden i form av minimum, maximum
och medelvarde.
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Tabell 1. Forskolornas totala kvalitet samt kvalitet inom sex delomraden enligt ECERS-3 (n=153).

Minimum Maximum Medelvarde
1. Utrymme och inredning 1.86 6.29 4.22
2. Omsorgsrutiner 1.25 7.00 4.67
3. Sprak och litteracitet 1.80 6.80 3.79
4. Larandeaktiviteter 1.10 5.36 2.71*
5. Interaktion 2.00 7.00 5.25%*
6. Dagsprogram och organisation 1.50 7.00 5.03**
TOTAL 2.38 6.11 3.97

Delomrade Sprék och litteracitet bestar av 5
kvalitetsaspekter och har ett totalt medel-
varde pa 3.79. Det lagsta medelvardet ar
1.80 och det hégsta 6.80 for delomradets
kvalitetsaspekter. Det innebar att nagra
forskolor har en hog kvalitet pa delomra-
dets fem kvalitetsaspekter medan merpar-
ten av deltagande forskolor har en lagre
kvalitet pa dessa. Det skiljer ocksa i kvalitet
mellan de fem kvalitetsaspekterna. Tva av
dessa aspekter har en hogre genomsnittlig

* Medelvérde under 3 ar lag kvalitet
** Medelvarde over 5 ar hog kvalitet

bedémd kvalitet och fokuserar pa det talade
spraket. Har riktar vi dock fokus mot de tre
kvalitetsaspekter som har lagst kvalitet
inom delomradet. De ar: Forskolldrarnas/
personalens anvandning av bocker med
barnen (medelvérde 2.9), Uppmuntran av
barn att anvinda bocker (medelvarde 3.5)
och Barn blir bekanta med skriftsprak
(medelvérde 3.3). Antal forskolor inom re-
spektive kvalitetsniva framgar av tabell 2.

Tabell 2. Antal férskolors kvalitet inom delomradet Sprak och litteracitet - ECERS-3 (n=153).

Kvalitetsaspekt 1-2 3-4 5-6 7
14. Anvandning av bécker med barnen 80 27 46 0
15. Uppmuntra barn att anvanda bocker 46 82 18 7
16. Bekant med skriftsprak 52 75 22 4

For att belysa skillnaden mellan forsko-
lor med &g och hog kvalitet inom de tre
fokuserade kvalitetsaspekterna beskrivs
dessa nedan pa ett oversiktligt satt utifran
ECERS-3 kriterier. L&g kvalitetinom delom-
radet Sprak och litteracitet innebar fa bécker
som ar otillgangligt placerade for barnen,
boklasningssituationerna ar obekvama och
ointressanta for barnen eller att bocker
inte anvands vare sig av vuxna eller barn.
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Hog kvalitet innebar rikligt med bocker dar
flera ar relaterade till pagaende teman och
projekt. Bocker lases med fokus pa barns
intresse, for att besvara deras fragor, sti-
mulera sprakutveckling, begrepp och pa ett
satt som engagerar barnen. Barn uppmun-
tras ocksd genomgéende att l3sa och titta i
bocker. Observationerna visade att bocker
av olika slag fanns pa alla de observerade
forskolorna. Daremot varierade de till antal



och skick. Framst saknades faktabocker
for barn pa forskolor av &g kvalitet. D&r
observerades fa eller inga tillfallen d& bar-
nen uppmuntrades att anvanda bocker, att
vuxna anvande bocker tillsammans med
barnen eller att bocker var ett redskap i for-
skollararnas undervisning. Berattande med
och utan bilder, att rita, sjunga och kommu-
nicera kring texter forekom sparsamt.

- Déir observerades fa eller inga tillfillen
di barnen uppmuntrades att anvinda
bocker, att vuxna anvinde bocker till-
sammans med barnen eller att bicker
var ett redskap i forskollirarnas under-
visning.

Utmarkande for lag kvalitet med avse-
ende pd skriftsprak &r enligt kriterierna
i ECERS-3 att det skrivna spréket varken
relateras till bilder, funktioner eller han-
delser. Om och nar skriftspraket ar i fokus,
sker det pa ett satt som framstar som obe-
gripligt och ointressant for barnen. Vid hog
kvalitet ar bokstaver, bilder och aktuella
handelser relaterade till varandra. Karak-
teristiskt ar att skriftsprak anvéands pa ett
satt s& att det blir bédde funktionellt och me-
ningsfullt fér barnen. Bedémningarna pa de
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deltagande forskolorna visar genomgéende
en &g kvalitet inom dessa kvalitetsaspekter
och barnen far fa tillfallen att utveckla kun-
skaper inom detta delomréde, speciellt for
skriftsprék. Under observationerna gavs fa
eller inga tillfallen for barnen att leka med
bokstaver och sprak. Bokstaver pekades
sallan ut, barnen gavs inte heller mojlighe-
ter att leka med och bokstavera ord. Sallan
eller aldrig observerades att barn skrev
sjalva eller med hjalp av vuxna i relation
till teckningar eller berattelser eller annat
relaterat till skriftsprék. Det skrivna ordet
anvandes inte for att guida och instruera
barnen i situationer som handtvatt, hitta
ratt bland olika material eller med anknyt-
ning till regler som stottning vid vissa spel.

Delomréde Larandeaktiviteter bestar av
11 varierande kvalitetsaspekter dar hog
kvalitet forutsatter ndgon form av under-
visning dar de vuxna ar aktivt involverande
med barnen. Av tabell 1 framgar att omra-
det har ett totalt medelvarde pd 2.71. Det
lagsta medelvardet ar 1.10 och det hogsta
5.36 for delomradets kvalitetsaspekter. Det
innebar att merparten av de deltagande for-
skolorna har en (&g kvalitet pa delomréadet,
dven om nagra férskolor har en hog kvali-
tet. Antal forskolor inom respektive kvali-
tetsniva framgar av tabell 3.

Tabell 3. Antal forskolors kvalitet pa fokuserade kvalitetsaspekter inom delomradet Laran-

deaktiviteter - ECERS3- (n=153).

Kvalitetsaspekt 1-2 3-4 5-6 7
19. Musik och rorelse 116 30 1
21. Rollek 77 69 0
22. Naturvetenskap 83 56 6
23. Matematik material och aktiviteter 82 67 3 1
24. Matematik i vardagen 56 67 23 7
25. Numerisk forstaelse 124 19 9 1

135



Barn 36(3-4)

Fokus riktas har mot sex kvalitetsaspekter
inom delomrddet (se tabell 3). Musik och
rorelse (medelvarde 2.4), Rollek (medel-
varde 2.5), Naturvetenskap (medelvarde
2.6) och tre kvalitetsaspekter om matema-
tik. De ar: Matematik material och aktivite-
ter (medelvarde 2.4), Matematik i vardagen
(medelvarde 3.1) och Férstaelse av skrivna
siffror - numerisk forstaelse (medelvarde
2.0). Skillnaden mellan forskolor med lag
och hog kvalitet inom de fokuserade kva-
litetsaspekterna beskrivs dven har pa ett
oversiktligt satt utifrdn ECERS-3 kriterier.
Utmérkande for lag kvalitet &r att det fore-
kommer f& musik- eller rérelseaktiviteter
samt enstaka naturvetenskapliga och ma-
tematiska aktiviteter. Vid hog kvalitet leder
forskollararna musik- och rorelseaktivi-
teter pa ett engagerande satt. L&g kvalitet
med avseende pa rollek inbegriper avsak-
nad av material, leksaker och utklades-kla-
der. Vuxna ar inte heller involverade nar
barnen leker olika rollekar. Vid hog kvalitet
finns rikligt och varierat material for bar-
nen att anvanda och vuxna deltar i deras
lekar och/eller bidrar med inspel som gor
att leken kan fortgd och utvecklas. De vuxna
for in bokstaver och siffror i leken nar det
fyller en funktion for barnen.
Observationerna visar att vuxna sallan
undervisar i relation till lek och musik, eller
till naturvetenskap och matematik som ar
forstarkta mal i laroplanen. Pa forskolorna
fanns fa eller inga musikinstrument att tillga
for barnen och de anvandes inte i undervis-
ningen. Barnen uppmarksammades sallan
eller aldrig pa rimord. Ordlekar och ersatt-
ningsord uppmuntrades inte i kommunika-
tionen mellan barn och vuxna. Konsonanter
och vokaler uppmarksammades inte. Rele-
vanta begrepp anvandes undantagsvis i rela-
tion till naturvetenskap och matematik men
ordens mening fortydligades sallan med
hjalp av gester, rorelser och handlingar.
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Lag kvalitet i relation till naturvetenskap
karaktariseras av obefintligt material i
forskolan och ofta av okunskap och oin-
tresse hos forskollararna for dessa inne-
hallsomraden. Vid hog kvalitet finns en
variation av naturvetenskapligt material
och forskollararna initierar och leder akti-
viteter dar barnen kan sortera, mata, vaga,
samt forklarar begrepp for att 6ka barnens
forstdelse for olika naturvetenskapliga
fenomen. Bristen p& material och for-
skollararnas svaga intresse att undervisa
om och lekfullt narma sig naturvetenskap-
liga fenomen i verksamheten observera-
des, liksom barns begransade mojligheter
att utveckla naturvetenskaplig forstaelse i
verksamheten.

Nar det galler matematik ar aven har
bristen pa material, siffror och vuxnas led-
ning utmarkande for en lagre kvalitet. Under
observationerna anvande forskollararna
vid ett fatal tillfallen matematiska begrepp
och siffror. Vid hog kvalitet ar materialet
rikligt och varierat och forskollararna tar
vara pa tillfallen att uppméarksamma bar-
nen pd matematik i vardagen, liksom att
uppmuntra barnens egna initiativ och fra-
gor. Forskollararna initierar och leder akti-
viteter dar matematik ingar och/eller utgér
fokus. De uppmuntrar barnen att anvanda
relevanta matematiska begrepp och losa
komplexa matematiska uppgifter pa ett satt
som intresserar och utmanar barnen. Ett
sadant arbets- och férhallningssatt fore-
kom enbart pa ett fatal forskolor vid obser-
vationstillfallena.

Sammanfattningsvis visar beddomnin-
garna med ECERS-3 pa en &g kvalitetinom
dessa tvd delomraden. Observationerna
pavisar brister av olika slag, till exempel
sma och tranga utrymmen, otillracklig
basutrustning, ett begransat material for
larandeaktiviteter och forskollarare med
bristfallig kunskap, bristande intresse



samt pedagogisk omedvetenhet kring hur
undervisning kan bedrivas och dess be-
tydelse for barns larande och utveckling.
Barnens erfarenheter tas inte tillvara
genom att anvanda aktuella handelser i
nuet dar barnen utmanas i att tanka, re-
flektera och l6sa problem i sammanhang
som ar intressanta och meningsfulla for
dem.

Forskolornas kvalitet relaterat till
forskning kring undervisning

| detta avsnitt relateras kvalitetsbedomnin-
garna inom delomré&dena Sprak och littera-
citet och Larandeaktiviteter, till forskning
inom omradet. Utifran ett interaktionistiskt
perspektiv har fokus riktats mot relationer,
interaktion och samvarians av olika eko-
logiska system och kvalitetsdimensioner.
Tre karnaspekter i forskollararnas kompe-
tens framstar som centrala for att utveckla
forskolans undervisning. De presenteras
under rubrikerna: Barns delaktighet och in-
flytande som en karnaspekt i forskolans un-
dervisning, Barns sprakutveckling som en
karnaspekt i forskolans undervisning och
Férskollarares didaktiska och innehallsliga
kunskaper som en karnaspekt i forskolans
undervisning. Sammantaget bildar de tre
karnaspekterna av forskollararkompetens
skarningspunkten for undervisningens kva-
litet.

Barns delaktighet och inflytande som en
karnaspekt i forskolans undervisning

Undervisningen i forskolan bor genomsy-
ras av ett barnperspektiv och barns per-
spektiv. Barns basta ska alltid vara i fokus
och undervisningen ska for barnen vara
meningsfull, relevant och bidra till deras
larande och utveckling i ett livslangt per-
spektiv. Att undervisa med utgangspunkt i
ett barnperspektiv innefattar barns delak-
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tighet, dar barns roster blir horda och tas
tillvara (Sommer m.fl. 2013). Barn férsoker
standigt skapa mening i tillvaron genom att
delta i olika aktiviteter. | kommunikation
och samlarande med andra barn och enga-
gerade vuxna kan barnet skapa forstaelse
for sin omvarld (Veraksa och Sheridan 2018;
Vygotsky 1986).

Kvalitetsbedomningarna visar att barns
perspektiv inte uppmarksammas i majori-
teten av de deltagande forskolorna och att
barns roster sallan blir horda inom aktivi-
teter som bildar delomradena Sprak och lit-
teracitet och Ldrandeaktiviteter. Sett i ljuset
av att forskolans uppdrag ar att ge alla barn
jamlika forutsattningar for en god start i
livet, framstar variationen av kvalitet som
en ojamlik aspekt av barns forskoleutbild-
ning. | studien aterfinns ett fatal forskolor
som héller en hog kvalitet inom dessa de-
lomraden. Forskolornas kvalitet utmérks
av att forskollararna sallan eller aldrig
planerar undervisningens olika innehall
och aktiviteter tillsammans med barnen
och tydliggor vad som ar malet med dessa.
Barnen framstar inte som delaktiga aktérer
som medvetet ges tillfallen att skapa me-
ning individuellt och genom samlarande
med kamrater och vuxna. Forskning visar
att undervisning i forskolan bor genom-
syras av barnens perspektiv, intressen,
uttrycksformer och valbefinnande och att
barnens kulturella skillnader och likheter
tas tillvara som resurser for larande (She-
ridan och Williams 2018). Undervisningen
bor utmarkas av barns delaktighet dar de
i en lekfull och hallbar dialog utmanas och
ges utrymme till reflektioner och forandrat
kunnande. Barnens ldrande kan da utve-
cklas till en kreativ och meningsskapande
process som tar sig uttryck i uttryck i sprak,
lek och handling, oavsett vilka innehall som
stalls i centrum.
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Barns sprakutveckling som en kirnaspekt
i forskolans undervisning
Resultaten indikerar att undervisningen i
flera av forskolorna inte pa ett kontinuer-
ligt och professionellt satt riktas mot barns
sprakutveckling. Omfattande forskning be-
tonar betydelsen av barns anvandning av
bocker, att vuxna laser for och med barn
och att barn far bli bekanta med skriftsprak
for att utveckla ett rikt ordférrad och egen
laslust (Gjems 2013). Flera undersdknin-
gar visar vikten av att tidigt ge barn moj-
ligheter till att utforska skriftspraket och
tillagna sig forstdelse for symboler och
dess kommunikativa innebdrder. | skrift-
och spraklarande visar forskning vikten av
att forskolldraren tar vara pa barns erfa-
renheter och knyter an till barns livsvarld,
samtidigt som de behdver utmana och ut-
veckla barns forstdelse for sin omvarld
(Bruce 2013; Hermansson och Saar 2017;
Olsson 2012). Férskolans ldsvanor, som till
exempel att lyssna pé och skapa beréttelser
samt att samtala kring bocker, kan vara be-
gynnelsen till ett livslangt intresse for saval
lasning som att uttrycka sig i skrift (Dam-
ber 2015; Gustafsson och Mellgren 2009).
Studier visar emellertid att det finns barn
i forskolan som sallan eller aldrig deltar i
ldsstunder (Mellgren och Bengtsson, ma-
nuskript). Likasa visar forskning att ldsning
for och med barn valjs bort av forskollarare,
med hanvisning till stora barngrupper och
aldersheterogena grupper. Forskollérarna
argumenterar for att det varken finns ro
eller personella resurser att lasa med ett
fatal barn. Dessutom uttrycks svarigheter
att hitta intressevackande litteratur for en
hel barngrupp med blandade dldrar (Pram-
ling Samuelsson m.fl. 2015; Williams, She-
ridan och Pramling Samuelsson 2018).
Kvalitetsbedémningarna i denna stu-
die, som visar pa lag kvalitet inom omra-
det Sprak och litteracitet, bekraftar alltsd
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tidigare forskning. Resultaten indikerar att
pa flera avdelningar anviandes inte bécker
av forskollararna under observationstill-
fallet. Barnen i dessa forskolor far pd sa
vis samre forutsattningar nar det galler
tillgéng till och anvandning av bécker, dar
de sjalva kan upptadcka, experimentera och
fantisera. Barnen ges farre tillfallen till att
vuxna medvetet, initierar undervisande ak-
tiviteter med bocker, uppmuntrar barnen
att sjalva anvanda bocker, vare sig det gal-
ler att ldsa en saga eller ta reda pé fakta
kring pagdende temaarbete. Skriftspraket
ar eftersatt. Det skrivna ordet anvandes
sallan eller aldrig for att utveckla barnens
kommunikativa forméga och deras forsta-
else for spraket i sin helhet. Sammantaget
visar resultaten pa skillnader for barnen att
utveckla olika kommunikativa férmagor,
som ger konsekvenser for barns mojlighe-
ter till ldrande inom olika malomraden pa
lang sikt.

- Forskolliirare behover bide generella
och specifika, innehillsliga kunskaper
for att skapa forutsittningar for barns
lirande om naturen.

Féorskolldrares didaktiska och innehalls-
liga kunskaper som en karnaspekt i for-
skolans undervisning

Undervisning i forskolan forutsatter att
forskollararna har specifika @mnes- och
didaktiska kunskaper. De behover ocksa
ha en kunskapssyn och ett férhallnings-
satt dar barns kunskapande forstads som en
process som forutsatter en aktiv interaktion
med andra manniskor och fenomen i om-
givningen genom att leka, samtala, skapa,
utforska, experimentera, iaktta, lyssna,
urskilja, jamfora och reflektera. Att lara
ar att skapa mening, dar kunskapen blir



till en del av barnet sjélv (Bronfenbrenner
1979, 1986; Vygotsky 1986). | savél spon-
tant uppkomna tillfallen som i planerade
situationer, kan forskollarararen skapa
intresse for ett innehall och pé ett lekfullt,
omsorgsfullt och kreativt satt bidra till att
vidga och fordjupa barnens kunnande inom
specifika innehallsomraden. Leken har all-
tid haft en dominerande position i forsko-
lans verksamhet (Johansson och Pramling
Samuelsson 2006) och barns lek bor sta i
centrum for en aktiv och medveten under-
visning i syfte att (dra om olika innehall och
fordjupa sitt kunskapande inom laroplans-
omraden. | leken ges barn tillfalle att utve-
ckla sitt sprak och i kommunikation med
kamrater préva idéer tillsammans. Lek kan
foljaktligen vara ett omrade i fokus for un-
dervisning i sig, dar barn kan lara olika lek-
strategier och lekregler som samférstand,
omsesidighet och turtagande samt kunskap
av olika slag for att kunna leka utvecklade
rollekar (Alvestad 2010). Resultaten av
kvalitetsbedomningarna visar daremot att
dessa satt att forhalla sig till barns lek och
larande inom olika innehallsomraden sallan
forekommer i de observerade forskolorna.
Forskning kring estetiska larprocesser som
till exempel musik, rorelse, bild och sprak-
lig kommunikation betonar forskollararens
kompetens inom dessa omraden (Holm-
berg 2014; Lagerlof 2017; Wallerstedt m.fL.
2014; Wassrin 2016) for att synliggora spe-
cifika larandeobjekt och majliggora for barn
att utveckla kunnande i exempelvis musi-
kaliskt lyssnande och anvanda musik som
ett innehall for larande. Det &r darfor av
intresse att notera resultatet inom delom-
radet Ldrandeaktiviteter, dar musik, rorelse
och rollek utmarker sig i férhallande till
lag kvalitet. Pa flertalet av de observerade
forskolorna fanns inga tillgangliga musi-
kinstrument. Vid endast ett fatal tillfallen
observerade forskarna att forskollararna
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anvande musik, rérelse eller sdng som
ett innehall i sin undervisning under lén-
gre stunder. Vanligt ar att barnen sjunger
en sang i samlingen eller i anslutning till
lunchen.

Ett annat malomrade som utmarker sig
i denna studie i relation till lag kvalitet, ar
naturvetenskap. Forskning visar att barn
dterkommande méter naturvetenskap och
teknik i sin lek och i vardagliga situationer,
men att dessa tillfallen sallan uppmark-
sammas av forskollarare eller gors till
foremal for undervisning. | férskolan bor
barn ges mojlighet att utveckla intresse och
forstaelse for naturens olika kretslopp och
hur manniskor, natur och samhalle paver-
kar varandra (Elm Fristorp 2012; Larsson
2016; Thulin 2011).

Forskollarares kunskaper i och om ma-
tematik framhalls som avgérande for att
utforma en undervisning med matematiskt
innehall som pé olika satt kan inspirera barn
(Helenius 2018). Larsson (2016) framhaller
att undervisning kraver en tydlig medveten-
het hos forskolldrarna, om vilken férstaelse
kring exempelvis fysikaliska fenomen, de
vill att barnen ges madjlighet att utveckla.
Forskollarare behover bade generella och
specifika, innehallsliga kunskaper for att
skapa forutsattningar for barns larande
om naturen. | denna studie blir det synligt
att forskolorna saknar tillampligt material,
bade i relation till naturvetenskapliga och
matematiska innehallsomraden. Resulta-
ten stods av tidigare forskning som visar
att vissa forskollarare inte riktar intresse
mot vare sig naturvetenskap, teknik eller
matematik i vardagliga situationer, pekar
ut eller initierar aktiviteter dar barnen ges
majligheter att pa ett lekfullt satt samtala
kring olika naturvetenskapliga fenomen
eller matematiska begrepp och siffror.
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Diskussion

Syftet med artikeln ar att analysera un-
dervisning i forskolan med utgéngspunkt i
kvalitetsbedomningar med ECERS-3. Oav-
sett vilka metoder forskare anvander for att
utvardera och bedéma forskolans verksam-
het, ar det av stor vikt att relatera kvalitet
till samhallets grundlaggande varderingar
och de mal som forskolan har. Underlig-
gande teorier och varderingar i ECERS-3 ar
i overensstammelse med den svenska for-
skolans laroplan. Metoden ar anvandbar da
den inte bara ger kunskap om forskolornas
kvalitet generellt. Den ger ocksa kunskap
om vilka delomréden och kvalitetsaspekter
som har hog respektive l&g kvalitet som
ger indikationer pa kvalitetsvariationer och
brister i likvardighet. | den har artikeln har
fokus riktats mot forskolans undervisning
som kritisk kvalitetsaspekt. Lag kvalitet i
forskolan behover generellt inte relateras
till undervisning av l&g kvalitet. Ddremot
ar vissa delomraden och kvalitetsaspekter
i ECERS-3, liksom specifika innehallsom-
raden i forskolans laroplan, i hdgre grad
beroende av undervisningens kvalitet och
forskolldrarnas kompetens. En lag kvalitet
inom dessa delomréden och kvalitetsaspek-
ter indikerar lag kvalitet pa undervisning i
relation till kriterierna i ECERS-3 (Harms,
Clifford och Cryer 2014).

Utifran artikelns teoretiska perspektiv
(Bronfenbrenner 1979, 1986; Vygotsky 1986)
kan undervisning i férskolan forstds som
en interaktiv och dialogisk process dar for-
skollérare utifran kunskap och kreativitet,
kommunicerar och integrerar laroplanens
intentioner med barns intresse och vilja att
ldra nagot. Undervisning i forskolan innebar
da att forskollédrarna medvetet skapar vill-
kor for barnen att delta, lara och utveckla
forstdelse for laroplanens olika malom-
raden, genom att rikta barnens uppmérk-
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samhet mot ett gemensamt larandeobjekt
dar skilda perspektiv kommuniceras och
integreras (Sheridan och Williams 2018). |
undervisningen behover forskollararna fo-
kusera pé barnens formagor och potential
i forhallande till deras befintliga kunskaper
och fardigheter (Vygotsky 1978). Det innebar
till exempel kompetens att utmana barnens
larande, det vill saga att kunna forstad vad
som kan vara nasta fas i barnets larande av
olika fardigheter och formagor.

Resultaten bekraftar tidigare studier
om stora variationer i den svenska for-
skolans kvalitet (Sheridan 2001; Sheridan
m.fl. 2009]). Variationen i kvaliteten bidrar
till ojamlika villkor fér barns vialméaende,
larande och utveckling i forskolan. En av
de viktigaste kvalitetsaspekterna i for-
skolans verksamhet ar forskollarares ut-
bildning och kompetens (Sylva m.fl. 2010).
Forskollararkompetens ar kunskaper och
handlingar som medvetet riktas gente-
mot barnet och bildar skarningspunkten i
undervisningens kvalitet. Forskollarares
kunnande och stravan att narma sig barns
perspektiv i undervisningen och i denna
omsatta demokratiska varden och kun-
skapsmal i praktiken samt att gora barn de-
laktiga i detta, ger i ett kvalitetsperspektiv
den tydligaste effekten pa barns méjlighe-
ter till larande och utveckling (Sheridan och
Williams 2018). Kvaliteten i forskollarares
undervisning ar beroende av deras amnes-,
didaktiska- och pedagogiska kunskaper och
formagor av skilda slag. | kommunikation
kan forskollararna medvetet skapa goda
villkor for barnen att lara och undervisa
med uttalade mal i form av ldrandeobjekt
som delas av dem och barnen. Det av for-
skollararna, och/eller av barnen, utvalda
larandeobjektet kan ocksa bli styrande for
hur miljon utformas och for de aktiviteter
som genomfdrs. Organiseringen av un-
dervisningen ar darmed viktig och kan ses



som grundlaggande for genomfdrandet.
Kvalitetsbedomningarna visar emellertid
att i den har studiens deltagande forsko-
lor ar det enbart arbetslag i forskolor med
hog kvalitet som medvetet organiserar
for larande, undervisar och foljer barnen i
deras larandeprocesser pa ett satt som sél-
lan sker i forskolor av lagre kvalitet.
Studiens resultat belyser tre kdarnaspek-
ter i forskollararnas kompetens som utgor
skarningspunkten for undervisningens kva-
litet: barns delaktighet och inflytande, barns
sprékutveckling och forskolldrares didak-
tiska och innehallsliga kunskaper. De spe-
cifika kompetenser forskollarare forvantas
ha och utveckla kring undervisning konstru-
eras kontinuerligt inom tre dmsesidigt inte-
ragerande dimensioner (Sheridan, Williams,
Sandberg och Vuorinen 2011). En dimension
handlar om Kunnande om vad och varfér,
som skapas av forskollarares amnes- och
innehallskunskap, pedagogisk medveten-
het och formaga att kritiskt reflektera samt
deras stravan efter kontinuerlig kompe-
tensutveckling. Den andra dimensionen,
Kunnande om hur, lyfter fram forskolldrares
formaga att leda verksamhet, barnen och
kolleger, deras forméaga att organisera och
deras simultankapacitet. Den tredje dimen-
sionen, Interaktiva, transformativa och relati-
onella kompetenser, bildas av forskollarares
kommunikativa och sociala kompetens,
deras férmaga att ge omsorg och didaktiskt
kunnande. Tillsammans speglar dimensio-
nerna hur inneborder av forskollararkom-
petens skapas och utvecklas i interaktionen
mellan ideologier, varden, kunskap och
policyer inom och mellan olika system
(Bronfenbrenner 1979, 1986; Garbarino och
Scott 1992; Sommer 2011). Dimensionerna
speglar ocksad hur interaktionen kommer
till uttryck i forskolan som férhallningssatt,
undervisning, kommunikation och samspel.
Sammantaget lyfter dimensionerna kom-
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petenser som forskolldarare behover for att
undervisa i forskolan.

Avslutningsvis, under de senaste tva
decennierna har andelen inskrivna barn i
svensk forskola okat i alla aldersgrupper.
Mer an femtio procent av barnen i forskolan
ar mellan ett till tre &r och vart femte barn
talar mer &n ett sprék. Forskolan har pd s
vis ett komplext uppdrag att gora sprak till
ett innehall som bidrar till att barns olika
sprak utvecklas. For att 6ka mojligheterna
att undervisa behover forskollarare ges
forutsattningar att dela in barnen i mindre
grupper och kunna engagera sig i enskilda
barns fragor och aktiviteter under en del
av dagen (Williams, Sheridan och Pramling
Samuelsson 2018].

Utvecklande och hallbara samtal, med
inneborden att forskollararen och barnen
kommunicerar om samma innehall och
att forskollararen kan stodja barnet i dess
larande, kan bast foras i en grupp med ett
fatal barn (De Schipper, Riksen-Walraven
och Geurts 2006). Farre barn i gruppen ger
battre forutsattningar for att sa kallade de-
lade, hallbara samtal kommer till stand och
utvecklas, genom att forskollararen stottar
och végleder barnet mot en 6kad forstdelse
(Siraj Blatchford 2007; 2010).

Utifran synséttet att undervisning hand-
lar om att medvetet rikta barns larande
mot olika malomraden, kan undervisning
vara den roda trédd som loper genom laro-
planens vardegrund och malomraden. Un-
dervisning handlar om att férhalla sig till
laroplanens olika innehall i form av varden,
mal, lek, larande och omsorg. Samtidigt
tar sig undervisning olika uttryck bero-
ende pé innehall och barn. Undervisningen
syftar till att utbilda barnen i ett livslangt
perspektiv, sa de kan hantera bade dagens
och morgondagens situationer. Forskolans
undervisning ska bidra till att forskolan kan
leva upp till de pedagogiska malen, liksom
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de mal som stravar mot att bli en demo-
kratisk manniska med respekt for andras
varde och asikter. Férskollarares undervis-
ning innebar med andra ord, ett dynamiskt
handlande och ldarande i sociala samman-
hang som inbegriper etiska hansynstagan-
den till andra. Undervisningssituationen
genomsyras da av vilja att l&ra, lust, mot-
ivation, omsorg, delaktighet och etik. Vil-
jan att lara, att lata sig gripas av nagot, att
forundras, ar overgripande, liksom en etisk
aspekt som innebar respekt och tilltro till
den andra, bade som individ och fér hennes
eller hans unika kunnande (Sheridan och
Williams 2018).

Slutreflektioner

For snart tjugo ar sen framholl Karrby
(2000] hur olika tidsperioder i forskolans
historiska bakgrund bidragit till att synsatt
och motiv etablerats, som delvis kan for-
klara dagens praktik. Att fokus nu riktas
mot undervisning far konsekvenser for for-
skolans verksamhet. Mot bakgrund av att
ny kunskap vaxer fram och att andra krav
stalls pa forskolan som egen skolform inom
utbildningssystemet, behover forskollarare
kontinuerligt forhalla sig till forandringar
inom samhallet och forestallningar om vad
barn behover kunna i dagens och framti-
dens samhalle. For dagens forskollarare
kan det vara en komplex utmaning att infor-
liva undervisningen i den egna verksamhe-
ten relaterat till barns utveckling, larande,
lek och omsorg.

Resultatet i studien framhaller tre kar-
naspekteriforskolldararnas kompetens som
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