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Avaliacdo de livros de Histdria por alunos do ensino médio
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Resumo

Este artigo tem como tema a presenca do livro didatico de Histéria na vida das escolas. Busca in-
vestigar o ponto de vista dos alunos do ensino médio em relagdo aos livros didaticos de Historia
incluidos no Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) 2012. Toma como pressuposto a necessi-
dade de fazer aproximagdes com as salas de aula para compreender o que os alunos pensam dos
manuais escolares, e de que forma os utilizam para aprender. Apoia-se teoricamente nas indicagoes
de Risen (2010) quanto ao livro didético ideal, e considera as determinagdes e os critérios derivados
do Programa Nacional do Livro Didatico que estdo materializados nos editais e nos Guias de Livros
Didaticos PNLD 2012. Os sujeitos colaboradores sao alunos do ensino médio de escola publica, loca-
lizada em area rural da regidao metropolitana de Curitiba, oficialmente identificada como escola do
campo. Os livros aprovados foram disponibilizados aos alunos para analise durante aulas de Histé-
ria, em processo estruturado com apoio em instrumentos de investigacdo elaborados para esse fim.
Os resultados evidenciam que os jovens avaliam os livros utilizando tanto critérios de ordem geral,
como a qualidade dos textos e imagens, quanto critérios especificos da Histdria, como a presenca
de fontes e a abordagem cronolégica dos contetdos.
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Introdugao

Compreendido muitas vezes como o principal apoio no trabalho para muitos
professores, o livro didatico permanece a mais importante fonte impressa de infor-
macio utilizada no espaco escolar — “lamentavelmente” para alguns autores como
Batista (1999, p. 531), e com certeza felizmente para o conjunto de editoras que
vendem, anualmente, milhdes de livros para o Governo Federal, no caso do Brasil.
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Avaliagao de livros de Histéria por alunos do ensino médio

Acerca desse elemento da cultura escolar, sdo estruturadas atividades com o
conhecimento, sob a influéncia de diferentes elementos, tais como, a indudstria cul-
tural, a legislacdo educacional, a formacéo intelectual do autor, as exigéncias edito-
riais e do mercado. Submetido a um processo oficial de andlise e selecdo por parte
de pareceristas de diferentes regides do Brasil, o livro didatico chega ao professor
como resultado de um conjunto de agdes e escolhas que, longe de serem neutras,
sempre evidenciam uma “tradicédo seletiva, da sele¢do feita por alguém, da visdo
que algum grupo tem do que seja o conhecimento legitimo” (APPLE, 2001, p. 53).

Como apontado por Chaves (2014), além do fato de ser um depositario de con-
tetdos selecionados pela cultura para serem transmitidos as gera¢des mais novas,
outra caracteristica que define o livro didatico é o fato de ser um instrumento pe-
dagdégico, uma vez que apresenta nido apenas os conteddos de ensino, mas também
a forma pela qual esses devem ser ensinados, elaborando “as estruturas e as con-
dicoes de ensino para o professor” (BITTENCOURT, 1998, p. 72). A mesma autora
afirma ainda que o livro deve ser visto “como veiculo portador de um sistema de
valores, de uma ideologia, de uma cultura” (p. 72), o que pode estar relacionado
tanto a difuséo de valores dominantes, como de estereétipos e preconceitos.

Pouco valorizado pela pesquisa cientifica e nos circulos académicos, €, no en-
tanto, um objeto que tem grande presenca na vida social e escolar. Essa referéncia
pode ser compreendida com base em dados de pesquisa realizada pelo instituto
Pro6-Livro, em 2011, a respeito da leitura e dos leitores brasileiros. Os resultados
apontam que 50% dos participantes informaram ler apenas livros indicados pela
escola, e os dois géneros mais lidos pelos brasileiros sdo a Biblia (42%) e os livros di-
daticos (32%). Outra informacio relevante refere-se ao fato de que a leitura é uma
atividade predominantemente associada a escola, a aquisicdo de conhecimentos
e a formacédo e qualificacdo profissional, do que decorre a identificacdo dos livros
escolares como o género mais lido pela populagio de leitores, segundo a pesquisa.

Esses dados sdo tomados aqui para evidenciar a ambiguidade que marca a
existéncia desses livros, tdo presentes na vida dos leitores brasileiros e ainda pouco
prestigiados na pesquisa em educagio e outros campos afins. De acordo com Gar-
cia (2013, p. 86), de forma contraditéria, ao mesmo tempo em que se considera a
presenca dos livros didaticos universalizada na escola basica brasileira e que esse
género é o mais lido pela populacéo do pais, segundo indicam as pesquisas, ha uma
“invisibilidade” desse elemento da cultura escolar nos processos de formacio inicial
e continuada de professores.

Um dos indicios da invisibilidade, apontada pela autora, foi encontrado em
pesquisa realizada com alunos de licenciatura ao longo de uma década, bem como
por outros estudos realizados referente as ementas de cursos de formacéo de pro-
fessores, como o desenvolvido por Leite (2013). Os resultados mostram que o tema
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dos livros didaticos raramente € incluido nos programas das disciplinas pedagégi-
cas que compdem o curriculo dos cursos de licenciatura.

Em decorréncia desses elementos, justifica-se a preocupacio em ampliar os
estudos dos livros didaticos, em diferentes abordagens. Em especial, destaca-se a
importincia desses no sistema escolar brasileiro, decorrente da existéncia de um
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual avalia, compra e distribui li-
vros, gratuitamente, para todos os alunos das escolas publicas, exceto em sistemas
municipais ou estaduais que optem por ndo participar do Programa e proponham
oferecer outros livros aos alunos. Apesar dessa op¢do, a maior parte dos municipios
brasileiros participa do PNLD.

No caso particular da disciplina de Histéria no ensino médio, a importancia
do programa foi destacada em documentos oficiais como o Guia do PNLD/2012.
Segundo o documento oficial, um dos objetivos do programa é “prover as escolas
publicas de obras didaticas destinadas ao ensino médio. No caso da disciplina de
Historia, sera a segunda vez que os professores e as professoras realizario a esco-
Iha para este nivel de escolarizacdo” (PNLD, 2011, p. 8).

No mesmo Guia, chama-se a atencdo para o fato de que foram produzidos
desde o final dos anos 1990 “documentos que visam estabelecer diretrizes para o
ensino médio e suscitar discussdes nas unidades de ensino sobre projetos pedagé-
gicos e diferentes possibilidades de organizacéo curricular”, os quais tém orientado
também o PNLD. Entre esses estdo os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM) (2000); PCN+ Ensino Médio — Orienta¢ées Educacionais
Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais (2002); Orientacdes Cur-
riculares para o Ensino Médio (2006); Programa Ensino Médio Inovador (2009).

No ambito das politicas de reestruturacédo do ensino é que se deve localizar
também o Programa Nacional do Livro Didatico que, apesar de existir com essa
denominacgdo desde 1985, ganhou outros contornos na década de 1990 quando fo-
ram implementadas agdes sistematicas de avaliagdo por pareceristas ligados as
universidades. Esse processo gradativamente foi criando e aperfeicoando critérios
que orientam a analise dos avaliadores e, assim, determinam a incluséo dos livros
nos Guias — ou sua exclusido — definindo, assim, em uma primeira fase, as possibi-
lidades de escolha para os sistemas, escolas ou professores.

Portanto, a trajetéria de um livro did4tico, desde sua concepgéo até sua chega-
da as maos dos professores e alunos em uma sala de aula de Histéria, é constituida
por um articulado conjunto de a¢des que envolvem relagoes complexas entre insti-
tuicbes oficiais, empresas e sujeitos. A investigacdo aqui apresentada propoe-se a
contribuir para a compreensio dessas relagdes, nesse caso particular, enfatizando
o ponto de vista dos sujeitos, como se explicitara a seguir.
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Avaliagao de livros de Histéria por alunos do ensino médio

Os alunos e os livros didaticos: pesquisando um tema pouco privilegiado'

Apesar da forte presenca dos livros didaticos na cultura escolar e de sua reco-
nhecida importéncia na defini¢cdo dos contetidos a serem ensinados e na difuséo de
métodos didaticos, é apenas nas dltimas décadas que as pesquisas voltadas a essa
tematica ganham espaco. Segundo Choppin, a expansio e o fortalecimento desse
campo de investigacdo alerta para as dificuldades inerentes ao fato de que se trata
de um objeto complexo (2004, p. 552).

Apesar dessa expansdo, é necessario destacar que as investigacdes tém-se
concentrado entorno de algumas abordagens em particular. Por um lado, tem-se
estudos relacionados as pesquisas que investigam o tema dos manuais escolares
que apontam a existéncia de diferentes linhas de investigacido e constatam o for-
talecimento quantitativo e qualitativo desse campo, em especial em relacdo aos
estudos de natureza histérica dos livros e das edi¢coes (CHOPPIN, 2004). Por outro,
verificaram também a infima presenca de estudos que aprofundam a compreensio
dos modos pelos quais os livros estdo presentes nas escolas e nas aulas, bem como
o ponto de vista de professores e alunos em relagdo a essas obras. Segundo o autor,
ainda sdo poucas as pesquisas que desenvolvem analises epistemolégicas e didati-
cas (p. 558).

Com essas referéncias, definiu-se como objetivo da pesquisa conhecer o ponto
de vista de alunos de ensino médio de uma escola do campo a respeito do livro di-
datico de Histoéria. A opcéo por ouvir os alunos esta apoiada em diferentes estudos
avaliativos, desenvolvidos no Brasil e em outros paises, os quais indicam que, ape-
sar da forte presenca dos livros didaticos nas aulas e da sua importancia como um
elemento que define algumas condi¢bes de ensino e de aprendizagem, sdo poucos
0s que se aproximam das salas de aula para compreender o que os professores e
os alunos pensam dos manuais escolares, e também de que forma os utilizam para
ensinar e aprender (MARTINEZ et al., 2009; GARCIA, 2009).

No Brasil, deve-se levar em consideracio que ha um Programa Nacional que
avalia, compra e distribui os livros, exercendo influéncias nas caracteristicas desse
artefato da cultura escolar e determinando relacdes entre a escola e os manuais.
Por meio dos Guias do PNLD, ao longo das duas dltimas décadas, é explicitado os
critérios utilizados pelos avaliadores para incluir ou excluir os livros didaticos das
listas disponibilizadas as escolas, para que facam sua escolha. Critérios relacio-
nados ao conteudo, a metodologia, ao projeto grafico e editorial e a construcdo da
cidadania foram gradativamente fortalecidos e publicizados no 4mbito do PNLD,
de tal forma que, hoje, editoras, autores, professores e pesquisadores, alunos e
outros interessados podem identificar e discutir tais critérios.
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Por outro lado, ainda s&o pouco frequentes os estudos que se dirigem as es-
colas do campo para pesquisar como ocorre o ensino e a aprendizagem da Hist6-
ria. Quanto aos livros didaticos, deve-se lembrar de que até 2012 ndo havia um
programa especifico para atender escolas do campo, mas a partir daquele ano o
Governo Federal instituiu o PNLD Campo, destinado a escolas de pequeno porte,
multisseriadas e localizadas em dreas rurais, abrindo-se assim a possibilidade e
a necessidade de incluir outros elementos nas discussoes da didatica da Histéria.

Portanto, as indagacoes que orientaram a pesquisa aqui relatada estéo inclui-
das no Ambito da didatica, com énfase na didatica da Histéria. Pretende-se contri-
buir para o debate do ensino e da aprendizagem da Histéria, no espacgo especifico
da educacdo do campo. Em especial, a intencéo foi focalizar especialmente o livro
didatico, um artefato da cultura escolar que é incorporado de diferentes maneiras
na cultura da escola. Nesse contexto, pode-se afirmar que os livros influenciam
a educacdo escolar no pais, seja do ponto de vista dos contetddos de ensino, seja
quanto as formas de ensinar, privilegiando concep¢ées e abordagens, indicando es-
tratégias e recursos e, portanto, contribuindo para definir elementos constitutivos
do ensino nas diferentes disciplinas escolares.

Uma das questdes abordadas pelas pesquisas nesse campo tematico aponta
para a existéncia de discrepincias e embates entre os processos e os resultados das
avaliacoes que sao realizadas pelas comissoes ligadas ao PNLD, e os processos e
resultados das avaliacdes feitas pelos professores, no interior das escolas. Trata-se
de uma questdo que necessita ser ainda investigada, pois pode revelar critérios
presentes na cultura da escola e que se sobrepdem aos oficiais, bem como explicitar
as concepgodes que sdo orientadoras das escolhas feitas pelos professores. Pouco
se sabe ainda os critérios que os professores utilizam para escolher um livro, mas
algumas pesquisas comecam a trazer esclarecimentos a respeito do tema.

No entanto, os alunos ainda séo sujeitos praticamente ausentes das pesqui-
sas relacionadas aos livros, motivo que originou esta pesquisa. No Ambito de uma
pesquisa mais ampla de natureza etnografica, foram realizados dois estudos em-
piricos: um com alunos de escola localizada na area urbana e outro com alunos de
escola localizada na area rural. Neste artigo, serdo destacados os resultados que
evidenciam o ponto de vista de jovens que estudam na escola do campo a respeito
dos livros didaticos de Histéria.
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0 campo empirico e 0s sujeitos

Para o desenvolvimento da pesquisa empirica, optou-se pela aplicagdo de um
instrumento, ja testado em estudo anterior, desenvolvido também com jovens alu-
nos do ensino médio. O estudo foi realizado em todas as turmas do ensino médio da
Escola Mundial, do primeiro ao terceiro ano.

Trata-se de uma escola que esté localizada em area rural, na regido metropoli-
tana de Curitiba e que atende alunos, cujas familias estdo organizadas socialmen-
te entorno do trabalho no campo. E identificada como escola do campo, mas nos
documentos curriculares foram encontradas poucas referéncias a especificidades
na orientacéo do trabalho escolar e em relagdo a necessidade de adequacéo a expe-
riéncia cultural e social dessa populacéo.

Os professores e os alunos da escola referiram-se a necessidade de ajustes e
adequacdes por ser uma escola do campo, embora houvesse dificuldades em dar
significa¢do mais precisa do que deve ser feito. Valorizam os conhecimentos univer-
sais, mas também os conhecimentos locais. Outro ponto a destacar é a preocupacéo
de professores e alunos acerca da infraestrutura da escola, a qual, para esses, é
precaria e os espacgos de trabalho sfo insuficientes, necessitando adaptacoes para
que sejam garantidos minimamente os processos de ensino e aprendizagem.

Participaram do estudo empirico 112 jovens entre 14 e 17 anos. Um primeiro
instrumento socioeconémico e cultural foi aplicado com o intuito de revelar ele-
mentos ndo apenas de carater individual dos alunos, mas também do universo
sociocultural, no qual estéo inseridos. Esses dados serviram também para verificar
de que lugares falam esses jovens e quais suas perspectivas em relacio ao futuro,
enquanto moradores do campo. O instrumento era composto de 24 perguntas, das
quais 21 eram objetivas e trés abertas.?

Em relagéo as atividades de trabalho, verificou-se que, dos 112 alunos partici-
pantes, 41 informaram trabalhar.? No caso dos alunos de terceiro ano, 22 responde-
ram ao questiondrio e apenas sete ndo trabalhavam naquele momento. Em geral,
os estudantes disseram que trabalham entre 11 a 40 horas semanais e a principal
finalidade apontada foi a independéncia financeira para 28%, enquanto que 13%
responderam que trabalham para ajudar os pais nas despesas com a casa ou no
sustento da familia. Nenhum desses jovens trabalha com carteira assinada, pois a
maioria (56%) desenvolve suas atividades junto as familias ou trabalha por conta
propria.

Em relagdo a ocupacio dos pais ou responsaveis, cerca de 30% séo agricultores
na regido da escola, os outros sdo trabalhadores da cidade ou tém ocupacées no
mercado informal. Os estudantes declararam que cerca de 30% de suas mées sio
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agricultoras que trabalham na prépria terra e poucas estdo empregadas em terras
de terceiros, cerca de 6% sdo servidoras publicas, professoras e funciondrias de
escolas. Maes que trabalham como empregada doméstica sdo pouco mais de 10%.

Deve-se destacar que, em média, 70% dos alunos estdo na area rural desde as
séries iniciais de sua escolarizacdo, enquanto 16% vieram de centros urbanos. O
numero de estudantes provenientes da area urbana é significativo e, em conversas
informais afirmaram que suas familias sairam da cidade com medo da violéncia,
mas que alguns dos pais continuam trabalhando na cidade. Isso contribui para a
concepcdo evidenciada por alguns alunos, como Aldo, que se expressou assim: “A
escola do campo néo tem tanta violéncia, ndo tem discriminacéo e na cidade tem
tudo isso [...]” (CHAVES, 2014).

Perguntados a respeito do que esperam do ensino médio, uma parcela signifi-
cativa (62%) dos jovens da Escola Mundial apontou que esperam adquirir conheci-
mentos que permitam melhorar seu nivel de instrucdo. Outra questdo era se tém
acesso a tecnologias como celulares — todos tem telefone — e utilizam a internet,
visto que 32% disseram acessar a rede diariamente. Metade dos alunos informou
ler pouco, dado que confirma a relevincia de conhecer o ponto de vista dos alunos
a respeito dos livros didaticos.

Os instrumentos e procedimentos utilizados

Para atender ao objetivo de conhecer o ponto de vista dos alunos em relagdo aos
livros didaticos de Histoéria, foram utilizados diferentes instrumentos de pesquisa.
Estes foram construidos com base em respostas obtidas em estudo anterior com
outros jovens que realizaram avaliacoes dos livros didaticos aprovados no PNLD
2012 e também nos critérios estabelecidos no Guia de livros didaticos do mesmo
ano, estruturados em itens relativos ao conteddo e a forma dos livros didaticos.

O primeiro instrumento aplicado aos alunos da Escola Mundial foi compos-
to de dez questoes objetivas e de duas discursivas, com espago para registrarem
também, se assim quisessem, sua opinido nas questdes objetivas, complementando
sua resposta com outros elementos. Na sequéncia, foi aplicado um segundo instru-
mento com o objetivo de reunir informacoes referente ao conhecimento histérico
dos alunos. Esse instrumento era composto de dez questdes objetivas e nove dis-
cursivas, das quais as duas ultimas tinham como finalidade que o aluno se colo-
casse como autor de livro didatico e, como tal, escrevesse propostas que deveriam
ser consideradas ao escrever um livro didatico para jovens que, assim como esses,
vivem no campo.
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Finalmente, foi utilizado um terceiro instrumento de pesquisa. Uma primeira
atividade foi realizada em duplas pelos alunos; varias cole¢des aprovadas no PNLD
2012 ensino médio foram dispostas na mesa da sala de aula e, a exemplo do que fa-
zem os professores nas escolhas dos livros didaticos, os alunos puderam examinar
as colecgoes, trocar ideias, escolher. Finalmente, a partir da escolha de um dos livros
didaticos disponiveis, os alunos realizaram a segunda atividade que se consistiu
em selecionar um capitulo para andlise, registrando no terceiro instrumento suas
opinides acerca de elementos relacionados a forma e ao conteddo do capitulo.

Com esses procedimentos, aliados as atividades de observacéo participante
que foram realizadas ao longo de todo o ano letivo, foi possivel conhecer alguns as-
pectos relacionados a que os jovens alunos pensam dos livros aprovados no PNLD
Ensino Médio 2012, e, também, identificar critérios que esses privilegiaram quan-
do solicitados a escolher entre os livros didaticos disponiveis. Nas respostas dos
jovens, constatou-se a presenca de elementos que estéo incluidos entre as caracte-
risticas gerais de um bom livro didatico de Histéria, seja na literatura a respeito do
tema, seja nos editais do PNLD, como se mostra a seguir.

Critérios usados pelos jovens para avaliar os livros diddticos de Histdria

A investigacdo empirica permitiu compreender alguns elementos da relagéo
entre os jovens e os livros didaticos de Histéria e, também, conhecer os critérios
que esses utilizam para avaliar a qualidade de tais livros. Uma primeira questéo a
destacar é que as respostas obtidas nos instrumentos, articuladas as observacoes
realizadas em sala de aula, revelam uma ambiguidade da relacdo dos alunos com
o livro didatico. Ao mesmo tempo em que expressam confianga no conhecimento
histérico apresentado, nédo escolheram o livro didatico quando foram solicitados a
eleger as melhores formas de aprender Historia.

Apesar da aparente ambiguidade verificada nas opinides emitidas pelos alu-
nos — ora afirmaram confiar no conhecimento que esta no livro e ora afirmaram
nio ser a melhor forma de aprender —, o conjunto de dados produzidos evidenciou
uma relacdo claramente positiva entre os jovens com o livro utilizado. Os alunos
usam o livro em sala de aula, inclusive de forma independente das orientacées dos
professores, além de usa-lo em casa para estudar. Em diferentes situa¢ées mani-
festaram concordéancias e discordédncias com conteidos veiculados pelo livro, o que
é indiciario de que ao usar o livro, fazem-no atentamente.

Embora as vezes opinassem de forma contraditéria a respeito do papel dos
livros em sua vida escolar, a pesquisa trouxe evidéncias de que, concordando com
Schmidt e Cainelli (2012), o livro didatico deve ser visto como parte articulada e
articuladora da relacdo entre professor, aluno e conhecimento histérico.
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Em relacio aos resultados dos processos de avaliacdo que os jovens desen-
volveram em relagéo aos livros do PNLD 2012, pode-se afirmar que os elementos
citados pelos alunos e os critérios utilizados guardam estreita relagédo com critérios
estabelecidos pelos especialistas. A seguir, o ponto de vista dos jovens é apresenta-
do a partir de algumas categorias articuladoras.

Quanto a forma de apresentacao dos conteddos histdricos

Os alunos colaboradores da pesquisa afirmaram que a forma de apresenta-
céo cronoldgica dos assuntos permite melhor entendimento do contetdo estudado.
Observe-se a opinido registrada a seguir quanto as qualidades que esperam encon-
trar nos livros didaticos de Histéria. “A forma cronolégica faz com que os alunos
aprendam sobre seus antepassados, como viviam antigamente e como evoluiram
até os tempos de hoje” (CG, 15 anos; JRL, 14 anos, Escola Mundial).

Embora criticas a forma de se organizar os contetidos curriculares na pers-
pectiva do quadripartismo francés tenham sido feitas, ao longo do tempo, por his-
toriadores como Chesneaux (1995), observou-se, também, que entre os alunos ha
consenso de que estudar Histéria a partir de uma ordem cronolégica é mais facil,
pois tem-se mentalmente uma evolucdo de como os fatos foram acontecendo até
chegar aos dias atuais.

Esse ponto de vista dos jovens pode ser entendido como uma evidéncia de que
o trabalho escolar desenvolvido pelos professores de Histéria, ao longo do ensino
fundamental desses jovens, produziu efeitos na compreensao que esses tém quanto
a determinados elementos especificos do ensino e da aprendizagem da Histéria,
neste caso a forma de organizar os contetidos de maneira cronolégica linear. Pode-
-se trabalhar com a hipétese de que estiveram presentes, na formacéo anterior dos
jovens, os modelos mais tradicionais de estruturacéo dos contetdos.

O contato com professores, em cursos de formacio continuada, permite afir-
mar que um grande numero desses tende a uma maior aproximacéo com a Histéria
cronoldgica, especialmente pelo fato de que a formacio de professores, em geral,
tem sido estruturada também dessa forma. Assim, ao escolher os livros didaticos,
tal abordagem é privilegiada. E, ao fazé-lo, o aluno, usuadrio privilegiado do livro, é
ensinado a pensar que essa é a melhor forma de estudar Historia.

Como apontado por Garcia (2014), apoiada nas informacées dadas pelos ava-
liadores do PNLD nos Guias, observa-se que enquanto em 2008 foram aprovadas
quatro colecoes de Histéria tematica no PNLD para as séries finais do ensino fun-
damental, em 2011 apenas uma das dezesseis colecbes aprovadas era tematica.
Segundo o Guia de Livros Didaticos de Histéria, em 75% das obras analisadas
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“«z

naquele edital o tratamento “é pautado pela linearidade” e, nessas obras, geral-
mente quando ocorre a relagdo passado-presente, nio se verifica um “tratamento
sistémico das relagdes que permitem a compreensio das mudangas na Histoéria,
assim como das continuidades e rupturas no tempo” (BRASIL, 2010, p. 47-48).

Essa constatagdo contribui para reafirmar a predominincia do modelo cro-
nolégico, que foi apontado entre os jovens alunos colaboradores da pesquisa como
a melhor forma de se aprender Histéria e, assim também, como o modelo mais
adequado de livro did4tico. Portanto, a organizacfo cronolégica foi considerada por
eles como uma qualidade dos livros analisados.

Quanto a presenca de diferentes linguagens, documentos e seu tratamento como fontes

Os alunos da escola Mundial apresentam entendimentos diversos quanto a
importancia do uso de documentos, fontes e linguagens na aprendizagem da discipli-
na de Histéria. Para esses, as charges, as cancoes, os filmes e as imagens que séo
disponibilizadas nos livros didaticos e trabalhados pelos professores permitem que
haja melhor entendimento do que é estudado.

Em quest6es abertas, nas quais se solicitou aos alunos que se manifestassem
a respeito da aprendizagem histdrica, considerando as diferentes linguagens e do-
cumentos presentes em seu livro, algumas opinides podem ser destacadas:

Apresenta a relacéo entre a situacéo atual e os fatos apresentados em documentos histéri-
cos (Alex, 16 anos, 2° ano).

As fontes histéricas presentes nos livros didaticos ampliam nosso conhecimento porque mui-
tas vezes somente o texto ndo passa para nés todo o contetido, e com documentos histéricos
conseguimos associar os fatos com mais facilidade (Alex, 16 anos, 2° ano).

Ainda respondendo as mesmas questoes, Nikael e Paulo (15 anos) afirmam que
alguns livros “poderiam ter mais explicagdes de documentos, relatos, etc”. Para Na-
talia (15 anos) e Gabrielly (14 anos), as narrativas dos autores “ajudam os alunos a
refletir e esclarecer situagoes de duvidas”. Andreia e Dayane (15 anos) apontam para
uma situacdo claramente relacionada a especificidade da aprendizagem histérica ao
afirmarem que “um relatério de Thompson foi colocado para fazer com que os alu-
nos entendam mais sobre a Histéria”.

Em muitas respostas, observou-se que os alunos reconhecem que a preenca de
diferentes tipos de documento permite seu contato com formas de viver e pensar de
épocas distantes da sua. Daiane (15 anos) e Edenilson (16 anos) expressaram sua
compreensao da seguinte forma: “[o livro] fala bem sobre as datas, os cenarios onde
ocorrem os fatos e passam bastante informacoes”. Nessa direcio, é preciso alertar
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para a importéncia, referida por Fronza (2012, p. 197) ao tratar dos quadrinhos,
de que “esses sujeitos compreendam que a Histéria ndo é um retrato, uma pintura,
do passado, mas sim que ela fornece subsidios para que se construam inferéncias
sobre as experiéncias do passado validadas por meio das evidencias disponiveis”.

Em relacdo as diferentes linguagens presentes no livro, os alunos também
opinaram:

[...] as imagens ajudam a compreender o que o texto pretende informar. Apesar de que mui-
tas vezes os fatos néo sao seguidos de texto para ajudar a compreender o que as imagens
representam (Nanda, 15 anos; Iago, 16 anos, 2° ano).

Com as letras das musicas presentes no livro sdo mais faceis de gravar e entender do que o
texto (Edite, 14 anos; Ana, 15 anos, 1° ano).

Pode-se perceber, a partir das afirmacdes dos alunos, que ha compreenséao
de que o trabalho com as diferentes linguagens é adequado para que se construa
o conhecimento de determinados temas, isso permite afirmar que, embora sem a
visdo mais complexa que é prépria do professor/pesquisador, algum conhecimen-
to relacionado ao método histérico esta presente nas formas pelas quais o alunos
entendem e explicam sua opinido a respeito dos livros, destacando que as diferentes
linguagens ajudam a produzir significados e, portanto séo elementos relevantes do
processo de construgdo do conhecimento historico.

Quanto as atividades didaticas propostas

De forma geral, os alunos entendem que as atividades tem um grande peso
no processo de construgéo do conhecimento histérico pois, quando bem elaboradas,
colaboram para que ocorra a aprendizagem. A respeito das atividades didaticas
presentes nos livros didaticos, Bittencourt afirma que:

A selec¢éo de atividades apresentadas e sua ordenacgdo no decorrer do texto (ou do capitu-
lo) nédo séo aleatérias e requerem uma andlise especifica, para se perceber a coeréncia do
autor em sua proposta de fornecer condicoes de uma aprendizagem que nio se limite a
memorizagoes de determinados acontecimentos ou fatos histéricos, mas permita ao aluno o
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais (2004, p. 315).

Os alunos colaboradores da pesquisa foram solicitados a avaliar as atividades
propostas nas obras do PNLD 2011, selecionadas por eles mesmos. Dos 91 alunos par-
ticipantes dessa atividade de avaliacdo, 86 apontaram que as atividades propostas
nos livros diddticos eram 6timas, boas ou regulares. Dos cerca de trinta alunos que
apontaram que as atividades eram 6timas, quatro respostas foram selecionadas para
evidenciar a diversidade de critérios utilizados pelos alunos para emitir sua avaliagio.
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Porque ele (autor) propée que nés alunos podemos responder as atividade discutindo com
nossos colegas (Daia; Diana, 16 anos, 2° ano).

Porque tem perguntas do meio dos textos, isso facilita a organizac¢éo do entendimento (Re-
gina; Julia, 17 anos, 3° ano).

Pensar em nosso futuro com questoes para o Enem e vestibular e também podemos rever o ca-
pitulo, fazendo mais atividades e fixando melhor o conteiddo (Marilia; Lilian, 16 anos, 2° ano).

As perguntas estdo de acordo com o contetddo do capitulo, sdo bem objetivas e tem prepa-
ratério para o Enem e vestibular, isso é 6timo por que tem gente que nfdo pode pagar um
pré-vestibular e no livro ja tem a chance de ter um preparatério qualificado e de facil acesso
(Hanna, 17 anos; Mina, 15 anos, 1° ano).

Alguns opinaram que as atividades em equipes e discussoes sdo mais produti-
vas e podem ampliar as possibilidades de criar situagoes problematizadoras em sala
de aula, mobilizando os conhecimentos dos colegas na busca da resolu¢édo das ques-
toes. E possivel aproximar esse tipo de resposta a um dos critérios de aprovacéo
expresso na ficha de avaliacdo do PNLD 2012, a qual foi elaborada com base nos
critérios que constam do edital do PNLD 2012 e solicita aos avaliadores observar se
a obra favorece “a aprendizagem colaborativa por meio do estimulo a interacao dos
alunos e a exploracdo de multiplas atividades de socializa¢do de modo variado ao
longo da obra” (BRASIL, 2012, p. 133).

Contudo, outros alunos valorizam as atividades mais tradicionais de dar re-
postas a perguntas formuladas a partir do texto didatico, pois isso contribuiria
para organizar a compreensdo das ideias ali contidas. Essa opiniéo pode estar rela-
cionada ao fato de que os textos didaticos dos livros, em geral, sdo longos e incluem
um grande niamero de informacoes e relacbes, o que se constituiria em motivo de
dificudades para os alunos localizar as mais relevantes, ou aquelas que seriam
prioritarias para memorizar ou compreender. As perguntas que extraem tais infor-
macoes do texto foram, portanto, consideradas positivas por alguns jovens.

Um numero significativo de alunos, como Marilia, Lilian, Hanna e Mina, de-
fendem que todo livro deveria trazer questées do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e de vestibulares das universidades brasileiras, possibilitando aos jovens
conhecer mais de perto as questdes propostas nas principais provas e exames que
d4do acesso ao ensino superior. Trata-se de um critério relevante para boa parte dos
jovens para afirmar a qualidade do livro e, a0 mesmo tempo, é uma evidéncia de
que, para esse conjunto de jovens de uma escola do campo, o ensino superior coloca-
-se como uma expectativa, diferentemente de outros jovens de escolas urbanas ou
de areas rurais.

Aqui se aponta a diversidade de formas pelas quais os alunos vivem a condi-
¢éo juvenil, que néo sdo definidas apenas a partir da localizacédo geografica dessas
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populagdes. Embora caracterizada oficialmente como uma escola do campo e locali-
zada em area rural, a Escola Mundial atende a uma comunidade de trabalhadores
rurais que possuem suas terras ha algum tempo, sustentados por uma histéria de
imigraciio europeia para a regido, mas também atende outros que, ainda que vi-
vendo na localidade, exercem suas atividades de trabalho na drea urbana do muni-
cipio. Ainda que administrativamente identificada pela localiza¢éo em area rural,
do ponto de vista da concepgdo de educacdo do campo, gestada nos movimentos
sociais, talvez ndo se pudesse dizer que esses jovens estdo estudando efetivamente
em uma escola do campo.

A respeito de exercicios baseados em testes de multipla escolha, diversos alu-
nos pronunciaram-se em conversas e ao responder as questdes do instrumento de
pesquisa, afirmaram que esses servem apenas para a memorizagio de informa-
¢coes. Contudo, ha avaliacoes diferentes para esse tipo de atividade. Enquanto al-
guns acompanham a posicdo de Hanna e de Mina em relacédo a importéncia desse
tipo de questdo para prepara-los para o vestibular, possibilitando-os a chance de
concorrer com alunos que frequentaram os cursos preparatoérios, outros ndo veem
sentido nessas questoes para o aprendizado.

Na avaliagéo de Azim (15 anos, 1° ano), “As atividades nédo perguntam a opinido
do aluno e sim o que decorou do livro”. A avaliagdo do jovem, em direcdo diferente
dos que avaliaram positivamente as atividades mecénicas, aponta para uma questdo
importante na aprendizagem histérica, uma vez que defende espagos para expressar
suas opinides, 0 que esta relacionado a um tipo de conhecimento necessario para
construir anélises e explicagdes, adequado a construgéo do conhecimento histérico.

Finalmente, dois aspectos merecem ser destacados, estabelecendo um dialogo
com a literatura do campo do Ensino de Histéria. Apenas alguns jovens destaca-
ram, como Leandro e Rafael (15 anos, 1° ano), que as atividades séo boas porque
“Propode pesquisa em jornais e na internet”, evidenciando a importancia de que o
livro remeta os alunos a outras fontes de conhecimento, para além do préprio livro,
como sugerem os critérios do PNLD 2012.

O segundo ponto diz respeito a localizacédo das atividades em relacdo aos tex-
tos didaticos, elemento analisado por Nanda (15 anos) e Iago (16 anos), alunos do 2°
ano do ensino médio: “O livro tem atividades, mas as atividades néo estdo na sequ-
éncia do capitulo, mas sim no fim do livro. Isto pode dificultar a aprendizagem, pois
o aluno necessita sair do capitulo para realizar as atividades”. Embora ndo haja
consenso entre os joves quanto a melhor localizacdo — houve posi¢oes favoraveis a
que atividades do Enem sejam incluidas ao final do livro “para néo atrapalhar a
compreensdo” (Claudia, 14 anos, 1% ano) — este é um elemento interessante a ser
considerado, uma vez que relaciona conteddo e forma do livro did4tico.
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Esses dois critérios usados pelos jovens dialogam, de certa forma, com consi-
deracoes feitas por Bittencourt (2004, p. 316) ao afirmar que:

[...] uma andlise dos contetidos pedagégicos ou do método de aprendizagem de um livro
didéatico deve atentar para a averiguacdo das atividades mediante as quais os alunos terao
oportunidade de fazer comparacgoes, identificar as semelhancas e diferencas entre os acon-
tecimentos, estabelecer relagdes entre situagoes histéricas ou entre a série de documentos
expostos no final ou intercalados nos capitulos e indicar outras obras para leitura, forne-
cendo pistas para a realizacdo de pesquisa em outras fontes de informacao.

Pode-se concluir que, ao tratar-se de avaliar as atividades presentes nos livros
didaticos, os alunos da Escola Mundial mostraram-se capazes de apontar qualida-
des e problemas nas obras examinadas do PNLD. Mostraram-se preocupados com
formulas mais convencionais que enfatizam a memorizacdo e pouco estimulam a
construcdo do conhecimento histérico, especialmente por meio de atividades de
natureza investigativa. Contudo, foi possivel verificar também que ha um espaco
fortemente marcado pela preocupacio com o vestiblar e com o Enem, o que néo se
constitui como um problema. Trata-se da expressdo de suas expectativas em rela-
cdo ao seu futuro nos estudos.

De qualquer forma, pode-se retomar Chervel (1990, p. 204) que aponta a im-
portéancia dos exercicios no aprendizado, afirmando que “O sucesso das disciplinas
depende fundamentalmente da qualidade dos exercicios susceptiveis de serem re-
alizados”. No caso especifico da Histéria, para além das questdes apontadas pelos
alunos, as quais sem duvida devem ser tomadas como elemento de avaliagdo, os
livros didaticos destinados ao ensino médio poderiam ser aperfeicoados no sentido
de articular narrativas e fontes documentais em suas atividades, com objetivo de
que os alunos produzam conhecimento histérico.

Quanto a relacao dos conteddos com a experiéncia dos jovens do campo

Uma das questoes relevantes nas discussées da Educacéo do Campo esta rela-
cionada a necessidade de que os contetidos de ensino sejam adequados as especifici-
dades da vida dos alunos e da comunidade atendida. Por outro lado, a avaliacdo dos
livros no PNLD consolidou, ao longo dos anos, critérios relativos a adequacédo dos
conteddos a realidade dos alunos. A diversidade de experiéncias dos grupos sociais
deve ser considerada pelos autores seja nos textos didaticos, seja nas imagens ou
em outros elementos utilizados.

Portanto, a pesquisa buscou fazer uma aproximacéo com essa questio da rela-
céo entre a experiéncia social dos alunos e os conhecimentos apresentados no livro
didatico, solicitando que os jovens verificassem se o assunto tratado no capitulo
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escolhido para andlise teria relagdo com a sua vida e com sua histéria, ou com alguma
situacéo que poderia estar projetada para o seu futuro.

De forma geral, poucos jovens apontaram claramente a existéncia de relagées
especificas entre o assunto tratado, sua vida e sua histéria. Para alguns alunos, ha
o entendimento de que as histérias presentes no livro didatico analisado tem algu-
ma relagdo com suas vidas, mas nem sempre manifestando consciéncia do quanto
os acontecimentos passados afetaram a vida presente. Observe-se a opinido que
segue: “Sim (tem ligacdo com a minha vida), porque moro em um lugar colonizado
por poloneses que vieram ap6és a Primeira Guerra Mundial”. Mas, o mesmo jovem
esclarece que a relacdo é parcial: “com minha histéria néo, s6 com meus avés”
(Edenilson, 16 anos).

Portanto, Edenilson ndo vé ligacdo entre sua histéria, a de seus antepassados
e a vida presente, indicando uma visdo ainda pouco complexa quanto aos processos
histéricos que afetaram nédo apenas a sua comunidade, mas uma parte substancial
da vida do municipio, onde a escola se localiza. A Histéria oficial atribui um papel
determinante aos imigrantes na constituicdo do municipio, valorizando tradigées
culturais e atividades produtivas desses grupos e reforcando, assim, a preservacio
de suas memérias na identidade local.

Portanto, contetidos como a Primeira Guerra Mundial, trabalhado desde o
ensino fundamental e, frequentemente, indicado pelos professores como um tema
que interessa aos alunos, foram avaliados pelos jovens da Escola Mundial como
néo tendo nenhuma relagdo com as suas vidas, nem com o presente de forma mais
ampla, como se observa nas palavras de Daniel: “N&o (tem relacio), porque foi uma
guerra que aconteceu hd muito tempo e néo afeta em nada os jovens de hoje”.

Por outro lado, para alguns jovens — poucos, nesse caso — a compreenséio des-
sas relacoes foi associada a possibilidade de compreender criticamente o presente.
Para Agda (17 anos, 2° ano), os temas dos livros deveriam ser trabalhados de uma
forma que possibilitasse aos alunos “saber mais, estudar mais e desenvolver uma
critica sobre isso”. Do seu ponto de vista, da forma como o livro apresenta os conteu-
dos, ndo contribui para que os jovens sejam mais criticos e atuantes, o que depende-
ria, entéo, do trabalho dos professores.

Perspectiva semelhante foi apresentada por Rodrigo (17 anos) ao afirmar que
os livros de Histéria podem contribuir para tornar os jovens mais criticos. Ele afir-
mou que “se os jovens soubessem da Histéria do Brasil talvez eles entendessem
melhor e criticariam a sociedade em que vivemos”. Esse aluno, que analisou por
sua escolha um capitulo da Ditadura Militar brasileira e o processo posterior de
abertura, o livro didatico contribui para que se conheca a Histéria do pais e esse
conhecimento pode fazer diferenca na compreenséo dos alunos diante da realidade.
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A dificuldade em estabelecer tais relagées por parte de grande parte dos jovens
colaboradores indica que se faz necessario criar condi¢oes, nas obras didaticas e
nas aulas de Histéria, para que os alunos realizem conexodes entre o momento vivi-
do e os contextos nos quais viveram as pessoas que ajudaram a construir seu tempo
presente. Os livros e os professores necessitam estimula-los a fazer perguntas ao
passado, tomando como referéncia os indicios desse passado que permanecem no
presente, de forma a criar hipéteses relacionadas ao passado e construir explica-
¢bes plausiveis para o que aconteceu, bem como entender seus efeitos no presente.

Na perpectiva de Freire, uma das caracteristicas da consciéncia critica estda no
“anseio de profundidade na andlise de problemas e néo satisfacdo com as aparéncias”
(2011, p. 40). Pode-se inferir que alguns dos jovens, como Agda e Rodrigo, compreen-
dem que o conhecimento histérico é um dos instrumentos que pode ajuda-los a compre-
ender em maior profundidade a vida presente, pela compreenséo do passado, incluindo
em suas avalia¢bes elementos que dizem respeito a construcio da cidadania. Destaca-
-se que um dos critérios eliminatérios especificos para o componente curricular de His-
téria esta relacionado a exigéncia de que as obras estimulem reflexdes a respeito da
sociedade contemporanea, nesse sentido, uma obra sera desclassificada caso ndo des-
perte “os alunos para a historicidade das experiéncias sociais, trabalhando conceitos,
habilidades e atitudes, com vista a construgdo da cidadania” (BRASIL, 2012, p. 15).

Consideracbes finais

Para Riisen, as caracteristicas que distinguem um bom livro didatico sao es-
sencialmente quatro: um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica cla-
ra; uma relacdo produtiva com o aluno e, finalmente, uma relagdo com a pratica da
aula. O autor ainda aponta que “os alunos tém uma sensibilidade extrema frente
aos problemas do presente, que os adultos, demasiado envolvidos nos mesmos, nédo
podem nem querem se permitir ter” (2010, p. 116-117).

Do ponto de vista especifico da Histéria, segundo Schmidt e Garcia (2010),
observa-se nos diferentes principios estabelecidos para avaliacdo dos manuais di-
daticos brasileiros, uma proximidade com os pressupostos de Riisen (1997) para a
elaboracéo de um livro didatico ideal que contribua para a formacao da consciéncia
histérica.

As autoras destacam que, ainda segundo Riisen, a utilidade de um livro, para
que atinja o objetivo proposto, serda delimitada por alguns aspectos, como a for-
ma de apresentac¢édo dos materiais didaticos (imagens, mapas e croquis, textos), a
pluridimensionalidade da experiéncia histérica, a pluridimensionalidade do ponto
de vista dos leitores, os pressupostos cientificos da Histéria, as capacidades me-
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todolégicas, o carater de processo da Histéria e a pluriperspectividade ao nivel do
observador, a for¢ca de convicgdo da exposicdo, perspectivas globais, formacgdo do
juizo histérico, referéncias ao presente (SCHMIDT; GARCIA, 2010, p. 73-74).

E os alunos, como percebem a estruturacdo do livro? Quais aspectos privile-
giam? O que consideram para avaliar a qualidade de um livro? Nos limites deste
texto, foram selecionados alguns elementos para evidenciar que, de maneira geral,
os jovens colaboradores da pesquisa séo capazes de identificar elementos positivos
e negativos de um livro did4tico, usando critérios que, em parte, estdo em corres-
pondéncia com a literatura académica e com os critérios do PNLD.

Quatro categorias de critérios foram identificadas nas respostas dadas pelos
jovens. Na primeira categoria, destacam-se os elementos graficos (apresentacéio);
na segunda, elementos formais (linguagem, estrutura de capitulos); a terceira esta
relacionada as condi¢des de apropriacéo (tipo de texto, tipo de explicacao, tipo de
atividade); e a quarta categoria reine elementos especificos da Histéria (presenca
de fontes, organizacio cronolégica, relacdo com a experiéncia dos alunos).

Em sintese, acentuam-se alguns aspectos apontados pelos alunos que eviden-
ciam os resultados positivos da investigacdo realizada, na direcdo de conhecer o
ponto de vista dos jovens em relagdo aos livros aprovados no PNLD 2012.

a) A maioria dos jovens trabalhou os critérios de carater geral, mostrando
avaliacoes fortemente marcadas pela preocupacio com o tipo de texto, de
ilustracéo e de atividade. Essa é uma constatacdo que sugere que os livros,
ainda que aprovados no programa nacional, talvez ndo atendam as necessi-
dades desses jovens quanto ao tamanho dos textos, a linguagem, a forma de
abordagem dos conceitos e a insercdo de imagens com finalidade de apoio a
compreensio do texto escrito.

b) Do ponto de vista da Histéria, enquanto uma disciplina especifica, os alunos
apontaram a necessidade da presenca de documentos histéricos e a utili-
zacdo de diferentes linguagens como quadrinhos e musicas, dois aspectos
que foram insistentemente debatidos e sugeridos em estudos no campo do
ensino de Histéria nas ultimas décadas. Definiram, também, a perspectiva
cronolégica como a mais adequada para aprender Histéria — posicdo que
parece coincidir com grande parte dos professores que escolhem os livros,
uma vez que as colecdes tematicas foram reduzidas nos ultimos programas
do ensino fundamental, restando apenas uma em 2011.

¢) Os alunos do ensino médio da Escola do Campo onde foi realizada a pesqui-
sa demonstraram opinides consistentes e fundamentadas a respeito do uso
que fazem do livro didatico de Histéria; e apontaram a necessidade de en-
contrar significado naquilo que estudam. Ainda que isso fosse desejavel em
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todas as disciplinas escolares, no caso especifico, os alunos afirmaram que
o conhecimento histérico contribui para o posicionamento critico diante da
realidade presente e para a compreensio das conexdes entre suas experién-
cias individuais e os acontecimentos do passado, tanto do seu grupo familiar
como de outros povos. Essa necessidade, manifestada pelos jovens, estd em
perfeita sintonia com as finalidades do ensino de Histéria preconizada pelos
especialistas da area.

d) Quanto as atividades didaticas, os jovens distinguiram aquelas que podem
contribuir para o desenvolvimento de uma compreensio mais complexa dos
conhecimentos histéricos daquelas que privilegiam a memorizacgéo e pres-
cindem, portanto de investigacio e de explicacbes mais elaboradas. A maior
parte dos jovens associou o segundo modelo a necessidade de preparar-se
para os exames de acesso a universidade — vestibular e Enem — e, por isso
mesmo, considerou tais atividades necessarias para esses que, em geral,
néo frequentam cursos preparatoérios e dependem exclusivamente do traba-
lho realizado pela escola para lograr aprovagdo nos exames. Nisso também
os jovens coincidem com a opinido de muitos professores que valorizam es-
sas atividades e escolhem livros que as incluem.

Para finalizar, é interessante destacar que os jovens foram solicitados a infor-
mar se indicariam ou néo o livro para outros jovens, explicando os motivos. Dos 103
alunos que trabalharam respondendo esse instrumento de pesquisa, 14 nio indi-
cariam a obra analisada para uso em sua escola. Os motivos alegados tém relacéo
direta com a aprendizagem, embora incidindo em diferentes elementos:

Os textos sdo muito complicados e ndo permitem entender a histéria. A obra apresenta
poucos graficos, quadrinhos e mapas o que dificulta aprender (Davi; Alex, 15 anos, 1° ano);

A obra nfo apresenta nenhuma novidade e, portanto ndo nos faz aprofundar o conhecimen-
to (Doug; Val, 17 anos, 3° ano);

[...] porque se o levarmos para casa pouca coisa serd entendida, pois a linguagem é muito
formal (Ana, 15 anos, 1° ano).

Dois pontos merecem destaque. O primeiro diz respeito ao que Doug e Val
apontaram, pois para alunos como esses, que ja passaram por outras experiéncias
de uso do livro de Histéria durante muitos anos de escolarizacdo, tudo parece se
repetir, ou seja, os conteddos parecem ser sempre os mesmos e, muitas vezes, de
fato, o sdo. A ideia de que o assunto ja foi estudado desestimula o jovem em relacéo
aquele tema, mesmo que sua aprendizagem néo tenha acontecido.

Ana analisa o livro para além do uso em sala. A preocupagdo que essa manifes-
ta diz respeito a necessidade da mediacdo do professor para garantir a compreen-
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séo do contetdo. A linguagem dos livros foi avaliada por alguns alunos como muito
formal, complicada, dificil. Assim, o uso do livro em casa traz dificuldades para a
compreensio, como apontou a aluna do primeiro ano, portanto iniciando o ensino
médio.

Diferente dessa posigédo, jovens do segundo e do terceiro ano afirmaram indi-
car os livros por serem escritos em linguagem clara, e por permitirem aos alunos
um aprendizado mais amplo, como observa-se na sequéncia:

O livro é bem explicativo, de facil linguagem, contém bastante informages, imagens e
outras opg¢des para aprender fora da escola (Aria, 17 anos; Celia, 16, 2% ano).

Os textos sdo bons, as atividades sdo bem elaboradas e elas ndo abrangem apenas os co-
nhecimentos do livro, mas também outras situagées de aprendizagem a partir do Enem e
atividades relacionadas as faculdades. (José; Messi, 17 anos, 3° ano).

As avaliagoes feitas pelos alunos podem ser entendidas como um alerta a no-
vas producdes de livros didaticos, sugerindo reflexdes aos autores de livros didati-
cos de ensino médio para que contribuam com outras referéncias para o trabalho
em sala de aula. Entende-se que a forca da tradicdo do ensino de Histéria, por
muito tempo voltado para a memorizacio, foi, ao longo do tempo, perdendo sentido,
sobretudo porque os jovens alunos mostram-se capazes de pensamento reflexivo,
tém opinides e posicionam-se a respeito do que se ensina e de como se ensina, apon-
tando caminhos que possibilitam — ou ndo — avancar no conhecimento.

As respostas dos jovens também mostram que o trabalho escolar desenvolvido
pelos professores de Histoéria, ao longo do ensino fundamental, produziu efeitos na
compreensao dos jovens a respeito do que é um bom livro de Histéria, bem como os
elementos que sdo constitutivos especificos desse conhecimento, como a presenca
de documentos e a cronologia. Portanto, novas formas de compreensio da Histéria
poderéo ser produzidas com base em outros modelos de organizacio dos contetdos
nos livros e nas aulas.

Para Riisen, “a verdadeira finalidade de um livro de Histoéria é tornar possivel,
impulsionar e favorecer a aprendizagem da histéria” (2010, p. 112). Assim, um
resultado da pesquisa a ser destacado é o reconhecimento de que, como usudrios
privilegiados dos livros didaticos, os jovens alunos, que pouco tém sido ouvidos
pelas pesquisas e pelas escolas, teriam muito a dizer dos livros que utilizam. Os
jovens compreendem a importéncia do livro diddtico em sua vida escolar e podem
mencionar como e quando contribuem para sua aprendizagem histérica.

De diferentes formas, os jovens alunos que colaboraram com a pesquisa evi-
denciaram que sdo capazes de analisar, avaliar e escolher baseados em critérios,
inclusive alguns elaborados a partir de suas experiéncias. Sem transferir a esses
a responsabilidade de escolher os livros que usam, a pesquisa realizada permitiu
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verificar que os jovens tenham conhecimentos dos livros e, assim, poderiam ter
seus pontos de vista considerados nos processos de andlise e escolha dos livros
pelas escolas.

Para que isso seja uma possibilidade, alerta-se para o fato de que a discussio
do que é um bom livro de Histéria ainda é um tema a ser incluido nos diferentes
espacos e acoes formativas de professores, dando a esse artefato da cultura escolar
maior visibilidade nos programas dos cursos de licenciatura e de formacéo conti-
nuada. A valorizacdo dos processos de andlise dos livros didaticos pelos professores
— formados e em formacido — podera prover instrumentos teéricos e metodolégicos
que potencializem sua andlise, utilizacéo e critica nas aulas, incluindo-se a incor-
poracdo dos jovens como sujeitos que poderdo opinar e avaliar o significado dos
conhecimentos histéricos ali apresentados.

The evaluation of history textbooks by high school students

Abstract

The theme is the presence of History textbooks in schools’ daily life. It investigates the point of view
of high school students about the History textbooks included in the Textbook National Program
(Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD) 2012. It assumes the need of doing approaches to
classrooms in order to understand what the students think about the school books, and the way
they use them for learning. It rests theoretically in references of Riisen (2010) related to the ideal
textbook, and considers the determinations and criteria based on the Textbook National Program
which are on official annoucements and school guidebooks PNLD 2012. The subjects who partici-
pated in the process are high school students from public schools located in a rural area in outskirts
of Curitiba, officially identified as countryside school. The books which were approved were made
available to the students for analysis during the History classes, through a process built using in-
vestigation tools created for that specific purpose. The results show evidences that youth evaluate
the books based on general order criteria, the quality of texts and images, and the specific History
criteria, such as the presence of sources and chronological approaches of contents.

Keywords: History didactic. History textbook. Youth and school guidebooks.

Notas

1 Asideias contidas nesta secdo do texto ja tém sido desenvolvidas pelos autores em outras publicagoes.

2 O nome da escola e dos estudantes foram alterados, para garantir a privacidade e proteger a imagem dos
sujeitos envolvidos

3 Ressalta-se que no Brasil o trabalho é proibido para criancas e adolescentes de até 14 anos de idade. Entre
14 e 16 anos a condicdo é que trabalhe como aprendiz, sem deixar a escola.
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