A arte como direito da infancia e a sua
insercao no ensino fundamental
de nove anos

I Resumo

O presente texto trata da amplia-
cdo do tempo pedagégico do ensino
fundamental, situando a necessidade
de insercdo da arte nas praticas edu-
cativas escolares. A ampliacéo do en-
sino fundamental para nove anos visa
assegurar a progressdo dos estudos
da crianca e um tempo maior para a
sua escolaridade. No entanto, proble-
matizamos que ndo basta ampliar o
tempo de permanéncia escolar, é im-
prescindivel a garantia da qualidade
dos servicos educacionais oferecidos,
de maneira a assegurar que o tempo e
o espaco destinados para a aprendiza-
gem respeitem as peculiaridades da
crianca de seis anos. Com este estudo
de cunho teérico, compreendemos que
a arte possui um potencial significati-
vo para a aquisicdo de conhecimentos
e habilidades e a formacéo de atitu-
des e valores pela crianca, requisitos
apontados pelo Ministério da Edu-
cacdo no que se refere a garantia da
qualidade do ensino fundamental.
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A arte-educagao no ensino
fundamental de nove anos

No presente texto, abordaremos as
singularidades da infancia e as caracte-
risticas do processo educativo em arte
com base nas necessidades da crian-
ca no que refere ao aprender, brincar,
apreciar e fazer arte. A reflexdo sobre
a importancia da arte para o desenvol-
vimento cognitivo, psicomotor, afetivo e
social da criang¢a no ensino fundamen-
tal de nove anos merece destaque por
ressaltar aspectos como a ampliacédo da
leitura de mundo, como a apreciacdo
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estética, a producdo artistica e contex-
tualizacdo social da obra de arte (BAR-
BOSA, 2003).

Para dar inicio a tais reflexées, é
importante aprofundar a compreenséo
sobre a arte, desmistificando preconcei-
tos histéricos acarretados sobre a capa-
cidade humana de produzir arte e cul-
tura. A primeira questdo a ser desmis-
tificada diz respeito a concepcéo de arte
como algo restrito aos museus e concebi-
da como atividade inacessivel, limitada
aqueles que possuem um “talento” nato.
Esse tipo de posicionamento destitui
as classes menos desfavorecidas do seu
potencial de criacédo e de apreciacio es-
tética, suprimindo a experiéncia artis-
tica do curriculo escolar, bem como do
cotidiano da vida social das populacgoes.
A arte passa a ser vista como objeto de
dificil fruicdo, destinada a poucos eru-
ditos e intelectuais que detém os meios
de producgdo e acesso a obra artistica.
Além disso, este posicionamento reforca
o estigma da incapacidade da crianca de
apreciacdo, de produzir cultura e de ser
auténoma na expressao artistica.

Outro aspecto que merece desmis-
tificacdo refere-se a compreensdo da
arte vista como qualquer atividade co-
tidiana que envolva um maior grau de
habilidade e desempenho técnico, sem
capacidade de repensar a realidade e,
sim, reproduzi-la, ou seja, a arte é vista
como acdo meramente espontanea, fun-
dada em principios da livre expressio
defendidos por pensadores e concepgoes
pedagégicas da Escola Nova do inicio
do século passado. Esse tipo de postura
restringe a compreenséo sobre a impor-
téncia da arte para o desenvolvimento

cognitivo, da leitura de mundo e do po-
tencial criativo humano.

Essas duas posturas, embora am-
biguas, reforcam a visdo da arte como
algo supérfluo (destinado ao é6cio dos gé-
nios e “talentosos” artistas) e de pouca
importancia efetiva para o aprimora-
mento cognitivo e cultural da crianca,
distanciando-se tanto da formacdo de
professores quanto do curriculo escolar
do ensino fundamental. De um lado, a
arte ganha uma conotacdo restrita e
elitista ao rotular a crianca das classes
populares como incapaz de expressar-se
artisticamente; por outro, a arte é vista
como algo que néo é passivel de apren-
dizagem e, sim, restrita ao sentido pura-
mente pragmatico da experiéncia.

Diversos autores ao longo da histé-
ria (a exemplo de HEGEL, 2001; ECO,
1986; VIGOTSKY, 1999) reforcam a
arte enquanto producdo humana, fruto
do seu tempo histérico e do seu espaco
cultural. Para tais autores, a arte ofere-
ce beneficios para o desenvolvimento do
ser humano, sendo que a sua producio
e a sua fruicdo sdo importantes para a
elevacdo dos padroes cognitivos e sen-
siveis do sujeito em formacéo cultural.
Tais beneficios referem-se a ampliacéo
da habilidade de expressao, a libertacao
de pensamentos rotineiros fundados
em preconceitos sociais, ao questionar
e desmistificar valores sociais, favore-
cendo ainda a constituicdo de campos de
dialogo entre o particular e o universal,
o local e o global, o individual e o cole-
tivo. Ao criar, o ser humano estabelece
uma ponte entre o seu pensar e o mun-
do social, sendo que a sua obra pode ser
apreciada por diferentes grupos sociais,
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cidades, regides e paises, contribuindo
para a acdo intercultural do fazer hu-
mano.

Considerando a relevancia desse
campo de discussdo sobre a experién-
cia estética e cultural, as orientactes
curriculares do Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2004) sido bastante explicitas
ao afirmar que a escola, enquanto es-
paco de formacdo integral da crianca,
deve garantir a sua participacdo ar-
tistica no ensino fundamental. Diante
disso, compreendemos que ndo basta
construir orientacdes curriculares, sem
o investimento na estruturacio fisicas
das escolas, na formacdo docente e na
reformulacéo curricular. Por outro lado,
necessario se faz assegurar o tempo e
o espaco destinados a atividade artis-
tica, por isso, salientamos que a arte
néo esta restrita aos grandes artistas
e intelectuais; ao contrario, a arte é um
tipo de acéo especificamente humana, e
que todos sdo capazes de pratica-la ao
participarem de processos formativos
estéticos. Por compreendermos a escola
como campo de formacdo privilegiado,
investimos na concepgéo de que a arte
deve estar presente no curriculo e no co-
tidiano escolar.

Destacamos, dessa forma, os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs)
da area de artes (BRASIL, 1997) que
orientam sobre a importancia do fazer
artistico, da fruicdo estética e da contex-
tualizacdo dos processos criativos e da
obra artistica (BARBOSA, 2003) para
os repertorios de aprendizagem e para a
identidade pessoal e cultural da crianca.
Apesar das criticas destinadas a cons-
trucdo e a implantacdo desse documento

em ambito nacional, é importante des-
tacar que esse foi um dos marcos de de-
fesa da arte nos discursos oficiais como
area de conhecimento humano, com me-
todologias, peculiaridades e processos
educativos especificos. Os PCNs trazem
abordagens importantes sobre quatro
linguagens artisticas (danca, teatro,
musica e artes plasticas), explicitando
concepcoes teodricas, orientacoes didati-
cas e especificidades do campo artistico
para o ensino fundamental e médio.

Reforcamos que os PCNs carac-
terizam-se como orientacbes a serem
adaptadas de acordo com a cultura e a
particularidade do curriculo da unidade
escolar, construidas com base na LDB
9.394, (BRASIL, 1996), que assegura a
obrigatoriedade do ensino de arte em
todo o pais. Porém, apesar desse cara-
ter obrigatoério, verifica-se que o enten-
dimento sobre a importancia da arte
para o desenvolvimento infantil ainda é
pouco aprofundado na escola e nos cur-
sos de formacéo inicial e continuada de
professores. Isso demanda um maior in-
vestimento na formacio de educadores
para o entendimento sobre a necessida-
de da arte na escola. No que se refere
ao ensino fundamental de nove anos,
especificamente, é urgente a preparacéo
da escola para acolher a crianca de seis
anos, possibilitando-a o acesso a expe-
riéncias estéticas, criativas e culturais,
uma vez que:

o trabalho pedagégico precisa favore-
cer a experiéncia com o conhecimento
cientifico e com a cultura, entendida
tanto na sua dimensédo de producio
nas relagdes sociais cotidianas e como
produgédo historicamente acumulada,
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presente na literatura, na musica, na
danga, no teatro, no cinema, na produ-
cdo artistica, histérica e cultural que
se encontra nos museus. Essa visdo
do pedagégico ajuda a pensar sobre a
creche e a escola em suas dimensoes
politicas, éticas e estéticas. A educa-
¢do, uma pratica social, inclui o co-
nhecimento cientifico, a arte e a vida
cotidiana (KRAMER, 2006, p. 19).

Desse modo, a atuacéo do professor
na mediacdo dos espacos escolares é fun-
damental para atender as necessidades
integrais da crianca nessa fase da vida.
Historicamente, os curriculos escolares
sofreram influéncias de correntes tec-
nicistas e de abordagens racionalistas
de ensino, reduzindo a importancia de
atividades corporais e de cunho estético
(teatro, danga, musica, artes visuais, ci-
nema e literatura) no cotidiano pedagé-
gico. A énfase conteudista da educacéo
bancaria (FREIRE, 1987) restringiu a
atividade de educar a ensinamentos de
técnicas e de informacoes a serem assi-
miladas pelo aluno, distanciando tanto
o professor quanto a crianca, do seu
potencial imaginativo, criativo e inven-
tivo, subordinando-os a4 mera postura de
espectador, ou seja, aquele que assiste
e acata o que estd sendo veiculado por
aqueles que detém os meios de difusédo
cultural (BOAL, 2009).

O lugar da expressividade, da in-
tuicao e da criatividade passou a ser vis-
to como algo de menor valor e de restrito
potencial pedagégico. Por outro lado, a
dificuldade de ensinar arte e de ava-
liar precisamente o grau da habilidade
artistica da crianca em parametros es-
tatisticos ou numéricos (escala de nota
de um a dez) reforcou a compreensdo

da arte como uma é&rea fluida, sem con-
tornos definidos, sem referencial teé-
rico, tornando impossivel o seu ensino.
Entretanto, cada vez mais se amplia o
numero de estudos produzidos e disse-
minados no dmbito das universidades
de todo o mundo. De um modo geral,
muitas pesquisas tém abordado a im-
portancia da intuicdo e da sensibilida-
de, aspectos mobilizados pela atividade
artistica, para formacdo humana. De
acordo com Zamboni,

Em arte, a intuicédo é de fundamental
importancia, ela traz em grau de in-
tensidade maior a impossibilidade de
racionalizacdo precisa. A arte ndo tem
parametros légicos de precisdo mate-
matica, ndo é mensuravel, sendo gran-
demente produzida e assimilada por
impulsos intuitivos; a arte é sentida e
receptada, mas de dificil traducéo para
formas integralmente verbalizadas.
Essas colocagoes, entretanto, néo pre-
tendem negar que a arte tenha, tam-
bém, a sua parte racional. Os criticos,
alguns artistas e teéricos da arte con-
seguem racionalizar e verbalizar uma
parte do todo, mas a outra s6 pode ser
produzida, transmitida e receptada
por outra linguagem que néo a verbal
(ZAMBONTI, 2001, p. 28).

Com base no pensamento do autor,
é possivel inferir que a arte potencializa
formas de aprendizagem néo quantifi-
cada, atuando sob a formacéo do sujeito
como um todo, considerando os aspectos
corporais, cognitivos, afetivos, intuiti-
vos, sociais e culturais. Nesse processo
de formacdo integral do ser humano,
por meio da aprendizagem de novas
formas de linguagem e de conhecimento
de mundo, a arte apresenta contribui-
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coes para a aprendizagem significativa
da crianca: possibilita a ampliacdo da
percepcéo estética, desenvolve o uso de
variadas linguagens (oral, escrita, cor-
poral, visual, dramatica, sonora, dentre
outras) e incentiva as relacdes sociais e
os vinculos afetivos.

Por outro lado, é imprescindivel
compreender o universo da cultura la-
dica infantil e a sua relacdo com a arte,
de modo a tecer reflexdes e perspectivas
de acdo para o trabalho pedagdgico no
ensino fundamental de nove anos. E
importante considerar a crianca como
construtora de sua histéria e participan-
te de um meio social. Compreendendo-a
dessa maneira, percebe-se que seus mo-
dos de expressdo, comunicacéo e criagdo
refletem muito do que foi ensinado, e
principalmente, como esta apreende o
“mundo do adulto”. Mesmo criando um
mundo imaginario, que néo é o contex-
to real, social, a crianca se insere nes-
se campo para compreender melhor a
sua realidade e poder comunicar com
os sujeitos ao seu redor. Tal imerséo na
cultura lddica destina-lhe ferramentas
imprescindiveis para a sua aprendi-
zagem: a imaginacdo, a inteligéncia, a
sensibilidade e o0 dominio da linguagem.
Porém, ao refletir sobre o universo in-
fantil, Sénia Kramer (2006) analisa o
quéo distante situam-se as pré-escolas
e creches, bem como os pedagogos, do
trabalho significativo com a crianca,
destacando:

Interessadas em brinquedos e bone-
cas, atraidas por contos de fadas, mi-
tos, lendas, querendo aprender e criar,
as criancgas estéo mais préximas do ar-
tista, do colecionador e do magico, do
que de pedagogos bem intencionados.

A cultura infantil é, pois, producéo e
criagdo. As criancas produzem cul-
tura e sdo produzidas na cultura em
que se inserem (em seu espago) e que
lhes é contemporénea (de seu tempo).
A pergunta que cabe fazer é: quantos
de nés, trabalhando nas politicas pu-
blicas, nos projetos educacionais e nas
praticas cotidianas, garantimos espaco
para esse tipo de acdo e interacdo das
criancas? (KRAMER, 2006, p. 16).

Do mesmo modo, questionamos se
os curriculares das escolas de ensino
fundamental de nove anos tém reser-
vado espaco e tempo para a acdo de
criar, imaginar e aprender artistica e
ludicamente. A autora instiga o leitor a
questionar se é possivel trabalhar com
criancas sem gostar/saber de brincar.
Isto incide na formacdo de professores
perpassada pelo A&mbito da arte e da cul-
tura ludica infantil, refletindo critica-
mente os modos de concepc¢ao de infan-
cia historicamente difundidos na escola.
Concordamos com a autora quando afir-
ma a possibilidade de o adulto aprender
com a crianc¢a a imaginar, a brincar, a
ver o mundo pelo avesso, disponibili-
zando-lhe meios e instrumentos (tinta,
cena, musica, imagens, jogos etc.) para
a expressido do que esta aprendendo,
pensando e imaginando.

Esta ampliacdo da apreensdo do
modo de agir e criar de um grupo e de
articular pensamentos possibilita o
aprofundamento do autoconhecimento
e da percepcao do outro, com suas dife-
rencas culturais, sociais, étnicas e cog-
nitivas. Por essa raz&o, é correto afir-
mar que a atividade artistica autoriza
a intensificacdo da identidade pessoal e
cultural, por meio do conhecimento de
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mundo, acirrado na relacdo com o ou-
tro. E nesse processo continuo de criar,
fruir e contextualizar, é evidente que a
crianca aprende de forma prazerosa, em
consonancia com suas necessidades de
criacdo, em relacdo ao contexto cultural
assimilado nas interacoes com sua fami-
lia, bairro e cidade.

Entendemos a crianga como ser so-
cial, fruto de contextos distintos e que se
constitui ndo somente pelo modo como
é ensinada, mas principalmente pelas
formas de mediacdo cultural. Em um
pais como o nosso, com profundas con-
tradicGes sociais, encontramos classes
diferentes de crianga, o que nos mobili-
za a pensar em “infincias” e ndo em um
universal modelo de infancia brasileira.
As formas de brincar, de expressar e de
criar refletem o pertencimento cultural
das criancas, visto que estas

nascem no interior de uma classe, de
uma etnia, de um grupo social. Os
costumes, valores, habitos, as praticas
sociais, as experiéncias interferem em
suas acOes e nos significados que atri-
buem as pessoas, as coisas e as rela-
coes (KRAMER, 2006, p. 17).

Desse modo, compreendemos que
o brincar e a arte, além de ativarem e
de expressarem a dimensdo social da
crianga, capacitam-na para a vivéncia,
a aprendizagem pessoal e a interlocucao
com diferentes sujeitos que irdo contri-
buir para a sua formacdo social. Sob
este aspecto, Vygotsky, em seus estudos
sociointeracionistas, afirma que

a arte é o social em nds, e, se o seu
efeito se processa em um individuo
isolado, isto néo significa, de maneira
nenhuma, que as suas raizes e essén-

cia sejam individuais. E muito ingénuo
interpretar o social apenas como cole-
tivo, como existéncia de uma multipli-
cidade de pessoas. O social existe até
onde h4 apenas um homem e as suas
emocgoes pessoais. Por isso, quando a
arte realiza a catarse e arrasta para
este fogo purificador as comogdes mais
intimas e mais vitalmente importantes
de uma alma individual, o seu efeito é
um efeito social (1999, p. 315).

A arte, enquanto experiéncia indi-
vidual, incide sobre a experiéncia socio-
cultural do sujeito, capacitando-o para
a leitura do mundo, recriando-o. Enten-
demos, nessa perspectiva, que a apren-
dizagem em arte pode ser compreendida
como um tipo de vivéncia que parte da
capacidade cognitiva de abstracio e de
aquisicao de conhecimentos, como tam-
bém de uma educacéo que privilegie a
sensibilidade, o ato criativo e o processo
artistico. Dessa maneira, a abrangéncia
do ensino de arte denota o estimulo a
capacidade humana de interpretar os
signos da vida e de dar sentido as situa-
coes, objetos e contextos socioculturais.

Tal perspectiva, entretanto, se arti-
cula com o repertério vivencial e cultu-
ral da crianca que é trazido a tona para
o ato interacional e inventivo. Ao ler um
texto, ver quadro, ouvir musica, ou as-
sistir a espetaculos de teatro, a crianca
ativara os signos disponiveis em sua
experiéncia de vida para dar sentido
aquilo que foi contemplado. E esta expe-
riéncia aciona as dimensoes cognitivas,
sensoriais e comunicacionais do desen-
volvimento infantil, impulsionando a
sua apreensdo de mundo.

Além disso, convém considerar a
contribuicdo da habilidade imaginativa
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da crianca no processo de aprendiza-
gem. De acordo com Vygotsky, a forma-
cdo do imagindrio incide diretamente na
capacidade de aprender e esta intima-
mente ligada a capacidade criadora, a
memoria e a apreensio sociocultural do
ser humano. Para o autor, é através da
memoria que acumulamos experiéncias
e atribuimos sentidos a nossa formacao
cultural, questionando, pesquisando,
fazendo escolhas, ou seja, agindo ati-
vamente no processo de apropriacdo e
descoberta do mundo. Porém, Vygotsky
afirma também que a memoria, tao es-
timulada na escola, é limitada e quando
trabalhada isoladamente pode ser res-
ponsavel por sucumbir o ser humano a
experiéncia primeira e imediata. Assim,
para que a experiéncia cultural se con-
solide, é fundamental o incentivo a ca-
pacidade imaginativa e criadora do ser
humano, pois através da imaginacéo o
ser humano projeta acoes futuras, cria
novas de relacéo e de adaptacdo do mun-
do a sua volta. O sujeito lanca méao dos
conhecimentos guardados na memodria,
imaginando acbes possiveis e fazendo
uso da combinacdo de coisas ja existen-
tes no mundo, para criar. Compreen-
demos, desse modo, que essa forma de
interferir e mudar a realidade precisa
ser mais instigada no ensino fundamen-
tal, desde o ingresso da crianca aos seis
anos de idade.

Para Vygotsky, o ser humano
aprofunda sua sensibilidade criadora
por meio das emocdes reais suscitadas
pela arte, por isso, a experiéncia esté-
tica tem relacdo direta com a formacéo
do imagindrio humano. Por essa razéo,
afirmamos que a atividade artistica

2

é complexa por ativar elementos cul-
turais, sensiveis e cognitivos de forma
plena e integrada. Compreendemos que
a conjuncio entre o conhecimento cultu-
ral, os meios disponiveis para a atuacéo
em consonéncia com a sensibilidade déo
suporte para a criacdo humana, que,
para ele, é o principal fundamento da
existéncia humana. Por considerar tais
aspectos como imprescindiveis para a
experiéncia humana, defendemos a ga-
rantia desse tipo de aprendizagem no
cotidiano das acdes escolares, possibili-
tando conceber e concretizar um tipo de
formacédo que valorize as singularidades
infantis, por meio das interacdes sociais,
artisticas e culturais.

Por considerar a escola um espaco
privilegiado de formacio, presente nas
mais diversas comunidades urbanas e
rurais e por atingir grande contingente
de criancas, o seu papel é ampliar o es-
paco e o tempo para experiéncias indi-
viduais e coletivas, no 4mbito estético,
linguistico e social. Porém, a mediacéo
desses processos necessita de uma aber-
tura para o acolhimento da expresséo e
da capacidade do outro e da promocao
de processos artisticos que incentivem a
construcdo de diferentes formas de ex-
pressao ja construidas histoérica e cultu-
ralmente pelo ser humano.

Diante do exposto, torna-se possi-
vel afirmar a necessidade de efetiva in-
clusdo do ensino da arte no ensino fun-
damental de nove anos, considerando
ndo apenas os aspectos ligados a espon-
taneidade e a livre expressao; é impor-
tante favorecer o exercicio criativo, por
meio de metodologias de ensino partici-
pativas centradas no jogo, na expressio
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e na utilizacdo de materiais de modo
inventivo e criativo. Porém, a principal
questdo a ser defendida no ambito do
ensino da arte deve ser a peculiaridade
e a necessidade (de aprender e de brin-
car) da criang¢a no ensino fundamental
de nove anos.

Garantia da qualidade da
acao educativa

As reflexdes acerca da valorizacéo
das peculiaridades da infincia e do
trabalho artistico na escola, implicam
discussio sobre os limites e as possibili-
dades de implantacédo do ensino funda-
mental de nove anos. Com o propésito
de ampliar o entendimento sobre este
campo de estudo, trataremos da com-
preensado sobre a legislacdo brasileira
como aporte substancial para a organi-
zacao da educacdo basica. Situaremos a
discussdo a partir da abertura politica,
ap6s o longo periodo de ditadura mili-
tar no Brasil, quando da aprovacéo da
Constituicdo Federal, em 1988. Sinali-
zamos os avancos significativos da lei no
que se refere a demarcacdo da educacao
na proposta de construcido de um pais
democratico, desdobrando-se, poste-
riormente, na legislacdo educacional, a
exemplo da atual LDB n® 9.394 sancio-
nada em 1996.

No final da década de 1980, foi atri-
buido ao Estado o dever de garantia da
educacio de criancgas de zero a seis anos,
que antes era tratada, segundo SoOnia
Kramer (2006), como acdo assistencia-
lista e compensatéria de uma supos-
ta “privacdo cultural” das criancas de
classes populares e das mazelas sociais

enfrentadas no pais. Segundo a autora,
as criancas provenientes de classes eco-
nomicamente desfavorecidas

sdo consideradas como “carentes”, “de-
ficientes”, “inferiores” na medida em
que néo correspondem ao padrio es-
tabelecido. Faltariam a estas criancas,
“privadas culturalmente”, determina-
dos atributos, atitudes ou contetidos
que deveriam se nelas incutidos. A
fim de suprir as deficiéncias de saude
e nutricdo, as escolares, ou as do meio
sécio-cultural em que vivem as crian-
cas, sdo propostos diversos programas
de educacgdo pré-escolar de cunho com-
pensatério (KRAMMER, 2006, p. 24).

Tal critica diz respeito a um tipo
de educacio pré-escolar, historicamente
conservado nos discursos oficiais e pra-
ticas pedagdgicas, que concebe a infan-
cia como um padrao unico, baseado nos
modelos da classe média, necessitando,
portanto, de um tipo de educacao assis-
tencialista e de compensacéo sociocultu-
ral. Nesse sentido, a oferta da educacéo
basica, bem como a ampliacdo do tempo
pedagégico da crianca na escola, néo
pode ser concebida como alternativa a
aspectos ligados ao assistencialismo e
compensacédo da privacdo cultural, e sim
deve ser compreendida como aumento
do acesso e da permanéncia a educacéo
publica de qualidade.

Convém destacar, no entanto, que
a questdo da ampliacdo do tempo do
ensino fundamental sempre foi prevista
no ambito académico e legal, ndo se tor-
nando uma implementacdo especifica
do inicio do século XXI no Brasil. Desse
modo, exemplificamos tal questéo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDB) n® 4.024, de 1961, que
estabelecia apenas quatro anos para
o ensino fundamental. Em seguida, a
LDB n® 5.692, de 1971, promulgou a
ampliacdo do tempo de permanéncia do
aluno na escola, implicando a obrigato-
riedade de oferta de oito anos no ensino
fundamental.

Desse modo, afirmamos que a am-
pliacdo do tempo pedagégico do ensino
fundamental nao pode ser vista como
uma determinacdo legal isolada do
curriculo escolar e das praticas pedagé-
gicas. Como vimos, esta apresenta con-
sequéncias para a formacédo de profes-
sores, para a reformulacdo curricular e
para as politicas municipais e estaduais
que tém alargado o investimento no
ensino fundamental, nos dltimos anos,
devido ao Fundo de Manutencéo e De-
senvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (Fundef).

Com base na LDB n®9.394, de 1996,
destaca-se a autonomia dos municipios
para oferta da educacdo em suas loca-
lidades urbanas e do campo em regime
de colaboracéo com os estados e a unido.
A referida lei destinou aos municipios a
responsabilidade de oferta da educacéo
infantil e ensino fundamental, tendo
este ultimo uma prioridade maior do que
a primeira. Por conta disso, a educacéo
da crianga antes dos sete anos de idade
ndo passou a ter um foco primordial nas
politicas publicas municipais de educa-
cdo, sendo tal situacdo agravada pelos
parcos recursos, muitas vezes mal admi-
nistrados, reservados a educacéo basica.
Assim, a compreensio sobre a infincia e
a necessidade de popularizacdo do aces-
so e permanéncia da crianga na escola

ndo foram acompanhadas pela dotacao
orcamentaria e pela implementacdo da
formacédo de professores para trabalhar
com criancas pequenas. Neste aspecto,
Kramer tece a seguinte critica:

Do debate sobre a educacgio de criancas
de 0 a 6 anos nasceu a necessidade de
formular politicas de formacéo de pro-
fissionais e de estabelecer alternativas
curriculares para a educacio infantil.
Diferentes concepgcoes de inféncia,
curriculo e atendimento; diversas al-
ternativas praticas, diferentes matizes
da educacéo infantil. Direitos de crian-
cas consideradas cidadas foram con-
quistados legalmente sem que exista,
no entanto, dotacdo orcamentaria que
viabilize a consolidacéo desses direitos
na pratica; exigéncias de formacéo de
profissionais da Educacdo Infantil e
reconhecimento de sua condicdo de
professores (2006, p. 802).

Com base nos estudos de Kramer,
ha um descompasso entre a legislacgao,
que assegura os direitos da crianca e a
dotacdo orcamentaria que garanta a for-
macao docente, a estruturacéo das esco-
las e a reformulacéo curricular de modo
a atender as necessidades sociais, edu-
cativas, fisicas e intelectuais da crianga
na educacédo infantil. Dessa forma, nos
ultimos vinte anos, constata-se o avan-
¢o no ambito da legislacdo educacional,
com inumeras alteracoes nas politicas
educacionais brasileiras, tendo como
foco primordial o atendimento da crian-
ca no ambiente escolar. Porém, com
base nas pesquisas da referida autora,
a garantia da qualidade das instituices
de ensino ndo tem acompanhado o avan-
co em dmbito legal.

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 19, n. 1, Passo Fundo, p. 121-134, jan./jun. 2012



Ressaltamos que a LDB n?® 9.394
sancionou o Fundo de Manutencéo e De-
senvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (Fundef),
para o periodo de 1996 a 2006, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), em 2001,
para o periodo de dez anos e, por ultimo,
o Fundo de Desenvolvimento da Edu-
cacdo Basica (Fundeb), em 2007. Junto
as discussoes sobre o Fundeb, intensifi-
caram-se os debates sobre a ampliacdo
do ensino fundamental para nove anos,
visando a inclusdo da crianca de seis
anos e a ampliacéo do tempo pedagdgico
para o prosseguimento dos seus estu-
dos. Consideramos, nesse contexto, que
a valorizacdo e o investimento na edu-
cacdo infantil e no ensino fundamental
apresentam-se como relevantes medi-
das para a democratizacdo da educacédo
brasileira, ao longo da histéria.

Nesse sentido, no dia 6 de fevereiro
de 2006, foi sancionada a lei n® 11.274
(BRASIL, 2006) que regulamenta o en-
sino fundamental de nove anos com o
objetivo de assegurar a toda crianca um
tempo maior de convivio escolar e me-
Ihores oportunidades de escolaridade de
qualidade. Dessa forma, os municipios e
os estados devem investir na adequacéo
dos seus sistemas de ensino para a im-
plantacdo de tal medida. E importante
pontuar que uma das criticas assinala-
das a esta determinacido do Ministério
da Educacéao refere-se ao fato de essa lei
nao ter resultante da escuta ampliada
da sociedade civil organizada, dos edu-
cadores, dos movimentos sociais e das
universidades. Apesar disso, é signi-
ficativo considerar a sua importancia,
na medida em que se amplia o tempo

de oferta de formacdo para a crianca,
reforcando a educagcdo com um direito
social garantido por lei e a necessidade
da luta social pelo acesso e permanéncia
da crianga no espaco escolar.

Salientamos que a atual LDB ja
apontava para a possibilidade de am-
pliacdo do tempo de atendimento a
crianca em ambientes escolares, alicer-
cada nos principios de flexibilidade da
organizacdo da educacdo basica. A refe-
rida lei ja explicitava também a possi-
bilidade do aumento do tempo escolar,
ao afirmar que o ensino fundamental
deve ter, no minimo, oito anos de esco-
larizacéo. Tal abertura da lei permitiu,
com o PNE (2001), o estabelecimento da
implantacdo progressiva do ensino fun-
damental de nove anos e a inclusdo das
criancas de seis anos neste segmento.
Com isso, visa-se

oferecer maiores oportunidades de
aprendizagem no periodo da escola-
rizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criang¢as prossigam nos es-
tudos, alcancando maior nivel de esco-
laridade (PNE, 2001, p. 12).

Ressaltamos que até 2006, a lei
previa que as criancas a partir de sete
anos seriam atendidas nas séries ini-
ciais do ensino fundamental; antes dis-
S0, ou seja, na faixa etaria de zero a seis
anos, a crianca era atendida em creches
e pré-escolas. Todavia, a preocupacéo
com a qualidade da educacdo basica
néo foi o tinico motivo que acarretou na
implantagdo do ensino fundamental de
nove anos no Brasil. Aspectos como a
falta de oferta expandida das institui-
coes de educacdo infantil em todo o pais
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e o fato de muitos sistemas educacionais
ja matricularem® criancas de seis anos
no ensino fundamental, aceleraram as
discussbes sobre a insercéo da crianga
de seis anos na escola, no territério na-
cional.

Contudo, a ampliacdo do tempo de
oferta do ensino fundamental reforca a
emergéncia no tratamento sobre a qua-
lidade dos servicos educacionais ofereci-
do, pois as estatisticas do censo escolar
(MEC, 2006) demonstram que a cada 33
milhdes de criancas que ingressam no
ensino fundamental, trinta mil dessas
repetem alguma série na sua trajetoria
escolar.

Analisando tais dados apresenta-
dos, convém salientar que a qualidade
do ensino e o investimento pedagdgico
na aprendizagem significativa da crian-
ca apresentam-se enquanto enfoques
imprescindiveis nos estudos, pesquisas
e praticas em torno do ensino funda-
mental. A qualidade do processo educa-
tivo é, portanto, o principal desafio das
politicas publicas, gestoes educacionais
e equipes pedagdgicas, pois a escola,
muitas vezes, restringe-se como o inico
espaco de sistematizacdo da formacéo
cognitiva, social, afetiva e corporal que
a crianca de baixa renda possui. Os pro-
blemas ligados & infincia, como a falta
de assisténcia familiar, o dificil acesso
em creches e pré-escolas, a exposicio
a violéncia, a vulnerabilidade social e
a exploracdo do trabalho infantil séo
algumas evidéncias da necessidade de
ampliacdo de espaco e tempo para o
atendimento da crian¢ca mais cedo na
escola. Porém, essa inclusido néo deve
ser certificada sob a tonica assistencia-

lista; ao contrario, deve estar conciliada
a concepcoes de uma educacdo cidada
que oportunize a crian¢ca uma formacéo
integral adequada, atendendo as suas
necessidades e respeitando singulari-
dades de amadurecimento da crianca
de seis anos. Dessa maneira, compre-
endemos que os problemas sociais néo
podem deixar de ser analisados, pois

considerar, simultaneamente, a singu-
laridade da crianca e as determinacoes
sociais e econdmicas que interferem na
sua condigdo, exige reconhecer a diver-
sidade cultural e combater a desigual-
dade de condicdes e a situacdo de po-
breza da maioria de nossas populacoes
com politicas e praticas capazes de
assegurar igualdade e justica social.
Isso implica garantir o direito a condi-
coes dignas de vida, a brincadeira, ao
conhecimento, ao afeto e a interacoes
saudaveis (KRAMER, 2006, p. 17).

Para atender os principios desta-
cados pela autora, algumas medidas
devem ser garantidas, como a refor-
mulacdo do projeto politico-pedagégico
das escolas, a formacédo de professores
e a adequacdo curricular, prevendo a
ampliacdo do espaco ladico, do acesso
a linguagens artisticas e de inclusdo
social da crianca de seis anos na esco-
larizacdo. Destarte, reforcamos que néo
basta ampliar o tempo de permanéncia
da crianca na escola, é necessario obser-
var as condigcdes concretas para tal in-
cluséio, evitando que este posicionamen-
to torne-se apenas uma medida politica
para aumentar o namero de criang¢as na
escola.

Por outro lado, a Secretaria de
Educacéo Basica, do Ministério da Edu-
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cacdo, recomenda a constituicdo do tra-
balho coletivo na escola, demandando a
acdo efetiva dos professores do ensino
fundamental na definicdo do planeja-
mento e das estratégias de ensino para
atenderem as criancas de seis anos, ao
ingressarem na escola. Assim, reforca-
-se a necessidade de formacdo do edu-
cador, com vistas a compreensio sobre
o desenvolvimento infantil, bem como a
defini¢do dos tipos de conteiddos neces-
sdrios e propicios para esta fase da vida.

No entanto, a questdo da amplia-
cdo do tempo pedagdgico no ensino fun-
damental ndo pode se restringir a uma
mera medida administrativa e financei-
ra; deve ser incorporada pelos sistemas
de ensino e equipes de professores como
um desafio para a melhoria da oferta
dos seus servicos e praticas educacio-
nais. Ao mesmo tempo, apontam-se al-
guns desafios aos estados, municipios
e a unido, referentes a melhoria da es-
trutura fisica e material das escolas, a
garantia do tempo e espaco para a arte
e para o ludico, elaboracio coletiva da
proposta politico-pedagdégica das escolas
e formacédo de professores.

Diante dessa prerrogativa, cabe-
-nos a reflexdo sobre a importéncia da
arte para o desenvolvimento sociocul-
tural e para a aprendizagem infantil,
questionando o tempo destinado a ati-
vidade artistica na escola. Por consi-
derar que tal questdo, apesar da sua
relevancia, ainda é pouco tratada nos
debates sobre politicas publicas, forma-
cdo docente e planejamento estratégico
pedagégico para o ensino fundamental,
torna-se necessario um olhar proficuo
sobre arte e educacéo.

A arte de concluir

No momento inicial do presente
texto, buscamos reforcar a importancia
da arte para o desenvolvimento infan-
til, apresentando reflexdes sobre a ne-
cessidade de oferecimento de modos de
educar pautados no fazer artistico, na
apreciacido estética e contextualizacdo
histérico-cultural da obra de arte. As
legislacoes educacionais citadas apon-
tam para a necessidade da formacéo do
cidadéo para atuar diante dos diversos
meios e instancias culturais da socieda-
de de seu tempo, buscando garantir uma
formacdo que dé suporte ao desenvolvi-
mento social do pais. Para participar
ativa e qualitativamente da sociedade
vigente, o sujeito precisa estar munido
das ferramentas necessdrias para o seu
acesso e participacdo ativa. O papel da
escola, desse modo, torna-se a promocgéo
da sistematizacdo das aprendizagens
construidas em diferentes contextos so-
ciais.

Convém sinalizar que a idade nio
deve ser o aspecto que define o momento
de insercéo da crianca no ensino funda-
mental; é preciso considerar, no entan-
to, a sua capacidade de construcio de
relacdes sociais e de aprendizagem sig-
nificativa. Nessa fase, a crianca ja apre-
senta possibilidades de compreender o
mundo, utiliza multiplas formas de lin-
guagens e ja participa de jogos com re-
gras (teatrais, musicais e linguisticos).
Tais vivéncias artisticas, culturais e
escolares favorecem a construcéo de co-
nhecimentos, construcdo da autonomia
e identidade, bem como a apropriacéo
de valores e praticas sociais.
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Nao pretendemos dizer com isso
que a arte é unica forma de ampliacdo
estética e de apreensdo da realidade,
assim cometeriamos o engano de redu-
cdo das possibilidades de aprendizagem
e de interacdo social encontradas no
mundo. No entanto, essa situa-se em
um privilegiado conjunto de saberes e
fazeres que re-liga o ser humano com a
sua capacidade de criacdo, com outros
sujeitos e com o meio social, apreenden-
do-o, criticando-o e reinventando-o.

Enfim, afirmamos a emergéncia
da superacdo da dimensdo meramente
administrativa das propostas de mu-
dancas legais e organizacionais histo-
ricamente acompanhadas na educacéo
brasileira. Com vistas a garantia da
permanéncia e da qualidade da apren-
dizagem e do desenvolvimento pessoal,
social, cognitivo e cultural das criancas
em todos os niveis da educacio basica,
é imprescindivel assegurar o respeito a
infancia e as suas formas de producéo
cultural e de insercéo na vida em socie-
dade.

Art as the right of infancy
and its insertion into the
elementary education of nine
years of age

Abstract

The current text treats of the en-
largement of the Fundamental Tea-
ching pedagogical time, standing the
necessity of the art insertion in the
school educational practices. The en-
largement of the Fundamental Tea-
ching to nine years aims to ensure the

progress of child studies and a more
time to its schooling. However, we
problematize that it is no sufficient
to enlarge the time of educational
permanency, it is indispensable the
quality guaranty of the educational
services offered, so as to ensure the
time and the space destined for the
learning respects the peculiarities of
the six years child. With this theoreti-
cal study, it is understood that the art
contributes to the acquisition of kno-
wledge and abilities and the forma-
tion of attitudes and values by child,
requirements pointed by Ministry of
Education for the quality guaranty of
the Fundamental Teaching.

Keywords: Art. Childhood. Nine years
fundamental teaching.

Nota

L O aumento das matriculas de criancas de seis
anos no ensino fundamental j& ocorria em ind-
meros municipios brasileiros, como forma de
captacao de mais recursos do Fundef.
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