Exclusao escolar e género: contribuicoes do
conceito de capital cultural de Bourdieu

I Resumo

O objetivo deste trabalho é reali-
zar uma analise da exclusdo escolar
da perspectiva do género, com base
na pesquisa “Exclusido na escola fun-
damental na percepcao dos exclui-
dos”, realizada em uma escola de edu-
cacdo basica em Porto Alegre. Para a
investigacdo trabalhei com o conceito
“capital cultural” de Bordieu, para
compreender como as relagdes sociais
se reproduzem através da heranca fa-
miliar e escolar, influenciadas pelas
representacoes dos modelos estabele-
cidos pelo discurso, com o intuito de
fazer uma leitura critica da estrutu-
ra escolar. Para estudar o fenomeno
da exclusdo observei como é feita a
aquisicao dos mitos, valores e precon-
ceitos referentes as representacoes
socialmente construidas quanto as
identidades feminina e masculina,
utilizando o ambiente linguistico.
Nessa investigacdo procurei analisar
os aspectos sobre a exclusio e género
presentes na escola e na sociedade,
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como também tratar especialmente
diferencas culturais adquiridas atra-
vés da linguagem.

Palavras-chave: Exclusio escolar. Gé-
nero. Reprovacio.

Introducao

Neste artigo procuro refletir sobre
e interpretar os dados levantados na
minha pesquisa “Exclusdo na escola
fundamental na percepcao dos exclui-
dos”, acerca das relacoes sociais, ou seja,
como estabelecem, por meio da lingua,
parametro abstrato e concreto que se re-
laciona com as relagdes de género. Para
comecar, Therborn, em Sexo, poder: a
familia no mundo, salienta que a fami-
lia é constituida através do sexo, pois é o
resultado das relacoes sexuais passadas
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ou correntes. (2006, p. 12). Por isso, fun-
ciona como um regulador das relacoes
sexuais, condicionando as escolhas se-
xuais dos individuos, que decorrem das
relacdes bioldgicas e sociais.

Muitos estudos de relacoes de gé-
nero, quando direcionados para a se-
xualidade e satide, mostram processos
de exclusdo das pessoas em razdo do
sexo de nascimento. Portanto, é impos-
sivel falar de minha pesquisa que trata
da exclusdo escolar sem analisar as re-
lacoes de género. E importante especi-
ficar e diferenciar o que é género, sexo
e poder. Género é a representacdo das
figuras feminina e masculina, ou seja,
uma categoria analitica das represen-
tacdoes que abrange sexo, etnia e classe
social, decorrentes dos discursos produ-
zidos por aqueles que detém o poder. Es-
sas representacoes da figura da mulher
e do homem sido produzidas de acordo
com a especificidade do grupo envolvi-
do na pesquisa. O sexo é uma forca da
biologia humana e o poder é um aspec-
to fundamental da sociologia humana.
Para Foucault,! o poder nao é somente
uma forca negativa, mas também uma
forca produtiva. Essas relacoes de poder
estdo por toda parte. Portanto, o sexo
pode ocasionar a obtencdo de poder e,
em contrapartida, o poder algumas ve-
zes é uma das formas de se conseguir
sexo, por meio de tudo que o dinheiro
pode comprar ou pela forca que se tem.

Para melhor entendimento das re-
lacées oriundas de acordo com o poder
das instituicoes escola e familia, traba-
Iharei dialogando com a cultura escolar
e familiar. Assim, procuro compreender
como sao produzidas, de forma direta e

indireta, por meio da lingua as identida-
des do grupo. A identidade é construida
de acordo com as vivéncias pessoais e
coletivas das pessoas na sociedade, con-
forme a reflexdo de Dubar:

[...] a identidade humana né&o é dada,
de uma vez por todas, o ato do nasci-
mento constréi-se na infancia e deve
reconstruir-se sempre ao longo da
vida. O individuo nunca constréi (sua
identidade) sozinho: depende tanto dos
julgamentos dos outros, como das suas
proprias orientacdes e autodefinicoes.
(Assim) a identidade é produto de su-
cessivas socializagoes. (1997, p. 93).

Baumann (2005) pontua que a
ideia de identidade nasceu da crise de
pertencimento de alcar a realidade aos
padroes estabelecidos, ou seja, recriar a
realidade semelhante a ideia. Entendo
que, quando a identidade perde as an-
coras sociais que a faziam parecer natu-
ral, torna-se cada vez mais importante
para os individuos, dando-lhe seguran-
ca. Uma vez que envolve um trabalho
discursivo, fecha e marca as fronteiras
simbdlicas, ou seja, as identidades sdo
mais um produto da marcacdo da di-
ferenca e exclusdo. Entretanto, essas
diferencas s@o necessdrias para toda
classificacdo e fundamentais para o sig-
nificado cultural, uma vez que o signifi-
cado da diferenca emerge das relacoes
simbélicas, e o individuo interage com o
outro ocasionando uma referéncia a um
padréao de valores.

Ao pesquisar procurei estar atenta
e refletir sobre as variaveis das origens
da desigualdade escolar, buscando com-
preender como acontece o processo de
construcao de identidade e as relacoes
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que se estabelecem neste percurso de
producdo. Também é preciso entender o
sistema escolar e a complexidade da es-
cola; para tanto utilizarei as contribui-
coes de Bourdieu sobre o funcionamento
do sistema de ensino e o processo de
diferenciacdo social, empregando seus
conceitos de campo, entre os quais a me-
tafora do capital cultural (reproducéo
cultural), bem como o entrecruzamento
da capacidade do individuo de elaborar
estratégias conforme as relacées de po-
der que se estabelecem. Concordo com
Bourdieu que, antes de partir para a
interpretacdo de um estudo educacio-
nal, é preciso ter clara a importancia do
meio linguistico, como instrumento do
pensamento que fornece aos individuos
um sistema de categorias complexas,
constituidas a partir da lingua falada
no meio familiar.

No livro A distin¢do: critica social
do julgamento, de 2007, Bourdieu escla-
rece os conceitos de capital herdado e
capital adquirido, analisando a relacao
entre os conhecimentos escolares e her-
dados (advindos da familia).

Assim, as diferencas inexplicadas pela
relacdo com o capital escolar e que
se manifestam, principalmente, na
relacdo com a origem social, podem
referir-se tanto a diferencas no modo
de aquisicédo do capital cultural atual-
mente possuido quanto a diferencas
relativas ao grau de reconhecimento e
garantia atribuido a este capital pelo
diploma. De fato, é possivel que uma
fracdo, mais ou menos importante, do
capital efetivamente possuido nao te-
nha recebido a sangdo escolar por ter
sido herdado diretamente da familia

e, até mesmo adquirido escolarmente.
Se 0 mesmo volume de capital escolar,
como capital cultural garantido, pode
corresponder a volumes diferentes de
capital cultural socialmente rentavel é
porque, em primeiro lugar, a institui-
cao escolar que, tendo o monopdlio da
certificacdo, administra a conversao
do capital cultural herdado em capital
escolar, [...] sua exigéncia reduz-se,
quase completamente, ao que trazem
os “herdeiros” e porque reconhece
maior ou menor valor a outras espé-
cies de capital incorporado e a outras
disposigoes - tais como a docilidade em
relacdo a propria instituicdo. (BOUR-
DIEU, 2007, p. 78).

O autor acredita que essas diferen-
cas ocorram em virtude da situacéo so-
cioprofissional dos pais do aluno. O livro
Pierre Bourdieu y capital simbdélico, no
texto “La escuela y los intelectuales, dos
campos de batalla de la cultura”, traz
as reflexdes de Bourdieu sobre a organi-
zacao do sistema escolar, o qual afirma
que nao contribui para a democratiza-
cao, e sim duplica as desigualdades que
ja existem. (p. 70).

La escuela suministra principios para
ordenarlaculturayensenacomoactuar
con ella. La escuela organiza el pensa-
miento de una época. La cultura esco-
lar dota a los individuos de un corpus
comun de categorias de pensamiento
que hacen posible la comunicacién. Las
personas formadas en el sistema esco-
lar en una determinada época podran
estar en desacuerdo sobre el contenido
de las cuestiones que discuten, pero se
pondran de acuerdo sobre cuéles son
las cuestiones que hay que discutir.
(FLACHSLAND, 2005, p. 72).
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Portanto, a escola deve levar em
consideracdo as diferencas e as caracte-
risticas demograficas do grupo familiar
da crianca, e Bourdieu afirma que os
ideais e os atos do individuo dependem
do grupo ao qual pertence e aos fins e
expectativas deste grupo. (NOGUEIRA;
CATANI, 1992, p. 223). As influéncias
da heranca cultural, ou seja, da cultura
livre ou da lingua, ocorrem de forma os-
moética? ao grupo de pares de acordo com
a classe social de pertencimento. O gru-
po desfavorecido expressa necessidades
interiorizadas, tais como a impossibili-
dade e interdicdo em sua subjetividade.
Em relacido ao grupo de favorecidos, eles
herdam saberes e possibilidades de as-
censdo na vida escolar e social.

A origem social da crianga acarreta
no ambiente escolar uma série de des-
vantagens para os sujeitos desfavore-
cidos. Podemos perceber isso por meio
da lingua escolar. Para criancas favo-
recidas a lingua escolar é materna, ou
seja, elas adquirem saberes de acordo
com seu meio familiar. O texto Aprendi-
zagem da lingua materna: problemas e
perspectivas, de Magda Becker Soares,
enfoca o problema da aprendizagem do
portugués como lingua materna. A auto-
ra observa que isso ocorre em razao da
falta de reflexao tedrica nacional, o que
aponta importantes aproximacdes com
a concepcdo de Bourdieu e Passeron,
relevante para este trabalho em virtude
da importancia da lingua no conceito de
capital desenvolvido por Bourdieu.

Na verdade, os pesquisadores do
CRESAS? substituem as variedades
lingiiisticas decorrentes da influéncia
de condicdes socio-econémicas e de
classe social por variedades ligadas

a situacdo, sob influéncia do tema,
do ambiente, do tipo de relacdo entre
os interlocutores; mas reconhecem,
também eles, diferencas no comporta-
mento lingiiistico de criancas de clas-
ses sociais diferentes, diante dessas
variedades situacionais, e admitem o
desencontro entre o comportamento
lingtiistico das criancas das classes po-
pulares e a expectativa da escola.

As concepcdes de Bernstein, Labov e
dos pesquisadores do CRESAS, sobre
as relacoes entre linguagem, clas-
se social e educacdo, pode-se, ainda,
acrescentar a concepcdo de Bourdieu
e Passeron (1968, 1970). Segundo es-
ses autores, o papel da linguagem na
seletividade do sistema escolar é fun-
damental, pois “a desigual distribui-
cao entre as diferentes classes sociais
do capital lingiiistico escolarmente
rentdvel constitui uma das mediacoes
mais bem dissimuladas pelas quais
se instaura a relacdo (que a pesquisa
apreende) entre a origem social e o
éxito escolar”. Os autores reconhecem
a existéncia de uma “lingua burguesa”
e de uma “lingua popular” e afirmam
que a escola privilegia o “modo de falar
burgués”, fazendo deste o “capital lin-
giistico escolarmente rentavel” que,
ndo dominado pelas classes desfavo-
recidas, levam-nas ao fracasso escolar.
(SOARES, 1983, p. 12).

Assim, com base nessa afirmacéo é
possivel observar a diferenca do cotidia-
no de criancas pertencentes as classes
favorecidas e desfavorecidas. A crian-
ca advinda de classe favorecida tem
mais facilidade com a lingua culta por
vivenciar dominios culturais (cinema,
pintura, musica, danga, etc.); o entorno
social das criancas das classes cultas as
habitua a manejar a lingua com certa
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familiaridade, acarretando o seu suces-
so escolar. O contrario acontece com as
criancas das classes desfavorecidas, por-
que nao se relacionam com um ambien-
te rico linguisticamente, e isso passa a
ser um obstaculo cultural para o seu
desempenho escolar, em virtude da in-
compreensio e da falta de aptidao para
decifrar os simbolos e seus significados
na escola. E por meio da estrutura fami-
liar que acontece o processo de trocas de
identidades “feminina” e “masculina”.
Para melhor andlise desses este-
reétipos advindos da familia é neces-
sario observar as peculiaridades regio-
nais, sociais e étnicas, ou seja, as ques-
toes de género perpetuadas pelo meio
familiar. A subjetividade deixa de ser
uma composicao estatica de identidade
para tornar-se processual. O individuo,
a partir do seu mundo interior, vai se
relacionando com a realidade do mundo
social, podendo provocar algumas vezes
a desestabilizacdo decorrente de dife-
rentes percepcoes de ideias. Isso ocorre
em virtude da bagagem cultural desta
pessoa e, principalmente, nas questoes
de género (caracteristicas sociais, cultu-
rais, economicas e politicas), isto é, cons-
trucdes socioculturais de acordo com os
papeis preestabelecidos pela sociedade.
E importante pontuar que os géne-
ros discursivos, de acordo com Bakhtin
(1992), sao produtos da relacdo social.
O autor salienta que todas as acoes,
escritas ou orais, sdo realizadas com a
utilizacdo da lingua e subdivide género
em dois grupos:
a) géneros primarios: refere-se as
relacdes cotidianas (emissor e re-
ceptor);

b) géneros complexos: refere-se as
relacoes esporadicas (fala culta
mais desenvolvida).

Portanto, como na lingua é passada
uma hierarquizag¢iao masculina da fala,
além de provocar nos alunos das classes
desfavorecidas a sua depressao escolar,
transmite a ideia de que o masculino
se opboe ao feminino, determinando,
assim, o modelo aceito pela sociedade,
escola e familia. Essas esferas afetam o
rendimento dos alunos, como mostra o
Censo Escolar 2006 sobre o rendimento
e movimento escolar dos alunos apro-
vados, reprovados e concluintes que
ha uma queda de — 1,6% em relagdo a
matricula nas cinco séries iniciais do
ensino fundamental. E por esses indices
que podemos avaliar as politicas publi-
cas educacionais e propor mecanismos
para otimizacdo do curriculo escolar.
Dentro desta analise encontra-se a taxa
de reprovacio, que permanece em 16%,
ou seja, a mesma desde 2004. Para me-
lhor compreensao, vejamos os dados de
aprovacao e reprovacio no estado do Rio
Grande do Sul (Fig. 1).
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Fonte: Censo Escolar 2005 e 2006. Elaboracédo: Tatiana
Avila Loges.

Figura 1: Numero de aprovacdo e reprovacéo
escolart
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Para Bourdieu, uma das causas do
baixo rendimento escolar esta associa-
da a importancia da representacdo de
linguagem, porque a construcdo de um
sistema de representacdo inclui um pro-
cesso de diferenciacdo dos componentes
e as relacées com o objeto a ser nomea-
do, ou seja, precisamos estabelecer cor-
respondéncia entre o oral e o escrito.
Freire (2001) pontua que o ato de ler vai
além da decodificacdo da palavra, enfa-
tizando que a leitura da palavra precisa
ser a continuidade da leitura do mundo:
“A compreenséo do texto a ser alcancado
por sua leitura critica implica a percep-
cao das relacoes entre texto e contexto”.
Portanto, para o aluno alcancar uma
leitura critica, na qual as palavras nao
sejam meramente memorizadas, faz-se
necessario que os textos estejam inseri-
dos em situacoes e praticas significati-
vas, sem que a leitura da palavra rompa
a interpretacdo daquilo que antecede o
entendimento de mundo, conforme sua
bagagem cultural.

Em relacédo a este conceito, Bour-
dieu considera a bagagem cultural vinda
do meio familiar como heranca cultural.
Observa a responsabilidade da escola na
continuidade das desigualdades sociais,
isto é, a pedagogia usada tem como foco
o aluno que detém a heranca cultural
exigida pela cultura escolar. Além disso,
evidencia a funcéo objetiva do sistema
em perpetuar os valores que estabele-
cem a ordem social, criando um ciclo de
vantagens e desvantagens cumulativas
para os individuos, perpetuando ainda
mais a disparidade entre género e poder.
Todavia, a educacdo formal e a infor-
mal, ao reproduzir e utilizar linguagens

88

sexistas (LARTIGUE; URETA, 2005,
p. 92) e ndo questiona-las, dao mais for-
ca a legitimacédo das desigualdades.

Contexto de analise

A instituicdo escolar é uma escola
estadual, localizada no bairro Jardim
Ipiranga, em Porto Alegre, criada a
partir do decreto n® 6059, em 14/4/1955,
sob a tipologia escola de ensino médio:
educacéao infantil, ensino fundamental e
educacao de jovens e adultos.

Conforme dados da secretaria da
escola, pude constatar o nimero de alu-
nos e as disciplinas que mais reprova-
ram nas trés turmas da 5% série do ensi-
no fundamental, entre as quais uma é a
minha amostra de pesquisa. De acordo
com o cruzamento de dados, cheguei ao
resultado da Figura 2.

DISCIPLINAS QUE MAIS REPROVAM

Ens.Religioso
Ed. Fisica
Artes

L. Estrangeira
Ciéncias
Matematica
L.Portuguesa

Historia

Geografia

0 2 4 6 8 10 12 14
NUMERO DE ALUNOS

Fonte: Dados da secretaria da escola. Elaboracao: Tatiana
Avila Loges.

Figura 2: indice de reprovacéo das disciplinas

Também é relevante pontuar o nu-
mero de disciplinas em que os alunos fo-
ram reprovados: a média ficou em qua-
tro matérias para cada aluno. Pensando
nesta problematica, acredito ser oportu-
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no repensar a avaliacdo, na qual temos
de estabelecer o espirito critico e coerén-
cia, pois os alunos operam com todas as
formas de linguagem na sua relacdo com
o mundo. Cada disciplina deve trabalhar
com uma diversidade, aproveitando, evi-
dentemente, o saber escolar e o social,
permitindo, assim, a contextualizacéo
do saber escolar com seu meio. Durante
o processo de avaliacdo e autoavaliacédo
devem ser realizadas e observadas as
relacdes professor-aluno e aluno-aluno,
diferentes formas de agrupamentos em
sala de aula, organizacao das atividades
em diversos espacos, utilizacdo de meios
e recursos didaticos variados, atividades
psicomotoras, etc.

A avaliacdo tem de ser feita me-
diante a interpretacdo das observacoes,
relatos e registros, tanto individual
como coletivo dos professores e alunos,
considerando a participacdo dos alu-
nos e seu envolvimento nas atividades.
Assim, entendo que a avaliacdo tem o
intuito de verificar a ampliacdo dos co-
nhecimentos prévios dos alunos, desem-
penhado também a funcdo de auxiliar
na reflexdo das acdes educativas acerca
da educacdo. Dessa forma, possibilita
um repensar continuo e um planeja-
mento com intervencodes e estratégias,
evidentemente, sem nenhum processo
classificatorio.

Meu estudo inicia-se com as trés
turmas de 5% série (51, 52, 53) que tém
15 alunos repetentes; nelas a predo-
minincia é de meninos, com 73% de
participacdo, ao passo que as meninas
representam apenas 27%. O Censo De-
mografico de 2000 (IBGE) apresenta
também o aumento das mulheres, tanto

na tabela de pessoas de sete ou mais de
idade, por nivel educacional concluido,
segundo o sexo, a situacdo do domicilio
e os grupos de idade, atingindo o total
de 11.161.854 milhoes, quanto na tabela
que abrange pessoas de 25 anos ou mais,
em que o nimero chega a 7.008.658 mi-
lhoes de mulheres na regidao Sul do pais.
Pelos dados apresentados e para melhor
entendimento destes indices faz-se ne-
cessario um estudo mais aprofundado
sobre o assunto.

Esses levantamentos refletem mu-
dancas na sociedade, evidenciando a
necessidade de formacdo continua dos
professores, a fim de possibilitar o cons-
tante desenvolvimento profissional e
pessoal, e de embasamento teérico para
fazerem a mediacdo entre os saberes
cotidianos e cientificos, juntamente com
a reflexdo de sua proépria pratica docen-
te. Assim, desenvolverdao seu trabalho
de acordo com a especificidade de seus
alunos.

Caracterizacao da turma
52 e analise da entrevista

A turma 52 é composta por trinta
alunos de faixa etaria entre 10 a 14 anos
de idade. Saliento que meu foco de estu-
do foi os alunos reprovados desta turma
em alguma das cinco primeiras séries
do ensino fundamental, num segundo
momento, abordei com maior énfase os
repetentes deste ano. A maioria dos pais
destes alunos é separada e com escolari-
zacdo completa até o ensino fundamen-
tal, com uma parte tendo concluido o
ensino médio. Dentro do grupo ha nove
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criancas que ja foram reprovadas nesta
série ou em outra, mas os repetentes da
série em questao sdo seis (sendo cinco da
prépria instituicdo e um transferido de
outra escola), como mostra a Figura 3.

Turma

0 1
@ 2a série

W SemReprovecic @ 1a. s érie

0 23 série 0 45 5 érie 0 5a série

Fone: Elaboracdo: Tatiana Avila Loges.

Figura 3: Numero de reprovacao de acordo com
as séries

A figura mostra que a 5% série é a
que mais reprovou estes alunos; em se-
gundo lugar vem a 32 série. Diagnostica-
do o nimero e a série de maior indice de
reprovacao, percebi o quanto era impor-
tante escutar os envolvidos no processo.
Para escuta-los era preciso criar espagos
de narrativas nos quais pudessem falar,
além das minhas perguntas, o que sen-
tissem vontade. Trago neste momento a
fala de Felipe, um garoto com 14 anos de
idade, que foi reprovado por duas vezes
na 4? série e em cinco disciplinas na 5%
série. Durante sua entrevista, ele falou
também sobre a sua familia. Conforme
depoimento, 0 menino mora com a méae
e a avo, tem uma irma que mora com a
madrinha e seu pai mora num albergue
em Sao Paulo e, segundo o garoto, nao
para muito tempo num lugar. Contou
da vontade de seu pai de vir a um de
seus aniversarios e da magoa da irma

em relacido ao pai, por ele ja ter feito
algo para ela. Nao perguntei o que acon-
teceu, porque acredito que eles tém de
querer falar sobre o que tém vontade;
por isso deixo-os bem a vontade.

Em relacdo a sua percepcdo da
reprovacao e da repeténcia escolar, em
alguns momentos percebo introjecdo da
imagem do discurso da escola de que o
aluno realmente nao aprendeu, confor-
me a transcricdo a seguir.

Pesquisadora: O que tu sentiste

quando reprovou?

Felipe: Fiquei meio triste. (pausa)

Pesquisadora: Por que tu foste re-

provado?

Felipe: Por que eu incomodava de-

mais.

Pesquisadora: Quais as consequén-

cias da reprovacao?

Felipe: Fica magoado, triste.

Pesquisadora: O que tu estas

achando de repetir a mesma série?

Felipe: Legal porque ai eu aprendo

mais coisa que eu ndo aprendi an-

tes e posso entender as coisas que
nao entendi antes direito.

O processo da exclusdo na escola
traz a alguns alunos estigmas, ocasio-
nando a submissido ou a agressividade.
O aluno se molda de acordo com a iden-
tidade social que lhe é atribuida, intro-
jetando em si a visdo de desacreditado.
Em relacdo a esses conceitos, estigmas
e identidade social, Goffman (1988,
p. 34) pontua as relacoes que estabele-
cem o vinculo ao grupo de pertencimen-
to:
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Freqiientemente, as pessoas que tém

um estigma particular patrocinam al-

gum tipo de publicacdo que expressa
sentimentos compartilhados, consoli-

dando e estabilizando para o leitor a

sensacdo da existéncia real do seu gru-

po e sua vinculacio a ele.

A exclusdo faz parte da socieda-
de que é marcada pela eliminacdo do
outro, ocasionando a fragmentacédo do
individuo em razéo do estabelecimento
de normas. Assim, classifica os sujeitos
entre os instruidos e os excluidos do in-
terior (Bourdieu). De acordo com a fala
do menino Felipe, pude constatar como
o aluno repetente incorpora a ideia de
ndao ser capaz de aprender, o que mostra
que a escola fica cada vez mais distan-
te do interesse do aluno. Acredito que a
taxa de repeténcia nas escolas denota a
incapacidade dos sistemas educacionais
e das escolas de garantir a permanéncia
do aluno na instituicéo escolar.

Com a pesquisa em andamento e
com alguns resultados iniciais, é pos-
sivel pensar sobre a realidade escolar
nas escolas publicas, pois elas sdo um
modelo fruto da modernidade, ou seja,
concepcoes de outra visdo historica, o
que ocasiona um distanciamento entre
as praticas pedagoégicas e a demanda
educacional da atualidade. Este modelo
deixa de dialogar com a heterogeneida-
de cultural das comunidades escolares,
ficando a exclusédo atrelada as pessoas
que vivem nas areas em desvantagem
social e econdmica.

Esses dados exibem que a modifica-
cao do papel da mulher vem ocorrendo
lentamente. Assim, comecam aparecer
algumas mudancas na escola que reper-

cutirdo nos discursos vigentes da socie-
dade. O grande desafio é desconstruir
cada um de nés para que possamos ver-
Qadeiramente conhecer nossa historia.

E necessario um movimento de renova-
cao.

Conclusao

O processo de exclusdo é uma das
consequéncias que a vida em socieda-
de nos impode. Na escola este processo
gera no aluno a introjecao do papel que
a escola lhe atribui, conforme a avalia-
cao dos professores sobre o processo es-
colar, ndo levando em conta o processo
de socializacdo familiar do aluno. Uma
das principais causas da exclusdo sdo
as relacoes de género, influenciadas
pela bagagem cultural dos alunos e pro-
fessores. Trabalhar com as relacoes de
género permite-nos um repensar sobre
os modelos normativos sobre homem e
mulher, isto é, ao estudar as nomencla-
turas mulher e homem, percebemos que
sdo apenas significantes ligados a uma
rede de linguagem estabelecida e criada
de acordo com a sociedade. A perspec-
tiva de género nos conduz a descentra-
lizacdo das representacoes feminina
e masculina, pois nos obrigam a fazer
uma leitura critica das identidades e
construir uma diferente leitura dessas
representacoes sociais, ndo s6 na escola
como também na sociedade em geral.

O objetivo deste trabalho nédo é
esgotar os temas, mas, sim, reflexio-
nar sobre como se apresentam na pra-
tica escolar. No cotidiano escolar estes
e outros temas de alta complexidade
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apresentam-se de forma inter-relacio-
nada, com diferentes intensidades e em
diferentes sujeitos. Esse fato aumenta
a responsabilidade da escola, pois deve
ser o agente mediador destas questoes
sociais, a fim de preparar o aluno néo
apenas cientificamente, mas principal-
mente para o desenvolvimento de suas
relacdes sociais.

Da mesma forma, para a eficacia
do curriculo escolar é vital que contem-
ple a realidade sociocultural das crian-
cas e dos adolescentes, para conseguir-
mos superar a dissociacdo entre teoria
e pratica na escola. Cabe a instituicdo
escolar discutir as diferentes dimensoes
da vida do aluno dentro da rede de re-
lagoes sociais, convidando-os sempre
a discutir género e as relagées que por
meio dessas representacbes sociais se
estabelecem. A vida escolar precisa ar-
ticular os diferentes conhecimentos que
formam nossa sociedade, valorizando e
aceitando as diferencas. Entre essas di-
ferencas, é imprescindivel que o traba-
lho caminhe abordando o respeito pelas
culturas de outros povos e o reconheci-
mento da diversidade como um direito
de cada povo.

Também, é importante dizer que
com este estudo compreendo que o
fenomeno da reprovacdao esta ligado
diretamente a propria estrutura orga-
nizacional escolar, que distancia os inte-
resses do aluno, porque o contetddo nao
contempla sua vivéncia, tampouco faz
aproximacoes de acordo com sua heran-
ca cultural.

Penso que o grande desafio da socie-
dade é colocar as diferencas em transito
com todas as suas divisées. Para isso é
preciso conhecer, reconhecer em si e no
outro e analisar dialogando sempre com

a teoria sobre o contexto da comunidade
escolar, a fim de melhor interpreta-lo.
Consequentemente, quando conhecemos
valores diferentes, passamos a questio-
nar 0os nossos com consciéncia critica e
autéonoma. Por isso, tenho esperanca
de que as desigualdades sociais possam
ser revertidas com a conscientizacdo e a
fraternidade dos sujeitos e acredito que
o lugar para a transformacdo da socie-
dade seja a escola.

Social exclusion and gender
from the perspective of
Bourdieu’s concept of cultural
capital

Abstract

The aim of this work is to analyze
social exclusion from the perspective
of gender, based on research entitled
“Exclusion in primary school from the
perception of the excluded”, carried
out at a primary education school in
Porto Alegre. Along the investiga-
tion I have used Bourdieu’s concept
of “Cultural Capital” in order to un-
derstand how social relations are re-
produced through family and school
inheritance, under the influence of
the representations of models esta-
blished by discourse, so as to draw
critical readings of school structure.
In order to study the phenomenon of
exclusion, I observed the process of
acquisition of myths, values and pre-
judice related to socially constructed
representations regarding female and
male identities, using the linguistic
environment. Along this investiga-
tion I have tried to analyze aspects
concerning exclusion and gender that
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are present in both school and society
and also address more specifically the
cultural differences acquired through
language.

Key words: School exclusion. Gender.
School failure. Cultural capital.

Notas

! Michel Foucault, an Interview: Sex, Power
and the Politics of Identity; entrevista com B.
Gallagher e A. Wilson, Toronto, junho de 1982;
The Advocate, n. 400, 7 de agosto de 1984,
p- 26-30 e 58. Esta entrevista estava destina-
da a revista canadense Body Politic. Traducéo
de Wanderson Flor do Nascimento.

2 Adjetivo relativo a osmose. Se quisermos in-
terromper a osmose, basta exercer sobre o
sistema formado por duas solugbes ou uma
solucdo e um solvente, separados por uma
membrana semipermedvel, uma pressdo no
sentido inverso ao da osmose ou, no minimo,
com a mesma intensidade daquele que o sol-
vente faz para atravessar a membrana semi-
permeavel. Disponivel em: http:/dictionary.
sensagent.com/Pressdo%20o0smoética/pt-pt/.
Acesso em: 10 set. 2006.

3 Centre de Recherchesde I’Education Spéciali-
sée et de I’Adaptation Scolaire.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criac¢ao ver-
bal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista
a Benedetto Vecchi. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2005.

BOURDIEU, Pierre. A distin¢do: critica so-
cial do julgamento. Trad. de Daniela Kern e
Guilherme J. F. Teixeira. Sdo Paulo: Edusp;
Porto Alegre: Zouk, 2007.

DUBAR, C. A socializa¢do: construcdo das
identidades sociais e profissionais. Porto:
Porto, 1997.

FLACHSLAND, Cecilia. Pierre Bourdieu
y el capital simbdlico. Madrid: Campo de
Ideas, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2001.

GOFFMAN, Erving. Estigma. 4. ed. Rio de
Janeiro: LTC, 1988.

IBGE. Censo demogriéfico - 2000. Disponivel
em: <http:/www.Ibge.gov.br/home/estatisti-
ca/populacao/censo2000/default_educacao.
shtm>. Acesso em: 20 set. 2007.

INEP. Censo escolar 2004
. Censo escolar 2005

. Censo escolar 2006

LARTIGUE, Tereza; URETA, Matilde. Se-
xualidad y género: uma vision psicoanaliti-
ca. Buenos Aires: Lumen, 2005.

NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afréanio.
(Org.). Pierre Bourdieu — escritos de educa-
cao. Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

RIBEIRO, Sérgio Castro. A escola brasileira
do professor Raimundo. In: SOARES, Mag-
da Becker et al. Escola bdsica. Campinas:
Cedes; Sao Paulo: Anped, 1992. p. 25-29.
(Coletanea CBE).

SOARES, Magda Becker. Aprendizagem da
lingua materna: problemas e perspectivas.
Em Aberto, Brasilia, ano 2, n. 12, p. 1-15,
jan. 1983.

THERBORN, Goran. Sexo e poder: a familia
no mundo. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

REP - Revista Espaco Pedagégico, v. 16, n. 2, Passo Fundo, p. 83-93, jul./dez. 2009



