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Resumo: O movimento de ensino de ciéncias com enfoque CTS surgiu com uma forte tendéncia de critica ao modelo
econdmico desenvolvimentista, todavia o seu discurso foi incorporado em outros contextos, que levou ao
aparecimento de muitas propostas de ensino que acabam por reforcar uma visdo reducionista de CTS. A partir da
concepcdo humanistica de educagdo de Paulo Freire sdo discutidos principios a ser incorporados ao ensino de CTS,
visando resgatar o cardter politico dessa abordagem educacional. Considerando concepg¢des de diferentes modelos
curriculares de CTS sdo apresentadas congruéncias e divergéncias desse ensino com a perspectiva freireana e
discutidos modelos curriculares com essa perspectiva. Propdem-se assim a inclusdo de aspectos sociocientificos ao
curriculo que seja abordado no sentido de desvelar o contexto de exploracdo da sociedade cientifica e tecnolégica que
amplie a visdo reducionista de muitas propostas de CTS para a constru¢cdo de uma educagdo humanistica com uma
perspectiva freireana.

Abstract: The Science education movement with a focus on STS sprang with a strong tendency to criticize the
economical developmentist movement. However, its speech was incorporated into other contexts, which led to the
sprouting of many teaching proposals which, in the end, reinforce a reductionist view of STS. From the humanistic
conception of education by Paulo Freire, principles are discussed herein which should be incorporated to the teaching
of STS, with a view to recovering the political character of that educational approach. Considering conceptions of
different STS curricular models, instances of congruence and of divergence of this teaching approach with the Freirean
perspective are presented, and models with such perspective are then discussed. An inclusion of socioscientific issues
in the curriculum is therefore proposed, so that it maybe approached with an aim to unveiling the exploratory context
of the technological and scientific society. This aims at widening the reductionist scope of many STS proposals onto
the construction of a humanistic education from a Freirean perspective.
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Introducao

No Brasil, como apontam Krasilchik (1980, 1987) e Amaral (2001) desde a década de
1970 ja existia a preocupacdo de educadores do ensino de ciéncias em incorporar no curriculo
dessas disciplinas temdticas relativas as implicagdes da ciéncia na sociedade. Em 1990, foi
organizada pelo Ministério da Educacdo, em Brasilia, a “Conferéncia Internacional sobre Ensino
de Ciéncias para o Século XXI: ACT — Alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia”, na qual foram
apresentados varios trabalhos do movimento internacional de Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS) no ensino de ciéncias.

Nos anos seguintes, comegcam a surgir pesquisas em Programas de Pés-Graduacdo
envolvendo a temdatica CTS no ensino de ciéncias (SANTOS, 1992; TRIVELATO, 1993;
AMORIM, 1995; CRUZ, 2001; AULER, 2002; KOEPSEL, 2003). Na década de 1990, comeca a
aparecer, entdo, apresentacdo de trabalhos em congressos e publicacdo de artigos sobre a temdtica

CTS, além da publicacdo de livros (SANTOS e SCHNETZLER, 1997; BAZZO, 1998). Na
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presente década, vem se intensificando o interesse da temdtica CTS que comeca a ficar cada vez
mais presente nos periddicos de ensino de ciéncias, podendo-se destacar a publicacdo em 2002 de
seis artigos relacionados a CTS em um nimero a revista Ciéncia e Educacdo (vol. 7, n. 2). Com
destaque nesses estudos, pode-se citar o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Santa Catarina, que ja produziu seis dissertacdes de
mestrado e duas teses de doutorado sobre a tematica CTS.

Em outros paises, o movimento CTS no ensino de ciéncias teve inicio na década de 1970 e
intensificou-se nas duas décadas seguintes, com a publica¢do de centenas de artigos em periddicos
de ensino de ciéncias, alguns dos quais dedicaram ndmeros especiais para a temadtica, além da
publicacdo de livros sobre o assunto (SOLOMON, 1993; YAGER, 1993; SOLOMON e
AIKENHEAD, 1994). Na presente década, o movimento CTS continua ainda ativo, porém sem o
mesmo brilhantismo que teve no periodo aureo dos anos 80 e 90. Esse movimento agora comega a
tomar novas denominagdes e muitas das questdes debatidas em CTS passaram a serem tratadas em
artigos relativos 2 socioscientific issues — SSI (aspectos sociocientificos — ASC'). Por exemplo,
Ainkehead (2006) agrupou as propostas curriculares de CTS no ensino de ci€ncias com outras que
apresentam foco na formacao para a cidadania e as denominou de ensino de ciéncias humanistico.

Vérios propdsitos vém sendo atribuidos a inclusdo de ASC no curriculo de ciéncias
(RATCLIFFE, 2003), todavia énfase tem sido dada na sua abordagem para a compreensdo da
natureza da ciéncia (ZEIDLER et al., 2002), bem como da argumentagdo cientifica (NEWTON et
al., 1999). Nessa perspectiva, inclusive, Zeidler et al. (2005) tem criticado os propositos de CTS,
que na visao desses autores sdo muito genéricos € nao apresentam uma consisténcia metodolégica
para serem alcancados.

O que se identifica nesses debates € que os objetivos do movimento CTS no ensino de
ciéncias, a0 mesmo tempo em que apresentam convergéncias com o de outros movimentos, como
o de alfabetizagéo/letramento2 cientifico e tecnolégico (ACT ou LCT), apresentam focos
diferenciados. Nesse sentido, pode-se dizer que a educacdo cientifica tem apresentado diferentes

dominios, os quais englobam aspectos que sd@o abordados por diferentes estudiosos do campo com

' Em nossa tese de doutorado (Santos, 2002) adotamos o termo aspectos, ao invés, de questdo ou problema
(issue), isso porque em nossa concepcdo eles ndo se referem somente a problemas para discussdo, mas a
qualidades inerentes a atividade cientifica.

* O termo literacy em inglés é traduzido para o Portugués de Portugal como literacia e para o Portugués no Brasil
pode ser traduzido para alfabetizac¢do ou letramento. Conforme discutido em Santos (2007), letramento pode ser
entendido como usado nas Ciéncias Lingiiistas e na Educagdo como prética social da leitura, dessa forma,
preferimos adotar aqui essa denominacdo, apesar de, em geral, ser mais usual a denominacdo alfabetizacdo
cientifica.
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énfase diferenciada (SANTOS, 2007). Assim, alguns enfatizam o papel social do ensino de
ciéncias na tomada de decisdes; outros privilegiam contetidos especificos destinados a formacao de
cientistas; enquanto outros destacam a importancia da natureza do conhecimento cientifico, da
linguagem cientifica e da argumentacgao cientifica (SANTOS, 2007).

Sendo fora de nosso propdsito discutir aqui todas essas adjetivagdes para o movimento
CTS ou até mesmo defendé-lo de criticas como a de Zeidler et al. (2005), no presente artigo
apresenta-se o que poderia ser tomado como uma visdo humanistica de ensino de ciéncias em uma
perspectiva educacional de Paulo Freire, a qual vai além de visdes reducionistas do movimento
CTS. O argumento central defendido € o de que a justificativa socioldgica para a inclusdo das
abordagens das inter-relagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade no ensino de ciéncias deve avancar
do foco restrito sobre as discussoes de suas implicagdes sociais para uma abordagem mais radical.
Essa engloba na perspectiva freireana uma educacao politica que busca a transformac¢do do modelo
racional de ciéncia e tecnologia excludente para um modelo voltado para a justica e igualdade
social. Resgatar essas discussdes no ensino de ciéncias possibilita uma recontextualizacdo do

movimento CTS.

O movimento CTS

Com o agravamento dos problemas ambientais e diante de discussdes sobre a natureza do
conhecimento cientifico e seu papel na sociedade, cresceu no mundo inteiro um movimento que
passou a refletir criticamente sobre as relacdes entre ci€ncia, tecnologia e sociedade. Esse
movimento levou a proposi¢do, a partir da década de 1970, de novos curriculos de ensino de
ciéncias que buscaram incorporar conteidos de CTS. Isso ocorreu, sobretudo, em paises do
chamado Primeiro Mundo, que desenvolveram projetos relevantes nesse campo, dos quais pode-se
destacar Inglaterra, EUA, Canad4, Holanda e Austrdlia (CRUZ e ZYLBERSZTAIN, 2001).

Segundo Aikenhead (1997), o movimento CTS surgiu em um contexto marcado pela critica
ao modelo de desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Conforme discute Walks (1990), esse
movimento foi defendido por teses anti-tecnocréticas, defendidas por educadores liberais e de
esquerda preocupados com questdes ambientais € com o temor da guerra nuclear. Fourez (1997)
afirma que o movimento CTS ndo seria contra a tecnologia, mas propriamente contra um modelo
particular de desenvolvimento tecnolégico.

Bybee (1987) caracteriza a orientacdo curricular de CTS como pesquisa e desenvolvimento

de curriculos que contemplem, entre outros: (i) a apresentagdo de conhecimentos e habilidades
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cientificos e tecnoldgicos em um contexto pessoal e social; (ii) a inclusdo de conhecimentos e
habilidades tecnoldgicos; (iii) a ampliagdo dos processos de investigacdo de modo a incluir a
tomada de decisdo e (iv) a implementagdo de projetos de CTS no sistema escolar.

Por sua vez, Hofstein, Aikenhead e Riquarts (1988) caracterizam o ensino de ciéncias com
enfoque em CTS, como aquele cujo conteido de ciéncias é abordado no contexto do seu meio
tecnoldgico e social, no qual os estudantes integram o conhecimento cientifico com a tecnologia e
o mundo social de suas experiéncias do dia-a-dia. A proposta curricular de CTS corresponderia,
portanto, a uma integracdo entre educacdo cientifica, tecnoldgica e social, em que os contetidos
cientificos e tecnoldgicos sdo estudados juntamente com a discussdo de seus aspectos histdricos,
éticos, politicos e socioecondmicos (Lopez e Cerezo, 1996).

J4 segundo Roberts (1991), o curriculos de ciéncias com énfases em CTS sdo aqueles que
que tratam das inter-relacdes entre explicacdo cientifica, planejamento tecnolégico e solucdo de
problemas e tomada de decisdo sobre temas préticos de importancia social. Tais curriculos
apresentam uma concepg¢ao de: (i) ciéncia como atividade humana que tenta controlar o ambiente e
a nés mesmos, e que € intimamente relacionada a tecnologia e as questdes sociais; (i1) sociedade
que busca desenvolver, no publico em geral e também nos cientistas, uma visdo operacional
sofisticada de como sdo tomadas decisdes sobre problemas sociais relacionados a ciéncia e
tecnologia; (iii) aluno como alguém que seja preparado para tomar decisdes inteligentes e que
compreenda a base cientifica da tecnologia e a base pratica das decisdes; e (iv) professor como
aquele que desenvolve o conhecimento e o comprometimento com as inter-relacdes complexas
entre ciéncia, tecnologia e decisoes.

O objetivo central, portanto, do ensino de CTS na educagdo bésica é promover a educacio
cientifica e tecnoldgica dos cidadaos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e
valores necessdrios para tomar decisdes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na
sociedade e atuar na solugdo de tais questdes (SOLOMON, 1993; YAGER, 1993; AIKENHEAD,
1994; SANTOS e SCHNETZLER, 1997; SANTOS e MORTIMER, 2000). Deve-se destacar,
contudo que o foco de muitas propostas de CTS nem sempre sdo convergentes.

Dezenas de projetos curriculares foram propostos em diversos paises, os quais podem ser
classificados segundo Pinheiro et al. (2007) em “trés modalidades: introducdo de CTS nos
conteddos das disciplinas de ciéncias (enxerto CTS); a ciéncia vista por meio de CTS; e CTS puro”
(p. 76). Santos e Mortimer (2000) apresentam outra classificacao de cursos de CTS desenvolvida

por Aikenhead (2004), a qual engloba oito categorias que vao desde a inser¢do de CTS como
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elemento de motiva¢do em curriculos de ciéncias tradicionais até o estudo de questdes sociais
relativas as inter-relacdes CTS com mengdo restrita de conteddos cientificos apenas para
estabelecer vinculagao cientifica.

Nesse sentido, pode-se dizer que de o movimento educacional inicial de CTS com forte
conotacdo politica-ideoldgica, conforme apontam Walks (1990) e Fourez (1997), aos poucos se
tornou um slogan e foi sendo apropriado por propostas educacionais que se dizem com enfoque
CTS, mas que se encontram muito distantes dos reais propdsitos daqueles que defendiam a
incorpora¢do de CTS no curriculo de ciéncias nos anos de 1970 e 1980.

Auler e Delizoicov (2001) apresentam uma interessante discussdo sobre as visdes de
tecnologia, denominadas por eles reducionista e ampliada, as quais refletem diferentes concepgdes
de enfoques que podem ser atribuidos as propostas de ensino de CTS. Afirmam esses autores sobre

essas visoes:

A reducionista, em nossa andlise, desconsidera a existéncia de construcdes subjacentes a
producdo do conhecimento cientifico-tecnolégico, tal como aquela que leva a uma
concepgdo de neutralidade da Ciéncia-Tecnologia. Relacionamos a esta compreensao de
neutralidade os denominados mitos: superioridade do modelo de decisdes tecnocraticas,
perspectiva salvacionista da Ciéncia-Tecnologia e o determinismo tecnoldgico. A
perspectiva ampliada [...] busca a compreensao das intera¢des entre Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), associando o ensino de conceitos a problematizacdo desses mitos.
(AULER e DELIZOICOV, 2001, p. 105).

Conforme Santos (2007) discute sobre concepc¢des de letramento cientifico, estudos nesse
campo, muitas vezes levantam argumentos préticos e utilitaristas do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Esses argumentos de certa forma também aparecem em algumas propostas de CTS, as
quais podem ser tomadas com uma perspectiva reducionista. Por exemplo, Tenreiro-Vieira e
Vieira (2005), ao comentarem sobre o quadro da reorganizacdo curricular do ensino bdsico
portugués, em que segundo esses autores, a perspectiva CTS deverd constituir o eixo integrador e

globalizante da organizacao curricular, assim argumentam sobre a defesa desse enfoque:

(...) Defende-se, ainda, que a literacia cientifica ¢ um componente importante no mundo
do trabalho e, conseqiientemente, no crescimento econémico em um quadro de cidadania
efetiva e responsavel.

Na opinido de alguns autores, como Prieto e outros (2000), a meta da literacia cientifica
entronca diretamente numa orientacdo do ensino das ciéncias em torno de contextos
(CTS). Isto porque uma orientagdo CTS para o ensino das ciéncias ao advogar a
aquisicdo de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento de capacidades de
pensamento e de atitudes a propdsito da abordagem de assuntos e problemas em contexto
real, isto é, a propdsito de problemas sociais que envolvem a ciéncia e a tecnologia, cria
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condig¢des para que tais aprendizagens se tornem titeis no dia-a-dia, ndo numa perspectiva
meramente instrumental, mas sim numa perspectiva de agao. (p. 193, grifos nossos).

Aqui foram adotados os argumentos de Millar (1996) econdmico e utilitdrio para o
letramento cientifico. Esses argumentos podem reforcar o modelo reducionista de visdo de
tecnologia, na medida em que, pode ser entendido que ele reproduz a idéia de que a tecnologia
sempre acarreta desenvolvimento econdmico ou € util para a sociedade. Entendemos que pensar
em uma educacdo cientifica critica significa fazer uma abordagem com a perspectiva de questionar
os modelos e valores de desenvolvimento cientifico e tecnolégico em nossa sociedade. Isso
significa ndo aceitar a tecnologia como conhecimento superior, cujas decisdes sdo restritas aos
tecnocratas. Ao contrdrio, o que se espera ¢ que o cidaddo letrado possa participar das decisdes
democraticas sobre ciéncia e tecnologia, que questione a ideologia dominante do desenvolvimento
tecnologico. Ndo se trata de simplesmente preparar o cidaddo para saber lidar com essa ou aquela
ferramenta tecnoldgica ou desenvolver no aluno representacdes que o preparem a absorver novas
tecnologias. Quando essas percep¢des ndo sdo claramente explicitadas nos cursos com enfoque
CTS, pode-se dizer que eles podem gerar uma concepg¢ao ingénua da visdo de ciéncia.

Nesse sentido, com o propodsito de resgatar a visdo inicial mais radical do movimento de
CTS no ensino de ciéncias € que recupera-se aqui a concep¢ao educacional de Paulo Freire a qual

contribui para a constru¢do de uma proposta de ensino de CTS humanistica.

A concep¢iao humanistica de educac¢io de Paulo Freire

Para Paulo Freire (1970), educacdo € sempre um processo humano; portanto, ela é
fundamentada na transmissdo ou na geracdo de valores. Para ele, ndo existe educacdo fora da
sociedade humana, sendo assim sua proposta € essencialmente uma pedagogia humanistica voltada
para as condi¢cdes humanas, que deve considerar o mundo no qual homens e mulheres estdo
inseridos.

A sua proposta foi de uma educagdo revoluciondria de acordo com o contexto histdrico da
sociedade brasileira, em sua época, caracterizada pela opressdo. Segundo ele, essa sociedade
estava em transi¢do e tinha todas as caracteristicas de uma sociedade fechada em um contexto
cultural de alienacdo. Para essa sociedade, era necessario um processo educacional como prética da
liberdade que tivesse como meta a mudanca do contexto de alienag¢do gerado pela opressao.

Desenvolvendo uma teoria da acdo dialdgica, Freire (1970) discute que, enquanto no

processo de dominacdo o sujeito, o eu, transforma o outro, o tu, em um mero isto, N0 Processo
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dialégico tem-se uma dialética onde um ndo anula o outro, mas um se transforma no outro. Na
medida em que um considera o outro, ele incorpora o outro e, assim “esse fu que o constitui se
constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um fu. Desta forma, o eu e o tu passam a ser, na
dialética dessas relacdes constitutivas, dois fu que se fazem dois eu” (FREIRE, 1987, p. 96, grifos
do autor).

A educagdo dialdgica possibilita a liberacdo do oprimido, enquanto a educacdo que Paulo
Freire denominou de “bancéria”, ¢ a educacao dos opressores que mantém o processo de opressao.

Disse Paulo Freire:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que os educandos,
meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concep¢ao
“bancaria” da educagdo, em que a Unica margem de ag¢do que se oferece aos educandos ¢
de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores
ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os
homens, nesta (na melhor das hipoteses) equivocada concepgao “bancaria” da educagao.
Arquivados, porque, fora da busca, fora da préxis, os homens ndo podem ser. Educador e
educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha
criatividade, ndo hd transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invengdo, na
reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo,
com o mundo e com os outros. (FREIRE, 1987, p. 33).

De acordo com a teoria de acdo dialdégica de Paulo Freire, enquanto no processo de
dominagdo o sujeito conquista a outra pessoa e a transforma em “coisa”, no processo dialdgico, a
caracteristica central é o fato de que uma pessoa ndo anula a outra. No processo dialdgico, os
sujeitos encontram-se em cooperacdo para transformar o mundo. Seria a praxis dialdgica que

permitiria o desvelamento, pelos oprimidos, da sua situacao de opressdo. Afirmou Paulo Freire:

A educacido libertadora, problematizadora, j4 ndo pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e valores aos educandos, meros
pacientes, a maneira da educagdo “bancaria”, mas um ato cognoscente. Como situagdo
gnosioldgica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente
de um sujeito, é o mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado,
educandos de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta ndo é possivel a relacdo
dialégica, indispensdvel a cognoscibilidade dos sujeitos cognoscentes, em torno do

mesmo objeto cognoscivel. (FREIRE, 1987, p. 39).

Essa é a fundamentacdo de sua proposta de educacdo para a liberdade. Para ele, ndo ha
como conscientizar sem a dialética inerente a todo processo que implica didlogo entre as pessoas.

E s6 por meio dela que homens e mulheres se humanizam, que fazem da palavra ndo a palavra do
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outro, mas a sua préopria palavra, capaz de dizer-se, de se pensar no mundo. Para ele, palavra ndo é
mero pensamento expresso, € praxis, acao transformadora no mundo e do mundo. Didlogo néo € o

que impde, o que maneja, mas o que desvela a realidade. Daf a importancia da problematizagao.

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados compreendem o desafio na prépria a¢do de capté-lo.
Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes com
outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensdo resultante
tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada. (FREIRE,
1987, p. 40).

Para Freire (1970), problematizar é exercer uma andlise critica sobre a realidade problema.
Para que isso ocorra, os sujeitos precisam voltar-se dialogicamente para a realidade mediatizadora,
a fim de transformé-la. Esse processo ndo se dd por imposicdo, como € feito na educacdo
“bancaria”. Ele se da por meio da colaboragdao ¢ da comunhao de idéias, que para Freire implica
um processo de fé nos homens, de confianca mitua, que se instaura a partir de uma acdo com
amor, humildade e solidariedade (FREIRE, 1970).

Segundo Freire (1970), a educacdo deveria ir muito além da repeti¢ao, se constituindo em
um instrumento de libertacdo, de superacdo das condi¢des sociais vigentes. Como afirmava:
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 68). Essa mediatizacdo ocorre por meio de uma
educagdo problematizadora, de caréter reflexivo, de desvelamento da realidade, na qual o didlogo
comegaria a partir da reflexdo das contradi¢des bésicas da situagdo existencial. E nessa reflexdo
que o didlogo permite a educacdo para a pratica da liberdade.

A sua proposta € uma nova forma de praxis educativa, que em vez de reproduzir o mundo
vai transformé-lo. As palavras geradoras, repletas de sentido para os educandos, sdo instrumentos
de repensar o mundo. Nesse sentido, a sua proposta € de uma educacdo para a conscientizacao, que
vai além do ato de ensinar a ler e a escrever. O educando usaria a leitura e a escrita para
desencadear um processo social de transformacao de sua realidade.

Podemos considerar a educacdo de ciéncias que se faz na maioria das escolas com
memorizacdo de termos cientificos, sistemas classificatérios e algoritmos como sendo uma
educagdo bancdria na concepcao freireana. Essa educagdo neutra, ndo problematizadora, carrega
consigo valores dominantes da tecnologia que tém submetido os interesses humanos aqueles

puramente de mercado. Essa educacdo acaba sendo opressora, na medida em que reproduz um
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valor de ci€éncia como um bem em si mesmo a ser consumido e aceito sem questionamentos.

Paulo Freire e o ensino de CTS: congruéncias e divergéncias

O Prof. Luiz Carlos de Menezes relata que na década de 1970 constituiu um grupo de
professores de Fisica na Universidade de Sao Paulo (USP) que discutiu uma metodologia de
inspiragdo freireana para tentar transformar o ensino escolar dessa disciplina, tradicionalmente
formal e propedéutico (MENEZES, s/d). Desse grupo foram derivados vdrios trabalhos segundo
relata o Prof. Luiz Carlos. Os Profs. Demétrio Delizoicov e José André Angotti desenvolveram
uma proposta de ensino de ciéncias para a escola elementar em Guiné-Bissau. J4 as Profas. Maria
Pernambuco e Cristina Dal Pian desenvolveram projeto de educacdo comunitdria em torno da
problematica nordestina da 4gua e da seca, na periferia de Natal-RN. Foi ainda desse grupo que se
deu inicio a constituicio do Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica (GREF). Segundo
Menezes (s/d), os materiais produzidos pelo GREF incorporaram procedimentos que refletem a
vivéncia e a condi¢do sociocultural dos educandos, orientando os professores a apreenderem a
realidade deles e a preparar-se para uma efetiva interlocucgao.

Nao s6 esse grupo de professores de Fisica da USP buscou incorporar idéias freireanas no
ensino de ciéncias, pois na verdade, Freire sempre estd presente no referencial teérico de muitas
pesquisas nessa drea de pesquisa. Nesse sentido, no presente artigo, sdo resgatadas idéias de Freire
na perspectiva de apontar um olhar critico sobre visdes reducionistas do enfoque CTS no ensino de
ciéncias.

O trabalho de Freire (1970) foi centrado na reflexdo sobre o processo de opressdo que
caracteriza a sociedade capitalista. Com uma visdo marxista, Freire (1970) propunha uma
educacgdo libertadora em que o educando pudesse tomar consciéncia da sua situagc@o existencial e
pudesse agir sobre ela para transforma-la em direcio a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nesse sentido, um dos focos de CTS com perspectiva freireana seria o processo de
dominacdo do atual sistema tecnoldgico que impde valores culturais e oferece riscos para a vida
humana (SANTOS e MORTIMER, 2002). No caso do Brasil e dos paises do chamado Terceiro
Mundo, ele € caracterizado por um processo de exclusdo social em que apenas uma parcela da
populacdo usufrui seus beneficios, enquanto a maioria fica na marginalidade. Na perspectiva
global, ele é caracterizado pela divisdao desigual do trabalho, do lucro e da exploracdo ambiental.

Enquanto aos paises pobres sdo destinados servigos produtivos de extracdo de matéria-prima em
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que muitas vezes hd exploragdo de mao-de-obra e de recursos naturais; aos paises ricos concedem-
se condicdes favordveis para o actimulo de bens de servicos e do lucro do controle da alta
tecnologia e do capital sob a custa dos marginalizados e excluidos.

Tendo o movimento CTS surgido no contexto de paises do Primeiro Mundo, a perspectiva
desse movimento acabou se restringindo ao contexto daqueles paises. As questdes centrais
discutidas nas propostas curriculares com enfoque CTS nesse movimento centravam-se muito mais
nos impactos tecnoldgicos na sociedade e, sobretudo, em suas conseqiiéncias ambientais, razdo
pela qual, muitos também adotam a sigla CTSA, que acrescenta o ambiente como mais um foco de
andlise nas inter-relacdes da triade CTS.

Certamente, ao se pensar em uma proposta CTS na perspectiva freireana, deve-se ampliar o
olhar desses pontos para os que caracterizam o processo de globalizacdo atual que vem
aumentando o fosso da diferenca entre pobres e ricos, ou seja, que vem reforcando um processo de
opressao. Nesse contexto, um outro foco em uma proposta CTS freireana poderia ser a discussao,
por exemplo, de aspectos quanto a exclusao tecnoldgica.

Auler (2003) ja discutia a necessidade dessa ampliagdo no movimento CTS, incorporando a

perspectiva de Paulo Freire. Assim, afirmou Auler (2003):

Neste sentido, assume-se que a ACT deve propiciar uma leitura critica do mundo
contemporaneo, cuja dinidmica estd crescentemente relacionada ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, potencializando para uma acdo no sentido de sua transformacao.

O encaminhamento politico-pedagdégico deste pressuposto estd alicercado na
aproximagdo de dois referenciais imbuidos da democratizacdo dos processos decisorios.
Assim, de um lado, tem-se o denominado movimento CTS. De outro, a concepcio
educacional de Paulo Freire (1987, 1992). O movimento CTS, emergente por volta de
1960-1970, em alguns contextos especificos, postula, dentre outras coisas, a superagdo do
modelo de decisdes tecnocraticas relativamente a temas sociais que envolvem CT. Freire,
por sua vez, enfatiza a necessidade da superagdo da ‘“cultura do siléncio” para a
constituicdo de uma sociedade mais democratica. (AULER, 2003, p. 2).

Enquanto o movimento CTS foi defendido inicialmente por educadores de esquerda, nos
parece que naquela época de alguma forma os seus propdsitos muitas vezes incorporaram a
dimensdo politica considerada por Freire em busca do ideal de justica e igualdade social. O
enfoque nesse sentido de questionar valores dominantes reproduzidos no ensino de ciéncias tem
sido defendido ndo s6 por autores vinculados ao movimento CTS, como em trabalhos, nem sempre
identificados como CTS.

Cross (1995) aponta que concepgdes de letramento cientifico, como a que considera a

neutralidade cientifica, t€ém contribuido para reproduzir a estrutural social dominante. Aikenhead
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(1996, 1997, 2000) chama aten¢do para o fato de que o modelo dominante de ensino de ciéncias
acaba por reproduzir um modelo de monocultura de ciéncia ocidental dominada pelas elites, que
privilegia uma classe politica e social e que cria, implicitamente, uma agenda de status quo.
Estudos no campo de educacdo cientifica urbana (BARTON e TOBIN, 2001, BARTON et al.,
2003; ROTH e BARTON, 2004; ELMESKY e TOBIN, 2005) tém focado no contexto educacional
especifico de comunidades excluidas residentes em periferias de grandes aglomerados urbanos.
Considerando que essas comunidades vivem em um contexto de pobreza fruto do modelo desigual
das ocupagdes urbanas, o principio educacional defendido nesse campo estd na busca de um ideal
de justica social e o referencial tedrico adotado tem se baseado em autores da pedagogia critica,
como Paulo Freire. Finalmente, Roth e Désautels (2002), no livro “Ensino de ciéncias como/para
acdo sociopolitica”, apresentam uma coletinea de artigos que discutem como o ensino de ciéncias
pode engajar estudantes na solucdo de problemas sociais, envolvendo-os em debates de questdes
politicas, ideoldgicas e éticas.

Todos esses autores estdo de certa maneira reconhecendo uma perspectiva politica no
ensino de ciéncias e propondo um ensino que produza a¢des que venham a transformar o contexto
sociopolitico do mundo moderno. Essas concepg¢des se enquadram no que pode ser chamado como
uma visdo humanistica de ensino de CTS em uma perspectiva freireana.

E nesse sentido, que Teixeira (2003) defende a conjugacdo de idéias propostas pelo
movimento CTS e idéias defendidas por correntes progressistas em educacdo, alinhadas no
pensamento de educadores, como, dentre outros, a de Paulo Freire. Para Teixeira (2003) as
reflexdOes estabelecidas pela pedagogia critica, poderiam ser incorporadas as idéias do enfoque
CTS.

Conforme Santos e Mortimer (2002) ja apontaram, deve-se destacar, contudo, que a visao
de CTS que muitas vezes vém sendo veiculada na literatura ou interpretada pelos professores longe
estd da visdo ampliada defendida por Auler e Delizoicov (2001). Nao se trata de considerar todo o
movimento de CTS como sendo reducionista ou com uma visdo ingé€nua, mas de se analisar
criticamente o que estd por de trds do discurso que se veicula sobre CTS. Em, outras palavras,
trata-se de se questionar sobre a que concepcao de CTS que se estd propondo.

Uma proposta de CTS em sua acepg¢do original significava fazer uma abordagem tematica e
nesse ponto pode-se identificar uma interseccdo com a proposta freireana (DELIZOICOV et al.,
2002). Na proposta de educagao libertadora de Paulo Freire, a conscientizacdo do individuo ocorre

por meio do didlogo mediado pelas suas condicdes de existéncia. Isso seria feito por meio de

119



WILDSON LUIZ PEREIRA DOS SANTOS

“temas geradores”, os quais organizam o conteido programatico. Como afirmou Freire (1987),
“serd a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiracdes do
povo, que poderemos organizar o conteddo programdtico da educag¢do ou da acdo politica,
acrescentemos” (p. 49).

De acordo com Freire (1970), a importancia dos temas estd no fato deles permitirem o
estabelecimento de relacdes de homens e mulheres com o mundo. Nesse sentido, é fundamental
que a temadtica esteja vinculada as questdes proximas a vida do aluno, pois a condicdo para a
educagdo libertadora € a problematizacdo das questdes existenciais do educando. A sua proposta
de alfabetizagﬁo3 ¢ identificada por uma dindmica, em que uma das etapas do processo ¢é

constituida pela criac@o de situagdes existenciais tipicas do grupo com quem se vai trabalhar.

Estas situacdes funcionam como desafios aos grupos. Sdo situagdes-problemas,
codificadas, guardando em si elementos que serdo decodificados pelos grupos, com a
colaboracdo do coordenador. O debate em torno delas ird, como o que se faz com as que
nos ddo o conceito antropoldgico de cultura, levando os grupos a se conscientizarem para
que concomitantemente se alfabetizem.

Sao situagdes locais que abrem perspectivas, porém, para andlise de problemas nacionais
e regionais. Nelas vao se colocando os vocdbulos geradores, na gradacdo j4 referida, de
suas dificuldades fonéticas. (FREIRE, 1967, p. 114).

O que se percebe na proposicao de Freire (1970) € o foco que ele atribui para os temas.
Para ele, os temas sdo fontes de conscientizacdo para a transformacio do contexto de exploragcdo
em uma perspectiva libertadora. Enquanto Freire (1970) se concentra em uma visdo humanistica
para as condi¢des existenciais; CTS, na sua visdo cldssica, estd centrado nas questdes ambientais e
no desenvolvimento de habilidades para a argumentagdo e a participagdo. O foco do trabalho de
Freire estd no HOMEM. Para ele, os temas geradores devem ter sua origem na situagdo presente,
existencial, concreta dos educandos, refletindo as suas aspiragdes. Assim, na sua concepc¢do, O
tema se origina nas relacdes de homens e mulheres com o mundo. Freire (1970) destacou em sua
proposta educativa a libertagdo da condi¢do de exploracdo humana e a transforma¢do de uma
sociedade marcada pela opressdo para uma sociedade igualitaria. A sua proposta dialégica buscava
estabelecer relagdes de igualdade, em que um ndo explora o outro, mas ambos se fazem humanos,

na co-constitui¢ao de visdes de mundo. Esse € o foco que uma proposta de CTS poderia convergir

3 Embora alfabetizacdo pode ser entendida no significado de letramento, empregamos o termo alfabetizagdo por
ter sido esse o usado por Paulo Freire.
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e que ndo aparece explicitamente na literatura da area.

A identificagdo de um tema social em CTS segue critérios que até podem se aproximar de
uma concepcao freireana, mas ndo necessariamente. RAMSEY (1993) apresenta trés critérios para
identificar um tema social relativo a ciéncia: (1) se € de fato um problema de natureza
controvertida, ou seja, se existem opinides diferentes a seu respeito; (2) se o tema tem significado
social; e (3) se o tema, em alguma dimensao, € relativo a ciéncia e a tecnologia. Vdrios autores
apontam ser fundamental que os temas sejam vinculados a problemas da vida real dos estudantes
para propiciar o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdio (ZOLLER, 1982;
SOLOMON, 1988; RUBBA; 1991; RAMSEY, 1993; MURPHY e McCORMICK, 1997).

Ramsey (1993) defende que para um tema propiciar uma discussio que gere um
compromisso social € importante que ele tenha um significado real para o aluno. Ele critica a
adocdo de temas vinculados ao contetido que fazem uma simulacdo de questdes que estao distantes
da vida dos estudantes. E a partir da discussdo de temas reais e da tentativa de delinear solucdes
para os mesmos que os alunos podem se envolver de forma significativa e assumir um
compromisso social. Murphy e McCormick (1997), assim como Ramsey (1993), consideram que o
tema, além de ter vinculacdo com a vida do aluno, deve ser de fato um dilema. Ou seja, deve
possibilitar opinides diferentes na discussdo das vérias alternativas de solucao.

Rubba (1991) acha que os proprios estudantes deveriam escolher os temas. Ele constatou
que os alunos aprendem habilidades para investigar assuntos quando eles as aplicam na discussao
do proprio tema. Sdo os temas vinculados a vida dos alunos que possibilitam a préitica de
habilidades bésicas para a tomada de decisdo (RUBBA, 1991; RAMSEY, 1993). Essas habilidades
sdo, por exemplo, a realizacdo de pesquisas em bibliotecas, o levantamento de dados e informagdes
confidveis em agéncias governamentais ou privadas, a aplicacdo de questiondrios e entrevistas para
coletar dados da sua comunidade etc.

Ocorre que em todas essas proposi¢cdes o foco sempre estd em preparar o aluno de uma
forma racional a tomar decisdes praticas relativas a tecnologia. O contexto da vida real parece
muito mais como “pano de fundo” ou para aumentar o engajamento emocional dos alunos. Ocorre
que para Paulo Freire a relagdo com situacdes de vivéncia do aluno tem uma conotagdo
epistemoldgica muito mais forte no sentido de se relacionar ao verdadeiro sentido do
conhecimento como ferramenta cultural para transformac¢ao do mundo.

Pensar na funcdo de relevancia social pode ser um pensar humanistico, quando o

comprometimento social que se pretende é com valores humanos. Mas esse pensar pode ser
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centrado muito mais em valores de mercado gerados pela sociedade tecnolégica do que em valores
essencialmente humanos. Nessa perspectiva, tem-se visto propostas que sdo apresentadas com o
objetivo de relevancia social, mas que na verdade sao centradas na preparacao dos individuos para
o uso adequado de artefatos tecnoldgicos de forma a usufruir melhor de seus recursos. J4 outras
propostas de CTS enfatizam um modelo de tomada de decisdo tecnocritica em relagdo a custos e
beneficios, as quais enfatizam muito mais passos racionais na tomada de decisdo do que
desenvolvimento de valores para ag¢do responsdvel que seria requerido em uma perspectiva
humanistica na visio freireana (SANTOS e MORTIMER, 2001).

Essas propostas podem até ser consideradas como de relevancia social, pelo fato de
preparar os cidadaos ao manejo cada vez mais especializado da tecnologia e de os preparar para
adotar uma posicao de consumidores exigentes que passam a ter uma selecdo refinada sobre o que
e como consumir. Mas, essa educacdo tecnoldgica, porém, pode ser alienante e determinista. Com
a finalidade de produzir um novo consumidor, o consumidor do novo milénio que preserve o
ambiente para que a sociedade possa prosseguir no seu afa de exploracdo e domina¢do, mantém-se
o modelo consumista de desenvolvimento econdmico. Esse, de certa forma, tem sido o lema do
desenvolvimento sustentavel, que encobre os interesses humanos, pela l6gica desenvolvimentista
(BOFF, 1995; GADOTTI, 2000). Aqui, o que estd em jogo € a busca de uma nova saida para o
desenvolvimento tecnoldgico. O novo contexto produtivo passou a requerer uma populagdo letrada
que pudesse dar suporte ao sistema ja estabelecido e assim o letramento cientifico e tecnolégico
pode ser visto como uma for¢ca de manuten¢do do status quo, como uma alternativa para a
manutencao do poder estabelecido.

Ao pensar em uma proposta de CTS na perspectiva humanistica freireana, busca-se uma
educagdo que nao se restrinja ao uso e ndo uso de aparatos tecnolégicos ou ao seu bom e mau uso.
Além disso, propde-se uma educagdo capaz de pensar nas possibilidades humanas e nos seus
valores, em fim em uma educacio centrada na condicio existencial. Isso significa levar em conta a
situacdo de opressdo em que vivemos, a qual € marcada por um desenvolvimento em que valores
da dominagdo, do poder, da exploracdo estdo acima das condi¢des humanas.

Nesse sentido, uma educacdo com enfoque CTS na perspectiva freireana buscaria
incorporar ao curriculo discussdes de valores e reflexdes criticas que possibilitem desvelar a
condicao humana. Nio se trata de uma educacdo contra o uso da tecnologia e nem uma educacio
para o uso, mas uma educac¢do em que os alunos possam refletir sobre a sua condicdo no mundo

frente aos desafios postos pela ci€ncia e tecnologia.
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Marcar a diferenciac@o entre uma visao de CTS com enfoque freireano ¢ fundamental, para
diferenciar posi¢des, que muitas vezes ingenuamente se apresentam com o argumento da
relevancia social para esconder o seu discurso de manutengcdo do status quo, do processo de
opressdo que marca o mundo globalizante de nossos tempos.

Demétrio Delizoicov desenvolveu e coordenou em parceria com André Angotti um projeto
de ensino de ciéncias na perspectiva freireana destinado a 5% e 6 séries do ensino fundamental da
Guiné-Bissau nos anos de 1979 a 1981, tendo o primeiro coordenado a implantacdo do projeto da
5% série e o segundo o da 6 série (DELIZOICOV, 1982, 1991). O projeto adotou a proposta de
selecdo tematica de Freire que depois veio a se constituir em uma proposta de organizagdao
curricular de ensino de Fisica e de ciéncias que foi aplicada em outros projetos no Brasil
(PERNAMBUCO, 1981) e que tem sido recomendado por Angotti e Delizoicov (1991) e
Delizoicov et al. (2002).

Um dos temas abordados no projeto desenvolvido na Guiné-Bissau foi “Agricultura”, a
partir do qual se originou outros temas: “A agua na agricultura”, “Os instrumentos agricolas” e “O
solo”. O estudo desses temas na perspectiva freireana buscou valorizar o conhecimento da
comunidade local e refletir sobre questdes existenciais dessa comunidade. Assim, por exemplo, na
discussdo do tema “Os instrumentos agricolas” os estudantes perceberam como que o fato de os
meios de producdo da comunidade tradicional africana permanecerem no estdgio manual, ndo
significava que ndo se havia produzido conhecimento. Mais do que desenvolver uma discussio
sobre como novas tecnologias poderia substituir a tecnologia manual do local, em um modelo de
imposi¢do tecnologica que pode estar embutido em uma proposta de CTS, as discussdes
desenvolvidas por Delizoicov avancaram na compreensdo do processo de exploracdo a que os
africanos foram submetidos pelos europeus. Assim Delizoicov (1991) introduziu questdes como a
de ainda naquela época para algumas etnias da Guiné a idéia de acumulagdo ser inexistente. A

partir dessa idéia, Delizoicov (1991) levantou um debate com seus estudantes:

Poderia isto ser um dos fatores determinantes do processo ocorrido na Africa no que diz
respeito a diferenca nos modos de “producao-aplicacdo do conhecimento”? Ou entdo, até
que ponto a escravatura e sua conseqiiéncias socio-econdmicas e culturais, a partir do
século XV, teriam influenciado neste processo? (p. 191).

A partir dos temas, Delizoicov (1991) foi introduzindo contetidos de Fisica como o estudo
da alavanca, da roldana, médquina etc. A introducdo de cada um desses conceitos era decodificada

com discussoOes temdticas da comunidade como o uso da bicicleta como meio de transporte na
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comunidade, ou uso de roldanas na instalacdo de pocos.

Delizoicov et al. (2002) passaram a desenvolver esse modelo curricular que ficou
organizado em trés momentos pedagdgicos: estudo da realidade, organizacdo do conhecimento e
aplicagdo do conhecimento. A partir desses temas sdo formuladas questdes geradoras, de modo que
a busca de suas respostas remeta a compreensdo dos fendmenos estudados e a reflexdo sobre o
contexto de vida dos educandos.

Outro modelo curricular que se aplicaria nessa perspectiva poderia ser o de adocdo de
temas, a partir dos quais emergiriam ASC que propiciassem discussdes de questdes existenciais.
Santos (2002) desenvolveu estudos de casos de professores que introduziram ASC em aulas de
Quimica e constatou que apesar de professores ndo selecionarem a tematica geradora a partir da
vivéncia dos alunos, a abordagem dela pode tomar uma perspectiva freireana. Isso ocorreu na
medida em que o professor a recontextualizou aproximando-a de situagdes de vivéncia dos alunos
e mantendo uma abordagem comunicativa que incorporou o discurso dos alunos nos debates em
sala de aula.

Essa abordagem vem sendo adotada na utilizacdo de materiais didaticos produzidos pelo
Projeto de Ensino Quimica e Sociedade (Pequis), conforme relataram Santos et al. (2004). Nos
materiais didaticos produzidos pelo Pequis, a todo contetido programadtico foi associado um tema
social que € explorado por meio de diversos textos entremeados aos topicos conceituais. Os textos
tematicos sao abordados em secdes denominadas “tema em foco”, ao final das quais sdo colocadas
questdes para discussdo que exploram ASC que sdo debatidas com a perspectiva de ampliar a visdo
de CTS, incorporando questdes relativas a vivéncia do aluno sobre a sua situagdo existencial, a
igualdade social, o modelo de desenvolvimento econdmico e a distribui¢io de renda etc.

Essas questdes exploram valores e atitudes na perspectiva de os alunos compreenderem o
mundo tecnoldgico em que estdo inseridos e poderem transformd-lo com base em valores
humanos. Nesse modelo curricular desenvolvido por Santos et al. (2004), a mediagdo das questoes
relativas a ciéncia e tecnologia € desenvolvida a partir de aspectos ASC, ou seja, de questdes
ambientais, politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais relativas a ciéncia e tecnologia que
estdo presentes nos temas sociais abordados no material didético.

Por exemplo, no estudo sobre principios envolvidos no processo de tratamento de residuos
solidos urbanos, além da discussao conceitual de substancias, materiais e suas propriedades (base
conceitual minima para o entendimento de tais processos) uma série de ASC relativos as condi¢des

existenciais humanas € discutida com os alunos. Nao se trata de apenas acrescentar ao curriculo a
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discussdo técnica sobre o melhor sistema de tratamento de lixo urbano, para que os cidaddos
possam discutir junto a administracdo de sua cidade o tratamento adequado do lixo que produzem.
No projeto Pequis sao incorporadas questdes como: Quem produz mais lixo? Por que uns vivem no
e do lixo? Por que produzimos uma grande quantidade de lixo? O lixo é uma necessidade humana
ou uma necessidade produzida pela sociedade tecnoldgica atual? O que podemos fazer enquanto
cidaddos para que os efeitos do lixo ndo sejam agravados? Qual o nosso papel social na busca de
uma sociedade igualitiria em que seres humanos ndo vivam como animais desprovidos da
condi¢do humana, explorados pelos dejetos daqueles que t€ém acesso ao que sdo negados a muitos
outros?

Pode-se dizer que € a natureza das questdes de ASC que vai caracterizar a perspectiva
freireana da visdo de CTS. Elas se tornam ampliadas, na medida em que envolvem o contexto de
opressdo, de exploracdo, de desigualdade que caracteriza o mundo cientifico e tecnolégico
globalizado atual.

Obviamente, essa abordagem de ASC em uma perspectiva freireana humanistica envolve a
compreensdo de processos cientificos. Nao ocorre letramento cientifico somente a partir de
discussoes de valores. Do mesmo modo, ndo € suficiente apenas o estudo de processos cientificos

sem uma compreensdo mais ampla de aspectos sociais a eles relacionados.

Consideracoes finais

A tecnologia estd melhorando as condi¢Oes de vida das pessoas, reduzindo a taxa de
mortalidade, aumentando a qualidade e a expectativa de vida e reduzindo a distancia entre as
pessoas pelo uso de novas tecnologias de comunicacdo. Todavia, a sociedade moderna continua
ainda marcada pela divisdo entre ricos e pobres. Dois ter¢cos da populacdio mundial estdao
desprovidos das necessidades humanas bésicas como saude, educacdo e moradia.

A racionalidade do sistema tecnoldgico tem sido determinada pela 16gica da maximizagdo
do lucro e a minimizac¢do dos custos. Essa ldgica mantém a prioridade do capital sobre valores
humanos. Os beneficios criados pela tecnologia nem sempre tém liberado as pessoas do trabalho
desgastante e repetitivo e tem sido desenvolvido muitas vezes sob péssimas condi¢des de trabalho.
A globaliza¢do econdmica tem aumentado a diferenca entre pobres e ricos. Todo esse contexto €
marcado por um processo opressivo de exploracdo humana.

Ampliar a abordagem CTS para uma perspectiva humanistica freireana significa resgatar a

agenda politica do movimento CTS. Como Paulo Freire sempre repetiu, a educagdo ndo pode ser
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neutra, pois a aprendizagem ndo ocorre no vicuo (FREIRE, 1970, 1992, 1993). De fato aqueles
que acreditam que o professor tem de ser apolitico estdo ingenuamente defendendo a ideologia
dominante imposta pelos sistemas tecnolégicos.

Essa posi¢do politica exige o comprometimento politico do professor com a mudanca
social, tomando em conta o contexto de desigualdade presente no processo de globalizacio atual e
buscando construir uma sociedade mais igualitdria e justa (FREIRE, 1970, 1996). Para Freire isso
exige um compromisso ético com os oprimidos. Para isso o professor deve desenvolver uma
postura dialégica em suas aulas, promovendo debates em que o aluno possa tomar parte com suas
proprias idéias.

Nesse sentido, o papel do professor ndo estd em revelar a realidade dos educandos, mas de
ajudé-los a desvendar a realidade por si s6. Isso seria por meio de um processo de decodificacao do
mundo como denominou Freire (1970). Dessa forma, o papel do professor ndo € impor valores ou
dar a solucdo para os problemas sociocientificos, mas de ajudar o educando a compreender
diferentes valores e alternativas para selecionar por si mesmo o caminho possivel a percorrer
(FREIRE, 1992).

Como Paulo Freire (1992) disse:

E nao se diga que, se sou professor de biologia, ndo posso me alongar em consideracdes
outras, que devo apenas ensinar biologia, como se o fendmeno vital pudesse ser
compreendido fora da trama histérico-social, cultural e politica. Como se a vida, a pura
vida, pudesse ser vivida de maneira igual em todas as suas dimensdes na favela, no
cortico ou numa zona feliz dos “Jardins” de Sdo Paulo. Se sou professor de biologia,
obviamente, devo ensinar biologia, mas ao fazé-lo, ndo posso seciond-la daquela trama.
(p. 78-79, grifo do autor).
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