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RESUMO: Este ensaio apresenta um apanhado dos principais movimentos do projeto Neurolinguistica
Discursiva: afasia e infancia, apoiado pelo CNPq, com foco na relagdo entre escrita na afasia e escrita
infantil, por meio de dados que revelam um curso comum entre a crianga e o afasico, em tempos
diversos da vida. A crianca entrando no sistema de escrita e o afasico tendo perdido relagdes que
sustentam esse sistema. Destaca-se, também, a articulagdo teorica — novos e velhos autores —, realizada
para dar continuidade a despatologizagdo de criangas normais e a correlagdo entre afasia e infancia.
Ressalta-se, ainda, o investimento nas parcerias previstas no Projeto, com Fernanda Freire ¢ Sonia
Sellin Bordin. Com Freire demos continuidade aos temas da avaliagdo discursiva/pratica discursiva,
ao banco de dados de neurolinguistica (BDN), bem como a visibilidade das cenas enunciativas que
este ultimo confere aos dados, condi¢do fundamental para a andlise e a escrita de caso. A questdo do
ritmo da fala e da escrita foi focalizada nos dados de afasicos e iniciantes de escrita. Com Bordin,
continuamos analisando dados que ampliam e refinam a rela¢ao entre afasia e infancia, investimos na
analise da relagdo com as familias e escolas, destacando como incluir criangas que estdo barradas no
aprendizado da leitura/escrita. Também refinamos a descrigdo dos dois ambientes discursivos que sdo
a fonte de dados do BDN: o CCA e o CCazinho. A metodologia, tema presente nas diversas producdes
da area, é retomada neste texto.
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20 oficio de ensinar € como a arte de representar. O palco é a vida que se transforma (COUDRY,
2012).

3 Bia Bandini estava escrevendo sua tese de doutorado (orientada por mim), quando todos
fomos surpreendidos com sua morte precoce. O trabalho tematizava a Doenga de Alzheimer (DA) e
ela acompanhava longitudinalmente o sujeito BC para configurar, junto com outros autores da ND, um
estudo de caso, para depois compara-lo com estudos de casos de sujeitos com afasia desenvolvidos
ao longo de 20 anos, até aquela época, desde minha tese de doutorado, em 1986. Tradicionalmente, a
Neurologia e a Neuropsicologia descrevem na DA uma fase afésica, hipdtese a que nos contrapomos.
A hipétese que levantamos, considerando os dados de BC e sua analise linguistico-cognitiva, no que
toca ao signo linguistico, ¢ que tal estado progressivo afeta preferencialmente o significado, enquanto
a afasia afetaria preferencialmente a face significante.
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ABSTRACT: This essay, which was initially a research report, addresses a collection of the main
movements of Neurolinguistic Discursive Project: aphasia and childhood, a project which is supported
by CNPq, and which focuses on the relation between writing in aphasia and children’s writing, through
data that reveal a common course between the child and the aphasic in different moments of their
lives. The children’s first steps into the writing system and the aphasics who have lost mechanisms that
underpin this system. The theoretical articulation — new and previous authors — is also highlighted to
continue the dispatologization of normal children and the correlation between aphasia and childhood
when it comes to reading, speaking and writing. Partnerships foreseen in the project gave results: with
Freire, we proceeded on the topics discursive evaluation / discursive practice, the neurolinguistics
database (BDN), as well as the visibility of the enunciative scenes that it confers to the data, a
fundamental condition for the analysis and the writing case. The matter of speech and writing rhythm
was focused on the aphasics and writing beginners data analysis. With Bordin, we proceeded with the
data analysis that broaden and refine the relationship between aphasia and childhood, we invest in the
analysis of the relationship with families and schools, highlighting how to include children who are
stuck in reading/writing processes. We also refine the description of the two discursive environments
that are the data source of BDN: CCA and CCazinho. The methodology, an issue which is present in
several of our articles, is taken up again in this one.

Keywords: Discursive Neurolinguistics, language; aphasia and childhood; speach, reading and writing.

PROLOGO

O projeto de estudar a linguagem em estados patologicos comega com um
sonho, em 1972, no meio da graduag@o em Linguistica: duas grandes montanhas,
a semelhanga de dois hemisférios cerebrais, sendo iluminadas por um sol radiante,
representando a linguagem — que interpretei como a busca de uma relagdo entre
linguagem e cérebro (HADLER, 1978), a primeira iluminando o segundo. E para
uma linguista comprometida com a questdo do sentido, com a Analise do Discurso,
a Teoria da Enuncia¢do, a Semantica Enunciativa e Argumentativa, o sujeito é
peca fundamental por sua historicidade, singularidade e relagdo com o outro.

Do encontro com o Prof. Yvan Lebrun, em 1981, nascia o encontro com a
Afasia e os sujeitos aféasicos, (d)escritos* no Diario de Narciso (COUDRY, [1986],
1988). Nascia um projeto: estudar Neurolinguistica com Lebrun, na Universidade
Livre® e no Hospital Bordet, em Bruxelas, no melhor sentido do tradicional. Como
linguista, estudar o patologico (afasia) e relaciona-lo com o normal (aquisi¢do),
iluminada pelos processos dialogicos formulados por Lemos (1982) para analisar
a fala da crianga. O afésico repetia os mesmos processos, o que me fez debrugar
em estudos longitudinais da afasia centrados em aspectos linguisticos. Avaliagao
e acompanhamento longitudinal. Analise de interlocugdes com afasicos. Tive a
sorte de Narciso ser meu primeiro sujeito afasico, aquele que inaugura os estudos
discursivos.

* O Método que a Neurolinguistica de tradigéo discursiva (ND) tem de fazer ciéncia é a escrita
de caso, como no Diario de Narciso, em que escrevo o caso de trés sujeitos em um estudo longitudinal.
Uma escrita que pode ser revista, como uma escrita da escrita, em que novas articulagdes teoricas e
novos dados-achados confluem para uma reescrita. Lugar de dividas metodicas, busca de explicagao
para aquela produgdo, naquele contexto, busca de compreensao do caso. Lugar de analise de dados,
interpretagdo teoricamente motivada: achar o dado-achado no processo usando a escrita para tecer o
raciocinio intelectual em jogo ¢ uma questao de Método para os estudos realizados pela ND.

’ Lembranga feliz de Luc De Vreese e Norberto Rodrigues.
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Varios conceitos que alicercam a Neurolinguistica de tradi¢do discursiva
(ND) sdo mobilizados no Didrio de Narciso, imersos no encontro entre afasico
e ndo afésico, para investigar a relagdo afasia/linguagem, interpelada por uma
concepeao de linguagem como trabalho/atividade (FRANCHI, [1977] 2002), cujos
protagonistas sdo sujeitos, incompletos por sua condigdo humana, que emanam
do interdiscurso. Nessa relacdo com o afasico, reafirma-se a centralidade da
interlocucdo/enunciagao, a (inter)subjetividade, a ocupag@o de papéis discursivos
na cena discursiva, por meio de praticas discursivas (MAINGUENEAU,
1981, [1987] 1989), que nos fazem sujeitos (OSAKABE, 1979). Processos de
significacdo que caracterizam a linguagem, em suas varias dimensdes/niveis de
analise (BENVENISTE, [1969] 1995a), na afasia, possibilitam a comparagdo
inevitavel entre esse estado patoldgico e a linguagem infantil (FREUD, [1891]
2010; JAKOBSON, [1941] 1980).

Onde desembocou a ND nos tultimos anos, e depois de mais de 30 anos?
Na releitura dos classicos (COUDRY, 2002 COUDRY, 2012): no estudo do
balbucio, verbal e motor, que sdo esquecidos para dar lugar a uma organizagdo em
sistemas de gestos verbais ¢ ndo verbais, quando a crianga entra na linguagem e
na cultura, ou seja, quando atravessa o rubicdo rumo ao simbolico. Nesse ponto
ela se aproxima do afasico que, por regressdo funcional, tem apagados certos
subsistemas e realgados outros antes esquecidos, o que o leva a retomar estruturas
e processos vivenciados na infancia.

A forca vital de Canguilhem (1995), que se aproxima da forga/funcdo
criadora de Franchi ([1977] 2002), é crucial para o sujeito se movimentar, refazer
certos trajetos barrados por onde o sentido pode ser refeito®. E nesse processo
que acontece o encontro entre sujeitos, no discurso, lugar em que ocorre a
avaliagdo e o seguimento longitudinal, propostos no Didrio de Narciso. A entrada
na linguagem tem muita semelhanca com a sua involugdo, momento em que

subsistemas se desorganizam/desautomatizam e afetam os eixos que sustentam o
funcionamento da linguagem, sucessividade/simultaneidade (JAKOBSON, [1941]
1980). E quando o afésico e a crianga langam mio de processos alternativos de
significacdo que geralmente ndo coincidem com os oficiais, instituidos na lingua,
mas representam caminhos possiveis; representam a criatividade’ na aquisigdo e
também na linguagem afetada pela afasia.

¢ A forca vital possibilita a invengdo de formas novas de responder as dificuldades que ocorrem
ao longo da vida, o que tem um sentido semelhante ao papel da criatividade constitutiva do trabalho
com a linguagem.

7 Exemplo disso ¢ a solugdo criativa de GM, cuja afasia afeta a leitura e a escrita, ao ler o titulo
da noticia do Correio Popular de 21/03/2017 sobre a apreensao de baldes pela policia: Policia prende
ladrées — solugdo criativa, motivado pelo contexto de corrup¢do em que vivemos; leu uma coisa por
outra, com parafasias que cairam bem. Outro sujeito, SL, com afasia verbal/motora, em novembro de
2003, queria dizer a palavra eclipse e ndo conseguia. A solugdo criativa que encontrou foi escrever a
letra “E” junto de um c/ips (clipes) que retirou da agenda da interlocutora.
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Para expor o atual movimento da ND, que contempla a relagdo entre afasia ¢
infancia, sobretudo o estudo da escrita nesses dois momentos da vida, apresento as
ultimas reflexdes acerca dessa relagio®.

1. APRESENTACAO

Este texto apresenta um apanhado do estado atual da teorizagdo que
desenvolvemos na Neurolinguistica Discursiva (ND), destacando a relagdo entre
afasia e infancia e concentrando no investimento realizado em torno de dois
pilares da pesquisa: a avalia¢do discursivamente orientada, incluindo o registro
no Banco de Dados em Neurolinguistica (BDN), ¢ a patologizagdo de processos
normais de aquisi¢@o da escrita. O tema afasia e infancia é central na pesquisa
empreendida nos ultimos 10 anos e os dados dessa relagdo atravessam nossos
estudos, convocando novas e revisitando velhas ideias.

Tenho conduzido o estudo das afasias e da patologizacdo da infancia — que
representam a dificuldade de viver (COUDRY, 2012) em dois tempos da vida
(vida adulta e inicio da vida) — na dire¢do de uma Neurolinguistica Responsavel
(de responsabilidade®), implicada na experiéncia do sujeito com a linguagem
e o mundo em que vive seu tempo presente. Implicada nas transformacdes do
século XXI, relativas a sociedade, a familia, e sua (re)estruturagdo, as relagoes
que estabelecemos, as escolhas, essa formulagcdo da ND ¢ inspirada em Forbes
(2012), que, por sua vez, tem como referéncia Freud e, especialmente, Lacan, em
sua segunda clinica. Implicada na relagao com o sujeito, mediada pela linguagem,
em seus multiplos acontecimentos, enfrentando o que caracteriza o discurso (seu
carater prévio, heterogéneo e incompleto), a ND recusa a idealizacdo desse sujeito.

2. AVALIACAO DISCURSIVAMENTE ORIENTADA

Conforme a teorizacdo que assumimos na ND e o que nossos estudos t€ém
apontado, os contextos de uso da linguagem (a ser avaliada e focalizada no
seguimento longitudinal) dizem respeito ao uso variado da linguagem, em faces

8 Refiro-me, especialmente, a meu ultimo Relatorio da bolsa de produtividade (CNPq.
312522/2013-4) em que apresento os principais desdobramentos tedrico-metodologicos em torno do
Projeto Neurolinguistica Discursiva: afasia e infancia, no triénio 2014-2017, que compuseram uma
nova proposta de continuidade ao estudo da relagdo afasia e infancia — como um encontro inevitavel —,
recém-aprovada para o triénio 2017-2020.

° Penso que a Fonoaudiologia que se articula a ND, vinculada, portanto, a Linguistica, exerce o
papel de uma clinica responsavel, experienciando as escolhas dentre as muitas que o mundo disposto
em redes suscita para o sujeito na contemporaneidade (BIRMAN, 2012; FORBES; 2012; COUDRY,
2014b). E se preparando para essa empreitada. A parceria com o linguista pode ser muito interessante
para ambos que podem atuar na criagdo de contradispositivos, tecnicamente orientados, que atuam
na pratica, para combater a patologizagdo como uma espécie de defeito inevitavel, que penetra na
realidade por meio de dispositivos de saber e de poder (FOUCAULT, 1987; AGAMBEN, 2009) que
assujeitam e fabricam sujeitos a seu gosto. Combater e propor outra coisa em seu lugar. Trabalho em
varias maos.
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e registros (RIBEIRO, 2001) e com interlocutores também diversos, por onde
a linguagem se expde e se pode conhecer as dificuldades do sujeito, atentando
para sua historia. Pode-se teorizar sobre elas, incorporando outros autores e
conceitos ¢ revisitando os ja achados, tendo como referéncia, por exemplo, os
niveis de analise linguistica (BENVENISTE, [1969] 1995a) ¢ sua inter-relagao
no funcionamento discursivo da linguagem. O que n3o fazemos ¢é aplicar na
avaliagdo discursos condicionados por tarefas metalinguisticas para diagnosticar/
classificar prevendo como sera o seguimento longitudinal/terapéutico — como
ocorre na perspectiva tradicional'® (quantitativa), essencialmente baseada em
testes padronizados e a-histéricos (COUDRY, [1986] 1988; 1995; 2008; 2013;
FREIRE, 1999; NOVAES-PINTO, 1992, 1999; COUDRY e FREIRE, 2010;
BORDIN, 2010; ANTONIO, 2011; MULLER, 2013; RIGHI-GOMES, 2014;
SILVA, 2014).

E dessa atitude discursiva comprometida com a construgio/interpretagdo
do sentido frente aos fatos da linguagem que derivam os protocolos de avaliagao,
historicamente informados, denominados de versdes protocolares!' (COUDRY,
2001; COUDRY e FREIRE, 2016), assentadas em praticas discursivas (como
se vera no proximo item) que funcionam nas diversas atividades linguageiras
que travamos com as pessoas com quem nos relacionamos com maior ou
menor proximidade, com os textos que lemos/escrevemos, enfim com nossa
experiéncia de linguagem vivida no mundo. Nos estudos longitudinais que
desenvolvemos, apresentamos tais versdes que produzem, na interlocugdo
travada entre afasico(s) e ndo afasico(s), ¢ entre afasicos; crianca(s) e adulto(s),
e entre criangas, os dados que analisamos. A relagdo entre lingua, linguagem
e sociedade orienta as propostas desenvolvidas nas versdes protocolares
de que sdo compostos a avaliagdo e o seguimento longitudinal (COUDRY,
1995). Ou seja, os dados sdo produzidos na interagdo entre os sujeitos e as
cenas enunciativas (MAINGUENEAU, [1987] 1989; COUDRY, 2012) que dai
derivam, especialmente as cenografias (MAINGUENEAU, 2005), e compdem
uma determinada versdo protocolar, cujo vinculo com outras ¢ sua condigdo
historica de discursos anteriores/memoria discursiva. O discurso, como
considera Maingueneau (2005), ndo acontece em um espago ja construido e
autdbnomo, mas na enunciacgdo/interlocu¢do que o constitui e que sustenta a
cenografia que o legitima. A nocao de cenografia de Maingueneau ([1998] 2004,
2005) reafirma a centralidade da enunciag@o e do interdiscurso, o que se afina
com os propositos da ND (COUDRY, 2012) de produzir versdes protocolares
— historicamente datadas — que se estabelecem na interlocucdo ¢ nao tarefas
eternizadas e que se repetem para quaisquer sujeitos.

1A ND tem definido como tradicional abordagens que estudam, avaliam e lidam com
a linguagem no contexto patologico e escolar, desconsiderando o saber técnico produzido pela
Linguistica e produzindo equivocos como efeito desse desconhecimento.

"No item 5, Notas sobre a Metodologia, descrevo um pouco mais a relagéo entre o o qué e como
fazemos nossa pratica de avaliagdo e seguimento longitudinal.
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2.1. Avaliacdo como pratica discursiva

De acordo com Maingueneau (1989), o conceito de pratica discursiva
envolve a reversibilidade essencial entre as duas faces do discurso, a textual
(verbal) e a social, e em cujo transito se da a relagdo da lingua com a cultura. Isso
implica falar do que se fala, do que se faz, do que acontece, pode ou ndo acontecer,
do que se ouve, do que se escreve, do que se 1€, do que ndo tem importancia e
do importante, etc. Assim, a avaliagdo leva em conta, por constituir-se em meio
as varias praticas discursivas em que o sujeito se engaja, ou pode se engajar,
as tendéncias que a lingua pode manifestar quando o sujeito trabalha com os
processos patoldgicos, exibindo a a¢do criadora (FRANCHI, [1977] 2002), que
torna possivel eleger processos alternativos no lugar da dificuldade e prosseguir
como sujeito da linguagem (COUDRY, 2001, 2007; 2010; 2013). Interessante
que isso seja possibilitado pela agdo da atividade epilinguistica, reflexiva, que
sujeitos falantes experienciam com a linguagem desde os primeiros gestos
de linguagem: balbucio, vocalizagdes, repeti¢des, aproximagdes (COUDRY e
BORDIN, 2012).

A metodologia que orienta esta pesquisa ¢ que sustenta a ND ¢ de base
heuristica e tem no processo seu foco de analise, onde sdo flagrados um conjunto
representativo de dados-achados (COUDRY, 1996a; COUDRY ¢ FREIRE, 2010),
que ilumina tanto o olhar do investigador sobre o que investiga, como a teorizagdo
que lhe pode ser atribuida (de modo a movimentar a relagao entre dado e teoria e
vice-versa), quanto o olhar sobre a intervencao clinica/escolar.

A avaliagdo discursiva tem sempre algo de inesperado, que surge no proprio
acontecimento discursivo e que escapa ao controle dos interlocutores, podendo
ocorrer processos alternativos de significagao que ocupam, por forga da patologia,
o lugar de processos ja estabelecidos pela lingua e seu uso ¢ que foram esquecidos
depois da entrada do sujeito na lingua (COUDRY e BORDIN, 2012). Tais
processos muitas vezes passam despercebidos do investigador no momento de
sua enunciagdo ¢ sdo retomados na analise dos dados e na escrita de caso (Cf.
Nota 1). Na busca de desvendar essa trama, Coudry (1996a) propde o conceito de
dado-achado que tanto expde os fatos linguisticos no processo em curso, quanto
os torna objeto de reflexdo, analisando-se seu papel nesse processo. Tal como o
dado singular introduzido no estudo da aquisi¢do da escrita por Abaurre, Fiad,
Mayrink-Sabinson (1997), o dado-achado pressupde um olhar minucioso, algo
que, sendo Uinico naquele momento do processo, ilumina o proprio processo, por
onde transitam investigador ¢ sujeito. Na avaliagdo e no seguimento longitudinal
ocorrem dados singulares (ABAURRE e COUDRY, 2008) que mostram o percurso
do sujeito ¢ sua relagdo com a linguagem, movimento da teoria para o dado ¢ vice-
versa, ou seja, indicam o modo de olhar para o dado e analisa-lo.

A sele¢do de um dado pressupde, antes de tudo, uma mudanga de papel:
de clinico a investigador. O investigador se desloca do acontecimento discursivo
(do entdo presente) para o evento discursivo (o passado/historico) auxiliado pela
visibilidade que o Banco de Dados em Neurolinguistica (BDN) confere aos dados
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de linguagem. O clinico'?, por sua vez, estd implicado na cena dialogica. E esse
duplo papel pode estar na mesma pessoa. Deriva de um ponto de vista sobre o
objeto (SAUSSURE, [1916] 1969). A retomada do acontecimento discursivo a
posteriori requer do investigador um arduo trabalho de garimpagem dos registros
em audio ¢ video, bem como no didrio de pesquisa, visando a transcri¢ao de
dados de linguagem e anotacdes das condi¢des de sua producdo no BDN, cuja
configuragdo suporta tal materialidade (FREIRE e COUDRY, 2016). Exige,
assim, uma atitude contemplativa do investigador: descentrar-se do momento da
interlocucdo para nela achar uma boa explicagdo. Para tanto, o dado precisa ter
visibilidade na complexidade de seu acontecimento; dai a relevancia para os estudos
neurolinguisticos do BDN como ferramenta metodoldgica que expoe as condigdes
verbais ¢ ndo verbais de producdo do dado, ou seja, das praticas discursivas com
as quais nos envolvemos. O BDN, portanto, ndo apenas auxilia o investigador na
tarefa de transcrever dados, como também na busca e na identificacdo daqueles
dados singulares ¢ achados.

Faz sentido, nessa perspectiva, avaliar como o sujeito expressa sentidos e
interpreta o jogo verbal de que participa como sujeito falante, levando em conta
que o sentido ndo ¢ dado previamente, mas se faz em meio a contingéncias
enunciativas e antropo-culturais (FRANCHI, [1977] 2002). Nesses termos,
a questdo da avaliagdo de linguagem em contextos patoldgicos insere-se no
exercicio de praticas significativas humanas e relaciona-se diretamente a situagdes
de uso social da linguagem, diferentemente da abordagem tradicional, assentada
em tarefas essencialmente metalinguisticas, descontextualizadas, baseadas em
uma concepgao normativa de lingua e com uma tinica variedade legitima, a padrao
(COUDRY, 1995; NOVAES-PINTO, 1992, 1999).

Considerar a avaliagdo como pratica discursiva significa assumir que, do
conjunto de atividades que se fazem com e sobre a linguagem, devem constar
aquelas a que o sujeito tem sido exposto durante a vida, ou seja, as que o fazem
transitar na relagdo da semiose verbal e ndo verbal com o social, com a vida em
sociedade organizada em torno do que caracteriza a realidade humana: passamos
a vida usando a lingua em atividades orais ¢ escritas que fazem sentido e quando
ficamos afésicos... isso ndo pode faltar.

As afasias, por causarem modificagdes em varias esferas da atividade humana,
sendo a principal a linguagem, afetam também a vida psiquica, o corpo, a percepgao
e a atengdo, e provocam outra divisao no ja cindido sujeito da linguagem (COUDRY,
2002). Aparece um sujeito estrangeiro, um outro eu, mais incompleto, que diz e
faz coisas que ndo dizia/fazia (COUDRY, 2002). Quanto mais descontextualizadas
sdo as atividades de linguagem propostas aos afasicos para avaliar suas dificuldades
linguisticas, menos chances eles tém de conhecé-las e de enfrenta-las. E mais: eles
estranham sua condigao e o fato de sua linguagem e a dos outros ter mudado tanto. Por
isso, desde nosso primeiro estudo discursivo das afasias (COUDRY, [1986] 1988),

12 Linguistas que estudam a aquisicdo da fala, leitura e escrita partilham esse lugar, como
também outros pesquisadores que se relacionam com sujeitos/participantes de pesquisas.
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nos posicionamos contra testes'® e praticas dirigidos a afésicos que os submetem
a perguntas sobre a lingua ¢ a ordens verbais que ndo fazem sentido mesmo para
ndo afésicos. Ficam prisioneiros de uma avaliagdo que condiciona respostas
Unicas ¢ iguais para todos, contrariando a natureza simbdlica e ndo transparente
da linguagem e de seu jogo discursivo, até mesmo quando as cenas enunciativas
acontecem (COUDRY, 2016, 2017; COUDRY e FREIRE, 2017a). Reflex@o que se
amplia para outras patologias da vida adulta e da infancia.

2. 2. Sobre o Banco de Dados em Neurolinguistica (BDN)™*

O BDN vem se desenvolvendo desde 1996 objetivando, especialmente, a
transcricao, o armazenamento e a busca de dados produzidos em sessdes individuais
e em grupo do Centro de Convivéncia de Afasicos (CCA/UNICAMP) e do Centro
de Convivéncia de Linguagens (CCazinho/UNICAMP). O funcionamento desses
Centros'> (o primeiro voltado aafasicos, o segundoacriangas e jovens comdificuldades
escolares, sobretudo de leitura e escrita, sendo a fala também considerada) se baseia
em praticas discursivas verbais e ndo verbais que fazem sentido aos participantes
que convivem entre si sistematicamente e que se reconhecem como um grupo de
pessoas e como falantes de uma lingua natural, por partilharem de parametros
culturais comuns (habitos, crengas, artefatos, dispositivos, etc.)™.

'3 AND considera a possibilidade de se avaliar a linguagem por meio de experimentos com sujeitos
falantes, com e sem patologia, orientados por um saber técnico sobre a lingua e a linguagem, envolvendo
a fala, a leitura e a escrita, tal como varias pesquisas em Neurolinguistica de tradigao discursiva mostram
(COUDRY, [1986] 1988, 1996a; 1996b, 2008, 2014a; NOVAES-PINTO, 1992, 1999; GREGOLIN-
GUINDASTE, 1996; FREIRE, 1999, 2005; FLOSI, 2003; ANTONIO, 2011; COUDRY e BORDIN,
2012; MOUTINHO, 2014; MULLER, 2013; COUDRY e FREIRE, 2017a); sem que isso implique em
avalia-los negativa ou positivamente, nem diagnostica-los a partir de tais experimentos.

!4 Este item ¢ retomado com base em textos recém-escritos: Freire e Coudry (2016) e Coudry
e Freire (2016; 2017a), em que revisitamos pontos centrais do BDN, articulando-o a avaliacdo
discursivamente orientada que, exposta na tabela do BDN (COUDRY, 2001, 2003; CAMPETELA,
2002), da visibilidade a cena enunciativa transcorrida e a cenografia que se estabelece (COUDRY,
2012, seguindo MAINGUENEAU, 2005).

!5 Todas as sessdes sdo filmadas, decoupadas e anotadas em diarios de pesquisa pelos
investigadores que delas participam. Posteriormente, dez minutos de cada sessdo sdo transcritos, de
acordo com o0 BDN, por bolsistas SAE.

'® Com base nos principios tedrico-metodolégicos que sustentam a ND, o CCA dedica-se ao
estudo da afasia e desenvolvimento de praticas com a linguagem, orientadas discursivamente, integradas
na avaliagcdo e acompanhamento longitudinal. Fazemos no CCA o que fazemos no mundo em que
vivemos: falamos, lemos, escrevemos, jogamos, cozinhamos, passeamos, etc., visando a retomada
da linguagem, em suas varias faces, em interagdo com outros interlocutores, afdsicos e nao afésicos.
COUDRY (1996b, 2001, 2002, a;b*) e MORATO et alii (2002) sao textos que focalizam os principios
tedrico-metodoldgicos, as praticas discursivas e a dindmica de funcionamento do CCA. Seguindo tais
principios, no CCazinho é realizado um trabalho no eixo fala, leitura e escrita com criangas e jovens que
apresentam dificuldades escolares, muitas das quais receberam diagndsticos neurolégicos (relativos a:
Dificuldade de Aprendizagem, Dislexia, Déficit de Aten¢do com ou sem Hiperatividade, Déficit no
Processamento Auditivo, Déficit Intelectual) que produzem efeitos negativos em seus processos de
escolarizagio e em suas vidas (COUDRY, 2006; BORDIN, 2010; ANTONIO, 2011; MULLER, 2013;
MOUTINHO, 2014; RIGHI-GOMES, 2014; SILVA, 2014). A ND, considerando os dados dessas
criangas, questiona tais diagnosticos, insere-as no CCazinho e no mundo das letras. Para detalhes sobre
0 CCA e o CCazinho, ver, especialmente, Coudry e Bordin (no prelo).
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Para retratar a dindmica das situagdes dialdgicas, o BDN dispoe de um
sistema de notacdo e codificagdo, bem como de um sistema aberto de busca
baseado em categorias descritivas para auxiliar a identificagdo de dados (COUDRY,
2001; FREIRE e COUDRY, 2016). Mais importante, como ja foi dito, ¢ o fato
de dar a (re)conhecer aquilo que antes podia estar oculto, contribuindo para o
refinamento teodrico-metodolégico das analises neurolinguisticas empreendidas
(e do seguimento longitudinal), especialmente aquelas que envolvem a avaliagdo
de processos de significagdo verbais e ndo verbais, que levam em conta o
funcionamento articulado da linguagem em niveis, bem como a relagdo da lingua
com outros sistemas semioticos.

Coudry (2001) e Campetela (2002) argumentam que had um processo
ciclico que se volta para a elaboragdo do BDN, considerando que sua utilizagdo
por diferentes pesquisadores revela uma instabilidade necessaria, constitutiva do
movimento da teoria para o dado e vice-versa. E por essa mobilidade que o BDN
ndo ¢ apenas um depositario de dados, como também contempla categorias de
descricdo que sdo a base para pesquisas que incluem a andlise de fatores nao-
verbais para sua realizagao.

A tabela do BDN mais utilizada pelos pesquisadores ¢ composta por seis
colunas: (1) Cédigo de Busca para permitir a sele¢do de certos enunciados; (2)
Numeragao das Linhas para facilitar a analise ¢ a discussdo dos dados; (3) Sigla do
Locutor; (4) Transcrigao propriamente dita; (5) Observagdes sobre as condicdes de
producao do enunciado verbal; (6) Observacdes sobre as condi¢cdes de produgdo
do enunciado ndo verbal (20). Até que se chegasse a configuragdo de seis colunas,
foram feitos varios ajustes em funcdo das hipodteses teoricas dos estudiosos da
area, por um lado, e das especificidades das praticas discursivas por eles utilizadas,
por outro.

Conforme refletimos ao longo dos anos (COUDRY, 2001, 2003, 2007, 2013;
FREIRE, 1999, 2005; FLOSI, 2003; FEDOSSE, 2000), dentre varios autores
que realizaram sua pesquisa de iniciacdo cientifica, mestrado, doutorado, pos-
doutorado, sob minha orientagdo, o BDN tem um papel preponderante no registro
e na visibilidade do que ocorre na cena enunciativa em que transcorrem praticas
discursivas que compdem uma versao protocolar. A avaliagdo ¢ um lugar social,
um lugar de exercicio vivo de linguagem e de cidadania. E também um lugar de
reflexdo e de inquietude a respeito da realidade material do discurso, de coisa dita/
pronunciada e escrita, um lugar de comentario, de valor reparador/terapéutico,
no sentido de expor o sujeito a diferentes fatos de linguagem e de cultura, que o
fazem exercer diferentes papéis enunciativos, ocupar posigdes para dizer coisas ou
deixar de dizé-las, para interpretar/compreender e ser interpretado/compreendido
(COUDRY, 2001).
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3. PATOLOGIZACAO DE CRIANCAS NORMAIS

Em 35 anos avaliando criangas barradas em sua entrada para o mundo das
letras, com dificuldades escolares, nunca me deparei com uma crianga disléxica,
de fato, mas, sim, com inumeros diagnoésticos — equivocados — de dislexia
(COUDRY, 2014a; COUDRY, 2016; BORDIN ¢ COUDRY, 2015; COUDRY
e FREIRE, 2016; 2017b). Diagndsticos que ndo resistem ao enfrentamento das
dificuldades da crian¢a. E exemplar do despreparo para avaliar/diagnosticar a
escrita do enunciado que consta em resultados de uma avaliacdo neuropsicologica:
a crianga froca letras na fala (que retomamos ao final deste texto).

A Neurolinguistica Discursiva se posiciona radicalmente contra o discurso
e a pratica de avaliagdo conduzidos por profissionais que avaliam a linguagem
sem conhecimentos técnicos, advindos da Linguistica, e de seus estudos sobre
lingua (falada, escrita) e discurso. Em outras palavras, avaliam a linguagem sem,
de fato, avalia-la. Esse desconhecimento banaliza a avaliagdo e dispensa la créme
de la creme da linguagem, para ficar com uma padronizacao idealizada que nao a
representa. Os efeitos disso sdo criancas que passam, na escola, e depois na clinica,
por tarefas como ditados de palavras e de logatomas, exercicios de completar,
copias (do livro para a lousa e desta para o caderno), segmentacdo de palavras,
atravessados por uma metalinguagem que acompanha o ensino da gramatica,
cuja compreensao pressupde um dominio de escrita que a crianga ainda nao tem,;
e nessa toada ndo terd. Afasicos também passam por esses mesmos exercicios
— ou semelhantes —, sem retomar a linguagem e seu funcionamento discursivo
(COUDRY, 2014a).

A relacdo entre fala, leitura e escrita se mantém por toda a vida, sendo mais
forte nos momentos em que o sentido ndo se realiza de pronto e que falar em voz
alta e/ou escrever ajudam no seu reconhecimento. Uma forte relagdo entre letra e
fala acontece com a soletragdo — que introduz sons novos para a crianga (FREUD,
[1891] 2010) - primeira condi¢@o para fazer referéncia a letra e entrar no sistema
alfabético, compreendendo o funcionamento do sistema de escrita, pela sequéncia
estavel de letras que formam uma palavra. Saber soletrar uma palavra significa
escrevé-la mantendo certas letras e apagando outras (COUDRY e FREIRE, 2005),
0 que acaba se tornando automatizado — isso porque, cerebralmente, tantas vezes
0s neurdnios, em sinapses, percorrem um mesmo caminho que ¢ facilmente
recuperado, sem precisar pensar, o que corresponde ao encurtamento funcional
descrito por Freud ([1891] 2010). E o que acontece ao ter aprendido a andar, falar,
chutar bola, nadar. Soletrar'’ ¢ uma atividade metalinguistica que incide sobre o
escrever e ndo sobre a propria escrita, porque nao se escreve diretamente o que se

!7 Muitos afdsicos, como ja mostraram autores classicos (FREUD, [1891] 2010; LURIA, 1981,
1977) e, alguns dentre nds, Coudry ([1986], 1988, 2001, 2008); Flosi (2003); Santana, (2002); Freire
(2005); Coudry e Bordin (2012) tém o sistema de escrita afetado pela afasia - esquecimento das letras,
seu nome, sua forma, seu valor fonografico, seu lugar na silaba - e tem que refazer circuitos primordiais
do sistema da escrita, e isso, na perspectiva da ND, se d4 pela agao da triplice alianga entre fala, leitura
e escrita, ora com maior foco em uma, ora em outra, articulada com o que o género discursivo em
questao convoca da lingua e do discurso.
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soletra, mas ha uma correspondéncia sonora e visual entre o nome e o som da letra
e sua representagdo grafica que ¢ aprendida na vida escolar. E possivel, entretanto,
usar essa metalinguagem para passar a linguagem, como aconteceu na aventura
entre mim e GG'8, numa espécie de brincadeira que tem segredos a decifrar. Para
fazé-la se concentrar em algo que lhe interessasse e conter a inquictagdo de seu
corpo, propus que ela ia aprender a ler e escrever andando pelo IEL (Instituto de
Estudos da Linguagem) e proximidades, com o objetivo de anotar de onde vinham
os carros que frequentavam aqueles lugares, porque era um detetive com a missdo
de descobrir um roubo. GG aprendeu a soletrar, a ler e a escrever, soletrando,
lendo e escrevendo em sua papeleta as placas dos carros. Aprendeu o nome de
inimeras cidades, as siglas do estados, nlimeros, ¢ como sdo lidos, no caso de
placas. E também os patronimicos (COUDRY, 2014a).

Por que o CCazinho inclui, de fato, as criangas no processo de leitura/escrita?

Pensamos (COUDRY, 2007; BORDIN, 2010; COUDRY ¢ BORDIN, 2012;
SILVA, 2014; RIGUI-GOMES, 2014; ANTONIO, 2011; FREIRE et alii, 2013;
MULLER, 2013; BORDIN e COUDRY, 2015; COUDRY ¢ BORDIN, no prelo)
que a experiéncia do CCazinho tem dado certo por se ancorar em algumas frentes:

O sujeito ¢ tomado em sua historicidade (considerando sua familia,
relagdes afetivas, caracteristicas pessoais, gostos, sofrimentos, perdas, etc) e o
acontecimento da aprendizagem, no caso da leitura/escrita, ¢ indissociavel da
historia do proprio sujeito, ponto de partida para novos caminhos. Por se tratar de
atividades mediadas, nao se perde de vista a ética que acompanha as praticas dos
profissionais que lidam com essa populacao. O proprio sujeito ¢ levado a conhecer
seus processos de leitura e de escrita: quando acerta e quando erra, o que ndo
entende, como ¢ seu ritmo de aprender (VYGOTSKY, [1926] 2004, [1934] 2007)
para dimensionar a importancia da escola, da leitura e da escrita em sua vida. As
atividades propostas e os dados que delas derivam sdo analisados em rela¢ao ao
ponto do processo em que a crianga se encontra, sendo crucial a manutengdo do
interesse e envolvimento por parte da crianga e de seu cuidador! .

As atividades que desenvolvemos com as criangas contemplam o uso social
que fazemos em nossa sociedade de praticas de leitura e de escrita e sdo incorporadas
na relacdo social e afetiva que a crianga vivencia com a escrita (COUDRY, 2007;
BORDIN, 2010). Quando necessario, os contetidos escolares sdo ressignificados
nas experiéncias prévias e atuais do sujeito, e os termos metalinguisticos sao
desdobrados em relagdo ao sentido e a operagdes mais abstratas. Os critérios
médicos que elencam as diferentes patologias sdo analisados pelos pesquisadores

'8 Fez parte desse processo a entdo doutoranda, na area de Analise do Discurso, Marcela Franco
Fossey cujo acompanhamento longitudinal de GG, em 2010 e 2011, deu lugar a um conjunto de textos
lidos e escritos em parceria, que a motivaram muito a entrar no mundo das letras.

! Definimos e formamos o aluno-cuidador a luz do ensinamentos de Vygotsky ([1926] 2004)
para atuar na zona de desenvolvimento iminente de diversas praticas com a linguagem que envolvem a
fala, a leitura e a escrita. Investimos na formagdo em linguagem do cuidador tendo a Linguistica como
eixo, além de outras areas em que a relagdo eu/outro/Outro ¢ constitutiva e incompleta. No intuito de
investir, institucionalmente, na formagao de tais alunos, ¢ que se criou, em 2006, a disciplina AM —
035 Ler e escrever: acompanhamento de criangas e jovens 1, oferecida todos os semestres impares e
AM — 045 Ler e escrever: acompanhamento de criangas e jovens II, oferecida nos semestres pares.
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e tematizados com os sujeitos e suas familias, e os resultados do aprendizado da
leitura e da escrita avaliados. Nestas condigdes, os diagnosticos sdo discutidos
em relacdo aos dispositivos (FOUCAULT, 1987; AGAMBEN, 2009) a que
respondem, e ndo se confirmam.

Conforme analisamos em Bordin ¢ Coudry (2015), a familia ¢ presenca
fundamental na vida escolar dos filhos. Aprendemos, no grupo de mées e nos
contatos com as escolas, que a relagdo entre familia e escola esta desgastada,
sendo preciso refazé-la. Foi o que nos propusemos a fazer no CCazinho?,
reconhecendo a diferenca entre esse centro ¢ a escola: retomamos 0s processos
de aprendizado escolar dos pais, compreendemos juntos os de seus filhos, com
suas dificuldades ¢ conquistas; langamos desafios para a contribuigcdo dos pais
no processo escolar dos filhos, o que, por sua vez, tem um efeito positivo nas
relagdes da familia. Saber o que os filhos aprendem, poder acompanhar algumas
ligdes de casa, ampliar suas experiéncias culturais com as de seus filhos tem sido
uma vivéncia genuina que da frutos na vida da familia e, também, da escola.
Diferentemente do CCazinho — um grao de areia no deserto da inclusdo — a
patologizacdo a que estdo submetidas as criangas que, por alguma razao, fogem
de um padrao pré-estabelecido de aprendizado, tem excluido criangas normais de
processos normais de aprendizado da leitura/escrita para, logo depois demandar
sua inclusdo (BORDIN E COUDRY, 2015). A situagdo da crianga piora porque ¢
incluida na Progressdo Continuada?®', a qualquer custo, sem o devido preparo dos
profissionais que conduzem esse descaminho. Recusamos essa ordem de coisas
que determina uma categoria patoldgica para a crianga (Dislexia, Transtorno do
Déficit de Atencdo e Hiperatividade, Disturbio/Dificuldade de Aprendizagem,
Déficit Intelectual, dentre outras), por desconsiderar a sua relagdo com a leitura/
escrita. Em suma, as criangas que frequentam o CCazinho tém aprendido a ler com
compreensdo ¢ escrever com sentido. Entram para o mundo das letras por diversos
caminhos e em seus ritmos proprios, tal como sujeitos historicos que sdo.

4. AFASIA E INFANCIA

A relagdo entre afasia e infancia aparece nos primeiros estudos discursivos
da afasia (COUDRY, [1986] 1988), inspirados em Lemos (1982), nos quais
Coudry identifica processos dialogicos na fala do afasico semelhantes aos que
Lemos identifica na fala infantil*>. Coudry e Bordin (2012) e Bordin e Coudry
(2015) retomam radicalmente essa relacdo com base em Jakobson ([1941] 1980),
Freud ([1891] 2010) e Heller-Roazen ([2005] 2010). Esses autores reafirmam que
o afasico sai do sistema da lingua (o que afeta a fala, a leitura e escrita) e nossos
dados mostram suas tentativas de (re)entrar nesses sistemas. Por outro lado, a
crianca ja dominando a fala, lugar do sentido para ela, tem esta como ancora

2 Sonia Sellin Bordin se dedica ao estudo longitudinal do grupo de mées em seu pos-doutorado
(de 2015 a 2017), no Departamento de Linguistica, tema sobre o qual temos escrito em parceria.

2! No caso do estado de Sdo Paulo.

2 Textos de referéncia: Coudry e Freire (2017b); Coudry e Bordin (no prelo).
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inicial para entrar no sistema alfabético. E interessante como a reflexdo que o
espago da escrita possibilita tem efeitos na estabiliza¢ao de relagoes de diferenca
no sistema (LURIA, 1977, 1981; POSSENTI, 2005; ALKMIM, 2009). A escrita se
organiza pela acdo da atividade epilinguistica (CULIOLI et alii, 1970; COUDRY,
[1986] 1988; COUDRY E BORDIN, 2012) que se desdobra em nossa intuicdo
de sujeito falante. A comparagdo® entre afasia e linguagem infantil que temos
realizado, portanto, contribui fortemente para compreendermos as modificagdes
advindas da afasia que afetam a escrita, por um lado, e o processo de entrada da
crianga no sistema alfabético, por outro.

Temos mostrado (COUDRY, 2010; COUDRY e BORDIN, 2012; FREIRE
et alii, 2013) que a afasia desorganiza a base fonografica que sustenta a escrita
alfabética (FARACO, 2012) e, estando a crianga em processo de automatiza-la,
ambos passam por caminhos muito proximos, em um percurso marcado pela
historia do sujeito. Temos incluido a reflexdo que Abaurre (2001) faz sobre
a estruturacdo da silaba em textos escritos por iniciantes, na reflexdo sobre a
escrita de afasicos, modificada pela afasia que desestrutura/dissolve sistemas e
subsistemas automatizados®: “a crianga precisa decidir primeiro sobre o niimero
de segmentos a serem representados e depois sobre a posi¢cdo de cada um na
estrutura da silaba (o que descaracteriza o que se convencionou chamar de ‘troca
de letras’)” (ABAURRE, op. cit. p. 70-71).

Freud ([1891] 2010) vislumbra uma aproximagao entre crianga e afasico. Ele
concebe a afasia como uma modifica¢do funcional que interrompe os diferentes
graus de intimidade que construimos pela vida com a linguagem (fala, leitura
e escrita). Tal aproximagao ¢ baseada no conceito de dissolugdo proposto pelo
neurologista H. Jackson ([1874] 1915), que caracteriza o estado afasico como uma
impossibilidade para formar proposi¢des ¢ relacionar palavras, ou seja, produzir
enunciados, ter iniciativa para falar (COUDRY, 2008).

Aprende-se com Jakobson ([1941] 1980) que o afasico retorna a caminhos
ha muito esquecidos e que a crianga trilha por caminhos que serdo apagados
por constri¢cdes do sistema a que se submete em sua lingua materna. E nesses
caminhos se cruzam processos comuns para o afasico e o aprendiz de linguagem?,
conforme demonstram Coudry (2010), Coudry e Bordin (2012), Coudry e Freire

» Também na fala ha semelhangas entre a entrada da crianga na lingua e a desestruturagéo
desse sistema pela afasia: simplificagao de silabas complexas, diferengas nao concluidas entre tragos,
imprecisdo articulatoria, gestos que se desautomatizam/ndo se automatizam, primazia do nome
na iniciativa verbal para depois expandir as relagdes dele com outras palavras, anterioridade da
selecdo sobre relagdes de contiguidade, ndo reversibilidade de papéis discursivos, nao especificagao
morfologica e produgao de unidades sem sentido formadas de combinagdes possiveis no sistema da
lingua (correspondéncia entre tatibitate na aquisigdo e jargdo indiferenciado na afasia). E interessante
articular esse paralelismo com aquele que muitos linguistas ja apontaram quanto a semelhanga entre
processos de aquisi¢do de fala e de escrita (ABAURRE, 2001), exemplarmente a preferéncia pela
silaba canonica, a hesitagdo diante da coda, a inser¢do e apagamento de letras as voltas com a ordem
de segmentos na silaba.

2Sistemas funcionais complexos, conforme Luria (1977, 1981), e que ndo podem ser lembrados/
associados, pelas modificagdes no aparelho de linguagem, conforme Freud ([1981] 2010).

% Isso ndo significa que o afasico deva ser tomado como teimoso, tendo perdido a possibilidade
de linguagem, sobretudo tratado como crianga. Este ultimo aspecto infantiliza a relagdo do sujeito
com a linguagem e o outro e ¢ ainda comum hoje propor tarefas descontextualizadas, escolarizadas
e infantilizadas que o distanciam ainda mais do exercicio da linguagem e, consequentemente, da
possibilidade de reconstrui-la como sujeito da linguagem. Para maiores detalhes, ver Labigalini (2009).
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(2016). Dados de escrita de criangas e afasicos t€ém mostrado essa aproximagao:
i) a busca pela posicao das letras em silabas complexas (ABAURRE, 2001) ¢ um
lugar de encontro para os dois grupos que hesitam e oferecem escritas possiveis e
aproximagdes diante do preenchimento ou néo de certas posi¢des; ii) 0 movimento
da escrita para a fala e vice-versa; iii) 0 apoio na soletragdo para escrever; iv) o
ajuste da fala a leitura do que escreve, seja omitindo ou inserindo segmentos na
escrita ou na leitura (AMARAL et alii., 2011); v) o ritmo da escrita e o ritmo da
fala (CHACON, 1998). O que o sujeito faz no lugar do que deveria fazer ¢ o que
interessa saber no caso da escrita do afésico e do aprendiz de escrita.

Temos estudado a relagdo afasia/dissolugdo e infancia/aquisig¢@o e investido
na analise da relagdo entre escrita e ritmo (ABAURRE, 1991, 2003; BARBOSA,
2013; MIGLIORINI ¢ MASSINI-CAGLIARI, 2010) que afasicos e iniciantes
das letras usam para ler o que escreveram. Apresento dados de trés sujeitos do
estudo que compartilhei com Freire em 2016 para, em seguida, apresentar dados
da proximidade entre afasia e escrita infantil.

4. 1. Sujeitos de um estudo experimental

RF, sexo masculino, nasceu em 12/02/2008 e comegou a frequentar o
CCazinho no 2° semestre de 2015, por intermédio de um primo que também
frequenta o Centro. RF esta no 3° ano do Ensino Fundamental, estuda no periodo
da tarde e frequenta aulas de refor¢o na escola duas vezes por semana. No dia do
seu primeiro acompanhamento em 2016, no CCazinho, RF disse que a atividade
da aula de reforgo tinha sido escrever varias vezes o alfabeto em letra cursiva
maitscula e mintscula.

A pediatra de RF solicitou exames auditivos por entender que o seu
quadro sugeria Doenga do processamento auditivo, ja que a crianga apresentava
dificuldade escolar desde o inicio da vida escolar. A audiometria, datada de junho
de 2015, mostrou-se sem alteragdes, mas a avaliagdo do Processamento Auditivo
concluiu, ap6s a aplicacdo de seis testes realizados em uma unica sessio, na qual a
crianga se manteve atenta, que ela apresenta essa desordem, do tipo Decodificagdo
e Prosodia.

Observamos que RF, como a maioria dos aprendizes, escreve como fala e ndo
ortograficamente; o importante ¢ que faz hipdteses para escrever como escreve €
1é como escreve mostrando suas hipoteses, como seus dados mostram: escreve
norman para ‘“normal” e outras instabilidades (formas diferentes das fixadas pela
ortografia) na representacdo da coda na silaba medial ou final: “barril” ¢é escrito
como barin, baril e, finalmente, barri; “calda” € escrito como cdda; “voltou”
como voltou.

GF, um dos afasicos do nosso estudo, ¢ um jovem de 23 anos, destro,
e apresenta uma afasia verbal (FREUD, [1891] 2010) acompanhada de uma
hemiplegia a direita, decorrente de um traumatismo cranioencefalico, por
atropelamento, em setembro de 2010. GF chegou ao CCA no 1° semestre de 2012
e, durante a avaliacdo, falou pouco e, em alguns momentos, recorreu a escrita € a
gestos. Quando perguntamos sua idade, mostrou o dedo indicador e médio para
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dizer o nimero 2. Em seguida, a investigadora lhe deu um papel e GF escreveu 19
e também o 2, querendo dizer que tinha 19 e estava para completar 20 anos.

GF passou por uma craniotomia, em que se constatou lesdo nos lobos frontal,
temporal ¢ parietal no hemisfério esquerdo. Na época, frequentava o 3° ano do
Ensino Médio no periodo noturno e trabalhava durante o dia em uma empresa.
GF tem apresentado melhora em sua fala e também na leitura/escrita. A leitura,
como a fala, esta lentificada, em um ritmo mais sildbico do que misto, com efeitos
na prosddia, conforme descrito na literatura (ABAURRE, 2003; MIGLIORINI
e MASSINI-CAGLIARI, 2010; CAGLIARI, 1989:—€AGHARE 2012, 2013;
MASSINI-CAGLIARI, CAGLIARI, 2001; BARBOSA, 2013); a escrita apresenta
episddios constantes de refacgdo (ABAURRE, et alii, FIAD,MAYRINK=
SABINSON, 1997) e de autocorregdo, que voltam para a fala de novo. Fala, leitura
e escrita se alimentam uma da outra nesse momento. Além de frequentar o CCA,
GF estuda em uma escola do municipio em que mora, onde cursa o Ensino de
Jovens e Adultos (EJA).

BC ¢ também um jovem afasico, de 29 anos, destro, e apresenta uma
afasia verbal (FREUD, [1891] 2010) devido a um Acidente Vascular Encefalico
Isquémico (AVEi, ocorrido em julho de 2012, em fun¢@o de uma dissec¢do da
cardtida por um problema congénito. Como sequelas do AVEi, BC apresenta
hemiparesia direita de membro superior ¢ inferior e afasia por lesdo témporo-
parietal esquerda. Seu quadro afésico inicial se caracterizou por uma estereotipia
que ocupava o lugar das palavras, além de dificuldades de leitura e escrita. Embora
ja tenha apresentado progressos significativos, sobretudo na fala, ainda revela uma
escrita permeada de paragrafias, marcada por episodios de refacgdo (ABAURRE,
et alii, FFAD; MAYRINK=SABINSON, 1997; ABAURRE, COUDRY, 2008), nos
quais ele se autocorrige até reescrever a palavra ortograficamente.

A seguir, apresento dados dos afasicos (GF e BC) e da crianca (RF) na
tentativa de escrever ¢ ler as palavras “exclamou”, “sugestdo” e “imensa” que
apresentam lugares de complexidade para serem escritas: silaba complexa,
ortografia e representacdo nasal, o que vem sendo tomado como sintoma de
patologia.
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4. 2. Dados

Dado 1: Escrita da palavra “exclamou”

GF BC
esglamou
esclamou
ezcl*2°
exclamou*
escri
classe
esclasse
esclamou
es-cla-mo-u es-cla-mo-u es-cla-mo
Fig. 1 Fig. 2 Fig. 3

RF e GF ajustam a fala a escrita ao lerem em voz alta a palavra, para dar relevo
ao som final u, lugar em que ambos hesitaram na escrita, uma vez que, como muitos
falantes, nenhum deles na fala espontanea sonoriza essa coda silabica (exclamo),
exatamente como BC 1€ sua produgao final. RF e GF leem es-cla-mo-u. A escrita,
portanto, orienta a fala com a qual leem o que escreveram; ambos inserem um
segmento na leitura que fazem. Um ponto comum entre todos ¢ que se orientam
foneticamente (e ndo ortograficamente) para escreverem a palavra “exclamou’:
usam o /s/ no lugar da letra “x” que tem varias representacdes sonoras.

Vejamos separadamente o que cada um faz. A escrita de RF revela a
instabilidade do traco que marca a sonoridade na escrita (exglamou), que nio se
revela na fala. O modo de ler a palavra mostra como a crianca de uma variedade
ndo padrdo chega a uma fala cuidada, mais proxima a escrita ortografica.
O alongamento da fala de RF para se ajustar as letras dispostas no papel,
provavelmente, ¢ motivado pela ideia de que ha uma correspondéncia direta entre
0 que escreve e o0 que 1€, o que desaparecera a medida que o processo avanga e

% As produgdes escritas marcadas com asterisco (*) sdo reescritas apos a leitura da propria
produgdo; as demais sdo tentativas de aproximagdo da palavra-alvo realizadas antes da leitura em voz
alta. As palavras em italico, na tltima linha da tabela, correspondem a leitura em voz alta realizada
pelos sujeitos apos a escrita final da palavra.
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que ele passa a ler palavras e ndo mais se apoia em seus segmentos que, no inicio,
decompde soletrando e recompde escrevendo unidades de sentido, palavras da
lingua.

GF, ao escrever “exclamou”, se apoia no modo como fala a palavra:
escramou, o que resulta na sua primeira tentativa de escrita (escri). Interpelado
pela investigadora para dizer uma palavra com a silaba cla, diz e escreve classe, o
que motiva a paragrafia esclasse e, finalmente, escreve exclamou.

BC escreve foneticamente a palavra (esclamou) ¢ a 1&€ como a diz
espontanecamente, recorrendo ao velho da lingua (COUDRY, 2008, seguindo
FREUD, [1891] 2010). Interpelado pela investigadora sobre a ortografia

[T}

convencional da palavra apresenta dificuldade para registrar a letra “x” — que na
primeira tentativa se aproxima de um “z” —, até atingir uma forma mais proxima a
grafia da letra-alvo, talvez pela dificuldade motora que apresenta.

Abaurre (2003) nos da argumentos interessantes para analisar a leitura
de palavras pela crianga e pelo afasico: reconhecer no ritmo um lugar de (re)
organizagdo, tanto da fala quanto da escrita, em seus varios niveis de estruturacao.
Ler silabicamente provoca uma certa ordem no intervalo entre os constituintes
lidos que coincide com o nimero de dois caracteres (CV) e ao final da palavra ndo
pode sobrar nenhum deles sem ser falado, como se houvesse um pareamento entre
o escrito e o falado. Ambos, crianga e afésico, alongam a fala para corresponder
aos caracteres”’.

Também a reflexdo de Cagliari (2013) sobre ritmo ajuda a compreender esse
fenémeno: a crianga que ainda ndo domina a escrita e o afasico que deixa de
dominar conferem um ritmo silabico & fala quando leem. E como se afisico e
crianca lessem todas as letras da palavra em um ritmo silabico, lexical, de forma
diferente de como a pronunciam na fala, separada de sua forma grafica e articulada
a outras palavras, pos-lexicalmente, configurando um ritmo acentual para o
Portugués do Brasil (PB), conforme analisam o autor ¢ as autoras Migliorini e
Massini-Cagliari (2010).

A atividade linguistica de escrever palavras da lugar a uma atividade
epilinguistica que se cruza com uma reflexdo de natureza metalinguistica na
tentativa de desvendar a propria escrita. Por outro lado, estudos de Abaurre-
Gnerre (1981) e Abaurre (2003) argumentam a favor de um ritmo misto para o PB,
assim como Bisol (2000) e Barbosa (2000). Barbosa (2013) reanalisa a questdo
e apresenta varios argumentos para considerar o PB como uma lingua acentual,
havendo certos contextos em que um ritmo silabico pode acontecer, como nossos
dados mostram.

Mesmo considerando o PB uma lingua de ritmo acentual, pode acontecer um
ritmo silabico, conforme pontua Abaurre-Gnerre (1981), em uma fala mais formal
ou mais lenta, tal como ocorre com (re)aprendizes de escrita. E como se a duragéo
das silabas servisse a leitura vozeada para corresponder as unidades graficas. Com
a automatizagdo da escrita/leitura, a dura¢do das silabas é fixada, com valores

" Tal como muitos professores de anos iniciais fazem na tentativa de parear a relagéio som/letra,
especialmente em atividades como o ditado.
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determinados pela lingua, conforme indica Cagliari (2013), o que a crianga ja
faz em relagdo a fala ¢ o afasico também (desde que ndo apresente dificuldades
articulatorias que intervenham em sua fala), embora possa haver alguma hesitagio
tanto de um quanto de outro em palavras desconhecidas ou ndo reconhecidas.
Barbosa (2013) retoma a concepgdo de ritmo da escrita definido por Abaurre
(1991), relacionado “ao modo como um texto ‘respira’ depois que o gesto ritmico
com o qual foi produzido se "congela” em signos graficos sobre uma pagina em
branco” (BARBOSA, op. cit. p. 78). A reflexdo de Barbosa (2013) quanto ao
papel do novo (escrita) no ritmo da fala fortalece o modo como encaminhamos o
experimento de leitura do que a crianga e os afasicos escreveram: leitura e escrita
que se (re)estruturam no novo aprendizado, sendo o ritmo o item marcado nesse
processo.

Em nossa pesquisa, observamos que a crianga que ainda ndo domina a relagao
entre gestos articulatorios e sua representagdo grafica, e o afésico, que volta a se
encontrar na mesma condicdo, ndo tém essa relagdo automatizada: deslizam no
controle pneumofonico e ajustam a leitura a uma fala silabada para destacar certos
aspectos da palavra escrita. Observamos, ainda, que mesmo o afésico escolarizado,
com conhecimento formal do que ¢ uma palavra e uma silaba, ¢ a crianga lidando,
intuitivamente, com a silaba como unidade de fala, ambos funcionam da mesma
forma nessa espécie de leitura inicial da unidade da escrita, a palavra.

4. 3. Outros dados de afasicos e de criancas

Dado 2: Escrita da palavra ombro

Como as criangas também fazem, o afasico PP?® representa a coda da silaba
VC de ombro como umebro® em que ndo hesita sobre a posi¢ao da primeira vogal,
mas o que a acompanha, recorrendo ao que lhe é mais estavel, a representacdo CV,
em que insere uma vogal ao lado da consoante.

v . W i

Fig. 4. Ombro/umebro (Fonte: Banco de Dados de Neurolinguistica — BDN — CNPq: 312522/2013-4)

28 Apresenta uma afasia verbal (FREUD, [1891] 2010) que dificulta a produgio da fala e seu
ajuste ao sistema fonoldgico.

2 Ha nessa palavra, caracteristicas comuns da escrita inicial: a letra o ¢ escrita como u, sendo
a escrita mais vulneravel a agdo da fala, o que interfere na proniincia de varias palavras, e isso ¢
generalizado pela crianga; o tragado da letra o se assemelha ao da letra a, além da epéntese vocalica
para corresponder ao padrdo candnico CV.
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Dado 3: soletracao

Um dado de um afasico, GM*’, que tem a base fonografica da escrita afetada
pela afasia (e a soletragdo da visibilidade a esse empecilho), no primeiro dia em
que comegou a frequentar o CCA, depois de o grupo entrevista-lo e cada um
falar um pouco de si, passamos a soletrar nossos nomes proprios e ele soletrou o
dele (GEREMIAS) assim: a primeira silaba (GE, E) e depois completou dizendo
REMIAS, mostrando que a decomposi¢@o da escrita em unidades minimas e sua
recomposi¢ao na palavra ¢ uma dificuldade para ele e que a leitura esta implicada
nesse processo.

Ele escreve seu nome, mas nao o soletra. O nome das letras e a soletragdo de
palavras € uma questdo para a afasia: GM sabe o nome das letras, uma por uma,
mas nao soletra a palavra, nem para escrevé-la. Na tentativa de soletrar a palavra
computador, ele desenhou no ar, com o dedo, a letra C, falando seu nome, depois
disse 0 O, 0 P, 0 U e, finalmente, computador, retomando a palavra inteira, sem ter
terminado a soletragdo. Para a palavra bolo, soletrou: B, O, bolo. Sem pertencer
a regides geograficas cujos falantes soletram integrando silaba por silaba, ele ndo
se desvencilha da palavra por inteiro. Segmentar a palavra em unidades menores e
recompo-las em unidades maiores para escrever a palavra por inteiro ¢ um ponto
em que incide sua afasia. Logo que comega a soletracdo, ele insere o que esta
faltando sem soletrar. Soletrou muito bem dculos como OCLOS, e falou varias
vezes oclos (tal como muitos de noés falamos), recorrendo a fala para escrever,
0 que as criangas também fazem. No caso de GM, é como se a afasia apagasse
uma das portas de entrada da leitura/escrita, o nome das letras, matéria prima da
soletracdo, que da lugar a escrita da letra na palavra e a estabilizacdo da sequéncia
de letras que formam a palavra.

GG, uma das criancas do estudo de Coudry (2014a), com 8 anos,
diagnosticada com Dificuldade de Aprendizado, aprendeu a ler, lendo placas de
carro, soletra abacaxi como ABKXI porque ainda ndo sabe que escrever a letra
dentro da palavra ¢ diferente de soletra-la e, isso, faz parte do processo normal de
aprender a ler/escrever. Um aféasico poderia fazer a mesma coisa — como também
uma crianga, as voltas com a representago escrita da silaba e com o modo como
se escreve o nome das letras na palavra, — soletrar seu nome como Geremias o
fez.

5. NOTAS SOBRE A METODOLOGIA

Decorridos mais de 30 anos do Didrio de Narciso, a metodologia ¢ uma
questdo presente em nossa reflexdo e nos indaga sobre nossa propria pratica de
investigagao e atuagdo. Relaciona-se com a produgdo dos dados e com sua analise,
interpelada pela escrita de caso, que envolve movimentos tedrico-metodologicos.

39 73 anos, curso superior, apresenta infartos lacunares isquémicos, configurando uma leséo
difusa (indicativa de um processo em curso), em que se identificam sintomas de afasia que afetam
sobretudo a escrita, especialmente depois do tltimo episodio neuroldgico.
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Para a ND, o encontro com os sujeitos se da pela linguagem, nossa estrela guia
para compreender o funcionamento patoloégico e o normal, ¢ seu exercicio em
praticas linguageiras/discursivas com as quais os sujeitos se envolvem, afirmando
sua historicidade e tendo as dimensdes semantica e semidtica atuando na fungdo
simbodlica. Trata-se de praticas que veiculam varias formas de atuar na linguagem:
dialogo, narrativa, comentario, discurso argumentativo, de opinido, de humor,
entre outras. Praticas que materializam o que se fala/escreve no presente em que
vivemos, veiculadas em jornais falados, escritos ¢ na midia eletronica/internet/
redes: comentarios sobre a politica regional e nacional, com destaques para alguns
acontecimentos no mundo; sobre os campeonatos de futebol que estdo em curso,
sobre culinaria; sobre pessoas e suas historias; enfim, realizando o trago primordial
que Benveniste ([1969] 1995b) apontou para diferenciar a linguagem humana da
comunicagdo animal: falar a outros que falam — o que para nds também pressupoe
escutar o outro e a si mesmo, e inevitavelmente ver (um sistema aberto nos termos
de FREUD, [1891] 2010), considerando o mundo visual em que vivemos. Jogamos
com a linguagem, por exemplo, quando brincamos de acesso a nosso léxico
mental/linguistico por meio de palavras que comegam por “x” (uma determinada
letra); fazemos experimentos com a linguagem quando propomos a escrita de uma
historia a partir de seis palavras, para observar o papel dessas palavras ¢ da fala na
organizagdo da escrita, para cada sujeito; as marcas de subjetividade que aparecem
no texto mesclando a histoéria a ser contada com a vida pessoal; quando propomos
que deem titulo a uma manchete de jornal do dia, escondendo a original, para
depois compararmos entre todos. Em seguida, cortamos as palavras da manchete
para que a reconstruam e as comparamos.

Tal posicdo metodologica frente aos dados tem efeitos na teorizagdo e em
seu refinamento, inaugurando novos movimentos entre teoria ¢ dado. O dado-
achado, peca fundamental dessa metodologia, instiga que outros aportes tedricos
sejam incorporados a ND e pode motivar, porque ilumina o ponto em que se esta,
experimentos com a linguagem, envolvendo estruturas e processos.

Tal metodologia, de natureza heuristica, supde um olhar histérico, por
um lado, e singular®', por outro, e assenta-se em processos ¢ procedimentos
de descoberta, que se estabelecem ao longo do acompanhamento longitudinal
¢ demandam do investigador uma atitude de aproximagdo ¢ distanciamento,
que possibilita a compreensao das dificuldades dos sujeitos e das solugdes que
encontram, mesmo que por caminhos solitarios (COUDRY, [1986] 1988, 1996b,
2001, 2007, 2010, 2016; COUDRY e FREIRE, 2010; BORDIN ¢ COUDRY,
2015; COUDRY e FREIRE, 2016, 2017; FREIRE e COUDRY, 2017; COUDRY ¢
BORDIN (no prelo) e/ou transitorios que, muitas vezes, ndo podem ser repetidos,
lembrados.

31 A leitura de Birman (2012) e de Forbes (2102) me leva a considerar que, hoje em dia, no
mundo horizontal em que vivemos, o singular se junte com outros singulares, o que torna plural e
compartilhadas as fungdes e papéis que exercemos. A relagdo em rede aproxima pessoas, identifica
pessoas, e isso pode ter efeitos bons ou ruins para os envolvidos.
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6. PALAVRAS FINAIS

Para finalizar este escrito, que abre as portas para a nova etapa do Projeto
Neurolinguistica Discursiva: Afasia e Infancia e, compreendendo o tempo presente,
conforme Birman (2012), seguimos Forbes (2012) que indica uma correlagido®
entre a logica do DSM* IV e o progresso da industria psicofarmacologica. Isso
tem sustentado o fracasso escolar e o excesso de diagndsticos atribuidos a criangas
que estdo em processo de decifrar e experimentar a escrita como algo além de sua
fala e da de outros.

Tal realidade é perversa e o papel de denunciar/informar de varias formas e em
varios ambientes é constitutivo de uma ND responsdvel*, tal como a concebemos.
O que chamamos de uma Neurolinguistica Responsavel (de responsabilidade),
conforme Forbes (2012), implica em considerar a contemporaneidade (BIRMAN,
2012; FORBES, 2012; COUDRY, 2014b) que se estabelece horizontal e
espacialmente em redes e, no nosso caso, um saber técnico que se sustenta na
articulagdo de autores que estudam a linguagem, a afasia e a infancia, e em
seus efeitos em vdrias praticas cientificas: formagdo profissional, seguimento
longitudinal de afasicos e de criangas com dificuldade de viver a letra na escola e
divulgacdo (oral e escrita) do que temos formulado e praticado. Responsavel pelas
escolhas que fazemos, dentre as milhares que se apresentam — esse ¢ um novo mal
estar, lugar de angustia, de nossa civilizagao, no século XXI (FORBES, 2012).

Enfrentar a patologizacao significa ter contato com um desconhecimento
técnico sobre a linguagem, em varias de suas dimensoes, fungdes e registros que
tem impregnado os diagndsticos que temos recebido. Confunde-se som com letra;
o falado é tomado como erro na escrita de iniciantes (RIBEIRO, 2001; ALKMIN,
2009) e em processos intermediarios (COUDRY, SCARPA, 1985; ABAURRE e
COUDRY, 2008) que ocorrem antes do registro estavel da escrita; desconhece—se
a hierarquia dos constituintes silabicos, de como a silaba se estrutura (ABAURRE,
2001), o que leva a aparecer na avaliagdo pérolas como: “a crianga troca letras
na fala” para se referir a um sintoma de patologia quando, entretanto, trata-se de
dados de momentos variados do processo.

Que consequéncias ha na escolaridade considerar, conforme Birman (2012),
que a experiéncia da subjetividade na atualidade é marcadamente espacial,
fugaz, que ndo se retoma? A falta da temporalidade — que correlaciona, diferencia,
ordena e reordena, repete, transforma, etc. — tem efeitos na pouca experiéncia
de narratividade que as criangas mostram hoje. Contar algo para alguém e
contextualiza-lo em fun¢do de um didlogo que se estabelece, por exemplo, ¢
uma experiéncia quase nula nesse momento da infancia e acaba prosseguindo

32 Que pode também valer para o DSM 'V, de 2013.

3 Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais.

3* Linguistica e Fonoaudiologia formam uma parceria que integra minha vida académica como
orientadora, logo em seguida a meu doutorado (1986) e nesses trinta anos que dele decorrem. O olhar
da diversidade, da diferenga (Linguistica, Fonoaudiologia, Medicina, Neuropsicologia, Pedagogia,
Psicologia) participa da ND desde seus primeiros movimentos, envolvendo o IEL e o Instituto de
Biologia, desde os anos 70 do século XX.
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assim nos anos escolares. A experiéncia de escutar essas criangas, barradas na
temporalidade, me levou a considerar a narrativa como uma forma de atuar no
mundo em que a categoria tempo se impde pela incidéncia do discurso dirigido
a um outro ¢ considerando a primazia do interdiscurso na discursividade que nos
constitui (COUDRY, 2014b). No entanto, como o interlocutor esta representado
na escrita (ABAURRE, et alii, 1997; FARACO, 2012), demanda outras formas de
contextualizagdo, o que deveria ser parte do processo de entrar para o mundo das
letras e nd3o um empecilho. Mas o que se vé no caderno escolar das criangas que
frequentam o CCazinho, sobretudo de escolas publicas, sdo ainda copias e mais
copias, além de exercicios metalinguisticos com foco na gramatica normativa,
em expansdo de vocabulario, por exemplo. Nenhum texto escrito pelas criangas
com interven¢do da professora para ser reescrito (COUDRY, FREIRE, 2005;
POSSENTI, 2005), como tantos outros linguistas ja apontaram.

A experiéncia de falar, ler, escrever no CCazinho tem mostrado que as
criangas vao muito além do que se esperaria delas, ndo confirmando diagndstico
de patologia/disturbio/alteragdo, etc. que afetaria a escrita/leitura, ¢ aprendem o
que se ensina para elas, em um ritmo proprio, como ocorre com cada um de nos. E
como projetamos inventar o presente.

Para além de avalia¢des psicométricas, padronizadas para sujeitos que nao
existem, a experiéncia de linguagem no CCA tem mostrado que ha do que falar, ler
e escrever nas afasias, nas diversas atividades linguageiras/praticas discursivas que
travamos, considerando os discursos prévios que nos habitam ¢ a singularidade de
cada um de nés. E como projetamos inventar o presente.
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