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RESUMO: O presente artigo focaliza a inter-relag@o entre a entrada da crianga no mundo das letras
e a involug@o que o afasico experimenta no que diz respeito a leitura e escrita, a partir da teorizagdo
proposta pela Neurolinguistica Discursiva, chamando a atengdo, em especial, para o ajuste que o
falante (crianga ou aféasico) faz ao ler palavras depois de escrevé-las, para que a escrita que propds se
ajuste a fala que 1€, diferente de como diz a palavra sem a escrita como apoio. Para tanto, analisamos
dados de escrita de uma crianga e de dois afasicos, que se encontram em momentos diferentes em
relagdo a retomada da escrita, com base em uma metodologia heuristica que busca descobrir o que
esta encoberto pelas dificuldades escolares e pela afasia e o que se desponta nessa descoberta. Os
resultados mostram caminhos comuns que criangas e afasicos tomam e, assim, contribuem para uma
maior compreensao tanto do processo normal de aquisicdo e uso da escrita quanto de processos
patologicos que ocorrem na afasia.
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ABSTRACT: This article focuses on the interrelation between the child’s writing acquisition
process and the involution that the aphasic experiences with regard to speech, reading and writing.
The theorization comes from Discursive Neurolinguistics, especially to the adjustment that the
speaker (child or aphasic) makes when reading words after writing them, so that the writing he
proposes fits into the speech he reads, different from what occurs when he says the word without
writing as support. To achieve our goal, we analyze the writing data of a child and two aphasics
who are at different points in the process of writing restoration, based on a heuristic methodology
that seeks to discover what is hidden by school difficulties and aphasia and what emerges in this
discovery. The results show common paths that children and aphasics take and this contributes to a
greater understanding of normal acquisition process and use of writing as well as the pathological
processes that occur in aphasia.
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INTRODUCAO

Dando continuidade ao estudo neurolinguistico empreendido por varios
pesquisadores da area de Neurolinguistica Discursiva (ND) que focalizam a triade
fala, leitura e escrita, e a inter-relacdo entre a entrada da crianga no mundo das
letras e a involug@o que o afasico experimenta, este texto pde em relevo o modo
como a crianga 1€ palavras que escreve, em suas primeiras tentativas de leitura, e
0 modo como o adulto também o faz, quando apresenta uma afasia' que modifica
sua relagcdo com a leitura, voltando a ler como na infancia.

Muitas de nossas pesquisas sobre a escrita com afasicos no processo de
retomada e, também, com criangas que a experimentam pela primeira vez,
mostram a presenca da fala em sua produgao, seja ao falar enquanto escrevem, seja
ao dizer o que pretendem escrever e, ainda, ao ler em voz alta o que escreveram.
Neste texto chamamos a atengdo para um certo ajuste que o falante faz ao ler
palavras depois de escrevé-las, para que a escrita que prop0s se ajuste a fala que
1€, diferente de como diz a palavra sem a escrita como apoio. Esse modo de ler
incide no ritmo da lingua.

Vale a pena explicitar, considerando o debate que se faz entre diferengas e
semelhangas relativas ao ritmo da fala e ao ritmo da escrita, que nossa intervengao
se faz para que a crianga e o afasico entrem - de primeira ¢ de novo — na escrita,
mediados pela fala, com énfase na silaba, unidade da fala. Trata-se de uma leitura
que passa pela fala, ou seja, crianga e afasico leem as palavras que escreveram em
voz alta. Isso pde em relevo algo que ndo ocorre quando linguistas diferenciam
o ritmo da fala daquele da escrita, como o faz Chacon (1998), considerando fala
e escrita como dois sistemas semioticos relacionados, mas distintos, com ritmos
distintos. Ou como Barbosa (2013), que postula congruéncias ¢ incongruéncias
entre os dois ritmos mediante trés balizas (periodicidade, estruturacdo e
movimento/novidade) que aproximam as duas experiéncias ritmicas: a da fala
vinculada a audicéo, e tendo como unidade minima a silaba fonética, e a da escrita
vinculada a visdo, que tem a letra como unidade.

Abaurre (2003) nos da argumentos interessantes para analisar a leitura
de palavras pela criang¢a e pelo afasico: reconhecer no ritmo um lugar de (re)
organizagdo, tanto da fala quanto da escrita, em seus varios niveis de estruturacao.
Ler silabicamente provoca uma certa ordem no intervalo entre os constituintes
lidos que coincide com o niimero de 2 caracteres (CV) e ao final da palavra ndo
pode sobrar nenhum deles sem ser falado, como se houvesse um pareamento entre
o escrito ¢ o falado. Ambos, crianga e afasico, alongam a fala para corresponder
aos caracteres.’

"' A afasia decorre de uma lesdo cortico-cerebral adquirida que afeta sistemas funcionais com-
plexos (LURIA, 1977) envolvidos na linguagem; afeta processos de significacdo relacionados a um
ou mais niveis de analise linguistica, bem como sua inter-relacdo, modificando a familiaridade que o
falante tem com a linguagem em suas varias fungdes e incidindo também sobre o discurso e a (inter)
subjetividade (COUDRY, 1986, 2010).

2 Tal como muitos professores de anos iniciais fazem na tentativa de parear a relagdo som/letra,
especialmente em atividades como o ditado.
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Também a reflexdo de Cagliari (2013) sobre ritmo ajuda a compreender esse
fendmeno: a crianga que ainda ndo domina a escrita ¢ o afasico que deixa de dominar
conferem um ritmo silabico a fala quando leem. E como se afasico e crianga lessem
todas as letras da palavra em um ritmo silabico, lexical, de forma diferente de como
a pronunciam na fala, separada de sua forma grafica e articulada a outras palavras,
pés-lexicalmente, configurando um ritmo acentual para o Portugués do Brasil (PB),
conforme analisam o autor e as autoras Migliorini e Massini-Cagliari (2010). A
atividade linguistica de escrever palavras da lugar a uma atividade epilinguistica que
se cruza com uma reflexdo de natureza metalinguistica na tentativa de desvendar a
propria escrita. Por outro lado, estudos de Abaurre-Gnerre (1981) e Abaurre (2003)
argumentam em favor de um ritmo misto para o PB, assim como Bisol (2000) e
Barbosa (2000). Barbosa (2013) reanalisa a questdo e apresenta varios argumentos
para considerar o PB como uma lingua acentual, havendo certos contextos em que um
ritmo silabico pode acontecer, como nossos dados mostram. Mesmo considerando
o PB uma lingua de ritmo acentual, pode acontecer um ritmo silabico, conforme
pontua Abaurre-Gnerre (1981), em uma fala mais formal ou mais lenta, tal como
ocorre com (re)aprendizes de escrita. E como se a duragio das silabas servisse &
leitura vozeada para corresponder as unidades graficas. Com a automatizag¢do da
escrita/leitura a duracao das silabas ¢ fixada, com valores determinados pela lingua,
conforme indica Cagliari (2013), o que a crianga ja faz em relagéo a fala e o afésico
também (desde que ndo apresente dificuldades articulatorias que intervenham em
sua fala), embora possa haver alguma hesita¢ao tanto de um quanto de outro em
palavras desconhecidas ou nao reconhecidas. Barbosa (2013) retoma a concepgao de
ritmo da escrita definido por Abaurre (1991), relacionado “ao modo como um texto
‘respira’ depois que o gesto ritmico com o qual foi produzido se ‘congela’” em signos
graficos sobre uma pagina em branco” (op. cit. p. 78).

Em nossa pesquisa, observamos que a crianga, que ainda ndo domina a relagéo
entre gestos articulatorios e sua representagdo grafica, e o afésico, que volta a se
encontrar na mesma condi¢do, ndo t€m essa relagdo automatizada, deslizam no
controle pneumofonico e ajustam a leitura a uma fala silabada, para destacar certos
aspectos da palavra escrita. Observamos, ainda, que mesmo o afésico escolarizado,
com conhecimento formal do que ¢ uma palavra e uma silaba, ¢ a crianga lidando,
intuitivamente, com a silaba como unidade de fala, ambos funcionam da mesma
forma nessa espécie de leitura inicial da unidade da escrita, a palavra.

Para discutir essa questao, serdo apresentados dados, ¢ proposta sua analise, de
criangas ¢ de afasicos em situagdes de escrita em que: (i) um segmento da palavra
¢ omitido ao escrever e expandido em sua leitura; (ii) um segmento ¢ inserido na
leitura do que se escreve; (ii) um segmento ¢ inserido na escrita da palavra e omitido
na leitura; (iv) diferentes silabas complexas sdo escritas como simples.?

Os resultados, produzidos por sujeitos diante de um sistema em estruturagio
(aquisi¢do) e em desestruturagdo (afasia), mostram caminhos comuns que criangas ¢
afasicos tomam e, assim, contribuem para uma maior compreensao tanto do processo

*Seguimos também Amaral et alli (2010) que descrevem e analisam caracteristicas da silaba e
omissdes ortograficas na escrita infantil.
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normal de aquisi¢@o e uso da escrita quanto de processos patologicos que ocorrem na
afasia. Analisamos, sobretudo, a escrita de sujeitos que vivem momentos diferentes
no eixo do tempo e nas vivéncias com a linguagem: a crianga no processo de entrar
para o sistema da lingua e seu uso e o afasico tendo interrompidas e modificadas
diversas entradas no sistema da lingua e em seu uso.

Do ponto de vista metodologico, langamos mao de um estudo que relaciona
dados de escrita de uma crianga (RF) e de dois afasicos (GF e BR) que se
encontram em momentos diferentes em relagdo a retomada da escrita, por meio de
acompanhamento longitudinal e da metodologia heuristica que busca descobrir, no
processo, o que esta encoberto pelas dificuldades escolares e pela afasia e o que se
desponta nessa descoberta. Busca-se, portanto, o dado-achado (COUDRY, 1996)
- que ilumina o processo e expde o acontecimento discursivo, movimentando a
teorizagdo e fazendo avangar a analise. Reunimos, assim, dados de RF, GF ¢ BC,
produzidos em ambiente discursivo experimental que, diferentemente dos testes,
ndo sdo usados para avaliar tais sujeitos, mas para conhecer € comparar processos
que se encontram e que se distanciam: uma metodologia que mantém os mesmos
contextos de ocorréncia para comparar esses pontos de encontro no sistema e de
distanciamento no processo.

Os dados a serem apresentados sdo produzidos no Centro de Convivéncia
de Afasicos (CCA*) e no Centro de Convivéncia de Linguagens (CCazinho?),
lugares discursivos de acontecimento de praticas com a linguagem que envolvem
varios tipos de atividades que representam a concepgao de linguagem, sujeito e
cérebro como construtos humanos, delineados pelo face bioldégica do homem e
produzidos/determinados pela historia da humanidade.

*0O Centro de Convivéncia de Afasicos foi criado em 1989, mediante um convénio interdiscipli-
nar entre o Departamento de Linguistica, do Instituto de Estudos da Linguagem, com o Departamento
de Neurologia, da Faculdade de Ciéncias Médicas, da Universidade Estadual de Campinas (Sdo Paulo/
Brasil). Atualmente sao trés grupos, conduzidos pelas trés docentes responsaveis pela area de Neurolin-
guistica. O Grupo II ¢ o focalizado neste texto. O CCA dedica-se ao estudo da afasia e desenvolvimento
de praticas com a linguagem, orientadas discursivamente, integradas na avaliacdo e acompanhamento
longitudinal. Fazemos no CCA o que fazemos no mundo em que vivemos: falamos, lemos, escrevemos
(agenda, palavras, receitas, narrativas), digitamos, comentamos, contamos, jogamos, vivenciando, em re-
sumo, o conjunto de experiéncias com a linguagem que os sujeitos pragmaticos tém em sua vida. Visamos
a retomada da linguagem, em suas varias faces, em interagdo com outros interlocutores, afasicos e nao
afasicos. Nesse ambiente discursivo, acontecem, para lidar com a linguagem nas afasias, processos alter-
nativos de significagdo (COUDRY, 1986) de que afasicos se servem para se inserirem, da melhor forma
possivel, num mundo em que o discurso, e os dispositivos (FOUCAULT, 1969; AGAMBEN, 2009) que
o condicionam, se apresenta como uma qualidade genuinamente humana.

> O Centro de Convivéncia de Linguagens, CCazinho, foi criado, em 2004, por iniciativa da
Profa. Maria Irma Hadler Coudry, para acolher criangas com dificuldades escolares que sdo enfrentadas
no acompanhamento longitudinal. Nesse grupo se desenvolve um trabalho que integra fala, leitura e
escrita com criangas e jovens que apresentam dificuldades escolares, muitas das quais receberam diag-
nosticos neurologicos (relativos a: Dificuldade de Aprendizagem, Dislexia, Déficit de Atengdo com
e sem Hiperatividade, Déficit no Processamento Auditivo, Déficit Intelectual) que produzem efeitos
negativos em seu processo de escolariza¢do e em sua vida. Nosso foco s@o as criangas e suas familias,
e ndo seus diagnosticos. Pretende-se formar criangas leitoras e escreventes, 0 que propicia autonomia
linguistica, condi¢do que se almeja. Todos nos envolvemos em diversas praticas discursivas com as
criangas para motiva-las a entrar na leitura/escrita e lidamos com elas como seres de seu tempo, o que
significa saber do que gostam, fazem, além de expandir e criar novos interesses.
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AFASIA E INFANCIA: PRESSUPOSTOS DA ND

Como ja foi dito, a afasia desorganiza a base fonografica que sustenta a
escrita alfabética e a crianga esta em processo de automatiza-la.’ A estruturacdo da
silaba mostra isso. Seguindo Abaurre (2001), “a crianga precisa decidir primeiro
sobre o nimero de segmentos a serem representados e depois sobre a posigdo
de cada um na estrutura da silaba (o que descaracteriza o que se convencionou
chamar de ‘troca de letras’)”” (Abaurre, op. cit. pp. 70-71).

A relagdo entre afasia e infancia aparece nos primeiros estudos discursivos
da afasia com base em De Lemos (1982): processos dialogicos na fala do afasico
e da crianca (COUDRY, 1986). Coudry e Bordin (2012) e Bordin e Coudry (2015)
retomam radicalmente essa relagdo com base em Jakobson (1941), Freud (1891),
Heller-Roazen (2005). Seguindo esses autores, reafirmamos que o afasico sai do
sistema da lingua (o que afeta a fala, a leitura e escrita) e os dados mostram suas
tentativas de (re)entrar nesses sistemas. Por outro lado, a crianga ja dominando a
fala, lugar do sentido para ela, tem esta como ancora inicial para entrar no sistema
alfabético. E interessante como a reflexdo que o espaco da escrita possibilita
tem efeitos na estabilizag@o de relagdes de diferenga no sistema (LURIA, 1988;
POSSENTI, 2005; ALKMIM, 2009). A escrita se organiza pela a¢ao da atividade
epilinguistica (CULIOLI, 1999; COUDRY, 1986; COUDRY e BORDIN, 2012)
que se desdobra em nossa intuigdo de sujeito falante. A comparag@o entre afasia
e linguagem infantil que temos realizado, portanto, contribui fortemente para
compreendermos as modificagdes advindas da afasia que afetam a escrita, por um
lado, e o processo de entrada da crianga no sistema alfabético, por outro.

Freud (1891) vislumbra uma aproximacao entre crianga e afasico. Ele concebe
a afasia como uma modificacdo funcional que interrompe os diferentes graus de
intimidade que construimos pela vida com a linguagem (fala, leitura e escrita) e
com os sujeitos com quem falamos e que falam conosco (BENVENISTE, 1966), o
que pressupde uma escuta. Tal aproximacao € possivel pelo conceito de dissolugdo
do neurologista H. Jackson (1874), que caracteriza o estado afasico como uma
impossibilidade para formar proposi¢des ¢ relacionar palavras, ou seja, produzir
enunciados.

Aprende-se com Jakobson (1941) que o afasico retorna a caminhos ha muito
esquecidos ¢ a crianga trilha por caminhos que serdo apagados por constri¢des do
sistema a que se submete em sua lingua materna. E nesses caminhos se cruzam
processos comuns para o afasico e o aprendiz de linguagem,’ conforme mostram
Coudry (2010) e Coudry e Bordin (2012). Dados de escrita de criangas ¢ afasicos
tém mostrado essa aproximacdo: a busca pela posicdo das letras em silabas
complexas € um lugar de encontro para os dois que hesitam e oferecem escritas

¢ Em Freire et alii. 2013, exploramos essa ideia, no texto “Entre lapis e teclas: selecionando e
combinando letras” que publicamos no Cadernos de Estudos Linguisticos.

7 Isso ndo quer dizer que o afasico possa ser tomado como uma crianga, 0 que, erroneamente,
alguns profissionais fazem, submetendo-o a atividades descontextualizadas e infantilizadas que o dis-
tanciam ainda mais do exercicio da linguagem e, consequentemente, da possibilidade de reconstrui-la
como sujeito da linguagem. Para maiores detalhes ver Labigalini (2009).
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possiveis ¢ aproximagdes diante do preenchimento ou ndo de certas posigdes; o
movimento da escrita para a fala e vice-versa; o apoio na soletra¢do para escrever;
o ajuste da fala a leitura do que escreve, seja omitindo ou inserindo segmentos na
escrita ou na leitura.

O que para criancas em fase de aprendizagem torna-se automatizado
(COUDRY ¢ SCARPA, 1985)% depois de algum tempo em que escrevem,
leem, reescrevem, fazendo com que ndo mais necessitem da imagem visual no
processo de escrita (tornando-se possivel, dessa maneira, escrever no escuro,
por exemplo), ¢ desautomatizado na afasia, fazendo com que o afasico precise
novamente do elemento visual. Outra desautomatizagdo na afasia verbal ¢ a ndo
concomitancia entre percepgdo acustica/sonora, visual e a¢do motora/gestos
articulatorios, como se vera adiante nos dados dos afésicos, que precisam falar
para escrever e reescrever.

Resumimos, a seguir, as bases teodricas que temos reelaborado para dar
conta do movimento teoria/dado que caracteriza nossos estudos, retomando uma
passagem que mostra a contribui¢ao de Freud para o estudo da aprendizagem da
leitura e da escrita:

“Freud constroi, entdo, hipoteticamente, um aparelho de linguagem destinado a associar as
palavras a partir das experiéncias de sentido do sujeito no corpo e na lingua. Ele também
analisa como a fala, que veicula sentidos da e na linguagem/lingua, materializa-se em aspectos
fisicos (motor, visual, acustico, proprioceptivo, cinestésico), os quais suscitam diferentes
percepgdes por parte da crianga em sua entrada na fala/linguagem, para, posteriormente,
tornarem-se automaticas.

Para o autor, o aparelho de linguagem/memdria, por ocasido da entrada da crianga na leitura e na
escrita, se sofistica como base para tais processos. Assim, a aprendizagem da escrita e da leitura
ativa um sistema complexo que envolve o trabalho linguistico (lingua, linguagem, sentido)
realizado pela crianga desde o seu nascimento. Processo que se soma a coordenagao da mao e do
olho exigido no desenho da letra; memorizagdo de sua correspondéncia sonora; memorizagao da
convencao ortografica e das normas da lingua escrita; além da exigéncia de estabilizar o sentido
que sera representado por um conjunto de letras. Conjunto de letras que precisa ser decomposto
na escrita e recomposto na leitura. Para Freud, a leitura estd mais proxima da fala do que a
escrita, por ser na fala que o sentido transita. A relevancia de retomar a teoriza¢ao de Freud
estd em compreender a heterogeneidade dos caminhos que as criangas percorrem para entrar no
mundo da leitura e da escrita, reconhecendo que nem todas entram nele da mesma maneira e no
mesmo ritmo” (BORDIN e COUDRY, 2015, pp. 131-133).

Temos tomado, portanto, a escrita como um lugar de encontro de processos
vivenciados pela crianga, aprendiz, e pelo afasico, reaprendiz. Os dados mostram
que os afasicos se lembram de processos primitivos pelos quais passou na infancia
(esquecidos pela crianca) e que a crianga trilha por caminhos que serdo esquecidos
ao entrar em um sistema linguistico (lembrados pelo afasico). E interessante a
relagdo entre esquecer ¢ lembrar nas duas pontas do processo de humanizagéo:
quando entramos na linguagem e quando ela nos escapa.

8 Comentando a fala como referéncia inicial para as criangas escreverem, € como isso € comum
e normal, as autoras observam que no processo de aprendizagem o que ja se sabe de uma atividade
transita para outra, até que os dominios cognitivos que as envolvem atinjam “um grau de autonomia
que dispense recorrer a dominios conexos” (COUDRY e SCARPA, 1985).
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SUJEITOS DO ESTUDO EXPERIMENTAL

RF, sexo masculino, nasceu em 12/02/2008 ¢ comegou a frequentar o
CCazinho no 2s/2015, por intermédio de um primo que também frequenta o
Centro. Nascido em Campinas, RF teve um desenvolvimento normal, de acordo
com a mde, embora seja muito timido. Mora com os pais ¢ um irmio mais
velho de 15 anos. A mée estudou até o 2° ano do Ensino Médio e trabalha como
recepcionista em uma imobiliaria; o pai estudou até o 5° do Ensino Fundamental
e € pintor. Segundo a mée, no inicio da vida escolar de RF, uma professora disse a
ele que nao iria aprender ¢ isso ficou muito marcado em sua memoria. Ele chorava,
dizendo que era burro. Em 2015 mudou de escola, saindo de uma publica para
uma escola particular contando com auxilio de uma bolsa social. A mae disse que
ele tem mudado: esta menos timido, fala um pouco mais alto, o que melhora a
inteligibilidade por parte do outro, mostrando-se mais seguro; disse, ainda, que ele
1€ e entende o que esta lendo.

RF esta no 3° ano, estuda no periodo da tarde e frequenta aulas de reforgo
na escola duas vezes por semana. No dia do seu primeiro acompanhamento em
2016 no CCazinho, RF disse que a atividade da aula de reforgo tinha sido escrever
varias vezes o alfabeto em letra cursiva maiuscula e mintiscula.

A pediatra de RF solicitou exames auditivos por entender que o seu
quadro sugeria Doenc¢a do processamento auditivo, ja que a crianga apresentava
dificuldade escolar desde o inicio da vida escolar. A audiometria, datada de junho
de 2015, mostrou-se sem alteracdes, mas a avaliagdo do Processamento Auditivo
concluiu que, apods a aplicagdo de seis testes realizados em uma sessdo, na qual
a criang¢a se manteve atenta, apresenta desordem do processamento auditivo, do
tipo Decodificagdo e Prosddia.

Em termos de escrita, como a maioria dos aprendizes, escreve como fala; faz
hipoteses para escrever como escreve e 1€ como escreve mostrando suas hipoteses,
como veremos em seus dados.

Como RF esta aprendendo a escrever, duvida (no bom sentido) de sua
producdo, ocasido em que corrige o que nao precisa corrigir, por exemplo, ao
escrever ves para “vez”, 1€ em voz alta veis® e reescreve como fala: veis, produzindo
uma epéntese vocalica (CAGLIARI, 2012).

GF, um dos aféasicos do nosso estudo, também é do sexo masculino, destro,
tem 23 anos e apresenta uma afasia verbal (FREUD, 1891) acompanhada de uma
hemiplegia a direita, decorrente de um traumatismo cranioencefalico. GF chegou
ao CCA no 1° semestre de 2012 e, durante sua avaliagao, falou pouco e, em alguns
momentos, recorreu a escrita e a gestos. Quando perguntamos sua idade, mostrou
o dedo indicador ¢ médio para dizer o nimero 2, em seguida, a investigadora lhe
deu um papel e GF escreveu 19 e também o 2, querendo dizer que tinha 19 e estava
para completar 20 anos.

° Para facilitar a leitura, adotamos o uso do italico para as produgdes dos sujeitos; e o uso de
aspas para a produgdo-alvo.
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GF foi atropelado em setembro de 2010, quando estava com 18 anos, por um
caminhdo quando saia de seu trabalho. Levado ao hospital, GF necessitou de uma
craniotomia, em que se constatou uma lesdo nos lobos frontal, temporal e parietal no
hemisfério esquerdo. Na época, frequentava o 3° ano do Ensino Médio no periodo
noturno e trabalhava durante o dia em uma empresa. GF tem apresentado melhora
em sua fala, e mantendo dificuldades de leitura e de escrita, que também estdo se
modificando (FREUD, 1891). Além de frequentar o CCA, estuda em uma escola do
municipio em que mora, onde cursa o Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

BC, o outro afasico, também ¢é do sexo masculino, destro, tem 29 anos e
apresenta uma afasia verbal (FREUD, 1891) devido a um Acidente Vascular
Encefalico Isquémico (AVEI), ocorrido em julho de 2012, em fungdo de uma
dissec¢ao da cardtida por um problema congénito. Como sequelas do AVEIL BC
apresenta hemiparesia direita de membro superior e inferior e afasia por lesdo
témporo-parietal esquerda. Seu quadro afésico inicial se caracteriza por uma
estereotipia que ocupava o lugar das palavras, além de dificuldades de leitura e
escrita. Embora ja tenha apresentado progressos significativos, sobretudo na fala,
ainda apresenta uma escrita permeada de paragrafias, marcada por episddios de
refaccao (ABAURRE et alli, 1997), até reescrever a palavra ortograficamente.

CONTEXTUALIZACAO E APRESENTACAO DOS DADOS

Compartilhamos com Abaurre et alli (1997) que o processo de entrar
no mundo das letras ¢ “um momento singular de um processo mais geral
de aquisicdo da linguagem” em que o aprendiz “reconstréi a historia de
sua relacdo com a linguagem” pelo “contato com a representacdo escrita da
lingua que fala” (op. cit. p. 22), o que também se aplica a afasia. Abaurre
e Coudry (2008) retomam a relagdo entre afasia e escrita inicial, motivadas
pela atividade epilinguistica/reflexiva que ocorre, de maneira especial, com
afasicos e criangas, que rearranjam o que foi escrito em reescrita, apontando a
natureza incompleta da linguagem.

Isso envolve dominar o sistema alfabético e ortografico, em (re)aquisigdo,
além dos diversos critérios de textualidade que compdem os varios géneros
discursivos com os quais a crianga ¢ o afasico se envolvem como sujeitos da
linguagem e da sociedade. Notamos, como muitos linguistas ja apontaram, que
¢ normal a presenca da fala no que se escreve no inicio do processo, o que deixa
de acontecer quando a escrita adquire autonomia, uma espécie de vida propria em
relagdo a fala (cf. nota 7).

Analisamos, a seguir, dados de RF, GF e BC para ilustrar tanto a metodologia
(que incide em procedimentos de descoberta da afasia ¢ do momento no processo
de (re)entrar na escrita por que passam os sujeitos) quanto com que olhos tedricos
interpretamos o movimento do sujeito na linguagem.

Os dados foram produzidos em meio a leitura e recontagem de um texto,
a partir do qual trabalhamos com a escrita de palavras como um sistema de
representagcdo da relacdo entre som e letra que acontece em praticas sociais/
discursivas (MAINGUENEAU, 1989) , dirigidas a outros, com varias fungdes
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que asseguram propriedades estaveis, considerando sua inser¢do na historia
da humanidade, conforme discutem Massini-Cagliari e Cagliari (2001). Da
mesma forma consideramos a permanéncia ¢ a regularidade das representagdes
fonograficas no sistema (FARACO, 2012) bem como a sua heterogeneidade e
dialogicidade (BAKHTIN, 2003; CORREA , 2004) em relacio a seu modo de se
constituir e de se inserir, tal como a fala, em discursos anteriores.

Convém esclarecer que, além de semelhangas, ha singularidades na relagéo
da crianga e do afasico com a linguagem: ela tem a fala (o velho) por onde passa o
sentido e pode contar com ela como apoio para a escrita (0 novo); ele, como nio tem
mais a fala sem afasia a sua disposi¢do, precisa repetir/escutar varias vezes a fala
do outro e a dele em voz alta para retomar sua representagdo mental, sua impressao
motora e acustica para escrever (FREUD, 1891). Na escrita da crianga e do afasico
interfere a variedade de fala. Em resumo, RF se apoia no conhecido; GF ¢ BC tém
que contar ora com este, ora com o novo e ora com nenhum. Para RF a fala ¢
sempre o velho e a escrita 0 novo, um novo que se tornara velho; para GF e BC ndo
¢ possivel prever quando um ou outro assumem o lugar de velho e de novo. Além
disso, a fala com afasia as vezes atrapalha a recuperagdo do velho da lingua, como
analisa Coudry (2008, 2010) com base em Freud (1891). Os afésicos apresentam
uma maior vulnerabilidade na cadeia de significantes, seja ao falar, seja ao escrever,
o que pode se revelar em parafasia, paralexias e paragrafias, até alcangarem (ou néo)
a palavra-alvo, como mostram alguns dados de GF ¢ BC.

Vejamos as produgdes dos sujeitos na tentativa de escrever e ler as palavras
“exclamou”, “sugestdo” e “imensa” que apresentam lugares de complexidade para
serem escritas: silaba complexa, ortografia e representacao nasal.

Dado 1: Escrita da palavra “exclamou”

RF GF BC
Wm‘" VY
esclamou
esglamou ezcl*!
exclamou*
escri
classe
esclasse
esclamou
es-cla-mo-u es-cla-mo-u es-cla-mo

10 As produgdes escritas marcadas com asterisco (*) sdo reescritas apos a leitura da propria pro-
ducdo; as demais sdo tentativas de aproximacao da palavra-alvo realizadas antes da leitura em voz alta.
As palavras em italico, na tltima linha da tabela, correspondem a leitura em voz alta realizada pelos
sujeitos apos a escrita final da palavra.
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RF ¢ GF ajustam a fala a escrita ao lerem em voz alta a palavra, para dar relevo
ao som final u, lugar em que ambos hesitaram na escrita, uma vez que, como muitos
falantes, nenhum deles na fala espontanea sonoriza essa coda sildbica (exclamo),
exatamente como BC 1€ sua produgdo final. RF ¢ GF leem es-cla-mo-u: a escrita,
portanto, orienta a fala com a qual leem o que escreveram; ambos inserem um
segmento na leitura que fazem. Um ponto comum entre todos ¢ que se orientam
foneticamente (e ndo ortograficamente) para escreverem a palavra exclamou: usam
0 /s/ no lugar da letra “x” que tem varias representagdes sonoras.

Vejamos separadamente o que cada um faz. A escrita de RF revela a
instabilidade do traco de sonoridade na escrita (exglamou), que ndo se revela na
fala. O modo de ler a palavra, mostra como a crian¢a de uma variedade ndo padrdo
chega a uma fala cuidada, mais préoxima a escrita ortografica. O alongamento da
fala de RF para se ajustar as letras dispostas no papel, provavelmente ¢ motivada
pela ideia de que ha uma correspondéncia direta entre o que escreve € o que I¢,
o que desaparecerd a medida que o processo avanga ¢ ele passar a ler palavras
¢ ndo mais se apoiar em seus segmentos que, no inicio, decompde soletrando e
recompoe escrevendo unidades de sentido, palavras da lingua.

GF, ao escrever “exclamou” vem a tona o modo como fala a palavra:
escramou, o que resulta na sua primeira tentativa de escrita (escri). Interpelado
pela investigadora para dizer uma palavra com a silaba cla, diz ¢ escreve classe, o
que motiva a paragrafia esclasse e, finalmente, escreve exclamou.

BC escreve foneticamente a palavra (esclamou) ¢ a 1&é como a diz
espontaneamente, recorrendo ao velho da lingua. Interpelado pela investigadora
sobre a ortografia convencional da palavra, apresenta dificuldade para registrar a
letra “x” que na primeira tentativa se aproxima de um “z”, até atingir uma forma
mais proxima a letra-alvo.

Veja-se, agora, o que ocorre quando sdo convidados a escrever a palavra
“sugestdo”.

Dado 2: Escrita da palavra “sugestio”

RF GF BC
e i ﬁuk%_.), Mong
chugestano
jugejao**!
sugestdo sustenjo, sustenlo, sugesto, sugesto
SUGESTO
TAQ***12
susgetao sugestao*
chu-ges-td-o su-ges-tao su-ges-tao

1 Os dois asteriscos indicam que o sujeito fala enquanto escreve.
12 Os trés asteriscos (***) indicam uma escrita feita pela invetigadora.
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Este dado mostra a interferéncia da fala na escrita da crianga motivada
por uma aquisi¢do ainda incompleta da diferenga entre sons préoximos ¢ uma
indiferenciag@o, por parte do afasico GF, desses mesmos sons, o que faz com
que ele repita, reiteradamente, os dois sons (su e chu) enquanto escreve. A
crianga (RF) que ainda ndo adquiriu o fonema su ¢ pde o chu no seu lugar,
tanto na escrita quanto na fala, e o afasico (GF) que volta a hesitar entre su ¢
ju. RF, no entanto, meses depois, foi capaz de diferenciar su de chu ao escrever
corretamente a palavra “chuva”.

RF ndo sabe, ainda, marcar ortograficamente a nasalidade da silaba final
(ao0/no), embora reconhega que ha algo nesse lugar da palavra que aparece como
uma vogal nasal na leitura silabada que faz (chu-ges-td-o): o segmento inserido
na escrita ndo ¢ interpretado como uma letra (n), mas como um som nasalizado
(2). Tampouco BC sabe marcar a nasalidade, como mostram suas tentativas de
escrita, nas quais parece hesitar na escolha da ordem das letras para marcar a
coda. Embora omita um segmento na escrita (sugesto), 1¢ a palavra silabicamente
como se o segmento estivesse presente (su-ges-tdo) e aponta para a ultima silaba
demonstrando que falta algo. A investigadora escreve a silaba TAO, cobre-a com
o dedo na sequéncia, e ele escreve a palavra-alvo.

GF, por sua vez, perdeu a familiaridade com os sons da lingua, o que fica
visivel na repeti¢ao flutuante ¢ com entonagdo de estranhamento da silaba inicial
da palavra (su/ju/chu) ao tentar escrevé-la antes que se fixe o carater permanente ¢
estavel do registro escrito (FARACO, 2012).

Dado 3: Escrita da palavra “imensa”

RF GF BC
/(JJTUYTUUW\Q
inmemsa
kk
emenssa .
iNMENSA
emensa .
imensa*
i-men-sa i-men-sa in-men-sa

Esse dado mostra que a representacdo da nasal em PB pode ser uma questao
tanto para a crianga quanto para o afasico. No caso desses sujeitos em particular,
ha uma proximidade maior entre a crianga (RF) e o afasico (BC) do que entre os
dois afésicos. Isso poderia ser diferente se a crianga estivesse em um momento
anterior do processo de aquisi¢ao da escrita, o que a aproximaria mais de GF que
apresenta uma afasia mais grave do que BC atualmente.
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O que ha de comum entre RF ¢ BC? Ambos escrevem da mesma forma a
palavra, exceto no que diz respeito ao conhecimento da forma ortografica, que BC
se lembra e RF ainda ndo fixou (s6 se usa M antes de p e b). BC na leitura ¢ fiel
a escrita, marcando a nasalidade na primeira silaba, o que ndo ocorre nem com
RF nem com GF que, embora ndo tenham grafado a palavra ortograficamente,
leem como falam, mas silabando. O modo como BC 1€ o que escreveu causa um
certo estranhamento nele proprio, o que o leva a reescrever a palavra de forma
ortografica; no caso de RF, ela ndo reescreve porque na leitura que faz ndo percebe
nenhuma incongruéncia.

GF nem sempre consegue escrever sem falar, como fez no Dado 1. No
entanto, GF escreve o E pelo I e SS por S em contextos possiveis de ocorréncia,
tal como os aprendizes de escrita o fazem, reafirmando um lugar de encontro entre
dados de afasia e de iniciantes de escrita. E interessante que GF embora apresente
uma afasia mais grave do que a de BC, ndo hesita diante da representagdo da
nasal, que supostamente ¢ mais complexo o que os erros que comete, mostrando
que as lembrangas na afasia ndo ocorrem cronologicamente, o que as tornam nio
previsiveis, dependentes das praticas linguageiras e sociais de que participa, como
um (inter)locutor ativo que cria condi¢des para que ocorra a neurogénese.

PALAVRAS FINAIS

Terminamos nosso texto com o ponto crucial de nossa homenagem,'* a mais
genuina que podiamos lhe prestar: apresentar dados da afasia'* de EA, seu pai, de
maio de 1994, quando foi avaliado por Coudry,'> em sua residéncia em meio a sua
rotina, contando também com a participa¢do de sua filha, Maria Bernadete (MB).
Sao dados de leitura e escrita, mediados pela fala, registrados em audio, que fazem
avangar a relagdo primordial entre afasia e infancia — na qual nos debrugamos neste
texto prosseguindo nessa inter-relagdo concebida por estudos classicos.

INV: Vamos escrever seu sobrenome?
EA: Sobrenome?

INV: Qual é o seu sobrenome?

EA: Seu sobrenome é Abaurre.

A questao discursiva posta nesse dado ocorre quando EA hesita diante da
reversibilidade de posi¢des discursivas.!® Mostra que a afasia envolve a subjetividade
e a alteridade (BENVENISTE, 1966), tal como propde Coudry (1986).

13 Agradecemos a vocé, Maria Bernadete, que contribuiu muito para a teorizagdo ¢ analise de
dados da ND, com sua participagdo em bancas (mestrado, doutorado, qualificagdo de area), compondo
com as autoras deste texto uma discussao que refinou a teorizagio e o desenho metodologico, além de
demandar mais contradispositivos de nossa parte.

14 Consequéncia de um AVCi em regido posterior do hemisfério esquerdo.

'3 Um inesquecivel fim de semana em Vitoria, junto a familia nuclear de EA, na parte que se
constitui das 5 Marias: Angélica, Bernadete, Silvia, Luisa e Lucia.

1 Isso retorna em dados de EA ao explicar provérbios, compreendendo ou ndo suas metaforas,
¢ ao construir narrativas de vida.
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Coudry sugere a EA que escreva, com letras moveis, seu sobrenome
e ele escreve Abarre. MB leu como cle escreveu e lhe pergunta o que falta.
Imediatamente ele disse: o L, e MB lhe pergunta: o L? Ndo, o U, ele disse
de pronto (e todas as Marias comemoram...). Nesse lapso de hesitacdo EA se
lembrou da escrita inicial, onde cabe tomar U por L, e vice-versa, como coda
silabica (voutol; resouvel). Isso também ocorre nos dados de escrita de afasicos
que experimentam a indiferencia¢do, o que também acontece com iniciantes de
escrita, como mostram Abaurre (2001) ¢ Abaurre e Coudry (2008), diante do
registro permanente da escrita oficializado pela ortografia.

A fala de EA ¢ relativamente fluente, com alguma imprecisao articulatoria
(sequela do déficit neurologico motor e sensorial sobre o funcionamento dos
fono-articuladores), mas ndo compromete sua inteligibilidade, exceto se esta
cansado. Ele compreende bem a fala do outro e a retoma de vez em quando
para organizar seu dizer. L€ e escreve com dificuldade porque a lesdo posterior
prejudica a analise do que vé e a posi¢do de objetos no espago. Além disso,
a relacdo fonografica, base do sistema alfabético, foi desautomatizada e a
espacialidade da escrita desorganizada. Essa condi¢do faz com que demore mais
tempo para localizar o U dentre outras letras, embora saiba qual ¢ a letra, e que
hesite diante da ordem das vogais em silabas CVVV, por exemplo. Para escrever
raio, escreve primeiro rioa e depois roia. Diz silabicamente ra-io, como fazem
as criangas, olhando para o que havia escrito e reordena as vogais na palavra,
tendo a fala orientado essa reordenagao.

EA ndo soletra, ndo decompondo a palavra em letras. Soletrar por si mesmo
ainda ndo ¢ uma entrada para ele voltar a escrever, como acontece no inicio
da alfabetizacdo, antes da escrita automatica, que prescinde desse apoio. Mas
EA escreve palavras se seu interlocutor soletrar para ele e 1€ as letras se estdo
separadas. Um caminho se abre, entdo, para retomar a escrita de palavras.

Coudry lhe sugere que pense na palavra ¢ nao a escreva de imediato, mas se
debruce sobre sua forma, visualizando-a. Ele pensa em uma palavra ¢ a escreve:
“hoje” como hoie, em que se vé a semelhanca visual interferindo na escrita.
Imediatamente corrige. Nesse caminho de volta a escrita EA faz coisas que as
criangas fazem: encontro inevitavel.

EA, como outros aféasicos e criangas, nos fazem ver o que nio viamos e
fazem avangar o movimento entre teoria, processo de descoberta ¢ dado singular/
achado.
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