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AS NECESSIDADES DA PESQUISA EXPERIMENTAL EM
PSICOLINGUISTICA NO BRASIL °

LEONOR SCLIAR-CABRAL
(UFSCI/CNPQ)

This paper takes a historical perspective on tlatesof the art of experimental psycholinguistic8Biazil

and attempts to make a diagnosis of the resoureeded, both material and human, for the advancement
of the field in this country. It is suggested thatomprehensive database on existing research reatel
their scientific production be constructed in ordéo stimulate peer contact and debate. An
recommendation is also made for curricula to beigleed in such a way graduates in Psychology get the
proper linguistics training and graduates in Lingtics get the proper training in experimental desénd
statistics.

1. PROBLEMAS DE ORIGEM

Elencar quais séo as necessidades da pesquisarexqtal em psicolinguistica no
Brasil pressup8e discutir, em primeiro lugar, d&ddades que tal ciéncia enfrenta
neste campo, decorrentes tanto de sua origem ibi&téguanto de sua natureza
constitutiva.

Com efeito, em virtude de seu surgimento hibridm|lendo tanto egressos da
linglistica (por ex., Sebeok), quanto da psicolgg@ ex. Osgood), quanto da Teoria
da Informacéo, pode-se constatar que os primeiogsutam solidos conhecimentos
sobre a ciéncia da linguagem verbal, mas Ihesvélta dominio das ciéncias
experimentais, enquanto os segundos traziam ddidedade com os laboratérios de
psicologia todo o aparato para a elaboracdo detdsp® suportaveis pela
desconfirmagcéo empirica de hipéteses nulasdaelgnscom construtos claramente
definidos, com o estabelecimento de uma ou maigwas independentes, com o
controle de varidveis estranhas e a mensuracavadi@veis dependentes, de modo a
precisar as relagdes entre causas e efeitos attaey@®gramas estatisticos sofisticados
aplicados aos dados obtidos experimentalmente.eD¥3d9, R.S.Woodworth (1938),
em seus cursos na Columbia University, colocaviagodigao dos alunos suas apostilas
“Problems and Methods in Psychology”, publicadaslienos em 1938, que acabou se
tornando a biblia da psicologia experimental notades Unidos (Goodwin 1995,
p.128).
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Faltavam, no entanto, aos psicélogos sélidos camiestos sobre a estrutura das
linguas e sobre as unidades de que se compdemtoQuderceira corrente que deu
origem a Psicolingiistica, a Teoria da Informagimfluéncia marcante foi a analogia
com os modelos de maquina, extrapolados para camenge humana processa o sinal
acustico da fala e o produz.

Um exemplo de inadequacdo de emprego dos constdaodinguistica ao
programa da recém instaurada psicolingtisticajndluéncia, acredito eu, de Sebeok,
se encontra na definicdo que consta da Introdued@®sycholinguistics; a survey of
theory and research problen{®©sgood e Sebeok 1965, p.4): “a psicolinglistiatat
diretamente dos processos de codificacdo e demamdib, enquanto relacionam os
estados das mensagens aos estados dos comunitddsread. do ing. para o port.
sdo da autora). Observe-se que o termo ‘“estadogmprestado da dicotomia
saussureana diacronia/sincronia, ou seja, no estoslprocessos, far-se-ia a abstracéo
do fator tempo para descrevé-los, obscurecendan,assaspecto dinAmico que os
caracteriza.

Um exemplo bem recente da dificuldade que os eageda linguistica tém em
formular hipéteses se encontra numa das doze ‘#8pét elaboradas pelo presidente
da seccional alema da Associacao Internacionalrdgilstica Aplicada (AILA):

“As premissas aqui eshocadas, em seguida, serdolitadas e comentadas através
de 12 hipéteses:

1. A maior parte do nosso conhecimento nao é apepassentado e arquivado nos
textos, mas, antes de tudo, organiza-se linglisgoée somente na forma de um texto.
Neste sentido, os textos representam, historicenaisticamente, formas linglisticas
que, em primeiro lugar, constituem o conhecimentmde apenas manifestacdes
linguisticas do conhecimento (individual ou sogiallque eles, evidentemente, sempre
sdo num nivel secundario. Ontologicamente, os sextpquanto formas complexas e
perspectivadas que constituem o conhecimento, s@rtados com os modelos ou as
teorias. Do mesmo modo como os Ultimos, eles crmeiramente, os “mundos de
conhecimento” textualmente constituidos e dotados a reivindicacdo de validade
socio-cognitiva e transcultural. O fato que istegfientemente, é mal compreendido
deve sua origem ao reducionismo que diminui o papéktancial da constituicdo
linguistica do saber - como caracteristica esskexdgaum processo permanente de
producdo, recepcdo e distribuicdo - a uma meraizgao de conhecimento em
textos.” (Antos 1997, trad. de Wieser). (Seguem-se a “hgedté mais 11 “hipoteses”
no mesmo estilo).

Conforme se pode verificar, falta a esta hipotesmradicdo basica, isto é, ser
empiricamente testavel, mesmo que se tratasse adipdtese abstrata, indireta quanto
ao alvo, orientada para a teoria, no sentido ergmtegpor M. H. Marx (1967 [1963],
p.8): o texto € mais uma dissertacdo do que uniadsp.

A dificuldade de os egressos da psicologia lidartem unidades linglisticas pode
ser exemplificada com dois tipos de paradigmas rérpatais, o0 que examina a
percepcao categorial em bebés, tanto no paradigmangnsura a variavel dependente



pelos batimentos cardiacos quanto pelo reinicicudgédo apds a saciedade (HAS,
Eimas 1974). Embora tais paradigmas tenham comgoosiecapacidade de bebés tédo
novos quanto com dois meses para a percepcdo Gated® pistas acusticas, seria
errbneo afirmar, dentro da concepc¢éo linguistiasg gstejam efetuando distingdes
fonémicas, uma vez que estas ocorrem, como o taiideca, com a funcdo de
distinguir significados. Embora um pesquisador rid&ticuloso como Jusczyk (1997,
p.52) tenha sido, em geral, cuidadoso em fazer distmc¢ao, ao referir-se a um
experimento de Eimas (1975) sobre as liquidasadeibeitor confuso, quando afirma:
“Distinc6es fonémicas envolvendo classes de fonemo&ims que ndo as consoantes
oclusivas também foram detectadas”. A complexidia@ostular quando realmente a
crianca esta operando com os fonemas ainda dedorfato de haver uma inibicao
gradativa de todas distingdes categoriais dosssamaisticos que ela efetuava aos dois
meses, em favor dos parametros que ela vai sefewionao internalizar sua lingua
nativa, iniciando-se por volta dos dez meses.

Esta dificuldade em lidar com a concepcdo lingidstde fonema também
transparece na definicao de Ball e Blachman (19€3-66): “A consciéncia fonol6gica
€ a capacidade de reconhecer que a palavra fated#&si®e de uma seqiiéncia de sons
individuais”.

Reconhecemos, contudo, a complexidade do temagjadp existe clareza sobre
a realidade psicolégica do fonema, principalmest@artirmos da definicdo de F. de
Saussure, como entidade opositiva, relativa e ivagébe Saussure 1969, cap. IV, 2
parte, § 3).

De um modo geral, podemos afirmar que a dificuldddeos psicolinglistas
experimentais atenderem os requisitos da pesquisavigude de sua formacao
pregressa ainda persiste no Brasil. Podemos @tao @xemplo de excecdo o caso de
Eleonora Albano que se graduou em psicologia, measizou seus estudos poés-
graduados em linguistica, com estagios no Bell tatbades.

Se examinarmos 0s cursos realizados pelos messraaddoutorandos que
dedicaram ou dedicam seus esforcos ao campo dalipgidstica experimental ou
afins e, dentro das disciplinas, seus contetdogramiticos, mesmo na disciplina de
Metodologia da Pesquisa Cientifica, vamos verifigafragilidade de sua formacéao:
poucos sdo aqueles que se aprofundaram nas tear@$teratura especializada sobre
a metodologia experimental, aprendendo a dedupitéses de pesquisa a partir da
teoria, que realizaram semindrios para a reviséioxde experimentos, com exercicios
para detectar-lhes as falhas operacionais e tedegao que € mais grave, que
replicaram em laboratério os paradigmas mais ct@sempara adquirir a préatica
necessaria aos seus objetivos cientificos e paemdgr a avaliar a confiabilidade dos
resultados.

2. DIFICULDADES INERENTES

Outras dificuldades a pesquisa em Psicolingliidiigperimental decorrem da
propria natureza da Psicolinguistica, como pertgecas Ciéncias Humanas. Sendo o



objeto da Psicolinglistica observar, descrevempéaax o processamento da linguagem
verbal e sua aquisicdo/aprendizagem tanto do pdaetwista ontogenético quanto
filogenético, obviamente, os sujeitos de que sepacsdo pessoas que realizam
processamentos internos.

Trés questbes basicas imbricadas se colocam, eqté@mdo o propésito é
contribuir para o desenvolvimento cientifico atsavda experimentacdo: medir a
validade, controlar as variaveis estranhas e a@ésica.

Um dos impasses criados diz respeito a mensuraggicahstrutos, ja que neles
esta implicita a discussdo ainda ndo resolvidaes@brealidade psicologica das
unidades de processamento e sua representacdpuebsdio diz respeito a validade dos
constructos. Tomemos como exemplo o paradigma isci@ncia fonoldgica, frutifero
em experimentos, dadas as suas repercussdes ssma/aprendizagem dos sistemas
alfabéticos e sobre a clinica em disturbios dergie escrita.

Basicamente, ha trés correntes no que se referal@opredictivo da consciéncia
fonolégica sobre o dominio da leitura e escrita sistemas alfabéticos. A primeira
preconiza que, quanto maior tal consciéncia, tamelhor serda o sucesso na
aprendizagem dos sistemas alfabéticos (BradleyyanBrl983); a segunda assevera
que ela somente se desenvolve com a leitura ecairerpostula uma influéncia
reciproca e cumulativa. Morais e Kolinsky (199817), por exemplo, comentam que
“Durante alguns anos, houve uma polémica sobrecmsciéncia fonolégica era um
correlato, uma consequéncia ou um fator determénswtire a aquisicdo do letramento.
A polémica, de certo modo esmoreceu, ja que a nmEce das pessoas chegou a
conclusao de que deve existir uma influéncia recgpentre as duas.”

Grande parte da divergéncia entre as trés posag@@sreu de uma discrepancia
quanto a definicdo do construto consciéncia foriobjgpois 0 primeiro grupo
contemplava a capacidade para a rima como um de fsadamentos, a partir da
diferenca entre ataque e nucleo silabicos. Umaaadiferenca fundamental para a
definicdo do construto é entre o reconheciment® gquvolve a percepcdo de
semelhancas, e o dominio das unidades segmemtafntese de um enunciado é uma
coisa; a consciéncia do processo de sintese é lpemnadiferente” (Mattingly 1972,
p.140). Aliando estas discrepancias ao fato denguitas variaveis estranhas deixaram
de ser controladas pela primeira corrente, conaia fdade, tipo de sistema escrito, e
nivel de letramento, pesquisadores passaram aaaplariaveis independentes tais
como: 1) instrumentos nos quais a populacdo dederizonstrar sua capacidade para
manipular a consoante da vogal com a qual coaati@)l grupos de sujeitos adultos
selecionados quanto ao nivel de letramento; 3)sestema, por exemplo, 0 sistema
logografico chinés. Foi assim que muitas pesquisaadas a cabo pelo grupo do
Laboratério de Psicologia Experimental da Univead®l Livre de Bruxelas
demonstraram que néo se pode atribuir um valoritpre@ capacidade de rima para a
aprendizagem dos sistemas alfabéticos (Bertelstin@elder 1988; Morais, Mousty e
Kolinsky 1998 e que Readt al. (1986) comprovaram que letrados pelo sistema
logogréfico chinés ndo conseguiam manipular a @mtsoda vogal com a qual
coarticula).
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No Brasil, a pesquisa de doutorado de Nepomuce®@0jlé aqui referida para
ilustrar esta discussdo. Com o objetivo de minimizaonfusdo a ser criada na andlise
dos dados, com a falta de controle de varidveisardss, foram selecionados trés
grupos de sujeitos, ndo-alfabetizados (Grupo Eupditos); semi-alfabetizados (Grupo
2, 45 sujeitos) e alfabetizados (Grupo 3, 24 saggitmoradores do estado de Sé&o
Paulo, de uma populacdo de 252 pessoas. Indivichmosproblemas de audicdo ou
fonacdo e bilingiies foram descartados, depois tleadp o teste de recepcdo e
producdo de Scliar-Cabral (1981). Os sujeitos foramparelhados segundo os
seguintes critérios: o Grupo 1 vivia no interior@80o Paulo e nem freqlientou a escola,
nem conseguia reconhecer as letras; o Grupo 2 arstitiido de sujeitos que nao
freqlientaram além do’ 4no primario e eram capazes de emparelhar palawras
pequenas sentencas com figuras e o Grupo 3 erttgfmtsde escriturarios das cidades
de Tatui e de S&o Paulo, que haviam freqlientadocdaemais de 4 anos, com excluséo
do segundo grau. A maior parte deles eram borwrdsit Para se garantir de outros
vieses, foram aplicados varios testes no mesmatsujeomparacdo intra-sujeito),
como um, absolutamente necessario para garanfesguisador que 0 insucesso na
variavel dependente ndo seria causado pela incigulcido sujeito para entender o
comando (teste de apagamento de uma vogal, tamiérsilaba).

Um exemplo da preocupacdo em neutralizar a ineréa da variavel estranha
sobre a interpretacdo dos dados é quanddesmnde um experimento dic6tico ao se
tentar dar sustentacdo a hipétese de que o heimisfEuerdo processa melhor o sinal
acustico da fala, manipulando a variavel indepetedgrson] vs. [-son], através de
listas de pares minimos que iniciem por uma octu@x. [‘patu] vs [‘batu]), profere-
se igual numero de itens inciando tanto por [+sprnto por [-son], em cada orelha.
Controla-se, assim, o efeito de uma das pistastiegsismais relevantes para
diferencia-las, que é o VOT.

Ndo se conclua, porém, que em ciéncias humanas ossa pafirmar
categoricamente que seja permissivel controlaistadavariaveis estranhas. E possivel,
em pesquisas com grande rigor metodolégico, cantra$ variaveis estranhas que
poderiam interferir de algum modo nos resultadegamdo, assim, a confusdo no
estabelecimento do nexo causal entre a(s) var@sgl(independente(s) e
dependente(s). Tomam-se, assim, alguns cuidado®y, gaor exemplo, no caso de
listas de estimulos, inverter a ordem de apres&otpara a metade da populacao; a
aplicacdo cega dos estimulos, ou seja, ndo danteecer ao sujeito qual o resultado
que se espera, alegando outro; gravacdo dos estirpara que ndo haja pistas
acusticas diferentes em cada uma das aplicacdssire por diante. Outra forma de
minimizar confusdes que podem ser causadas paiveisi estranhas é operar com
situacdes de pré-teste e de pds-teste, que piasibihensurar o efeito da variavel
independente sobre os resultados de um mesmo gleuswjeitos. Um exemplo de
emprego de situacBes de pré-teste e de pés-testa fmesquisa de mestrado
desenvolvida por Renilson José Menegassi (198®),asorientacdo de Loni Grimm
Cabral, que teve como objetivo investigar qual dhoreenfoque para o ensino da
leitura, a partir da aplicacdo de duas abordagemspcessual e a textual. A fim de
minimizar o efeito de uma variadvel estranha, o rfappofessor, cada um dos
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pesquisadores teve a seu cargo duas turmas, unmacgléa a abordagem processual e
outra, a abordagem textual. Observou-se nesta igasgm dos problemas com os
quais se deparam 0s experimentos em ciéncias hamanavasdo dos sujeitos
(attrition). Sendo assim, dos 53 sujeitos iniciais, permaaeteao final 38.

Um exemplo de rigor metodolégico para o emparellmamneos sujeitos nos é
fornecido por Aglael Gama Rossi (1999) em sua teseloutorado, onde se propds
discutir as relacBes entre desenvolvimento lingisise neuromotor, a partir da
hipétese de que “no PB, um fator linglistico, ougde acentuacdo do segmento
acustico em funcdo da posicdo por ele ocupadalasrpae na sentenca, influencia a
diferenca encontrada entre adultos e criancas,mpadidas de duracao, isso porque, as
criangas nao reduzem os segmentos em posicéesedntadas.” (Gama Rossi 1999,
Resumo). A fim de selecionar os sujeitos de suguies (criancas de 4 anos de idade),
a “pesquisadora observou o grupo nos dois mesesanigEederam o inicio das
gravacdes em duas ou trés visitas semanais, coataturde quatro horas” (p.40).
Além de estabelecer um borapport, a pesquisadora pdde excluir as criancas que
apresentavam processos de simplificacdo de sonsiofiou como grupo controle o
pessoal técnico da escola, formado sé por mulheres.

A questdo ética impde uma série de restricfes gusasexperimental, no caso
especifico, a psicolinguistica. Evidentemente n&@ podem utilizar variaveis
independentes invasivas que possam comprometetgden anodo a saude fisica,
mental ou emocional do sujeito. Muitas situacGesretemente inofensivas podem
constranger o sujeito, como é o caso de experirmecbon sujeitos adultos nédo
alfabetizados, caso ndo encaminhados com tato.eh®p&@ anuéncia do individuo e
sua colaboracdo voluntaria. Questfes mais delicgo@em inevitaveis, envolvem
experimentos que tentam demonstrar o efeito positey um determinado método de
ensino/aprendizagem da leitura/escrita, com grugmogrole. Ndo se pode saber,
priori, a superioridade ou ndo do método a ser testads, sem fazé-lo, o
conhecimento ndo avanca. Evidentemente, durantperimento, um dos grupos ver-
se-a privado dos beneficios, naquela ocasido, dodmé&ue der melhores resultados.
Questbes graves de ética envolvem a manipulac@tades para fins de tratamento
estatistico, seja omitindo aqueles que ndo desomrfi a hipétese nula, seja
“arredondando” cifras ou mesmo retirando sujeita@<s respostas discrepem das
esperadas. Cabe assinalar que muitos trabalhosdiv@itgam os testes, o que
impossibilita 0 exame critico da variavel indepenide

3. NECESSIDADES NO BRASIL

Como primeira necessidade da pesquisa experimentapsicolingiistica no
Brasil, imp8e-se um levantamento minucioso do cluefol feito, examinando-se
criticamente por Centro, os referenciais tedricosserespectivos constructos, 0s
problemas levantados, a adequacéo das hipétesesiffpimente se empiricamente
testaveis), a construgdo ddssigns examinando-se as variaveis independentes, em
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primeiro lugar, a elaboracédo dos testes, o conttate variaveis estranhas, a selecéo
dos sujeitos dos grupos experimental e control@nips e quais fatores foram
investigados, finalmente a avaliacao dos dados &ra@amento estatistico.

Como uma segunda necessidade da pesquisa expatimentpsicolinglistica,
torna-se necessario avaliar os experimentos at@daé®plica por outros centros de
pesquisa, a fim de testar sua confiabilidade. tags&da implica ndo apenas mensurar a
pesquisa como ainda capacitar os jovens pesquéesagdara a experimentacao.

Como terceira necessidade, é necessario reverogsapras e, dentro deles, os
contelidos das disciplinas que formam o psicolingiéxperimental. Além de uma
sélida formacdo em teorias que possam gerar q@estdeportanto, hipéteses
experimentais, os estudantes precisam aprendernaulfo estas Ultimas. Deverdo
aprender a construilesigns a construir testes, a decidir qual o melhor tnatato
estatistico, a controlar as variaveis, a seleci@sasujeitos, a definir uma situacao
experimental, a conduzir a pesquisa, a tabulaadsg] a analisa-los, a interpreta-los e
finalmente a redigir uma comunicacdo para a conagigdcientifica. De ndo menor
importéncia é estar aparelhado para ler as publsacavaliando-as em todos estes
itens. Urge que a taxonomia das Grandes AreassAr&@ubareas do CNPq e CAPES
seja revista e adquira maior flexibilidade paraefaface as mudancas rapidas e
continuas por que passam a Ciéncia e a Tecnologa &ldapte ao que Piaget ja
assinalava de que as fronteiras entre as ciérlciasmrmh sem cessar. Sendo assim, é
necessario haver vasos comunicantes entre os v@emsros e Departamentos,
abrigando rearticulacbes como a ensejada pelonseingd das Ciéncias Cognitivas.
Para a psicolingtista experimental se fazem negesssblidos conhecimentos sobre
as teorias da Psicologia Cognitiva, vinculadagasds linglisticas.

Ainda entendo que é prematuro tracar as prioridaldsstépicos da pesquisa
psicolingliistica experimental no Brasil, pois ndspdmos de pesquisadores com
sélida formacdo em nimero suficiente para sua a@uu

4. RAZOES E CAUSAS

Os problemas para a Psicolinguistica Experimergabdentes tanto das origens
da Psicolingiiistica quanto de sua natureza contenmente as ciéncias humanas, nas
quais ressaltam os que se referem a validade dwrgctos, a validade externa e a
validade interna, fazem com que se busquem outtemativas, para explicar as
razBes (Toulmin 1970) mais do que as causas dendeselos efeitos. Como
complementares a pesquisa experimental se encoosastudos correlacionais que
observam as relagbes que ocorrem naturalmente eaticereis. Citam-se, ainda, os
designsquasi-experimentais que desenvolvem pesquisasvaddveis independentes
ndo manipuladas. Muitos outros métodos, comunséagias humanas, também tém
sido utilizados na pesquisa psicolinglistica, camobservacional, as pesquisas de
campo, o estudo de casos, e a utilizacdo de asjubemno o arquivo CHILDES, por
exemplo.
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A pesquisa experimental, ao desconfirmar hipéteskss, dando sustentacédo as
hip6teses alternativas é uma das principais basasopdesenvolvimento das teorias,
que se caracterizam por serem provisorias.
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