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Nauczyciel muzyki wobec narzedzi informatycznych
- komunikat z badan

Nowe, informatyczne narze¢dzia udost¢pniania i upowszechniania sztu-
ki oraz wspomagajace ekspresje twdrcza, powoli ale konsekwentnie wkra-
czaja w obszar edukacji szkolnej. Atuty nowych narzedzi dostrzegane sa
réwniez przez twdércow polityki edukacyjnej, ktorzy chociazby w kolejnych
wersjach rozporzadzen dotyczacych standardéw ksztalcenia przysztych na-
uczycieli' od wielu lat umieszczaja obowiazek wyposazenia absolwentow
studiéw nauczycielskich w umiejetnos¢ wykorzystywania narzedzi infor-
matycznych w dydaktyce wlasnego przedmiotu.

Wymdg wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnej
(TIK) w dydaktyce (w tym dydaktyce muzyki) dotyczy nie tylko przyszltych
ale takze aktualnych nauczycieli. Wyplywa bowiem bezposrednio z tresci
dokumentéw, w ktérych opisane zostaly pozadane kompetencje nauczycie-
la. Sg to przede wszystkim: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego...?
oraz warunki awansu zawodowego nauczycieli’, ktore reguluja dydaktyczny
wymiar pracy kazdego nauczyciela.

Trudno uzna¢, aby wymienione dokumenty w sposéb nowoczesny pod-
chodzily do kwestii wykorzystania technologii informatycznej w dydakty-
ce. Sugeruje sie tam bowiem jedynie ich obecno$¢ w warsztacie nauczycie-
la i kladzie nacisk na umiejetno$¢ pozyskiwania informacji, podczas gdy

!'Por.: Standardy ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Zatacznik
do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku (Dz.U.
22012 1., nr 25, poz. 131); takze: Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodo-
wych, uzupetniajgcych studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach pody-
plomowych, Zalacznik do Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia
2004 roku (Dz.U. z 2004 r., nr 207, poz. 2110).

2 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét
(Dz.U. nr 4, poz. 17, z 15 stycznia 2009).

? Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie uzy-
skiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. z 2004 1., nr 260, poz. 2593).
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uczniowie pozostaja na zgola innym etapie dialogu z nowymi, interaktyw-
nymi mediami, ,,tworza wlasne spotecznosci sieciowe, uczg si¢ mysle¢, pra-
cowac i przetwarza¢ kultur¢ na nowe sposoby™.

Mimo rozbieznosci w rozumieniu i sposobie uzytkowania technologii
informatycznych, nie wolno zaniedbywa¢ nawet tak skromnie, jak w cy-
towanych dokumentach, ujetych powinnosci nauczyciela w tym zakresie.
Wdrazanie nowych technologii do dydaktyki jest bowiem obowigzkiem
wynikajacym nie tylko z prawa oswiatowego, ale przede wszystkim z praw
rozwoju spotecznego itechnologicznego. Monitorowanie i stymulowanie
tego procesu stanowi wiec koniecznos¢.

W ostatniej dekadzie dokonano wielu badan kompetencji informatycz-
nych nauczycieli, wszystkie jednak maja wycinkowy charakter, najczesciej
ograniczony przez kryterium terytorialne®. Na terenie wielu wojewddztw,
w tym wojewodztwa t6dzkiego, przeprowadzono badania dotyczace wy-
korzystania technologii informacyjno-komunikacyjnej w procesie eduka-
cyjnym w roku 2008°. Badaniem objeto 291 szkdt wojewddztwa todzkiego
réznego typu. Z badan tych wynika, ze wykorzystanie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnej w ramach przedmiotéw nieinformatycznych oscy-
luje w granicach 3%’, natomiast lekcje muzyki w szkotach podstawowych
w 3,2% przeprowadzone byly w pracowni komputerowej, a 5,2% z uzyciem
mobilnego zestawu multimedialnego (laptop i projektor)®. Taki wynik nie-
koniecznie $wiadczy¢ musi o miernym poziomie wiedzy i umiejetnosci
nauczycieli w zakresie TT’. Te przeciez od wielu lat wchodza w sktad stan-
dardéw ksztalcenia przyszlych nauczycieli, co w potaczeniu z dominujaca
wcigz nieformalng droga zdobywania umiejetnosci w tym zakresie kaze
szuka¢ przyczyn tak niskiego wyniku badan winnych, niz stopien opa-
nowania TI przez nauczycieli, obszarach. Potwierdzajg to przypuszczenie

4H. Jenkins, Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediéw, tham. M. Bernatowicz,
M. Filipiak, Warszawa 2007, s. VII.

5 Wiele takich badan przeprowadzono wramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
— Priorytet IV: Szkolnictwo wyzsze i nauka.

6 P. Patora (oprac.), Raport z badania realizacji priorytetu MEN ,Ocena jakosci pracy szkoly
w zakresie informatyzacji procesu edukacyjnego - zastosowanie technologii informacyjnej i komuni-
kacyjnej” w wojewddztwie tédzkim, http://www.kuratorium.lodz.pl/data/other/raport_2.pdf (dostep:
22.01.2010).

7 Ibidem, s. 14-15.

8 Ibidem, s. 17.

°TI - technologia informacyjna - termin stosowany zamiennie z TIK (technologia informacyj-
no-komunikacyjna).
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dane, wedlug ktérych 84% nauczycieli szkol podstawowych wojewddztwa
t6dzkiego posiada umiejetnosci informatyczne™.

Badania kompetencji informatycznych nauczycieli stanowig rowniez
temat dwoch publikacji Barbary Kedzierskiej''. Dotyczg one badan prze-
prowadzonych w odstepie siedmiu lat (1996-2003), co daje podstawe do
poréwnan obu stanéw oraz ,oceny tempa wprowadzania nowoczesnych
technologii w szkole, ktéra w opinii wielu uwazana jest za srodowisko, do
ktoérego wszystkie wynalazki techniczne trafiajg na samym koncu spotecz-
nego fancucha™".

Pierwsze badania zostaly wykonane w latach 1996-1997, w szkotach
podstawowych oraz $rednich Polski potudniowej, Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Krakowie oraz Wojewddzkim O$rodku Metodycznym w Krako-
wie. Nauczyciele muzyki stanowili 2% z ogétu 224 badanych nauczycieli
szkdt podstawowych i Srednich. Az ¥ badanych stwierdzila, ze nie posiada
zadnej wiedzy ,,na temat komputera i jego mozliwosci”", a co dziesiaty re-
spondent uwazal wiedze¢ informatyczng za niepotrzebng w pracy pedago-
gicznej'.

Wylaniajacy sie z drugiej edycji badan (2003) obraz pozytywnej zmia-
ny w czestotliwosci wykorzystywania narzedzi informatycznych widoczny
jest glownie w grupach nauczycieli czynnych zawodowo, ktérzy wedlug
wynikéw badan czesciej siegaja do komputera niz studenci uczelni pe-
dagogicznych. Takze ,potwierdzeniem rosnacej roli narzedzi informa-
cyjno-komunikacyjnych jest radykalnie malejaca liczba nauczycieli nie
korzystajacych z komputera; dzisiaj jest ich zaledwie 4,6%, podczas gdy
w ostatnich latach ubieglego dziesieciolecia blisko polowa ankietowanych
nie przyznawala si¢ do wspierania swoich dzialan tymi narzedziami".
W pozostalych zestawieniach z badan Kedzierskiej nie pojawia sie osob-
na grupa przyszlych lub aktualnych nauczycieli muzyki czy przedmiotow
estetycznych. Autorka, badajac kompetencje informatyczne, skupita swo-
ja uwage na trzech grupach reprezentujacych trzy szczeble kunsztu pe-
dagogicznego: studenci kierunkow pedagogicznych, czynni zawodowo

10p patora (oprac.), Raport z badania..., s. 8.

1B, Kedzierska, Informatyczne ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli, Krakéw 2005; takze:
eadem, Kompetencje informatyczne w ksztatceniu ustawicznym, Warszawa 2007.

12 Eadem, Kompetencje informatyczne..., s. 178.

13 Ibidem, s. 86.

14 Ibidem, s. 87.

15 Ibidem, s. 191. Nalezy pamietaé, ze ,,dzisiaj” oznacza stan z 2003 r., a poréwnanie dotyczy oby-
dwu badan autorki - z 1996 oraz 2003 r.
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nauczyciele oraz wyktadowcy uczelni pedagogicznych. Takie rozgranicze-
nie — charakterystyczne dla wigkszosci prac dotyczacych kompetencji in-
formatycznych nauczycieli - nie pozwala na prostg paralele z niniejszym
opracowaniem, skoncentrowanym na czynnych zawodowo nauczycielach
jednej tylko specjalnosci.

Tematu kompetencji informatycznych nauczycieli réznych typow szkot
oraz studentéw uczelni pedagogicznych dotyczy réwniez kilka niepubli-
kowanych doktoratow: Ryszarda Blaszkiewicza Kompetencje informatyczne
nauczycieli w reformowanej szkole (2003), Arkadiusza Wasinskiego Poziom
kultury informatycznej nauczycieli szkot podstawowych (2001), Roberta
Lisa Wiedza i sprawnosci informatyczne nauczycieli w szkolnictwie zawo-
dowym (1999), Rafala Kotodziejczyka Wiedza i umiejetnosci informatyczne
studentow pierwszego roku uczelni pedagogicznych (2008) oraz Magdaleny
Andrzejewskiej Procedury awansu zawodowego a poziom kompetencji in-
formacyjno-komunikacyjnych nauczycieli (2007). Zakres ich jednak wy-
kracza daleko poza rozpatrywany tutaj obszar, zaréwno specjalnosciowy
(nauczyciele muzyki szkét podstawowych), jak iterytorialny (t6dzkie
szkoly podstawowe). Zakres przedmiotowy cytowanych rozpraw skupia
sie przede wszystkim na wiedzy i umiejetnosciach nauczycieli w zakresie
znajomosci budowy komputeréw czy stosowania pakietu programéw biu-
rowych Microsoft Office', co w niewielkim stopniu przektada si¢ na umie-
jetnos¢ zastosowania TIK w dydaktyce wlasnego przedmiotu, w szczegol-
nosci przedmiotu muzyka.

Ponadto istnieje duzo opracowan pobieznych i wycinkowych, dotycza-
cych stosunku nauczycieli do TIK, wykorzystania TIK na réznych zajeciach
(bez podzialu na przedmioty), badz dotyczacych waskiego terenu, jednej
lub kilku szkoét, a takze opinie studentéw kierunkéw pedagogicznych, an-
kiety internetowe itp.

W taki obraz badan nad wykorzystywaniem TI w dydaktyce muzy-
ki wpisujg si¢ badania, ktére przeprowadzitem na poczatku 2011 roku we
wszystkich szkotach podstawowych Lodzi (96 placowek) — ich przedmio-
tem byly kompetencje informatyczne nauczycieli muzyki. W czgsci iloécio-
wej badan postuzytem si¢ ankieta, skierowang do nauczycieli muzyki oraz
do dyrektoréw szkol. Ponizej przedstawiam krétki wybor zagadnien wcho-

16 Taka tematyka charakterystyczna jest dla wielu publikacji (szczeg6lnie wczesnych), dotykaja-
cych podstawowych zastosowan TI w dydaktyce roéznych przedmiotéw. Por. np.: M. Tana$, Eduka-
cyjne zastosowania komputeréw, Warszawa 1997; B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe
problemy technologii informacyjnej, Torun 2002.
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dzacych w sklad badania, ktérego calosciowy obraz, wykraczajacy poza
rozmiary niniejszego rozdzialu, zostal ujety w przygotowywanej do druku
w Wydawnictwie Uniwersytetu Lodzkiego publikacji.

Z deklaracji nauczycieli wynika, ze 100% z nich postuguje sie tech-
nologia informacyjng w przygotowywaniu lub prowadzeniu zajec. Jest
to wyrazny postgp w poréwnaniu zcytowanymi badaniami z 2003
i 2008 roku. Stuprocentowy wynik nie oznacza jednak, ze w dziedzinie in-
formatyzacji warsztatu pracy nauczyciele zrobili juz wszystko. Tak optymi-
styczng deklaracje respondentéw nalezy zweryfikowaé za pomoca odpo-
wiedzi na kolejne pytania - chociazby o tytuly lub adresy odwiedzanych
stron internetowych czy nazwy wykorzystywanych programéw kompute-
rowych. Na tak sformulowane pytania az 22 nauczycieli (25,9% badanych)
nie udzielilo poprawnej odpowiedzi, co $wiadczy¢ moze o bardzo powierz-
chownej badz Zadnej znajomosci deklarowanych wczesniej narzedzi infor-
matycznych. Rozbieznos$¢ taka $wiadczy réwniez o innym, pozytywnym
zjawisku - $wiadomosci ankietowanych nauczycieli, ze nie wypada przy-
znawa¢ sie do nieznajomosci nowoczesnych narzedzi. Swiadomo$¢ ta nie
wyplywa jednak z wiedzy na temat wymagan stawianych nauczycielowi,
bowiem tylko 33 respondentéw (39%) zna taki wymag, zawarty w Podsta-
wie programowej... czy Standardach ksztatcenia nauczycieli'. Zatem zrodet
takiej swiadomosci nalezy raczej upatrywaé w srodowisku zawodowym
nauczyciela, ktore w sposéb formalny czy nieformalny ksztaltuje u niego
takg wlasnie postawe.

Powszechna znajomos$¢ podstawowego oprogramowania, wyniesiona
z zaje¢ informatycznych obecnych na wszystkich etapach ksztalcenia, nie
gwarantuje powszechnego stosowania tych narzedzi w dydaktyce tak spe-
cyficznego przedmiotu, jakim jest muzyka. Niewielkie zastosowanie ma tu
bowiem znajomo$¢ edytora tekstu, baz danych, arkusza kalkulacyjnego czy
szczegoldw dotyczacych budowy komputera. Wéréd programow, ktorych
znajomos¢ zadeklarowali respondenci, znajduja sie¢ zaréwno programy
komunikacyjne, biurowe, jak i muzyczne. Te ostatnie, mimo ich wyjatko-
wej przydatnosci w dydaktyce muzyki, nie s jednak uwzgledniane w pro-
gramach nauczania technologii informatycznej. Zainteresowani nimi
nauczyciele musieli zatem we wlasnym zakresie pozna¢ ich mozliwosci
i zastosowania, co przeklada si¢ na ich mniejszg popularnos¢. Znajomosé

17 Por.: przypisy 11 2.
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poszczegblnych rodzajow oprogramowania u badanych przedstawiono na

wykresie 1.

Wykres 1. Deklaracje nauczycieli dotyczace umiejetnosci obstugi pro-
gramo6w komputerowych (zrédlo: badania wlasne)
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Programy specjalistycznie muzyczne znajduja si¢ tu na koncu zestawie-
nia (edytory dzwigku, edytory zapisu nutowego czy programy wspomagaja-
ce komponowanie). Wysoka natomiast pozycje programéw do odtwarzania
i nagrywania muzyki ttumaczy¢ mozna ich popularnoscia w zastosowa-
niach domowych, niewymagajacych specjalistycznej wiedzy muzycznej, co
nie umniejsza ich niewatpliwej przydatnosci na lekcjach muzyki.
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Pierwsze miejsce, zajmowane przez przegladarke internetowa, sprowo-
kowalo do sprawdzenia, jakie portale i strony internetowe cieszg si¢ naj-
wieksza popularnoscig wérdd badanych nauczycieli. I tak grupe najczesciej
odwiedzanych serwiséw (44,7% odpowiedzi) stanowia: wikipedia, youtu-
be, chomikuj oraz wrzuta, a wiec zrédta wiedzy i przykltadéw muzycznych
czy filmowych, ktére mozna wykorzysta¢ w trakcie lekcji. Natomiast 15,3%
badanych odwiedza strony o tresciach muzycznych - oferujace podklady
muzyczne, teksty piosenek, partytury, pliki karaoke, a takze strony poswie-
cone np. E Chopinowi. Internet stanowi wiec przydatne i popularne wsréd
nauczycieli Zrédlo materiatéw dydaktycznych. Warto tu jednak zauwazyc,
ze dedykowane nauczycielom portale, jak np.: scholaris.pl, muzykoteka-
szkolna.pl, szkolazklasa20.pl, interklasa.pl czy profesor.pl, nie zostaly ani
razu wskazane przez ankietowanych. Fakt ten kaze zastanowic si¢ nad sku-
tecznos$cig informacji na temat specjalistycznych portali dla nauczycieli czy
nad obecnoscig takiej informacji chociazby w pokoju nauczycielskim. By¢
moze rdwniez tre$ci oferowane przez te serwisy rozmijaja sie z potrzebami
praktykow edukacji muzyczne;.

Waznym wyznacznikiem wykorzystywania TI przez nauczycieli jest
czestotliwos¢ takich dzialan. W badanej grupie przedstawia si¢ ona naste-

pujaco.
Wykres 2. Czgstotliwo$¢ wykorzystywania TI w przygotowaniu lub
prowadzeniu zajec (zrodlo: badania wlasne)
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Deklaracje respondentéw w tym zakresie nalezy uzna¢ za bardzo bu-
dujace. Suma dwoéch ostatnich kategorii to 91,76% nauczycieli, ktorzy po-
wszechnie korzystaja z rozwigzan informatycznych na uzytek pracy dy-
daktycznej. Ciekawym wnioskiem jest tu zaprzeczenie powszechnej opinii
0 mniejszym zainteresowaniu nowoczesng technologia u starszych nauczy-
cieli. Parametr czgstotliwosci nie wykazuje bowiem istotnej korelacji z wie-
kiem, stazem pracy czy stopniem awansu zawodowego nauczycieli.

Ciekawym ale i koniecznym zabiegiem w tym miejscu bedzie przyto-
czenie odpowiedzi dyrektoréw szkol na pytanie, czy nauczyciel muzyki
w jego szkole stosuje T1I.

Wykres 3. Opinie dyrektorow o wykorzystywaniu TI przez nauczycieli
muzyki (zrodto: badania wilasne)
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Zestawienie odpowiedzi nauczycieli, deklarujacych w 100% korzystanie
z TT w dydaktyce muzyki, z odpowiedziami dyrektoréw zobrazowanymi
wykresem 3, ujawnia do$¢ duzg rozbieznos¢. O ile sam kierunek rozbiez-
nosci nie jest zaskoczeniem, o tyle jej rozmiar trudno bagatelizowa¢. Ponad
jedna trzecia cz¢$¢ nauczycieli bowiem nie data si¢ pozna¢ swojemu bezpo-
$redniemu zwierzchnikowi jako kompetentni pracownicy, badz swiadomie
wprowadzifa ankietera w blad. Pierwsza z mozliwosci sugeruje, ze kompe-
tencje nauczycieli w zakresie dydaktycznych zastosowan TI moze nie by¢
tematem poruszanym na radach pedagogicznych badz w bezposrednich
rozmowach z dyrekecjg szkoly. Taka mozliwo$¢ zdejmowataby z nauczycie-
li co najmniej czg$¢ podejrzen o celowe mijanie sie z prawda w odpowie-
dziach na pytania ankietowe. Pewnym potwierdzeniem takiej interpretacji
jest blisko 8,5% ostatniej z mozliwych odpowiedzi dyrektorow (wykres 3,
odpowiedz ,,nie wiem”). Tylu z nich bowiem bez zazenowania przyznaje, ze
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nie interesowalo si¢ do tej pory poziomem kompetencji informatycznych
swoich nauczycieli. Tym samym przyznajg, ze nie wiedzg, czy nauczyciele
pod ich nadzorem pracuja zgodnie z zapisami Podstawy programowej... czy
warunkami awansu zawodowego.

Na podstawie odpowiedzi nauczycieli na pytania ankiety, wyrdzniono
grupe 26 respondentéow przodujacych w zastosowaniach dydaktycznych
TI. Zadeklarowali oni stosowanie narzedzi informatycznych we wszyst-
kich zaproponowanych w kafeterii sytuacjach (przygotowanie si¢ do za-
je¢, przygotowanie materiatéw dla uczniéw, prowadzenie zajg¢ i ewaluacja
osiagniec¢ uczniow) oraz czestotliwos¢ takich dziatan okreslili jako ,,czesciej
niz kilka razy w ciagu roku szkolnego”. Grupa ta nie wyrdznia si¢ zadnym
demograficznym parametrem z ogétu badanych nauczycieli. Staz pracy 26
lideréw w zastosowaniach T w dydaktyce muzyki zawiera si¢ w przedziale
od 1 roku do 26 lat, wiek: 27-53 lata, wymiar zatrudnienia: 2-23 godziny
tygodniowo. Jest wérdd nich 3 nauczycieli kontraktowych, 8 mianowanych
i 14 dyplomowanych. Poréwnanie parametréw tej grupy ze wszystkimi ba-
danymi zawiera tabela 1.

Tabela 1. Zestawienie niektorych danych 26 nauczycieli najczesciej
stosujacych TI z calg grupa badanych nauczycieli (zrédlo:

badania wlasne)
Parametry Grupa 26 w1c?dz.;cych Wszyscy badani
nauczycieli
$rednia 14,6 15,1
Staz pracy
mediana 14 16
$rednia 41,5 42.8
Wiek
mediana 42 44
Wymiar $rednia 16,3 14,9
Zatrudnienia mediana 18 18
stazysci 0% 2,5%
Stopieri awansu kontraktowi 11,5% 16,25%
zawodowego | ianowani 30,8% 31,25%
dyplomowani 53,8% 50%
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Nie stwierdzono zadnych istotnych statystycznie réznic wymienionych
parametrow pomie¢dzy obiema grupami badanych. Zatem barier w stoso-
waniu TI w dydaktyce nalezy szuka¢ winnych, bardziej subiektywnych
elementach, by¢ moze zwigzanych z postawa nauczycieli. Zgodnie z po-
wszechng opinig oraz wcze$niejszymi, cytowanymi wyzej, badaniami, kon-
centrujg si¢ one na dwdch gléwnych elementach: brak odpowiednich umie-
jetnosci oraz braki sprzetowe szkoty. Obydwa problemy byty przedmiotem
zapytania ankietowego. Badani nauczyciele wskazali, ze gtéownym zrédlem
ich umiejetnosci informatycznych nie sg zajecia w ramach studiow nauczy-
cielskich, tylko samodzielnie zdobyte kwalifikacje. Szczegolowe ujecie tych
odpowiedzi przedstawiono w tabeli 2.

Tabela 2. Zrédla wiedzy i umiejetno$ci w postugiwaniu sie kompute-
rem u badanych nauczycieli (Zrédlo: badania wlasne)

Zr6dta umiejetnosci o d;iocv?/li):dzi
zajecia w ramach studiéw pedagogicznych 8 (9,4%)
zajecia w ramach studiéw muzycznych 4 (4,7%)
kursy lub szkolenia w ramach doskonalenia zawodowego 47  (55,3%)
studia podyplomowe 20 (23,6%)

pozaformalne (samoksztalcenie, lektura, pomoc cztonka
rodziny, znajomych)

inne 1 (1,2%)

71 (83,5%)

nie potrafi¢ postugiwac si¢ komputerem 0 (0%)

Ogromna przewaga pozaformalnego sposobu zdobywania wiedzy
i umiejetnosci w zakresie TI sprawia, ze tak zdobyte kwalifikacje nie zawsze
sa dostosowane do potrzeb dydaktycznych. Trudnosci sprawia¢ moze samo
uswiadomienie sobie mozliwosci takich zastosowan, co skutecznie ograni-
cza poszukiwania oryginalnych rozwigzan. Taka bariere wyobrazni mozna
pokona¢ jedynie przez udzial w kompetentnie zaprojektowanym kursie,
prowadzonym przez osobe, ktora takie zastosowania wskaze na podsta-
wie wlasnego doswiadczenia oraz kompetencji. Duzy udzial w powyzszym
zestawieniu kursow i szkolen w ramach doskonalenia zawodowego moze
budzi¢ pewne nadzieje na takie skuteczne dziatania, nawet jednak pobiez-
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na analiza temat6éw szkolen informatycznych dla nauczycieli prowadzi do
wniosku, ze skupiajg si¢ one przewaznie na alfabetyzacji informatycznej,
a oferta szkoleniowa z zakresu komputerowych programéw muzycznych
praktycznie nie istnieje. Zatem umiejetnosci informatyczne nauczycieli,
mimo iz do$¢ powszechne, dotycza jednak w wigkszosci materii mato przy-
datnej w dydaktyce muzyki (poréwnaj wykres 1).

Drugi z elementéw blokujacych aktywnos$¢ nauczycieli w stosowaniu
TI - braki sprzetowe szkoly — réwniez byt przedmiotem pytan w ankiecie.
W celu zobiektywizowania danych poproszono o opini¢ w tej sprawie za-
réwno nauczycieli, jak i dyrektoréw szkol. Ich zestawienie przedstawiono
na wykresie 4.

Wykres 4. Dostepnos¢ sprzetu komputerowego na lekcjach muzyki
- zestawienie odpowiedzi nauczycieli oraz dyrektorow
(zrédto: badania wlasne)

pracownia
komputerowa
76,8%
sprzet
komputerowy 89,4%
0% 50% 100%

| E nauczyciele @ dyrektorzy |

Dostepnos¢ sprzetu komputerowego a nawet pracowni komputero-
wej, na uzytek lekcji muzyki nie stanowi w $wietle powyzszych wynikow
istotnego problemu. Opinie nauczycieli na ten temat w swoim optymizmie
przewyzszaja nawet deklaracje dyrektoréw.

Inng mozliwg przyczyng unikania nowoczesnych narzedzi przez niekto-
rych nauczycieli jest brak przekonania o ich uzytecznosci, wynikajacy jed-
nak najczesciej z braku umiejetnosci postugiwania si¢ programami typowo
muzycznymi, czy tez z braku §swiadomosci dotyczacej koniecznosci podej-
mowania takich dzialan, cho¢ wymog taki wynika przeciez z dokumentow,
w ktorych okreslono kompetencje nauczycieli.
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Sposréd badanych nauczycieli tylko 28,2% uwaza, ze kompetencje in-
formatyczne w pracy nauczyciela sg niezbedne, stagd wewnetrzna presja, by
uzyska¢ takie kompetencje, jest u nauczycieli niewielka. Taka §wiadomo$¢
nauczycieli potwierdzaja odpowiedzi na inne pytanie, o to, czy w Podsta-
wie programowej... lub Standardach ksztatcenia nauczycieli... sformulowa-
no obowiazek posiadania przez nauczyciela kompetencji informatycznych.
15,3% badanych wybrato odpowiedz ,,nie wiem’, 9,4% stwierdzito, ze wy-
mienione dokumenty nie dotyczg kompetencji informatycznych nauczy-
ciela, a 5,9% nie udzielito zadnej odpowiedzi. Zatem niska $wiadomos$¢
nauczycieli o konieczno$ci posiadania kompetencji informatycznych oraz
ich uzytecznosci nalezy uznac za jeszcze jedna przyczyneg braku potrzeby
uzupelnienia takich kompetencji u czgsci respondentow.

Podsumowanie zacytowanych wynikéw badan mozna zatem uja¢ w kil-
ku postulatach:

- o powszechnos$¢ przedmiotu traktujacego o dydaktycznych zastoso-

waniach technologii informatycznych na studiach nauczycielskich;

- o0 obecno$¢ szkolen z zakresu muzycznych programéw komputero-
wych w ofercie instytucji doskonalenia zawodowego nauczycieli mu-
zyki;

- o wigksze zainteresowanie dyrektoréow szkét kompetencjami swoich
nauczycieli;

- o popularyzacje¢ uzytecznych dydaktycznie serwiséw internetowych;

- o uswiadomienie nauczycielom koniecznosci posiadania kompetencji
informatycznych, wynikajacej z zapiséw prawa oswiatowego.

Mozna réwniez na podstawie zaprezentowanych badan sformulowac

pewne tezy, obalajace niektdre stereotypy:

- kompetencje informatyczne nauczycieli muzyki nie wykazujg istotnej
zaleznos$ci od wieku czy stazu - a wigc starsi nauczyciele wcale nie sg
bardziej nieporadni w obstudze komputera od swoich mtodszych ko-
legéw i kolezanek;

— dostepnos¢ szkolnego sprzetu komputerowego do lekcji innych niz
informatyka mozna uznac za powszechng i niestanowigcg przeszkody
w jego wykorzystaniu.

Przedstawione wnioski sa z koniecznosci tylko bardzo skrétowym uje-
ciem problemu. Mimo tego pozwalajg na optymistyczne spojrzenie na kom-
petencje informatyczne nauczycieli muzyki oraz na che¢¢ nauczycieli do ich
poszerzania. Instytucjonalna pomoc, ktdrej zakres sformulowano powyzej
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w formie postulatéw, stanowi niezbedny warunek, aby w niedlugim czasie
mdc powiedzie¢, ze nauczyciele muzyki w sposéb kompetentny i efektywny
potrafig korzysta¢ z nowoczesnych narzedzi informatycznych.

Nie nalezy réwniez zapomina¢, ze aspekt techniczny nie jest jedynym,
jaki nalezy podkresli¢ w kontekscie kompetencji informatycznych nauczy-
cieli. Co najmniej réwnie wazny aspekt, ktéry Wactaw Strykowski nazywa
»strong humanistyczng wspoétczesnych mediéw™®, w przypadku dydaktyki
muzyki zastuguje na powazniejsze potraktowanie w dokumentach definiu-
jacych sylwetke kompetentnego nauczyciela: nowoczesnego nauczyciela-
-humanisty, korzystajacego z nowoczesnych narzedzi technologicznych.

Bibliografia

Jenkins H., Kultura konwergencji. Zderzenie starych i nowych mediow, ttum. M. Bernato-
wicz, M. Filipiak, Warszawa 2007.

Kedzierska B., Informatyczne ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli, Krakoéw 2005.
Kedzierska B., Kompetencje informatyczne w ksztatceniu ustawicznym, Warszawa 2007.

Patora P. (oprac.), Raport z badania realizacji priorytetu MEN ,Ocena jakosci pracy szkoly
w zakresie informatyzacji procesu edukacyjnego - zastosowanie technologii informacyj-
nej i komunikacyjnej” w wojewddztwie tédzkim, http://www.kuratorium.lodz.pl/data/
other/raport_2.pdf (dostep: 22.01.2010).

Strykowski W., Rola mediéw i edukacji medialnej we wspotczesnym spoleczenistwie, ,,Cho-
wanna’ 2003, t. I (20).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 1 grudnia 2004 r. w sprawie
uzyskiwania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli (Dz.U. z2004 r., nr 260,
poz. 2593).

Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r. w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot (Dz.U., nr 4, poz. 17, z 15 stycznia 2009).

Standardy ksztalcenia nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupetniajgcych
studiach magisterskich, jednolitych studiach magisterskich oraz studiach podyplomo-
wych, Zalacznik do Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia
7 wrzesnia 2004 roku (Dz.U. z 2004 r., nr 207, poz. 2110).

Standardy ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela, Zatycz-

nik do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia
2012 roku (Dz.U. z 2012 r., nr 25, poz. 131).

18'W. Strykowski, Rola mediéw i edukacji medialnej we wspélczesnym spoleczeristwie, ,Chowan-
na” 2003, t. I (20), s. 119.





