Agata Cudowska

Media i edukacja — wzajemne relacje

Problematyka poruszana w artykule jest zlozona i wielowat-
kowa, a przy tym szeroka, gdyz mieSci w sobie wzajemne relacje
dwoch polisemicznych (wieloznacznych) kategorii uwiktanych
w kontekst spoleczny, w ktorym urzeczywistnia sie zar6wno
upowszechnianie wyksztalcenia, jak i przekaz medialny. Tytulowa
kwestie podjelam, nie po raz pierwszy, ze wzgledu na kilka istotnych
zagadnien. Jednym z nich jest bardzo dynamiczny rozwoj nowoczes-
nych Srodkéw przekazu (hipermediow) oraz ich ogromne znaczenie
w przemianach kulturowych wspolczesnego Swiata. Drugim,
niemniej waznym, jest rola mediow we wspolczesnej edukacji. Ich
znaczenie przewidywal juz w latach trzydziestych XX wieku tworca
komparatystyki os§wiatowe]j P. Rossello. Media dla 1/5 mieszkancow
Ziemi, ktorzy sa analfabetami, stanowia wszechpotezne zrodio
informacji i,,0kno na Swiat”!. Wreszcie powodem zajecia sie tym
zagadnieniem jest wcigz wzrastajace znaczenie edukacji medialnej
dla efektywnego korzystania z oferty mediow: rozumienia ich specy-
ficznego jezyka, opanowania technologii informacyjnych oraz postu-
lowana przeze mnie potrzeba rozwijania umiejetnosci dyskutowania
z przekazem medialnym.

Przez pojecie nowoczesnych mediéw, rozumiem zaréwno mass
media, jak 1 hipermedia. A poniewaz miedzy znaczeniami tych pojeé
wystepuje subtelna roznica, przydatne bedzie, jak sadze, krotkie ich
wyjasnienie. Mass media to narzedzia informacji podkreslajace jej

1 J. Gajda, Media w edukacji, Krakow, 2003.
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masowy charakter, zapewniajace posrednie kontakty w czasie prze-
kazywania treSci z centrum do masowego odbiorcy. Mieszczace
sie wramach tej kategorii pojeciowej Srodki masowego komuni-
kowania zakladaja czeSciowe sprzezenie zwrotne miedzy nadawca
a odbiorca. Natomiast hipermedia sg Srodkami technicznymi,
ktorych podstawa jest komputer w sieci z oprogramowaniem, podia-
czony do innych mediow, jak: monitor, magnetowid, odtwarzacz
plyt kompaktowych, skaner, drukarka itp. Pozwala to na dowolne
wykorzystywanie i Igczenie tekstow (réznych pod wzgledem kodu),
ich tworzenie, przetwarzanie i rozprzestrzenianie za poSrednictwem
Internetu®. W odroznieniu od mass mediow, w ktorych informacje sg
nadawane z centrum, hipermedia maja wiele Zrodel, nadawcami sg
pojedyncze osoby, ktore moga wysylac i odbiera¢ informacje w do-
wolnym czasie. Hipermedia w przeciwienstwie do mass mediow sg
wiec interaktywne.

Metodologiczna koncepcja badan wiasnych

W celu dokonania krotkiego chocby ogladu tytulowego zagad-
nienia przeprowadzilam badania niereaktywne tego problemu. Zasto-
sowalam w nich metode analizy treSci. Celem badan bylo poznanie
gltownych problemow na styku mediow i edukacji wspolczesnej. Ba-
dania takie silg rzeczy maja charakter fragmentaryczny, niemniej
jednak pozwalaja na odkrycie podstawowych trendow 1 kierunkow
analizy tej problematyki w literaturze przedmiotu. Badania niereak-
tywne sg to analizy zjawisk 1 zachowan spolecznych z dystansu, bez
oddzialywania na nie, a mierniki niereaktywne moga by¢ zar6wno
jako$ciowe, jak 1iloSciowe®. W swoich analizach zastosowalam
mierniki jako$ciowe. Do metod tych badan, obok wspomnianej juz
analizy treSci, E. Babbie* zalicza takze: analize istniejacych danych
statystycznych oraz analize historyczno-poréwnawcza.

Metoda badania tresci, ktorg postuzytam sie, polega na analizie
jakiej§ klasy wytworow spolecznych, najczeSciej dokumentow
pisanych, takich jak: artykuly czasopiSmiennicze, ksigzki, wszel-

2 Ibidem.
‘ E. Babbie, Badania spoleczne w praktyce, Warszawa, 2003.
4 Ibidem.
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kiego rodzaju publikacje: sprawozdania, raporty, listy (takze elektro-
niczne), strony www, dokumenty prawne, a takze wiersze, obrazy
itp®. Doboru proby dziet pisanych do analizy treSci dokonatam ze
wzgledu na cel badan, jest to grupowy dobor proby, gdyz jednostkami
analizy sg pojedyncze teksty, artykuty. Dobor proby ma w tym przy-
padku charakter ciagly, gdyz w ramach grup tekstow pisanych doko-
nywatam takze wyboru mniejszych fragmentow, np. poszczegodlnych
stron czy akapitow, jako samodzielnych jednostek analizy. Badaniami
objetam wybrang grupe tekstow naukowych dotyczacych problema-
tyki mediow 1 edukacji z drugiej polowy lat dziewieldziesiatych oraz
lat 2000-2003. Proba badawcza zawiera prace zwarte (w calosScii we
fragmentach) polskojezyczne, a wSrod nich teksty polskich autorow
oraz tlumaczone na jezyk polski (giéwnie z jezyka angielskiego),
a takze niektore anglojezyczne strony internetowe oraz materialy
konferencyjne na plytach kompaktowych (CD) Educational Multi-
media, Hypermedia & Telecommunications. Ogolem analizie treSci
poddatam 12 prac zwartych, 10 artykuléow zawartych na stronach
internetowych oraz 8 referatow konferencyjnych znajdujacych sie
na plytach CD. Material badawczy poddalam analizie jakoSciowe;j,
w ktorej kryterium kodowania wynikow byly kategorie problemow
dotyczacych mediow i1 edukacji, formutowane ex post (po zapoznaniu
sie ztreScia jednostek analizy). Badania wiaSciwe prowadzilam
w okresie od listopada 2003 roku do kwietnia 2004 roku.

Prezentacja wynikow analizy

W wyniku interpretacji materialu badawczego opracowatam
katalog najczeSciej analizowanych problemow w tym zakresie. Wy-
roznitam cztery zasadnicze kategorie zagadnien:

1. Rola iznaczenie wspoiczesnych mediow w kulturze oraz impli-
kacje ptynace stad dla edukacji. W tym obszarze opisywane sa
najczesSciej teorie komunikowania masowego (psychologiczne, so-
cjologiczne, kulturowe), a takze modele procesu komunikowania,
m.in. model aktu persfazyjnego H. Lasswella, model dyfuzyjny
F. Rogersa, model wspolnoty doswiadczen W. Schramma, model
socjologiczny J. Riley i M. Riley, model spoleczno-kulturowy A.

Procedure metodologiczng tego typu badan opisuje E. Babbie, Badania
spoleczne..., op. cit.
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Tudora. Prowadzone w tej grupie problemow analizy akcentuja:
a) cywilizacyjne i kulturowe uwarunkowania edukacji medialnej,
b) socjalizacyjng funkcje mediéw, c) ambiwalentng role mediow
w ksztaltowaniu tozsamos$ci narodowej 1 kulturowej, d) znaczenie
mediéw regionalnych w integracji Srodowisk lokalnych.

2. Oddzialywanie wychowawcze mass mediow. Do podstawowych
zagadnien poruszanych wtym obszarze analizy naleza: a) za-
grozenia dla edukacji wynikajace z odbioru mediéw, b) szanse
edukacyjne oddzialywania mediow, ¢) rola mediow w edukacji
autotelicznej, d) odbior komunikatow medialnych przez dzieci, ale
glownie w odniesieniu do mass mediow, rzadziej relacje z hiper-
mediami, e) znaczenie telewizji, jako jednego z najpotezniejszych
Srodkow przekazu, w edukacji.

3. Hipermedia jako nowoczesne $rodki komunikacji oraz ich zna-
czenie dla procesow ksztalcenia i wychowania. Akcenty w tym
obszarze analiz rozkliadajg sie giéwnie na dwa problemy: a) za-
grozenia; b) szanse wykorzystywania nowoczesnej technologii
multimedialnej w edukacji, przede wszystkim komputeréw i sieci
globalnej www (Internetu).

4. Czlowiek  wrzeczywisto$ci  wirtualnej, wtak  zwanej
cyberprzestrzeni. Jest to najnowszy obszar analizy, najslabiej
dotychczas eksplorowany. Badania oraz interpretacje koncen-
truja sie tutaj przede wszystkim na: a) poznawaniu cech cyber-
przestrzeni, m.in. informacyjnego zanurzenia, interaktywnosci,
technologicznego nasycenia; b) konstruowaniu coraz doskonal-
szych programow komputerowych rzeczywisto$ci wirtualnej oraz
oprzyrzadowania umozliwiajacego czlowiekowi przebywanie
w niej; ¢) skutkach przebywania czlowieka w cyberprzestrzeni,
dla jego zdrowia fizycznego i psychicznego — na ten temat, jak na
razie, wiemy stosunkowo niewiele®.

Istotnym etapem analizy jakoSciowej w przeprowadzonych
badaniach niereaktywnych bylo dokonanie redukcji danych, co
pozwolilo na schematyczne przedstawienie podstawowych zagad-
nien analizy problematyki mediow 1 edukacji w wybranej, naukowe;j
literaturze przedmiotu (rysunek 1).

Rysunek przedstawia mape podstawowych zagadnien zaobser-
wowanych podczas analizy treSci problematyki mediow. Wyeks-
ponowalam w niej cztery podstawowe obszary wzajemnych relacji

6 Szerzej pisze otym w tekstach, prezentowanych na $wiatowych Kkonfe-
rencjach: ,,Society For Information Technology & Teacher Education” w San Diego
w 2000 r.; ,Fromm’s paradogma of molding the creative vital orientations of the
teacher and student and the modern technologies of communication oraz na konferen-
cji Educational Multimedia, Hypermedia & Telecommunications w Tampere” (Finlan-
dia), w 2001 r.; ,,Generating Creative Vital Orientations in Cyberspace”.
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Rysunek 1. Mapa podstawowych zagadnien analizy problematyki mediéw

i edukacji
Wykorzystywanie
Media w socjalizacji nowoczesnej technologii
i ksztaltowaniu multimedialnej
tozsamosci kulturowej W uczeniu si¢

Teorie i modele
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uwarunkowania edukacji
medialnej

Szanse i zagrozenia
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MEDIA
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dla edukacji mediow cyberprzestrzeni na czlowieka
Znaczenie telewizji Programy umozliwiajace
w edukacji interaktywne zanurzenie

Zrédlo: badania wlasne

medi6éw 1 edukacji: znaczenie mediow w kulturze, znaczenie hiper-
mediow w edukacji, oddzialywania wychowawcze mass mediow,
oraz sytuacja czlowieka w rzeczywisto$ci wirtualnej. W kazdym
z tych obszaréw wyroznitam kluczowe dla nich zagadnienia doty-
czace najczescie] prezentowane] tematyki w analizowane] literaturze
przedmiotu.

Nie jest to z pewno$cia ani calo$ciowa, ani zamknieta panorama
problematyki wzajemnych relacji mediéw 1 edukacji, obecna w litera-
turze naukowej. Kazdy z zasygnalizowanych tu obszarow ma swoja
specyfike 1 aksjologicznie nasycong sfere znaczen. Mozna je takze
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podzieli¢ na mniejsze jednostki analizy. W prezentowanej narracji te
obszary problemowe stanowia ogolny kontekst interpretacji tytuto-
wego zagadnienia.

JakoSciowa interpretacja wynikow

W przeprowadzone] analizie moja uwage zwrocily dwa okre-
Slenia dotyczace zwigzku mediow 1 edukacji, nierzadko wystepujace
w tekstach rownorzednie, a czasem wymiennie. Pisze sie bowiem
o ,mediach w edukacji” 10 ,edukacji medialnej”, nie zawsze doko-
nujac nalezytego rozroznienia znaczeniowego. Przypuszczam, ze
interesujace 1potrzebne byloby dokonanie interpretacji zakresow
tych nazw, np. za pomoca niereaktywnej metody analizy treSci,
wcelu wyjasnienia rozumienia tych Kkategorii w literaturze
przedmiotu. Niemniej jednak moéwienie o aksjologicznych proble-
mach zwigzanych z obecno$ciag mediow w edukacji wspolczesnego
czlowieka wymaga takze uwzglednienia edukacji medialnej, choé
powstajace w obu tych przypadkach kwestie aksjologiczne moga by¢
odmienne, np. w takich aspektach jak: granice wolnoS$ci przekazu
medialnego, prawo do informacji, manipulowanie przekazem. Warto
tez zauwazyc, ze zagadnienia te wigzg sie z etyczng strong komuni-
kacji medialnej. Dylematy te pozostaja jednak na razie jedynie ewen-
tualnymi tropami w eksploracji tego obszaru problemowego. W na-
kreSlonym, wtej czeSci artykulu, kontekScie podejmuje dalej
tytulowe rozwazania w aspekcie idei edukacji medialnej 1 wolnoSci
czlowieka wobec mediow, ze szczegblnym zaakcentowaniem roli
odbiorcy medialnych przekazow.

Media kreuja okreslony §wiat wartoSci, a jednocze$nie same
funkcjonuja w przestrzeni Konstruowanej przez obowigzujace
w danymmiejscui czasie, spolecznie akceptowane warto$ci. Dzialajg
wiec w przestrzeni aksjologicznie nasyconej, ale jednocze$nie same
ja ,wysycaja”, rzadko oferujac w zamian co$§ waznego, czesSciej Swiat
symulakyow (kopii bez oryginatu), gre pozoréw iunikow. Istotne
wydaje sie wiec w tym kontek$cie uwrazliwienie na konsekwencje
wynikajace dla edukacji ze specyfiki medialnej oferty aksjologicznej
1 uwiklania cztowieka w wirtualng rzeczywisto$¢. Rozumiem ja tutaj
szeroko, nie tylko jako sztuczne Srodowisko wygenerowane przez
komputer i sprzezone z nim urzadzenia, ale takze jako przestrzen
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zyciowa kreowana przez wszystkie media elektroniczne, w tym
takze te o najszerszym zasiegu czyli telewizje. Wydaje sie, ze coraz
mniej ludzi ma kontakt ze stowem drukowanym, ale coraz wiecej
ludzi na Swiecie oglada te same reklamy i ,0opery mydlane”. Wy-
razem zrozumienia rzeczywistych relacji ,,czlowiek — media” jest,
w moim przekonaniu, u$wiadomienie sobie potrzeby tworzenia
edukacji medialnej, zorientowanej na dekonstrukcje medialnych
przekazow i1 dyskutowanie z nimi.

Mediabardziej wplywaja nanasze zycie i postrzeganie Swiata niz
jesteSmy skionni to przyznac. Ich znaczenie mieSci sie m.in. w tym,
ze przekazy medialne wywoluja silne reakcje afektywne, dlatego tak
trudno poddaja sie reinterpretacji. Istotng przeslanka tego stanu
rzeczy jest takze fakt, ze na wielu poziomach tancucha komunika-
cyjnego manipuluje sie treScig i forma przekazu. Teza o spolecznym
tworzeniu rzeczywistoSci P. L. Bergera 1 T. Luckmana’ implikuje
postrzeganie mediow jako kreatora spolecznego obszaru funkcjo-
nowania czlowieka. Ludzie wréznym wieku, o zréznicowanym
poziomie wyksztalcenia itechnologicznego doSwiadczenia, nieza-
leznie od roznic osobniczych i kulturowych podobnie reaguja na
media.

Nowoczesne §rodki przekazu i komunikacji staja sie istotnym
elementem przestrzeni osobistej czlowieka, ktory wchodzi z nimi
w interakcje, czesto nieSwiadomie. Z badan B. Reeves’a i C. Nassa®
wynika, ze ludzie utozsamiajg rzeczywisto§¢ wygenerowang przez
media elektroniczne z realnym stanem rzeczy. Co ciekawe dzieje
sie tak nie tylko w przypadku dzieci, czy mlodziezy, ale takze
studentoéw, biznesmenow i1 naukowcow pracujacych z komputerami,
bowiem tej wlaSnie grupy dotyczyly opisywane analizy. Autorzy,
w wyniku badan eksperymentalnych iobserwacji stwierdzili, ze
interakcje ludzi z komputerami, telewizja inowymi mediami s3
naturalne 1 spoleczne, tak jak w rzeczywistym zyciu. Ludzie prze-
nosza na komputer te cechy osobowos$ci, ktore pasuja do ich wlasne;j.
Media nierzadko uaktywniajg stereotypy, na przyklad te zwigzane
z plcia, czy rasa. Wywoluja tez silne reakcje emocjonalne, wplywaja
na pamieé czlowieka, zmieniaja jego stosunek do otoczenia i1 pojecie

7 P. L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa,
1983.
8 B. Reeves, C. Nass, Media i ludzie, Warszawa, 2000.
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tego, co naturalne. NajczeSciej jednak ludzie tego nie dostrzegaja,
wydaje im sie, ze traktujg media tylko jak techniczne urzadzenia,
tymczasem podlegajg im nie zdajac sobie z tego sprawy.

Oferowana przez hipermedia XXI wieku ,,nierzeczywista rze-
czywisto§¢” wydaje sie coraz bardziej autonomizowac, jakby odbior-
ca byl w zasadzie zbedny. Media daza do pokazania, ze same w so-
bie sa Swiatem, jedyna rzeczywisto$cig. Coraz czeScie] wywolujg
u odbiorcy (§wiadomie) wrazenie (catkowicie ziudne), ze wlaczaja go
w swoj ,,Swiat”, ze staje sie on jego czeScig 1 moze go ksztaltowac,
ale to tylko zreczna manipulacja. Telewizja zdaje sie coraz mniej
mowié o §wiecie zewnetrznym, coraz wiecej o sobie samej 1 0 kon-
takcie z publiczno$cig (tzw. neo-telewizja)®. Pojawiaja sie programy,
w ktorych informacja ifikcja mieszaja sie ze soba. Coraz czeSciej
ujawnia sie triki telewizyjne dotychczas skrzetnie ukrywane, a roz-
ne rezyserskie zabiegi stuza utrzymaniu u odbiorcy przekonania
o prawdziwo$ci programu, nawet jeSli jest on fikcja od poczatku do
konca. Pokazuje sie na przyklad kamery filmujace to, co sie dzieje
w studio dla stworzenia iluzji autentycznoS$ci, a zastosowanie zlozo-
nej strategii opartej na wielu fikcjach ma wywotaé efekt wiarygod-
nosci.

Coraz mniej liczy sie to, czy telewizja mowi prawde, bowiem
wazne staje sie to, ze ona sama jest prawda, konstatuje U. Eco.
Media staja sie wartoscia przez fakt, ze sa, a nie przez to, co oferuja
ludziom. Wyrezyserowany, pozorny udzial odbiorcow w ,,tworzeniu”
przekazow stuzy zdobyciu zaufania. Jezeli adresat przekazu w to
uwierzy nie ma juz przeszkod w ,produkowaniu” przez media
wlasnej rzeczywisto$ci. Symulakry zastepuja z wielkim powodze-
niem rzeczywisty stan rzeczy, o ilez bardziej trudny i skompliko-
wany.

Przestrzen kreowania idei edukacji medialnej

Przeprowadzone badania i jakoSciowa analiza wynikow, a takze
wczesniejsze refleksje nad znaczeniem mediow Wwzyciu czlo-
wieka, zamieszczone w kilku wydawnictwach zbiorowych, zaowo-

cowaly proba okreslenia wiasnego stanowiska wobec tej zlozonej

9 U. Eco, Semiologia zycia codziennego, Warszawa, 1998.
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problematyki. Przybralo ono ksztalt, na razie bardzo ogodlnej
koncepcji edukacji medialnej, w ktorej eksponuje aspekt aksjolo-
giczny zagadnienia. Podstawowe zalozenia tej propozycji prezentuje
na kolejnych stronach tekstu.

Dzi$ truizmem jest juz stwierdzenie, ze nasza rzeczywisto$¢ ma
charakter medialny, ze media tworza swoista przestrzen wirtualna,
w ktorej cztowiek czesto traci poczucie realnosci. Rodzi to w sposob
nieunikniony okreslone konsekwencje dla ludzkiego Swiata wartoS$ci
1 wcale nie jest rozstrzygniete pytanie o to, jakie one s3a. Zbytnim
uproszczeniem wydaje sie jednak dostrzeganie tylko negatywnego
wplywu mediatyzacji zycia na wartoSci czlowieka i eksponowanie
problemu ich relatywizacji, chociaz bezsprzecznie jest to niezwykle
wazna kwestia. Zagadnienie to jest jednak, w moim przekonaniu,
bardziej zlozone iwymaga jeszcze wielu poglebionych badan
1 studiow. Ksztaltowanie krytycznegoi dyskursywnego stosunku do
przekazow medialnych wydaje sie dzi§ sprawg bardzo istotng. Jed-
nocze$nie stanowi, w moim przekonaniu, jedno z podstawowych
zadan wspolczesnej edukacji.

Przypuszczam, ze tworzenie okreSlonych programéw rozwija-
jacych kompetencje emancypacyjne jednostki wobec §wiata wirtu-
alnego 1medialnych przekazéw moze odbywal sie w przestrzeni
teoretycznej pedagogiki humanistycznej, ktéra nawiazuje do tradycji
pedagogiki reform. Jednym z podstawowych jej postulatow jest
bowiem polaczenie aktywnoS$ci pedagogicznej zzadaniami oraz
celami reformy zycia i spoteczenstwa. Pedagogika humanistyczna
akcentuje autonomie i samodzielno$¢ jednostki w procesie uczenia
sie, ktory rozumiany jest bardziej jako ,,wzrastanie” czlowieka, niz
przyswajanie konkretnej wiedzy, chociaz rzecz jasna bez niej ten
rozw0j takze nie bythy mozliwy. Wiedza jest przy tym rozumiana
szeroko, nie ogranicza sie ani do jednej odmiany, jaka jest wiedza
naukowa, ani do jednej sfery poznajacego podmiotu, jaka jest
rozum. Akcentuje sie szczegollnie role osobistego do$wiadczenia
jednostki, jej emocje, zainteresowania, potrzeby'. Wsrod zrodet
pedagogiki humanistyczne] znajduje sie zaréwno psychoanaliza,
fenomenologia, egzystencjalizm, radykalny humanizm, jak i tradycje

v H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej, ttum. J. Marnik, W. Zto-
bicki, Krakow, 1997.
1 Por.: C. R. Rogers, Freedom to learn, Columbus, Ohio, 1969.
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wschodnie: taoizm, buddyzm, zen. Wyrasta ona z tradycji okreslo-
nych nurtéow pedagogiki reform ipedagogiki psychoanalitycznej,
psychodramy, terapii Gestalt, interakcji skoncentrowanej na temacie
R. Cohn, niedyrektywnej terapii rozmowy C.R. Rogersa'?. Sa-
modzielne zycie i uczenie sie, poznawcze 1 emocjonalne zaangazo-
wanie w tym procesie, tworcza aktywno§¢, nauczanie 1 uczenie sie
skoncentrowane na osobie, to tylko wybrane zalozenia pedagogiki
humanistycznej, ktore predestynuja ja do zajecia sie problematyka
edukacji medialnej. Nie moze odbywac sie ona bez kreatywnego
zaangazowania jednostki i krytycznego dyskutowania z przekazem
medialnym.

Czy jako odbiorcy i1adresaci medialnych przekazow mamy
szanse na wlasne, aksjologicznie nasycone widzenie Swiata? MysSle,
ze tak 1przypuszczam, ze mozemy to osiggac stosujac w procesie
ksztalcenia m.in. podstawowe zasady pedagogiki humanistyczne;j:
1) zasade ukierunkowania na osobe i kontaktu, 2) zasade caloScio-
wosci 1 kongruencji, 3) zasade Swiadomosci oraz integracji, 4) zasade
tu i teraz oraz odwotywania sie do kontekstu. Krotka i syntetyczna
charakterystyka tych zasad, a tylko na taka w tym miejscu moge
sobie pozwoli¢ ze wzgledu na ograniczone ramy tekstu, nie oddaje
oczywiScie zlozonoSci tej problematyki. Wydaje sie jednak, ze
moéwienie o nich jest wazne 1potrzebne, moze stanowiC pierwszy
krok na drodze konstruowania konkretnych programow, poprzedzo-
nych szerszg refleksja nad tym zagadnieniem.

Pierwsza zasada glosi, ze w centralnym punkcie pedagogiki
humanistycznej znajduje sie podmiot dziatajacy w swoim Srodowisku
spolecznym 1 ekologicznym. To czlowiek czynny tworczo, ktory
pozostaje w kontakcie ze swoim (zewnetrznym) otoczeniem, jak
1 wlasnym zyciem wewnetrznym, ze swoimimys$lamii uczuciami. Za-
sada druga podkresla calo$ciowo$¢ organizmu 1 otoczenia, do§wiad-
czenia 1przezywania, refleksji iakcji, fantazji 1 uczucia. Istota tej
zasady jest bycie wrazliwym na procesy wewnetrzne, nie znieksztal-
cona wyrazna orientacja we wlasnych odczuciach. Takie caloSciowe
postrzeganie powoduje powstanie zachowania kongruentnego. Jego
szczegolne znaczenie podkre§la C. R. Rogers w koncepcji niedy-
rektywnej pedagogiki 1terapii. Kongruencja jest bowiem naji-
stotniejszym warunkiem budowania klimatu wolno§ci w uczeniu

12 H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej... op. cit.
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sie!®. Oznacza ona otwarte prezentowanie przez nauczyciela nasta-
wien 1 uczué, ktorymi w danym momencie jest poruszony. W takiej
postawie ,autentyczno$ci”, ,,prawdziwosci” istnieje pelna zgodno$¢é
miedzy odczuciem cielesnym, $wiadomoS$ciag iuzewnetrznieniem
wobec ucznia — studenta. Zasada $wiadomos$ci oraz integracji jest
podstawa tworcze] dzialalnoSci. Ma ona najczeSciej] miejsce
w ,,Srednim modusie §wiadomo$ci”, w takiej postawie, ktora nie jest
ani ukierunkowana na cel, ani nie jest w stanie samozapomnienia,
twierdzi H. Dauber. Jest to jednak teza dyskusyjna, nieco inaczej
kwestia ta prezentuje sie w interakcyjnej koncepcji procesu twor-
czego®®, gdzie wlasnie ukierunkowanie na cel jest jednym z pod-
stawowych elementow dzialania kreatywnego. Ostatnia z wymie-
nionych, czwarta zasada oznacza traktowanie terazniejszoSci jako
punktu odniesienia, z ktorego nalezy patrze¢ wstecz 1 przed siebie,
stosownie do wymagan okoliczno$ci. Wazna jest tu takze $wiado-
mo$C polaczenia zroéznymi kontekstami tworzacymi przestrzen
zyciowa cztowieka.

Zarys idei edukacji medialnej

Tymczasem zyjemy w warunkach spotecznych, ktore coraz
mniejszej liczbie ludzi umozliwiajg zrozumienie wiasnego otoczenia,
jego kontrole oraz ksztaltowanie 1 wydaje sie, ze wspolczesne media
majg wtym stanie swoj niebagatelny udzial. JednoczeSnie coraz
wiecej ludzi pragnie poszerzenia wlasnej Swiadomosci i przestrzeni
doswiadczen,a , tradycyjne wychowaniei ksztalcenie” w coraz mniej-
szym stopniu zdolne jest sprosta¢ tym wymaganiom. Czy edukacja
medialna, w zarysowanym tu rozumieniu, moglaby otworzy¢ nowe
perspektywy w przestrzeni zyciowe] czlowieka, a przez to czynié
edukacje zdolng do towarzyszenia jednostce wjej wewnetrznym
,wzrastaniu”? To pytanie pozostaje, w moim odczuciu, otwarte
1 wazne na tyle, by podejmowac trud rozwazan w obszarze tej prob-
lematyki.

Nieporozumieniem jest natomiast, w moim przekonaniu, utoz-

13 C.R. Rogers, Freedom to learn... op. cit.
1“4 H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej... op. cit.
1 E. Necka, Proces tworczy i jego ograniczenia, Krakow, 1995.
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samianie edukacji medialnej z wyposazeniem szkoly w komputery
1 wprowadzeniemlekcji,,informatyki”, ktoratak naprawde jestjedynie
uczeniem obslugi komputera iuzytkowania kilku podstawowych
programéw typu Microsoft Word, Excell, Power Point. Wstawienie
komputerow do klasy szkolnej, podiaczenie ich do Internetu i prze-
szkolenie nauczycieli nie czyni bowiem w zadnym wypadku edukacji
medialnej w szkole, a w rozumieniu tutaj prezentowanym nawet ma
z nig niewiele wspolnego. Nie dlatego jednak, jak sie to powszechnie
w samych mediach glosi, ze nauczyciele nie umiejg obstugiwac 1 wy-
korzystywac nowoczesnych urzadzen technicznych, ale dlatego, ze
nie rozumieja i nie uSwiadamiaja sobie relacji w jakie wchodza ludzie
z mediami, nie zdaja sobie sprawy z konsekwencji tego faktu dla
rozumienia przez uczniow rzeczywistoSci spolecznej. Znaczng jej
czeS¢ poznajemy bowiem nie bezposrednio poprzez wilasne w niej
uczestnictwo, ale poSrednio poprzez media. Umiejetno§¢ odczy-
tania ptynacych z nich przekazow, ich dyskutowania, interpretacji
jest sprawa o pierwszorzednym znaczeniu dla rozumienia Srodo-
wiska zycia czlowieka. Dlatego tez konkretne programy w zakresie
edukacji medialnej powinny by¢ najpierw adresowane do nauczycieli,
aby zachowac logike dzialan i dziatac logicznie.

Idee edukacji medialnej, w szerokim sensie, rozumiem
jako uwrazliwianie czlowieka na znaczenie mediow W jego zyciu
codziennym. Poznanie relacji, wjakie znimi wchodzi, uwiklania
w medialny kontekst rzeczywisto$ci, uS§wiadomienie roli, jakg on sam,
jako adresat medialnych przekazow, odgrywa w zlozonym lafcuchu
komunikacyjnym. Bowiem tam, gdzie jest nadawca i odbiorca komu-
nikatu, tam istniejg dwa ujecia $wiata irzeczywiste porozumienie
wymaga tworczego wkiadu wto, co jest przekazywane (nadawane)
1W to, co jest odbierane!®. W tym sensie edukacja medialna stanowi
konstytutywna czeS¢ edukacji w ogole, postrzegane] jako wspieranie
czlowieka w rozwoju, umozliwienie mu realizacji jego kreatywnego
potencjalu, by lepiej rozumiat §wiat, w ktorym zyje 1 wspoitworzyt go
w imie idei ,,wspolnego dobra”. Edukacje medialng odczytuje wiec jako
dziatanie pedagogiczne rozwijajace pewna postawe jednostki, sposob
mys$lenia i dzialania w Swiecie. Cechuje go zaangazowanie w do§wiad-
czanie medialnej rzeczywistoSci, otwarto$¢ na Innego, na odmienng
perspektywe kulturowa, poznawcza i filozoficzna. Istotnym jej atrybu-

16 W. Andrukowicz, Edukacja integralna, Krakow, 2001.
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tem jest takze tworczo$¢ wyrazajaca sie w codziennym ,,stwarzaniu
siebie na nowo”, a wiec w znaczeniu, jakie nadaje tej kategorii psycho-
logia humanistyczna'. Za podstawowa kompetencje emancypacyjna,
ktora nalezaloby ksztaltowac w tak pojmowanym procesie edukacyj-
nym nalezaloby uzna¢, w moim odczuciu, umiejetnos¢ dyskutowania
z przekazem medialnym. Oznacza ona nie tylko krytyczne nastawie-
nie 1 dekonstruowanie jego tresci, ze szczegdlnym uwzglednieniem
tego komu stuzy 1 w jakim celu zostal nadany przekaz, ale takze rein-
terpretacje oraz tworcze konstruowanie nowych znaczen isensow,
wzbogacanie wlasnej wiedzy, przezycia 1 doSwiadczenia. OczywiScie,
nie jest to zaden zamkniety katalog cech takiej dyskursywnej posta-
wy wobec medialnych przekazow, a jedynie zarys, otwarta propozy-
cja, ktoérg mozna i trzeba rozbudowywac. Traktuje ja jako pochodna
rozwijania przez jednostke tworczej orientacji zyciowej, w rozumieniu
jakie nadaje tej kategorii w autorskiej koncepcji tworczych orientacji'®.
W jej perspektywie poznawcze] i filozoficznej niezwykle znaczaca jest
rola odbiorcy w taficuchu komunikacyjnym. Wydaje sie, ze w edukacji
medialnej nalezy przede wszystkim dazy¢ do uswiadomienia jednost-
ce jej znaczenia jako odbiorcy medialnych przekazow, niezaleznie od
tego czy bedziemy adresowac to dzialanie pedagogiczne do dzieci,
mlodziezy, czy osob dorostych. Inna w kazdym wypadku bedzie tylko
forma, w zaleznoSci od wieku adresatow, idea natomiast pozostaje
niezmienna. Przypuszczam, ze najistotniejszym celem takiej eduka-
¢ji powinno by¢ uksztaltowanie 1 rozwijanie postawy ,,tworczego rozu-
mienia”!® wobec medialnej rzeczywistos$ci. Jej istotnym elementem
jest umiejetno$¢ dyskutowania z przekazem medialnym, odczytywa-
nia ukrytych znaczen, poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o Zrodlo
przekazu, jego polityczne uwiklianie i1uprawomocnienie. To takze
Swiadomo$¢ wtlasnej roli i znaczenia jako odbiorcy przekazu medial-
nego, wlasnego wpisania w réznorodne konteksty, ktore tworza nasza
,brzestrzen zyciowa”, jak okresla to K. Lewin?. Sztuczne izolowanie
ucznia — studenta od tych uwikian, zachodzace w realizacji szkolnych
zadan, uniemozliwia tworcze spozytkowanie nauki w innych sytua-

17 Szerzej pisze otym w: A. Cudowska, Ksztaltowanie tworczych orientacyi
zyciowych w procesie edukacji, Bialystok, 2004.

1 Ibidem.

19 Szerzej pisze na ten temat w: A. Cudowska, Twdrcze rozumienie w dialogu
edukacyjnym w perspektywie etyki niewspolobecnosci M. Bachtina, [w:] Czynic swiat
bardziej etycznym, A. Cudowska (red.), Biatystok, 2003, s.170-190.

20 H. Dauber, Podstawy pedagogiki humanistycznej... op. cit.
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cjach zyciowych, takze w odniesieniu do §wiata wirtualnego.

Wolnos¢ wobec mediow

Kazdemu kto odbiera przekaz zawsze przysluguje pewna doza
wolnoSci, zawierajaca sie w swobodzie odczytywania go w inny spo-
sob?. ,Inny” od drugiego odbiorcy, bo czyniony z wiasnej perspek-
tywy aksjologicznej 1 kulturowej, ,inny” od tego jaki zyczylby sobie
nadawca, ,,inny” wreszcie niz zaklada zrodio przekazu. Swiat maso-
wej komunikacji jest pelen sprzecznych odczytan, a rozmaito$¢ inter-
pretacji jest jego istotng zasada. Ten sam przekaz wysltany z jednego
zrodla 1 naznaczony okres§lonym sensem i trescig trafia za posredni-
ctwem sieci telewizyjnej czy internetowej do roznych, nierzadko dia-
metralnie odmiennych sytuacji socjologicznych, w ktorych obowiazuja
rozne kody kulturowe i1 spoteczne. Tasamareklama, np. luksusowego
samochodu, bedzie inaczej odczytana i przetworzona przez bogatego
czlowieka Zachodu, inaczej za$ przez bezrobotnego mieszkanca Trze-
ciego Swiata. Dla pierwszego moze by¢ zacheta do zmiany samocho-
du na nowy model, dla drugiego zZrédiem frustracji i oskarzania Swiata
dobrobytu, z ktorego on jest wykluczony. W komunikacji masowej
mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej istnieje jedno scentralizowane
zrodto o strukturze zgodnej z modelem organizacji przemysiowej. Ka-
nat jest tylko technologicznym wynalazkiem wplywajacym na forme
sygnalu, za$ adresatami sg ludzie w roznych cze$ciach $wiata. Srodek
masowej komunikacji (np. telewizja) nie tylko oferuje (narzuca) okre-
Slong ideologie, ale sam stal sie taka ideologia dysponujaca wiasng
aksjologia, zdaniem U. Eco?.

Lancuch komunikacji zakiada istnienie Zrodla, ktore za posred-
nictwem nadawcy wysyla sygnal poprzez kanat do odbiorcy. Podczas
przesylania informacji, dochodzi do licznych zaklocen przekazu,
tzw. redundancji. Znajomo$¢tancucha komunikacyjnego jest bardzo
potrzebna w medialnej edukacji, a szczegdlne znaczenie posiada
kod komunikacyjny, to on bowiem wydaje sie najbardziej nasycony
fenomenologicznym sensem. Odbiorca nadaje rbozne znaczenia
przekazom w zalezno$ci od kodu, jakim sie posiuguje. Partnerzy

2 U. Eco, Semiologia zycia codziennego... op. cit.
22 Ibidem.
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interakcji w relacjach spotecznych daza zwykle do tego, aby ustalié
wspolny kod komunikacyjny, dla unikniecia nieporozumien w co-
dziennych sytuacjach. Tymczasem, inaczejrzecz sie maw przypadku
przekazow medialnych, gdzie wielo$¢ interpretacji jest wrecz zamie-
rzona (szczegodlnie w odniesieniu do przekazow estetycznych).
Ugruntowane jest ogélnie przekonanie, ze po to, aby miec
wiadze nad mediami trzeba kontrolowa¢ Zrodto 1 kanal. W pewnym
sensie jest to oczywisScie stuszne, tylko kogo tak naprawde na to
stat. Wydaje sie wiec, ze warto postawi¢ za U. Eco inna, bardziej
optymistyczng z pedagogicznego punktu widzenia teze, ze rzeczy-
wista wiadze nad przekazem medialnym ma ten, kto jest na koncu
tancucha komunikacyjnego. Adresat — Odbiorca wypelnia znacze-
niami pustg, w gruncie rzeczy, forme przekazu. Takie wyekspono-
wanie roli odbiorcy w erze komunikacji jest w istocie bardzo wazne
dla edukacji, bowiem kazdy niezaleznie od Zrodta 1 kanatu moze i po-
winien nada¢ komunikatowi swoje wlasne znaczenie, przez pryzmat
roli, jaka pelnig okreSlone warto$ci w jego intersubiektywnej prze-
strzeni aksjologicznej. Edukacja medialna bylaby wiec, w zaryso-
wanym tu rozumieniu obszarem, w ktorym dokonuje sie:
—  zdobywanie przez jednostke §wiadomos$ci roli 1 znaczenia hiper-
mediow w jej zyciu;
—  rozwijanie umiejetno$ci dyskutowania z przekazem medialnym;
—  odczytywanie treSci przekazu zgodnie z wlasnym fenomenolo-
gicznym do$wiadczeniem;
—  rozumienie go w sposoOb tworczy, tzn. wykraczajacy poza krytyke
w kierunku budowania nowych jako$ci w procesie samorealizacji.
Wydaje sie, ze istotnym postulatem, jaki nalezaloby dzi§ sfor-
mulowaé wobec pedagogiki jest tworzenie okreSlonych programow
edukacji medialnej, ktoére powinny zaczynal sie od przedszkola
1trwac przez caly okres ksztalcenia itak jak ono miec charakter
ustawiczny. Nowoczesne mediarodza bowiem kolejne wyzwaniai za-
potrzebowanie na nowe kompetencje w odczytywaniu przekazow. To
prawda, ze zyjemy w coraz bardziej sztucznym Swiecie, historia
cywilizacji to w znacznej mierze dzieje inzynierii i1 technologii. Je-
zeli zgodzimy sie zteza, ze zyjemy w rzeczywisto$ci medialnej,
to nalezy, jak sadze, czyniC starania, aby doSwiadczenia medialne
czlowieka wzbogacaly fenomenologiczne przezywanie codziennoSci,
wspileraly go w rozwoju 1 w procesie urzeczywistniania wartosci.
[ |



