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RESUMEN

La presente investigacion plasma el desarrollo y el producto logrado a partir del proyecto
de intervencion pedagdgica en el aula de clases, planteada para el proceso ensefianza-
aprendizaje del  verbo regular  como mediador  del procedimiento
de comprension y produccion de textos narrativos, con estudiantes del grado octavo de
la Instituciébn Educativa Técnica Nicolas Ramirez del Municipio de Ortega, Tolima. Se
aborda principalmente la tematica gramatical de una forma eficaz y significativa, teniendo
en cuenta la dinamica didactica que favorece la comprension e incentiva la produccion
de conocimiento. Para responder a la problematica planteada, se hizo imprescindible
apropiarse de la ensefianza de la gramatica requerida a partir de
un enfoque pragmatico inductivo, el cual permitié que el alumno le encuentre sentido a
lo aprendido, logrando una aprehension de la competencia comunicativa basica; se
requiri6 por supuesto, encontrar un tipo de texto que simplificara

la reflexion y comprension de la tematica proyectada, y este es el texto narrativo.

Palabras claves: Intervenciéon pedagodgica, Secuencia didactica, Lecto-escritura,

Competencia comunicativa, Verbo regular, Texto narrativo.



ABSTRACT

The present research shows the development and the product obtained from the project
of pedagogical intervention in the classroom, proposed for the teaching-learning process
of the regular verb as a regulator of the procedure of comprehension and production of
narrative texts, with eighth grade students of the Nicolas Ramirez Technical Educational
Institution of the Municipality of Ortega, Tolima. The grammatical theme is addressed in
an effective and meaningful way, taking into account the didactic dynamic that favors
understanding and encourages the production of knowledge. In order to respond to the
problems raised, it became essential to appropriate the teaching of the required grammar
based on an inductive pragmatic approach, which allowed the student to find meaning in
what was learned, achieving an apprehension of the basic communicative competence;
it was of course required to find a type of text that would simplify the reflection and

understanding of the projected theme, and this is the narrative text.

Keywords: Pedagogical intervention, Didactic sequence, Reading-writing,

Communicative competence, Regular verb, Narrative text.
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EL PROBLEMA'Y SU CONTEXTO

“El lenguaje nos ayuda a capturar el mundo, y cuanto menos lenguaje tengamos, menos

mundo capturamos”. Lazaro Carreter

Este informe de investigacion presenta el proceso y los resultados obtenidos en el plan
de intervencion pedagdgica en el aula, disefiado para la ensefianza del verbo regular
en el eje curricular de recepcion y produccion de textos narrativos, con un grupo de
estudiantes de octavo grado de educacion basica secundaria de la Institucién Técnica
Nicolas Ramirez, sede rural Alto del Cielo de Ortega - Tolima. Su principal finalidad fue
trabajar este aspecto de la gramatica de una forma util y significativa, a través de una
configuracion didactica para favorecer la recepcion de textos e incentivar y orientar

procesos de construccidn de conocimiento y produccién de textos narrativos.

La Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez, fue fundada en 1962, en la actualidad
la Institucion central cuenta con nueve (9) sedes rurales ademas de la sede central
ubicada en el casco urbano del municipio de Ortega: Silencio, Sortija, Colorada, Mesetas,
Escébales, Topacio, Céndrales Alto de Ortega, Betulia y Alto del Cielo. Cuenta con mil
trecientos treinta cuarenta y dos (1342) estudiantes, un (1) rector, tres (3) coordinadores,
sesenta y dos (62) docentes y trece (13) administrativos. La sede rural Alto del Cielo fue
creada por una necesidad sentida de los habitantes del municipio de Ortega, quienes
veian cdmo sus hijos se estaban quedando por fuera del sistema educativo debido a que
la lejania de la vereda imposibilitaba el viaje diario hasta la cabecera municipal.

El trabajo de intervencion se desarrollé con estudiantes del grado octavo A de la sede
rural Alto del Cielo. Un total de diez y ocho (18) estudiantes de los cuales ocho (8) son
mujeres y diez (10) son hombres y cuyas edades oscilan entre los diez (10) y diez y

nueve (19) afos de edad.
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Las familias de los estudiantes son de la zona rural; es importante aclarar que existen
desplazados y de otras partes del departamento por las huellas dejadas por el conflicto
armado en la region con el agravante que el ndcleo familiar no esta conformado por
padre, madre e hijos, por lo tanto, en varios casos la madre se ve obligada a trabajar
para cubrir los gastos esenciales de las familias, dejando a sus hijos solos la mayor parte
del dia. Ademas el nivel académico de las personas que comparten con los estudiantes
es en general bajo: un 70% de ellos so6lo han cursado la primaria y un 30% el bachillerato,

lo cual limita un acompafnamiento eficaz en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Es de mencionar que en su gran mayoria los padres y estudiantes corresponden al
estrato socio-econdémico uno (1) y una minoria al estrato dos (2), los cuales dependen
de la produccién agricola, cultivos para coger (platano, banano, yuca y frutales),
ganaderia en pequefia escala, venta de leche, productos lacteos, cultivo de especies

menores, ventas ambulantes y trabajos independientes.

La propuesta de trabajo de grado surgi6 a partir de la visita de supervision y los talleres
del Plan Nacional de Lectura para el departamento del Tolima y la coleccion Semilla,
ademas de las lecturas realizadas sobre la lectura académica a partir de la autora
Camps, (2006) quien propone en su texto la ensefianza de contenidos teméticos de uno
de los aspectos mas relevantes de la lengua espafiola y que poco se aborda en las aulas

de clase: La gramatica.

Como el proposito de la Maestria es intervenir el contexto escolar donde se desempefia
cada uno de sus estudiantes, realicé un andlisis contextual de la institucion educativa,
a partir del diagnostico general que se realizé con el plan nacional de lectura y seleccioné
un referente tematico de gramatica “El verbo regular” para trabajar el proyecto de
intervencion pedagogica y también ensefiando el verbo en funcion del texto narrativo ya

gue esta categoria léxica es quien moviliza la accion y el desarrollo de él.

Dicho andlisis permiti6 realizar las siguientes afirmaciones:
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En el contexto de la Institucion Técnica Nicolds Ramirez, particularmente en la Sede
Rural Alto del Cielo, donde se realiza la intervencion, la ensefianza y el aprendizaje de
la gramética se hace de manera aislada, se presenta desconectada de los otros

componentes de la enseflanza-aprendizaje de la asignatura lengua castellana.

Lo anterior se refleja en que los estudiantes desconocen y tienen poco manejo de las
reglas generales de la gramética, de la sintaxis oracional, de las reglas ortograficas y del
manejo de las estructuras de la lengua en los textos y, sobre todo su uso en las practicas

comunicativas cotidianas no es el mas indicado.

El diagnéstico inicial del grado permitié reconocer que los estudiantes que iniciaron el
grado octavo de basica secundaria, presentaban marcadas dificultades en identificar y
reconocer las categorias gramaticales basicas de la lengua espafiola, situacion que
obedece, en gran medida, a la forma como se han abordado estos conceptos en el aula
y también al desfile de profesores que tienen que soportar cada periodo los estudiantes,
dado que los maestros son intermitentes, lo que impide un proceso permanente,

coherente y cohesivo.

Uno de los conceptos gramaticales de mayor dificultad para estos estudiantes, es el
texto y su tipologia, sobre todo el texto narrativo, al igual que los verbos, en este caso se
estudio el regular, porque aun no se toca el irregular que tiene mayores dificultades; ya
gue no logran explicar su funcién ni identificarlo dentro de un texto narrativo, esto incide
en la baja comprensién de lectura y de produccion textual, la pobreza lexical y en

expresion oral.

Dado el diagndstico anterior, surgié un interrogante ¢ Cémo ensefar el verbo regular a
partir de una secuencia didactica para que los estudiantes de octavo grado, de la
Institucion Educativa Técnicas Nicolas Ramirez, sede rural “Alto del Cielo” del municipio
de Ortega — Tolima mejoren la comprension y produccién de textos narrativos? La
pregunta se dirigia al disefio e implementacién de una estrategia didactica, secuencia,

gue incentivara la recepcion y produccion de textos en los estudiantes de grado octavo
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de la Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez sede rural Alto del Cielo del
municipio de Ortega del Departamento Tolima luego de identificar las falencias en el
desarrollo de los procesos de lecto-escritura de dichos estudiantes, y asi determinar las
areas de intervencion. Se logro, a partir de una nueva configuracion didactica, primero,
mejorar en los estudiantes el uso del verbo regular a partir de la reflexion pragmatica
semantica y no soélo sintactica; de igual manera, segundo, se lograron desarrollar
procesos de comprension y produccion de textos narrativos en sus diferentes usos
discursivos y necesidades comunicativas, contribuyendo de esta forma al mejoramiento

de la comprension y produccion.

La justificacién de la investigacién es ayudar a la mitigacibn de un magno problema
colombiano como es que la lectura y la escritura no sean elementos dinamizadores del
desarrollo humano y social, desde todos los documentos del Ministerio de Educacion
Nacional; Lineamientos, Estandares, DBA y Mallas se ha pretendido que docentes y
estudiantes se acerquen a la recepcion y produccion textual. Esta intervencién pretende
motivar a los estudiantes del grado octavo a asumir la lectura y la escritura de textos de
diversos temas como una posibilidad para mejorar los procesos de aprendizaje de todas
las areas, para responder a este interrogante y dar cumplimiento a los objetivos, se hizo
adecuado y necesario estudiar y asumir la ensefianza de la gramatica a partir de un
enfoque contextualizado, el cual permitié que el estudiante le encontrara sentido a lo
aprendido; ademas, permitié dinamizar la produccion de textos narrativos y facilité la

reflexion y comprension de ellos.

La anterior descripcion del panorama motivaba la accién a asumir un reto como docente.
Ahora bien, para llevar a cabo este reto, se requirié6 ser consciente del rol que debia
lograr: Ser protagonista de cambios sustanciales en las formas de ensefianza, es decir,
re-pensar la manera como dinamizar el conocimiento en el aula y proponer una
configuracion didactica que favoreciera el aprendizaje. Un trabajo pedagogico
direccionado, innovador, contextualizado, acorde a las necesidades y condiciones de

los estudiantes.
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En consecuencia, se propuso la secuencia didactica como estrategia, para organizar el
trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje y abordar el conocimiento desde una
nueva perspectiva en el aula. Esta estrategia permitid organizar una sucesion de
acciones e interacciones relacionadas entre si e intencionales, que se plantearon para

alcanzar el aprendizaje, dinamizando los procesos del lenguaje y construyendo saberes.

En otras palabras, “Una secuencia didactica concreta unos propositos especificos de
ensefanza y aprendizaje, planeados por el docente, y vincula unos saberes en el marco
de una situacién discursiva que le otorga sentido.” (Pérez & Rincén, 2009, p.19).

Concepto ampliado por la investigadora Camps, (2003):

Para aprender a leer y escribir, los estudiantes tienen que participar en
actividades diversas de lectura y escritura, con finalidad, interlocutores y
ambitos de interacciones diversas para aprender la complejidad de los usos
escritos, tiene que haber actividades de ensefianza y aprendizaje que
prevean que hay conocimientos especificos relacionados con las
particularidades de los géneros escritos que habra que ensefar para que

puedan ser aprendidos. (p.30)

La secuencia didactica se disefid desde la estructura de la produccién de un texto de
uso social y real dentro de la cotidianidad de los estudiantes, (texto narrativo) con la
necesidad de responder a propésitos diversos referidos a la ensefianza de un curriculo
particular y al aprendizaje de dicho contenido dentro de una necesidad social, es decir,
desde esta produccion se estudiaron contenidos de ensefianza considerando el nivel
escolar de los estudiantes, atendiendo a los estandares basicos de competencias y a los
derechos basicos de aprendizaje establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional
para los estudiantes de octavo grado de educacion basica secundaria. A nivel gramatical
se abordo el concepto de verbo regular, sus caracteristicas, funcion, de igual manera se
conceptualizé sobre el texto narrativo, sus caracteristicas y clases. Contenidos que se
articularon con el plan lector establecido para el grado octavo y se conjugé la parte

tedrica con la parte practica a partir del desarrollo de talleres secuenciales, cuyas
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actividades se realizaron en diversos espacios y con variedad de recursos didacticos que

permitieron la apropiacion conceptual de los mismos.

La nocién de taller que se asumio fue la de Kisnerman, (1977), quien define el taller
“Como unidades productivas de conocimiento a partir de la realidad concreta, para ser
transferidos a esa realidad a fin de transformarla, donde los participantes trabajan

haciendo converger la teoria y la practica”. (p. 33)

Se quiere creer que hay posibilidades de mejoramiento para los nifios, nifias y jévenes
rurales, que se puede transformar la educacion pensando a conciencia los contenidos y
las formas de llevarlos a la realidad y a las aulas de clase rurales. Se desea despertar el
interés de los maestros por la ensefianza de la gramatica, un aspecto de la lengua de
vital importancia que ya poco se lleva a las aulas de clase o si se hace, en la mayoria
de los casos, es de una manera tradicional y normativa. La secuencia didactica propuesta
debera servir de modelo para introducir la gramatica y dinamizar el eje curricular textual,

ese suefio inspira este trabajo.

La secuencia didactica permiti6 mejorar en los estudiantes el uso del verbo regular a
partir de la reflexion pragmatica semantica y no sélo sintactica; de igual manera, se
lograron desarrollar procesos de comprension y produccion de textos narrativos en sus
diferentes usos discursivos y necesidades comunicativas, contribuyendo de esta forma

al mejoramiento de la comprension y produccién textual de los estudiantes.

Finalmente, el informe est4 estructurado en tres partes. En la primera, plantea el
referente conceptual, el cual presenta las bases tedricas que sustentan la Intervencion
Pedagdgica (IP), en ella se exponen consideraciones sobre la ensefianza de la
gramatica, el verbo regular, el analisis del discurso, el texto narrativo, la comprension y
produccion textual y el modelo de secuencia didactica. En la segunda parte del informe,
se presenta el referente metodoldgico, en el cual se explica la ruta seguida para el logro
de los objetivos planteados en la Intervencion Pedagdgica, el proceso de sistematizacion

y evaluacion de la misma; se describe, ademas, cada una de las fases en las que se
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estructurd la secuencia didactica. También se presentan los resultados y aprendizajes
alcanzados con la ensefianza de los contenidos desarrollados. Y en el dltimo apartado
se presentan las conclusiones, sintesis de los principales aprendizajes vinculados a una
reflexion sobre cémo este trabajo incidié en la transformacién y mejoramiento de la

practica pedagogica y el contexto escolar.
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1. MARCO REFERENCIAL

1.1 MARCO INSTITUCIONAL

La Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez sede central, ofrece a la poblacion
orteguna los estudios correspondientes a los niveles de Educacion Preescolar (grado
transicion), Educacion Basica (grados 1° a 9°) y Educacion Media (Grados 10°y 11°),
Técnico Especialidad en Proyectos Productivos, Jornadas (mafiana y tarde) y los Ciclos
Lectivos Especiales Integrados |, 11, Ill y IV de Educacion Basica, y | y Il de Educacion

Media, Caracter Académico, Jornada Nocturna, y Pos primaria en la sede Alto del Cielo.

Las once (11) sedes rurales: Silencio, Sortija, Colorada, Mesetas, Escébales, Topacio,
Céndrales, Alto de Ortega, Alto del Cielo y Betulia, cuentan con metodologia escuela
nueva de transicion a quinto; la sede Alto del Cielo, cuenta con preescolar, basica
primaria -modelo escuela nueva-, basica secundaria hasta noveno -modelo Postprimaria

y educacion media 10° y 11° -modelo EMER-.

La Institucion Educativa Técnica Nicolds Ramirez sede rural Alto del Cielo, esté ubicada
en la vereda que lleva el mismo nombre, al suroriente del municipio de Ortega del
Departamento del Tolima. Los primeros pobladores de la vereda llegan en el afio 1952
huyendo de la violencia de La Dorada (Dpto. Caldas), éstas Familias se establecieron en
el sitio que para ese entonces recibia el nombre de Lopez de Mesa. Transcurrido el
tiempo, se da inicio a una pequefia base académica en la sala de la casa de un sefior
miembro de la comunidad de apellido Nieto, uno de los pobladores de aquella época,
fue Don Arsenio Pefia, quien acondiciono unas bancas para que los nifios de la vereda,
ya para ese entonces llamada Alto del Cielo y de las veredas vecinas estudiaran. El
primer centro educativo que se construyo con la ayuda de algunos padres de familia,
constaba de dos (2) salones fabricados en guadua y bareque, que lamentablemente en

un momento de conflicto social la insurgencia quemo junto a muchas casas en la vereda.
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Posteriormente, el sefior Arsenio Pefia fue concejal y por gestion municipal se
construyeron tres (3) salones de material perdurable, los cuales todavia estan en
funcionamiento como salones de primaria y de preescolar; la seccién de secundaria y
media, trabaja en salones improvisados o llamados “cambuches” por los estudiantes y
padres de familia, puesto que se carece de la infraestructura requerida para impartir

conocimiento.

La vereda Alto del Cielo, es el centro poblado mas importante de la zona, cuenta con
doce (12) veredas circunvecinas y los estudiantes llegan desde todos los rincones de la

cordillera.

El nombre de Alto del Cielo se denominé en honor a la hacienda de Don Arsenio Pefia,

cuando éste se desenvolvié como concejal del municipio de Ortega.

En la zona se evidencia un alto porcentaje de poblacion indigena, puesto que la habitan
en cercanias tres (3) resguardos llamados (Paso Candela, Loonitoy y Sortija).

La base econdmica esta direccionada a la plantacion y cultivo de café, platano, maiz,

yuca y el trabajo ganadero.

El nivel académico de los padres de familia de los estudiantes de esta institucion, en un
80% no sobrepasa la basica primaria y el 20 % restante son bachilleres académicos,

pero estan trabajando fuera de la vereda.

Algunos pobladores son desplazados por las insurgencias y han dejado sus tierras

desoladas o en encargo a familiares o conocidos.

1.2 ANTECEDENTES

En el ambito internacional se revisé el articulo de Maldonado y Guerrero, (2009)

denominado “Transitando el camino de construccion de la lengua escrita, con La Mochila
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Magica”, el cual hace parte del proyecto de investigacién “La Mochila Magica: un
programa de promocién de lectura para la educacion inicial”, inscrito en el centro de
Investigacion "Georgina Calderon”, de la Universidad Pedagodgica Experimental

Libertador de Venezuela. En él:

Se reflexiona sobre el rol alfabetizador de la escuela, el uso inadecuado de
métodos para la ensefianza de la lectura y escritura que no responden al
contexto educativo en el que se aplican; generando ineficacia en el proceso
formativo de los nifios, por tanto estos dos procesos son concebidos como
instrumentalistas, “como técnicas perceptivo-motrices: la lectura como
descifrado y la escritura como la transcripcion grafica del lenguaje oral.
(Maldonado & Guerrero, 2009, p. 976)

La investigadora en sus resultados discute que esta vision de la lectura y la escritura
genera en los niflos desinterés, apatia y desmotivacion frente a estos dos procesos. El
uso de précticas y métodos tradicionalistas han conllevado a un aprendizaje mecanicista.
Por ello, en el marco de esta investigacion se suscita a disefiar metodologias adaptables
de la propuesta de La Mochila Magica, la cual busca dar alternativas didacticas a padres
y maestros, quienes son los principales responsables del proceso de alfabetizacién de
los estudiantes, concientizandolos sobre el uso funcional y objetivo del correcto uso de
la lengua escrita. Asi mismo, se les plantea a los escolares un acercamiento grato a la
lectura y por ende al mundo de la escritura; se enfatiza sobre la importancia de
comprender que este proceso no sélo se da en la escuela sino en el entorno social por

lo que el educando se motiva a aprender significativamente.

Lo estipulado por Maldonado y Guerrero, (2009) se convierte en una vertiente a tener
en cuenta en la planificacion de las estrategias didacticas a ser implementadas, asi como
incluir la posibilidad de interconectar de manera progresiva a los representantes de los
estudiantes para que se logre un mayor impacto en las habilidades lecto-escritoras de la
comunidad Alto del Cielo, ya que es una realidad que el alumnado presenta tales

falencias por falta de conocimiento por parte de los mismos representantes.
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En esta misma esfera, se analizé el articulo “Nivel de escritura en alumnos de primer
grado, de estrato sociocultural bajo”, resultado de la investigacién realizada por
(Guevara, Lépez, Garcia, Delgado & Hermosillo, 2008, p. 1) en instituciones publicas de
México y que busca establecer el desarrollo y nivel de eficiencia de las habilidades de

escritura de la poblacion objeto de estudio.

La investigacion presenta un estudio comparativo entre las habilidades escritas que
tienen los nifios al iniciar el afio escolar y las adquiridas durante ese mismo periodo de
tiempo, los autores retoman investigaciones previas para reiterar la importancia del
ambiente familiar y el entorno cultural del niilo como factores que influyen
significativamente en sus procesos educativos, especialmente intervienen en que el
proceso de alfabetizacion sea un éxito o un fracaso. Algunas de las conclusiones mas

relevantes de ésta investigacion pueden demarcarse como que:

a) los niflos de estrato socioeconémico bajo presentan deficiencias pre
académicas y bajo dominio de habilidades linguisticas al ingresar al grado
primero de primaria; b) durante el afio de evaluacién del proceso de
alfabetizacién se observo una relacion estrecha entre el nivel con el que
ingresaron los niflos y los avances alcanzados durante el afio escolar; c)
resaltan como una conclusion importante que este estudio aporta datos
individuales que permiten identificar cuales dificultades afectan el desarrollo
académico en forma particular, permitiendo a los maestros construir

estrategias para lograr avances en el proceso.

Existe una retroalimentacion a la practica del maestro y una propuesta de sugerencias
pedagogicas encaminadas al mejoramiento educativo a éste nivel. Asi mismo, se resalta
gue durante el afio escolar la copia y dictado de palabras son las estrategias que con

mayor frecuencia utilizan los maestros.
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Luego, se encontr6 por el medio de publicacion WordPress (web, 2012), una
investigacion denominada “Investigacion Sobre Comprension Lectora en Educacion
Secundaria”, la cual tuvo como proposito fundamental hacer un analisis acerca de la
influencia que podria tener un bajo nivel de dominio de la comprension lectora en el
aprovechamiento de la educacién escolar basica, ya que se considera que si el
estudiante presenta fallas considerables en este factor, no solo afectara a la asignatura
de espafiol sino que por su importancia y utilidad tendrd de alguna manera, influencia

sobre la totalidad de las disciplinas de los planes y programas de estudio.

En la actividad docente de materias de lectura se ha detectado la dificultad
que tienen los alumnos para comprender el texto. Esto los hace apéticos a
la revisién bibliogréafica de exigencia académica o de cualquier otro material
atil para la formacion y desarrollo intelectual necesarios para acceder a
capas mas profundas y avanzadas de la cultura y la ciencia. (Torres de
Mérquez, 2003, p. 5)

La comprensién lectora es una herramienta muy importante para que los
alumnos puedan asimilar y comprender la lectura de las diferentes materias
gue se abordan en este nivel educativo como lo es en secundaria. (Carlos,
2006, p. 203)

Asi entonces, en la actualidad la gran mayoria de los estudiantes de este nivel basico
pasan a grados superiores y llegan a la edad adulta sin haber adquirido las habilidades
necesarias para comprender lo que leen, y por consiguiente hay dificultad para la

localizacion de las ideas principales.
La principal razon por la que la investigadora decidio abordar la presente investigacion

es por la gran necesidad que existe en este nivel de educacion (entiéndase, secundaria)

para que los alumnos alcancen una buena interpretacion de la lectura.
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Se tomo en cuenta también, la investigacion desarrollado por Rafael Ramirez en México,
guien establece como objetivo principal el “identificar el nivel de comprension lectora en
el aprovechamiento escolar, de los alumnos de la secundaria federalizada No 1 - Rafael
Ramirez”, de México. El estudio se desarroll6 bajo la perspectiva de una investigacion
de caréacter descriptivo segun (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2003, p. 117), Sefala
que “los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y
los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fenédmeno
gue se someta a un analisis”; en definitiva, permiten medir la informacién recolectada
para luego describir, analizar e interpretar sistematicamente las caracteristicas del
fendmeno estudiado con base en la realidad del escenario planteado. La poblacion en la
cual se trabajo fueron considerados 120 alumnos de 1°,2°3° de secundaria en
consecuencia a la expresion de los datos proporcionados fueron de manera opcional a
través de un cuestionario para aplicarlos a los educandos afectados en la secundaria
federalizada N°1 Rafael Ramirez” de Toluca, México. El método de recoleccién de datos
fue llevado a cabo por medio de la encuesta, para recopilar la informacién mas puntual
requerida para analizar los objetos de estudio de manera objetiva. Entre las conclusiones
del estudio, se puede tomar como el principal, la influencia que tiene la lectura para los
estudiantes en la comprension de los temas de educacion, ya que el método basico de
adquirir los conocimientos en todos los campos de educacion es a través de la lectura,

lo que implica la gran importancia de “el saber comprender lo que expresan los textos.

Asi entonces, a través del analisis y conclusiones desarrolladas por medio de esta
investigacion, se puede ratificar la importancia de la creacién de estrategias ludicas para
aumentar la capacidad de aprendizaje de los estudiantes, lo que podra reflejarse en
todas las areas de conocimiento que puedan estar cursando los alumnos del octavo
grado de la Institucion Técnica Nicolas Ramirez sede Alto del Cielo del municipio de

Ortega en el Departamento Tolima.

Analizando y ahondando mas en el tema de la influencia de la comprension lectora, la
investigadora se encontré con el proyecto de investigacion de la profesora Salas, (2012)

el cual tuvo como propaosito cumplir con dos objetivos, el primero, seria el de conocer y

23



describir los logros y dificultades de los alumnos del nivel medio superior, en relacién a
la comprension lectora y el segundo seria, proponer acciones y estrategias con base en
las fuentes tedricas consultadas por la autora de dicha investigacion, asi como en los
resultados encontrados en la poblacion seleccionada, con la finalidad de promover el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. Dicho trabajo de investigacion
propuso acciones y estrategias con base en las fuentes teéricas consultadas, asi como
en los resultados encontrados en la poblacion seleccionada, con la finalidad de promover
el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes. El estudio cientifico, se realizé
con el grupo 312 del turno matutino, del tercer semestre de la Preparatoria No. 1 Unidad
Apodaca, de la Universidad Autbnoma Nuevo Ledn, el cual estuvo conformado por 42
estudiantes que cursaron la unidad de aprendizaje de literatura durante el tercer
semestre, en el periodo escolar de Agosto a Diciembre de 2010. El trabajo de
investigacion fue fundamentado con bases tedricas centradas en el aprendizaje y
basadas en las competencias de lectoescritura, ademas, de las del aprendizaje
significativo de Ausubel, (1995), las concepciones y estrategias de Camacho, (2007);
Cassany, (2000), Diaz-Barriga, (1999); Lomas, (2009) y Solé, (2006), entre otros.

Asi entonces, para desarrollar el proyecto la investigadora utilizé la metodologia de
investigacion accién y el método cualitativo y algunos de los instrumentos que empled
para la recolecciéon de datos fueron: la observacion participante, cuestionarios y textos
relacionados con las estrategias pre-instruccionales (las cuales preparan y alertan al
estudiante en relacion al qué y como va a aprender el contenido), las estrategias co-
instruccionales (las cuales apoyan durante el proceso de la ensefianza), y las estrategias
pos-instruccionales (las cuales permiten formar en el alumno una vison sintética y critica

del material).

Lo que le permitio a la autora del proyecto de investigacion en cuestion, llegar a
conclusiones especificas respecto al nivel de habilidades lectoras en los estudiantes del
tercer semestre del grupo 312 de la Universidad Autébnoma Nuevo Ledn, que reflejo
habilidades basicas en el tipo de lectura siguiendo el esquema pre-instruccional ya que

los estudiantes son capaces de extraer ideas principales de los textos establecidos, no
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obstante, presentaron carencias de habilidades al aplicarle evaluaciones por métodos de
estrategias co-instruccionales y pos-instruccionales, ya que los estudiantes fueron poco
capaces de identificar los objetivos del texto aparte de la ideas mas bésicas plasmadas,
un hecho que clarifica la carencia de habilidades lectoras en los alumnos para interpretar
y hacer reflexivo el conocimiento plasmado en los textos y hacer desarrollos de teorias
mas completas de lo que el texto en general quiere expresar obteniendo conclusiones e

ideas estructuradas sin la guia de instrucciones especificas.

Asi mismo, la autora en referencia, hizo constar que los impedimentos fundamentales de
la comprension de la escritura vienen dados por el no conocer un amplio vocabulario y

por el no poder identificar los significados de las palabras.

Todo esto, nos da un claro horizonte hacia el cual deben enfocarse los esfuerzos al
emplear estrategias didacticas en estudiantes de educacién basica secundaria, para
crear en ellos la capacidad de superarse a si mismos en los retos educativos y de vida

gue se les puedan presentar, al evaluar y revisar documentos y textos.

Ahora bien, en el entorno nacional, se logré ubicar a la lectura y escritura en el trabajo
de Lépez y Caycedo, (2015) como dos de los principales problemas que sufre el sistema
educativo colombiano y se relacionan con los bajos indices académicos a nivel nacional,
debido a la imposibilidad de lograr la redaccién de textos y una acertada comprension
lectora de textos, lo que influye directamente en su proceso evaluativo. Aunque se sabe
gue la lectura y la escritura son procesos interdependientes y complementarios, dicho

estudio se focaliza en la escritura por motivos de limitaciones metodolégicas.

Cabe mencionar que los resultados de las evaluaciones nacionales e internacionales
realizadas a los estudiantes de primaria han develado serias incongruencias entre los
objetivos estatales sobre la calidad educativa y las politicas que el gobierno importa e
impone; y asi mismo, han alertado a los actores principales del sistema educativo para

gue asuman sus responsabilidades y re direccionen su praxis didactica y pedagdégica.
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A continuacion se relacionan algunos argumentos, para justificar la necesidad de “la

intervencioén didactica” en el aula:

Algunos de los resultados indican que los estudiantes al escribir construyen
correctamente oraciones simples, pero no sucede lo mismo con las
oraciones complejas. Ademas, no logran una consistencia global del texto,
sino que ésta la alcanza sélo a nivel de las oraciones; sin embargo,
estructuran clara y adecuadamente sus escritos. Asi mismo, dejan de lado
la revision cuidadosa de los aspectos formales, elementos que delegan a
los computadores y tienen dificultades para producir un texto manteniendo
en mente quienes seran los lectores. (Ministerio de Educacién Nacion,
2011, p. 6).

En esta misma direccion se afirma que los estudiantes no reconocen diferentes tipos de
textos y como posible causa piensa que Hay una tendencia a usar el cuento (texto
narrativo), como la forma privilegiada a la hora de escribir principalmente en la educacion
primaria (Abril, 2003).

En este sentido, es importante establecer una serie de estrategias didacticas dirigidas a
estimular y potenciar en los estudiantes de primaria y secundaria a los desempefos que
se ponen en juego al momento de escribir correctamente. De acuerdo a lo anterior, las
actividades a utilizar en esta unidad didactica estardn mediadas por la teoria de la
creatividad aplicada a la produccion de textos. Esta teoria propone que en todo individuo
psiguicamente sano se encuentran latentes aptitudes y actitudes que pueden ser

estimuladas a partir de estrategias didacticas bien planeadas.

Es necesaria una tactica pedagodgica que impacte efectivamente en los procesos
creativos de estos estudiantes. Para ello es necesario olvidar prejuicios didacticos acerca
de la ensefianza de la escritura como pretender que es obligatorio evaluar continuamente
a partir de la escritura académica y apartada de los intereses de los estudiantes. Esta

situacion, Abril, (2003) la plantea de esta forma:
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Las précticas (...) de escritura orientadas hacia la evaluacion, establecen
una relacion de validacion e invalidacion que es muy autoritaria y poco
provechosa en la via de ganar potenciales (...) escritores. Pero esta critica
no debe entenderse como que es necesario optar por un “dejar hacer” o
como una falta de rigurosidad, al contrario, debe tomarse como un reto.
Para el docente, este reto consiste en generar situaciones (...) de escritura
en las que el estudiante se vea atraido y vinculado, porque (...) escribir
compromete sus intereses y sus vivencias. Asi, la funcién central de la

pedagogia (...) de la escritura consiste en abrir esos escenarios. (p. 25).

Més alla de las criticas que hace Abril, (2003) en las que afirma, su opinién
correspondiente a la capacidad de adaptacién de cada individuo al tipo de texto:

La lectura de estos textos (...) deja de lado otros aspectos como por
ejemplo, la argumentacion, propia de otros tipos de texto como el ensayo
o el texto cientifico, o la exposicién de informacion propia del texto
periodistico. Cada tipo de texto exige del lector poner en juego diferentes
habilidades de pensamiento y reconocer un Iéxico especial. Por estas y
muchas otras razones, necesitamos aulas en las que circulen diferentes

tipos de textos. (p. 32)

Con esto podemos hacer un énfasis para la planificacion de estrategias didacticas para
mejorar el proceso de la lectura y escritura en los estudiantes de octavo grado de la
Institucion Técnica Nicolds Ramirez sede Alto del Cielo del Municipio de Ortega en el
Departamento del Tolima, la necesidad de hacer entrar en contacto con los distintos tipos
de textos al estudiante desde temprana edad para desarrollar su capacidad de
visualizacion y comprension de los mismos, para desarrollar asi el estilo y preferencia

gue promueva el desarrollo y orden I6gico de comunicacion oral y escrita del estudiante.

Asi bien, se han logrado implementar proyectos de investigacion de influencia en el area,

como el tema desarrollado por las profesoras Osma y Martinez, denominado “Club de
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lectores”, el cual fue planteado como “un espacio ludico para incentivar el gusto por la
lectura en los estudiantes de grado segundo de la Institucion Educativa Simén Bolivar de
Coello” (p. 10) en el afio 2015, en la Universidad del Tolima. Dicho proyecto de
investigacion se sostuvo en distintas teorias cuyo objetivo de estudio fue la lectura y los
procesos cognitivos, afectivos y sociales que se desarrollan dentro de la misma. Es
importante explicar que aunque las autoras tuvieron lineas de pensamiento diferentes,
para este proyecto son apropiadas en el sentido de dar la orientacion adecuada a los
objetivos del mismo. Disefiar un Club de Lectores para incentivar el gusto por la lectura
en los estudiantes de grado segundo de la Institucion Educativa Simén Bolivar de Coello,
Tolima. Asi, las autoras establecieron que en primer lugar se debe indagar sobre los
gustos lectores de los estudiantes, su tipo de participacion en esta competencia, las
posibles lecturas con las que se podria trabajar durante la actividad o las actividades

complementarias que ayudan a que los alumnos se interesen mas por la lectura.

Luego se debe proceder a un segundo momento, donde se aplicaria el procedimiento
relacionado con el Club de Lectores, en donde se incluyen distintas actividades
adicionales que van de la mano de dos instrumentos de recoleccion de datos. Finalmente

se interpreta la informacion recolectada. Y por ultimo se evalla el procedimiento lectoral.

Teniendo estos procederes en cuenta, se presenta de manera puntual la forma mas
indicada de hacer una gestion de evaluacion del conocer de la situacion de comprension
lectora de los nifios del grado octavo de la Institucién Técnica Nicolas Ramirez sede Alto
del Cielo del Municipio de Ortega del Departamento del Tolima, de donde podremos
hacer el diagndstico y proceder con los métodos de evaluacion que desarrollaremos para

el presente proyecto de investigacion.

Luego, continuando con los temas pertinentes a la tesis, se tiene el trabajo de
investigacion, titulado: Apropiacion, Alcances y Limitaciones de la Implementacion de la
estrategia Ensefianza para la Compresion, en la comunidad Educativa, de grado 9° de
la Institucion Educativa Distrital Fe y Alegria José Maria Velaz (Bogota), donde se

pretendio, desarrollar el disefio e implementacion de la estrategia institucional que nacio
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de la necesidad de dar respuesta al bajo nivel de comprensién lectora evidenciado en
los estudiantes, hoy se administra y se presenta como la guia ideal, los resultados han
mejorado, pero se desea saber si la estrategia es en verdad letra viva, se dinamiza e

inspira a la comunidad educativa de la institucion.

Cuando se habla de Ensefianza Para la Compresion se refiere el plan institucional a una
estrategia que permite elevar la dificultad en la comprension lectora, pero brindar apoyo
para que la dificultad sea superada, cabe anotar que existen una variedad de estrategias
utilizadas para la solucién de esta dificultad y que se habia hecho uso de ellas sin lograr
las metas planteadas por la institucion. Por esta razén se hizo necesario buscar nuevas
actividades que fueran motivadoras y de la satisfaccion de los estudiantes, que
transformaran los modelos tradicionales y permitieran desarrollar habilidades
comunicativas que posiblemente en una clase convencional no se alcanzan a detectar,
razon por la cual se seleccioné la EPC, Ensefianza para la comprension.

El proyecto de investigacion: “Apropiacion, Alcances y Limitaciones de la
Implementacion de la estrategia “Ensefianza para la Compresion”, en la comunidad
Educativa, de grado 9° de la Institucion Educativa Distrital Fe y Alegria José Maria Velaz
(Bogota) propuso, el determinar el nivel de conocimiento de los directivos docentes, los
docentes y los estudiantes sobre la estrategia y el proceso de apropiacion que ha tenido
la Institucion para la implementacion de la Estrategia Ensefianza Para la Compresion
(EPC) como ruta para potenciar la comprension lectora y precisar cuales son los
alcances y limitaciones que ella ha tenido con el objeto de tener una descripcién de la
realidad y asi tener bases seguras para el mejoramiento de ella. Para poner el proyecto
en accion en el contexto de la institucién se seleccionaron como muestra poblacional, a
15 docentes, 40 estudiantes, y 6 directivos docentes que tenian directa relacion con los
estudiantes del grado noveno, desarrollandose inicialmente el primer objetivo que
consistié en determinar la apropiacion o no de la estrategia con base en el conocimiento

de ella;

Definicién, objetivos, proceso y resultados esperados, después saber si

conocian el proceso de implementacion de la estrategia: talleres, sus
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objetivos, su proceso, entre otros. Y precisar una evaluacion de ellos a partir
de determinar los alcances y las dificultades que expresaban los
participantes que se habian presentado en el desarrollo del proceso para
tener una base cierta y segura para que en el futuro se puedan establecer

planes de mejoramiento.

Asi entonces, dada la naturaleza del problema y los objetivos propuestos se opt6 por
una metodologia mixta, en la cual se tuvo en cuenta el enfoque cuantitativo - cualitativo,
en su primera fase busco la descripcion o reconstruccion analitica del proceso que
permitié la reconstruccién del proceso desde su concepcion tedricay practica, la segunda
fase conocida la apropiacion de la estrategia consistié en la blusqueda de determinar
cuales fueron los alcances, en donde se enriquecido mas el proceso lector y la estrategia
para continuar profundizando en este aspecto, y segundo determinar las limitaciones
presentadas que impidieron mejores resultados para que con base en ellas, la

comunidad en un futuro cercano pueda disefiar e implementar planes de mejoramiento.

En el transcurso de dicha investigacion se recopilaron las opiniones de los estudiantes,
directivos docentes y docentes quienes tuvieron la oportunidad de manifestar inquietudes
0 cuestionamientos acerca de la EPC, y sus practicas pedagogicas Finalmente, se
espera que los resultados de esta labor de evaluacién de la EPC, en el grado Noveno,
inscrita en la evaluacion para la mejora, considerada por el investigador la mas
importante razén del proceso, sirva como referente para a partir del conocimiento de las
fortalezas, alcances y dificultades del proceso la proximas investigaciones cuyo propdésito
sea el fortalecimiento de la comprension lectora, en esta institucion tengan bases ciertas

y seguras para emprender su labor.

1.3 MODELO DE EDUCACION: LA POSTPRIMARIA

El modelo Postprimaria rural asume el PEI como elemento central de toda la gestion que
implica su desarrollo, destacando su formulacién y permanente re-significacion en

funcion de responder, de manera flexible, a las demandas y necesidades que le impone
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el contexto rural y la comunidad educativa. Es por ello, que los componentes del modelo

se articulan entre si a través del PEI.

El componente pedagdgico refleja la intencionalidad de formacion a través del enfoque
por competencias, materializado en el aprendizaje significativo; el componente de
Proyectos Pedagdgicos Productivos es una estrategia que permite fortalecer
competencias basicas y para el emprendimiento, al integrar los saberes de la comunidad
y promover su participacion en los procesos formativos de los estudiantes; el
componente de Articulacion con la comunidad local se refiere al papel que cumple la

institucion en la integracion no solo de los padres de familia.

El componente pedagdégico para el desarrollo del componente pedagoégico del modelo
Postprimaria rural se ha partido de la corriente epistemologica constructivista, entendida
como la base tedrica del aprendizaje que supone una participacion activa de los sujetos
en la construccion del conocimiento, y que ayuda a establecer para- metros concretos

en cuanto a la seleccion de los saberes necesarios.

El constructivismo es entendido aqui como una trama conceptual articuladora dentro de
la propuesta de formulacion e implementacion del modelo Postprimaria rural. Este
enfoque se constituye como el suelo epistemolégico que sustenta las diferentes acciones
pedagdgicas y que, como marco de referencia de teorias del aprendizaje que suponen
una participacién activa de los sujetos en la construccién del conocimiento, que se
articulan con los referentes de calidad planteados desde el Ministerio de Educacién y con
los ejes problematizadores de los proyectos pedagogicos que atienden a necesidades

concretas del entorno rural.

Desde aqui, se proporcionan las condiciones de que éstos efectivamente puedan ser
aprendidos, puestos en contexto y sean pertinentes para la comprension e intervencion
local y regional. Los supuestos centrales del constructivismo que se toman para la
cualificacién del modelo son: El conocimiento no se construye de la nada, y se asume

gue las nociones e ideas previas a un momento de aprendizaje son las que lo
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fundamentaran, es asi como el estudiante debe partir de los presaberes para iniciar
cualquier propuesta novedosa al enfrentarse a la solucién de un problema. Bajo esta
misma idea, el docente debe, entonces, ser un mediador entre el conocimiento previo y
el conocimiento complejizado o nuevo. Reconocer al estudiante como individuo activo

frente a la realidad y como modelador de la misma.

La propuesta evaluativa se convierte en un aspecto fundamental en las consideraciones
propias del modelo, se opta por la postura en la cual el estudiante debe reconocer en la
evaluacion el progreso de sus aprendizajes y no ser bajo ella categorizado de manera

definitiva.

Aprendizaje significativo desde el punto de vista pedagdgico, el modelo Postprimaria
rural se fundamenta en un enfoque centrado en el aprendizaje significativo. Este enfoque
reconoce que el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion de
los seres humanos a partir de los saberes, que ya poseen y que han construido en su
relacion con el medio que les rodea. La construccion del conocimiento requiere de la
participacion del estudiante en actividades intencionales, planificadas y sistematicas, que
logren propiciar en él una actividad mental constructiva en la que se relacionen los
procesos psicologicos implicados en el aprendizaje y los mecanismos de influencia
educativa susceptibles de promover, guiar y orientar dicho aprendizaje (Diaz &
Hernandez, 1998). Asi, desde este enfoque, el aprendizaje se asume como un proceso
de organizacion e integracion del material (informaciéon que se va a aprender) a la
estructura cognitiva, entendida como el conjunto de conceptos e ideas que un individuo

posee en un determinado campo de conocimiento.

Los aspectos clave del aprendizaje significativo son:

e Los conocimientos previos y las experiencias cognitivas previas (estructuras de
conocimiento: ldeas, pensamientos, mecanismos, conceptos, procesos) con las que
la persona cuenta, permiten entrar en relacion de una manera particular con el medio

que ofrece “informacion”. Esto significa que el estudiante, en todo momento, se

32



encuentra reconstruyendo los conocimientos en la interaccion social que se da en el

aula.

El contenido relevante. El aprendizaje es significativo cuando aquello que constituye
la experiencia con la que se quiere poner en contacto al estudiante, se relaciona con
lo que el alumno ya sabe, no de manera arbitraria sino relevante, esto es, con algun
aspecto de la estructura cognoscitiva del alumno, sea una imagen, un simbolo, un

concepto o una proposicion(Ausubel, Novak & Hanesian, 1983);

La funcién del docente consiste en proporcionar los “puentes” entre el saber colectivo
construido culturalmente y los procesos individuales de construccién de conocimiento
del estudiante. Es por esto que el docente se convierte en guia y orientador del
aprendizaje. Al planear el contenido de un area se da prioridad, segun el aprendizaje
significativo, a la asimilacion de conceptos y éstos se manifiestan a través del cambio
de las estructuras de pensamiento expresado mediante la conducta verbal y no
verbal, teniendo en cuenta cuatro principios bésicos: diferenciacion progresiva,

reconciliacion integradora, organizacion secuencial y consolidacion;

La diferenciacion progresiva. Se da cuando los conceptos inclusores (mas generales)
se van aprehendiendo, y en esa aprehension se van modificando de tal forma que en
la estructura cognitiva del estudiante se organizan de una manera jerarquica. Las
implicaciones en la organizacion de contenidos estan dadas segun este principio, en
gue los conceptos e ideas mas generales se deben presentar al inicio de la
instruccion, para luego ir diferenciandolo en conceptos mas especificos y particulares.
La estructura de los materiales de Postprimaria Rural, da cuenta de este principio en
la secuencia didactica, en la cual se establecen conceptos generales al inicio de los

modulos y se van haciendo mas especificos durante el desarrollo de los mismos.

La reconciliacion integradora. Hace referencia a la capacidad de establecer
relaciones entre los conceptos para evitar la segmentacion excesiva. En este sentido,

los contenidos deben permitir encontrar relaciones entre conceptos, diferencias y
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similitudes. Las mallas curriculares de cada una de las areas y de los proyectos
pedagdgicos, presentan conceptos macro y conceptos mas especificos. Estos se
encuentran interrelacionados en cada uno de los modulos y se organizan en redes
y/o esquemas conceptuales que muestran sus relaciones tanto jerarquicas como

horizontales.

e La organizacion secuencial. Consiste en secuenciar los conceptos de manera tan
coherente como sea posible, asumiendo un hilo conductor que permita la
comprensién con algun tépico trabajado con anterioridad. No se puede desarrollar
aprendizaje significativo en los estudiantes, con una organizacion del contenido
escolar lineal y simplista. En el modelo actualizado y cualificado de Postprimaria
Rural, los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales se encuentran
secuenciados de acuerdo a los estandares basicos de competencia de cada una de

las areas disciplinares y con los conceptos explicitos en las mallas curriculares.

e El principio de consolidacién. El factor mas importante en el aprendizaje es lo que el
estudiante ya sabe, por tanto el estudiante y el docente deben estar seguros de que
lo ensefiado se ha aprendido para iniciar el aprendizaje de nuevos conceptos. En la
secuencia didactica para los materiales de Postprimaria Rural se proponen momentos
especificos para indagar por los conocimientos y experiencias previas de los
estudiantes y de esta manera hacer uso de lo que saben en la construccion del nuevo

conocimiento.

En el marco del modelo Postprimaria rural, el aprendizaje significativo permite operar
sobre la seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos y conceptos
asociados a ellos y a los estandares y orientaciones, ademas de ser el referente principal
para pensar los tipos de actividades que son incluidas en las guias pertenecientes a las
cartillas de las areas fundamentales que permitiran el desarrollo de las competencias

basicas.
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De esta manera, se hace necesario, que las instituciones que adopten el modelo
Postprimaria desarrollen procesos curriculares que fomenten, de acuerdo a su
pertinencia, el descubrimiento y la recepcion significativa de conocimientos coherentes
con las zonas rurales acorde con los postulados fundamentales del aprendizaje
significativo expuestos anteriormente, las cartillas actualizadas para el modelo flexible
Postprimaria rural presentan una estructura que permite la construccion del conocimiento

de forma secuencial.

El modelo Escuela Nueva organiza la orientacion de su metodologia mediante unas

cartillas presentadas de la siguiente forma:

1) Inicio de Modulo, 2) Nombre del modulo: invita al estudiante a preguntarse
sobre lo que va a aprender; se relaciona con los conceptos que se van a
desarrollar a lo largo del médulo y motiva al estudiante sobre lo que va a
aprender, 3) ¢(Qué vas a aprender?: es el estandar de competencia,
pensamiento o competencia que aparece en la malla curricular. Se acompafa
de un parrafo explicativo en donde se explica el contenido y los conceptos que
se presentan en la tabla y en la red o esquema conceptual y su relacién con
el estandar, 4) Contenido del modulo: se presenta una tabla que muestra a
manera de resumen grafico todas las guias que componen el moédulo, (con
su respectivo nombre), seguidas de las acciones de pensamiento,
subprocesos, procesos asociados o desempefios segun el area de la que se
trate; ademas, incluye los conceptos que se trabajan en cada modulo y su
relacién uno a uno con lo que se trabajara en cada una de las guias, 5) Red o
esquema conceptual: en estas redes o esquemas conceptuales, se muestran
las relaciones entre los conceptos que se van a desarrollar en las guia; estas
redes o esquemas tienen correspondencia directa con la malla curricular y la
tabla en donde se describen los contenidos del modulo, 6) ¢ Para qué te sirve
lo que vas a aprender?: describe de manera clara el uso que el estudiante
puede hacer del estdndar y acciones del pensamiento, subprocesos, procesos

asociados o desempefios que se va a desarrollar, en su vida cotidiana. En
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este momento se articula la aplicacion de cada una de estas situaciones con
el concepto de la nueva ruralidad, 7) ¢Como y qué se te va a evaluar?: la
evaluacion es la posibilidad de hacer un alto en el camino para reflexionar
sobre los aprendizajes desarrollados, por esa razén, se propone a los
estudiantes las formas y criterios de evaluacion que se tendran a lo largo del
modulo y al finalizar el mismo, 8) Explora tus conocimientos: en este apartado
se exploran tanto los procesos (ejemplo: reconozco, identifico, planteo
relaciones, analizo) que plantean los estdndares, como los conceptos
centrales de la red (Ej.: territorio, narrativa, materia), buscando que tanto el
estudiante como el docente reflexionen sobre el nivel de desarrollo del

estudiante frente al proceso y al concepto.

Cada una de las guias en Postprimaria Rural presenta tres momentos metodoldgicos:

e Lo que sabemos - reconocimiento de saberes previos.

e Aprendamos algo nuevo - desarrollo conceptual.

e Ejercitemos lo aprendido - relacion practica del nuevo conocimiento.

A continuaciéon se describe cada momento de la secuencia didactica. Lo que sabemos
Prepara al estudiante en el qué y como va a aprender, es la puerta de entrada al
conocimiento, dispone hacia el aprendizaje desde lo cotidiano, desde lo que el estudiante
ya sabe. La exploracidén se hace sobre las nociones asociadas a los conceptos y sobre

los procesos correspondientes a las acciones del pensamiento definidos para la guia.

Algunos ejemplos de estas actividades son:

e Actividad focal introductoria. Actividad de motivacion que focalice la atencion de los

estudiantes hacia lo que se va a aprender.

e Discusién guiada. Conversacion informal sobre los temas a tratar con orientaciones
precisas que lleven a la exploracidn; situaciones especificas sobre la realidad

concreta que pida explicaciones sobre fenbmenos.
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e Aprendamos algo nuevo. Desarrolla los conceptos y procesos que se van a aprender,

la nueva informacion que se va a integrar en la estructura cognitiva.

Algunos ejemplos de estas actividades son:

Lecturas con preguntas, situaciones o problemas que lleven explicitos los conceptos y
nociones que se van a aprender, esquemas o imagenes y aplicacion de las acciones de

pensamiento definidos en la malla curricular, entre otros.

Ejercitemos lo aprendido, es lo que permite consolidar la estructura cognitiva del
estudiante para complementar lo que ya se sabia sobre determinada situacién o
fendmeno. Permite aplicar y transferir el nuevo conocimiento a otras situaciones. Se
“anclan” los nuevos conceptos a las redes y se pueden comprender situaciones desde

diversos puntos de vista.

Apliguemos lo aprendido, son actividades que relacionan el trabajo del médulo con la
vida cotidiana de los estudiantes, con otras areas del conocimiento y con el propio campo
disciplinar. Aqui, se retoman las acciones del pensamiento desarrolladas en las guias
para mostrar la coherencia interna del médulo y las guias. Pueden ser actividades como
mini proyectos, salidas de campo, eventos artisticos, organizacion de foros, mesas

redondas y debates, entre otras.

Evaluemos, es importante mencionar que en el modelo Postprimaria Rural, la evaluacién
se hace a lo largo de todo el médulo. Sin embargo, para que tanto docentes como
estudiantes, tengan un referente preciso de este importante proceso en la ensefianza y

en el aprendizaje, se explicitan los siguientes momentos:
a. Autoevaluacion: ¢Qué aprendi? En este momento se realiza un ejercicio

gque permite al estudiante hacer un balance de las competencias alcanzadas

en relacion con las acciones de pensamiento, subprocesos, procesos
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asociados o desempefios (segun el area de la que se trate) y los conceptos

gue propone el estandar de cada modulo.

En la autoevaluacion se incluyen actividades como: tablas con acciones
concretas que el estudiante desarrolle durante el médulo (Disposicion hacia
el trabajo, cumplimiento de tareas, trabajo en equipo) con varias casillas que
permiten que el estudiante sefiale su desempefio y proponga acciones de
mejoramiento. Se retomen las situaciones planteadas en las actividades de

exploracion de conocimientos previos.

Algunos ejemplos de estas actividades son:

e Reinterpretaciéon de las situaciones de la exploracibn de conocimientos previos,
situaciones del entorno proximo, explicacion de fenébmenos, resolucion de problemas,
actividades experimentales en donde se planteen hipétesis argumentadas desde

diversos puntos de vista y actividades de evaluacion

e (Aplicacién de conceptos y procesos que componen las acciones del pensamiento
definidas en la malla), entre otras.

e Indagaciones y preguntas;

e Planteamiento de hipétesis;

e Interpretacion de imagenes y

e Situaciones problema; entre otras.

b. Heteroevaluacién: ;Cémo me ve mi maestro? Aqui se plantean ejercicios
gue le permiten al docente verificar el nivel alcanzado por cada estudiante con
relacion al estandar y las acciones de pensamiento definidas en la malla. Se
proponen actividades que plantean el uso de los procesos de pensamiento
incluidos en el estandar trabajado, permitiendo la identificacién de diferentes
niveles en el desarrollo del proceso de pensamiento. Se utilizan los conceptos

relacionados en la red o esquema conceptual inicial, mostrando que las guias
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hacen parte de una unidad (modulo) y la evaluacion no apunta solamente a la
verificacion de la aprehension de una serie de conceptos sino al desarrollo de

un estandar de competencia.

1.3.1 Trabajo por Proyectos Tradicionalmente. Los proyectos se han destacado como un
medio flexible, ductil y maleable, con una gran capacidad de adaptarse a condiciones,
objetos y objetivos diferentes y se definen como un plan sistémico para alcanzar algunos
fines y objetivos especificos (Cerda, 2003). La pedagogia por proyectos se enmarca
como un proceso educativo flexible de construccion de los aprendizajes, que favorece la
generacion de conocimientos y de alternativas que le permiten al docente y al estudiante
comprender y resolver problemas inherentes a la diversidad social-psicoldgica y cultural
propia de su contexto. Este enfoque se caracteriza por modificar la mirada tradicional del
entramado pedagogico, rescatando las ventajas tanto de la ensefianza como del
aprendizaje, desde una postura dialogica y critica donde el planteamiento de problemas

comunes, permite la complementacion dialéctica educador- educando.

Las caracteristicas mas sobresalientes del trabajo por proyectos son las siguientes
(Cerda, 2003):

e Autonomia e independencia del estudiante durante el proceso de construccion de

conocimientos.

e Desarrollo de una capacidad creadora e investigativa que busca, en la indagacion, el

descubrimiento y la experimentacion, el camino para la aprehension del saber.

e Planificacion y ejecucion colectiva de las acciones y los proyectos curriculares.

e Ensefianza estratégica como formula para identificar la naturaleza de lo que se

ensefia, el desarrollo de competencias en los alumnos, los medios a utilizar y los

criterios de evaluacion.
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e Flexibilidad curricular para adecuarse a las exigencias, necesidades, intereses y
problemas de los estudiantes y de su contexto.

e Vinculo estrecho con la realidad externa como camino para articular la teoria con la
practica y la realidad académica con la social. De esta manera, el trabajo por
proyectos se entiende como una practica pedagégica que permite el logro de
objetivos educativos por medio del trabajo individual, grupal, colectivo y cooperativo,
que facilita la interaccion y comunién pedagdgicas entre docente y educando, en pos
de resolver problemas y elaborar saberes nuevos. En el marco del modelo
Postprimaria Rural actualizado y cualificado, este proceso de trabajo por proyectos
se desarrolla mediante los proyectos en alimentacién, salud y nutricidn y los proyectos

pedagdgicos productivos.

1.3.2 Formacién por Competencias Para el MEN. Las competencias son entendidas
como el “conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones vy
disposiciones cognitivas, socio-afectivas y psicomotoras, apropiadamente relacionadas
entre si, para facilitar el desempenio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en
contextos relativamente nuevos y retadores” (Ministerio de Educacion Nacional, 2006, p.
49).

Las competencias implican un aprendizaje que requiere de los siguientes aspectos o

elementos:

a. Un saber, que precisa el desarrollo de las habilidades de pensamiento, como atencion,
memoria y comprension, con las cuales el estudiante puede descubrir, crear,
experimentar y transformar el medio en que se encuentra; igualmente, de los
conocimientos conceptuales, actitudinales y procedimentales que deben ser construidos

por los estudiantes para poder desempefiarse en tareas especificas:
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Disefar ejercicios que le permitan romper esquemas de pensamiento convergente a
divergente. Realizar actividades donde la innovacion sea un determinante

fundamental.

Permitir actividades de investigacion. Donde el estudiante integre nueva informacion

Realizar actividades estructuradas de experimentacion en el laboratorio donde se

precisen pasos del método cientifico.

Realizar actividades que le permitan al estudiante modificar experiencia o eventos

previamente concebidos.

b. Un saber hacer concebido como la capacidad de activar y utilizar los distintos tipos de

conocimientos que se posee ante un problema:

Valida los aprendizajes previos del estudiante y los asume como la base de nuevos
aprendizajes. > Ubica al estudiante en situaciones novedosas que le impliquen varias
alternativas.

Permite la formulacion de un problema.

Posibilita que el estudiante comprenda las secuencias de las actividades realizadas.

c. El saber hacer en diferentes contextos, que conduce al saber convivir. Los contextos

son situaciones especificas en la que se pone en practica el aprendizaje. Un aprendiz

competente es aquel que conoce y regula sus procesos de construccion del

conocimiento, tanto desde el punto de vista cognitivo como emocional, y puede hacer un

uso estratégico de sus conocimientos, ajustandolos a las circunstancias especificas del

problema al que se enfrente:

Generar acciones reales en contextos posibles de su entorno.
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e Crear acciones que se puedan aplicar en contextos de su diario vivir.

e Realizar actividades grupales o individuales donde se aplique estratégicamente lo
aprendido

e Formar habilidades donde comprenda que su comportamiento transforma el

ambiente.

d. Un ser, que esta formado por caracteristicas de la persona: autonomia intelectual y
moral, habilidades sociales, desarrollos afectivos, capacidad reflexiva para la toma de

decisiones y construccion de valores que le permiten vivir en comunidad:

e Formar estudiantes integrales donde el saber sin la comprensién es carente de

significado.

e Realizar ejercicios donde el andlisis y la comprensién de la subjetividad esté
acompafada de Significados individuales y representaciones culturales.

e Se permitan acciones de desarrollo espiritual y trascendente donde el estudiante

comprenda los valores.

La cualificacion del modelo Postprimaria, al incorporar los elementos de la actual politica
educativa de calidad, identifica los referentes de calidad para cada una de las areas y
propone las actividades para el desarrollo de conceptos y la evaluacion de las

competencias.

Para hablar de las posibilidades de desarrollar estrategias didacticas para mejorar el
proceso de la lectura 'y escritura en los estudiantes de octavo grado de la Institucion
Educativa Técnica Nicolas Ramirez sede Alto del Cielo del Municipio de Ortega en el
Departamento del Tolima, debemos ahondar en los conceptos que hasta la fecha se

puedan identificar como pertenecientes a los procesos cognitivos del individuo que se
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encuentre en el desarrollo de habilidades lecto-escritoras, para la comprension e
interpretacion de textos y asi mismo desarrollar habilidades para plasmar sus propias
ideas por medio de la escritura para compartir con los demas individuos de la sociedad,
para asi lograr cumplir con objetivos personales e interactuar en la sociedad bajo los
pardmetros de comunicacién establecidos por el hombre para el desarrollo de las

sociedades.

De ésta manera se comienzan a manejar los términos de “Competencias”, los cuales
tienen un trasfondo sumamente profundo para la descripcion de las capacidades y
aptitudes que deben poseer los individuos para poder realizar satisfactoriamente un

proceso.

Uno de los primeros en aportar a la conceptualizacion del término competencia fue el
tedrico Prieto, (2003) en el prologo de la edicion espafiola de la obra de Lévy-Leboyer,
quién realiza el andlisis etimologico del termino y enriquece este analisis con
aportaciones a la delimitacién del concepto a partir de otras lenguas, de la normativa en
vigor, la terminologia psicoldgica y otras terminologias. Estableciendo que el término
“‘Competencia”, es la capacidad que tiene el individuo para poner en ejercicio los
conocimientos, las habilidades, el pensamiento, el caracter, los saberes y valores de

forma sistémica en las diferentes interacciones del quehacer y de la vida misma.

Con base en Tobon, (2016) las competencias, se entienden como “actuaciones
integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas del contexto con
idoneidad y ética, integrando el saber ser, el saber hacer y el saber conocer” (Tobon,
Pimienta & Garcia 2010, p. 216). Sin embargo Tobdn, (2009) afirma que “no existen aun
indicadores claros para poder evaluar con base en competencias” (p. 22) y esto debido
a que el educador y el educando realmente no asumen el rol verdadero para el

desempeiio y desarrollo de las mismas.

1.4 COMPETENCIA COMUNICATIVA
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La Competencia Comunicativa, propuesta por Dell Hymes en el afio 1974 es entendida
como el conjunto de conocimientos que el hablante requiere, para comunicarse de

manera adecuada en un grupo determinado (Pérez, 1996).

Asi entonces, el enfoque comunicativo se apoya en la teoria funcional de Halliday, (1975)
gue relaciona la linguistica con los actos de habla, pues es en el uso del lenguaje que
este adquiere funciones que le permiten al hablante encontrar significado en la
comunicacion; posicion reafirmada por la teoria de Widdowson (1979) quien afirma que
el lenguaje debe ser analizado desde la vision sociolinguistica, Widdowson aporta dos
conceptos fundamentales al enfoque comunicativo, el dominio del lenguaje y el uso
significativo del mismo. También desde las teorias de Savignon (1983) y la teoria de
Krashen, (1983) teorias que estudian el lenguaje y sus funciones en contextos
comunicativos (Citados por Pérez, 1996) se establece como estudiar el lenguaje desde
el andlisis de las competencias.

Dentro de este enfoque los usuarios del lenguaje lo utilizan para comunicar sus
propdsitos comunicativos ya sea de forma oral o escrita; la metodologia del enfoque
comunicativo no puede encasillarse, pues dada la naturaleza social del enfoque, ésta
puede adaptarse de acuerdo con las competencias que se pretendan desarrollar y los

propositos de ensefianza (Pérez, 1996)

La lecto-escritura es un problema que aqueja en forma general a las instituciones
educativas del Tolima, ademas ha sido una preocupacion a nivel nacional e incluso para
algunos paises del continente americano. Esta problemética ha sido tomada por los
doctores en ciencias de la educacion: Darias y Fuentes, (2011) quienes han realizado
investigaciones que se consolidan en el libro “El desarrollo de la lectoescritura
significativa en la educacién basica. Necesidad de la aplicacibn de una nueva
metodologia” (p. 67) el cual enuncia que “Las metodologias para el desarrollo del proceso
de la lecto-escritura que se aplican actualmente en el contexto iberoamericano se
sustentan principalmente en un enfoque constructivista, y en algunos casos aun, en un
criterio tradicional. En muy pocos contextos educativos el proceso ensefanza

aprendizaje de la lecto-escritura se fundamenta en un enfoque historico cultural donde la
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ensefanza va delante del desarrollo, conduciéndolo y creando nuevas posibilidades para
el desarrollo posterior. Hemos creado una nueva metodologia para el desarrollo de una
didactica de la lectoescritura significativa, sustentada en el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural, y la hemos denominado FASCOM (fonética-analitica-
sintética-comunicativa), metodologia que tiene como objetivo supremo el desarrollo de
la competencia comunicativa de los escolares desde el mismo primer grado, al
transitarse de una didactica de la lengua tradicional hacia una didactica desarrolladora”.

El FASCOM se centra en los siguientes principios:

e Todo método lector ha de ser de tipo fonético; es decir, las letras deben nombrarse

por su sonido y no por su nombre;

e El tipo de método a seguir debiera ser de corte analitico-sintético: trabajar
simultAneamente los procesos de descomponer (segmentar) las palabras en sonidos
y a la vez construir palabras con los sonidos estudiados. Este tipo de método se
encuadraria dentro de los llamados mixtos; es decir, no son ni plenamente globales

ni sintéticos;

e Se debe trabajar la lectura y la escritura simultaneamente;

e La cursiva sera el tipo de letra mas adecuado para utilizar desde el principio del
aprendizaje lecto — escritor;

e Por cada unidad de trabajo se estudiara una letra-fonema. Primero se trabajaran las
vocales para luego pasar a las consonantes. A cada fonema de estudio se le debe
asignar un dibujo referente que lo contenga fonéticamente y que pueda permitir su

uso en asociacion grafica,

e Asicomo los fonemas se estudiaran en un orden determinado lo mismo sucedera con

los grupos silabicos;
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La metodologia a seguir debe ser de corte multisensorial, es decir, durante el estudio
de cada fonema se debe utilizar el mayor nUmero de canales sensoriales, pues si se
recibe una misma informacioén por distintos canales sensoriales es mas facil asimilarla
e integrarla corticalmente. Estos canales pueden ser tactil: tocar y reconocer con 0jos
cerrados, en letras de lija,.. los sonidos; visual: uso de colores, dibujos asociados,
discriminacion visual,...etc.; auditivo: segmentaciones silabicas, entrenamiento
auditivo,....etc.; manipulativo: recortar letras, hacerlas en plastilina, trazarlas en el
aire,...etc.; audio-vocal: exageracion de la articulacion de los sonidos, juegos

vocélicos y fonéticos, asimilaciones onomatopéyicas,...etc.;

Desde un primer momento la lectura debe ser comprensiva, los nifios deben
encontrar sentido y utilidad al leer; por tanto las palabras de uso deben ser del

vocabulario usual de los alumno;

Los factores motivantes seran los mas importantes a cuidar, el que el nifio quiera y
demande leer sera la mejor forma de asegurar el éxito en el aprendizaje lecto -
escritor. Un aprendizaje lector aburrido, tedioso, mecanico, poco significativo al nifio,
sera a su vez la mejor forma de dificultar dicho aprendizaje y de predisponer a los

niNos en su contra.

Para aclarar el papel de la lectura en el desarrollo del ser humano cabe citar a Morin,

(1921) Socidlogo e investigador francés de fuerte ascendencia en circulos académicos

de quien se extractan los principios esenciales de lo que él considerd los “saberes

imprescindibles” (p. 41) que debera afrontar el sistema educativo para constituirse en

relevante y significativo, y mas cuando se desea desde la escuela motivar el proceso

lecto — escritor, puesto que éste permanece ligado de una u otra forma a estos saberes:

Una Educacion que Cure la Ceguera del Conocimiento. Todo conocimiento conlleva
el riesgo del error y de la ilusion. La educacion del futuro debe contar siempre con
esa posibilidad. ElI conocimiento humano es fragil y esta expuesto a alucinaciones, a

errores de percepcién o de juicio, a perturbaciones y ruidos, a la influencia

46



distorsionadora de los afectos, a la huella de la propia cultura, al conformismo, a la

seleccidon meramente socioldgica de nuestras ideas, etc.

Una Educacion que Garantice el Conocimiento Pertinente. Ante el aluvion de
informaciones es necesario discernir cuales son las informaciones clave. Ante el
namero ingente de problemas es necesario diferenciar los que son problemas clave.
Pero, ¢como seleccionar la informacion, los problemas y los significados pertinentes?
Sin duda, desvelando el contexto, lo global, lo multidimensional y la interaccion

compleja.

Como consecuencia, la educacion debe promover una "inteligencia general" apta para

referirse al contexto, a lo global, a lo multidimensional y a la interaccion compleja de los

elementos. Esta inteligencia general se construye a partir de los conocimientos

existentes y de la critica de los mismos. Su configuracion fundamental es la capacidad

de plantear y de resolver problemas. Lo que implica que desde el proceso lecto — escritor

el estudiante va organizando el contexto para interrelacionarse con el mismo, escribiendo

sobre este y leyendo sobre el mismo.

Ensefar la Condicién Humana. El individuo, desde que nace debe reconocerse en su
humanidad comun y, al mismo tiempo, reconocer la diversidad cultural inherente a
todo lo humano. Conocer el ser humano es situarlo en el universo y, al mismo tiempo,
separarlo de él. Al igual que cualquier otro conocimiento, el del ser humano también

debe ser contextualizado.

Ensefar la Identidad Terrenal. La historia humana comenzé con una dispersion, una
didspora de todos los humanos hacia regiones que permanecieron durante milenios
aisladas, produciendo una enorme diversidad de lenguas, religiones y culturas. En
los tiempos modernos se ha producido la revolucion tecnologica que permite volver a
relacionar estas culturas, volver a unir lo disperso. Es necesario introducir en la
educaciéon una nocion mundial mas poderosa que el desarrollo econémico: el

desarrollo intelectual, afectivo y moral a escala terrestre.
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Enfrentar las Incertidumbres. Todas las sociedades creen que la perpetuacion de sus
modelos se producird de forma natural. Los siglos pasados siempre creyeron que el
futuro se conformaria de acuerdo con sus creencias e instituciones. El siglo XX ha
derruido totalmente la productividad del futuro como extrapolacion del presente y ha
introducido vitalmente la incertidumbre sobre el futuro. La educacién debe hacer suyo
el principio de incertidumbre, tan valido para la evolucion social como la formulacion
del mismo por Heisenberg para la Fisica. La historia avanza por atajos y desviaciones
y, como pasa en la evolucion bioldgica, todo cambio es fruto de una mutacion, a veces

de civilizacion y a veces de barbarie.

Ensefiar la Comprension. La comprension se ha tornado una necesidad crucial para
los humanos. Por eso la educacién tiene que abordarla de manera directa y en los
dos sentidos: a) la comprensién interpersonal e intergrupal y b) la comprensién a

escala planetaria. Morin, (1921) constaté que comunicacién no implica comprension.

Esta Gltima siempre estd amenazada por la incomprension de los cédigos éticos de los

demas, de sus ritos y costumbres, de sus opciones politicas. A veces confrontamos

cosmovisiones incompatibles. Los grandes enemigos de la comprensién son el egoismo,

el etnocentrismo y el socio - centrismo. Ensefiar la comprension significa ensefiar a no

reducir el ser humano a una o varias de sus cualidades que son mdultiples y complejas.

Morin, (1921) ve las posibilidades de mejorar la comprensién mediante: “a) la apertura

empatica hacia los demas y b) la tolerancia hacia las ideas y formas diferentes, mientras

no atenten a la dignidad humana” (p. 41)

La Etica del Género Humano. Ademas de las éticas particulares, la ensefianza de
una ética valida para todo el género humano es una exigencia. Morin presenta el
bucle individuo - sociedad - especie como base para ensefar la ética venidera: la

democracia.

Morin se dedicé a postular cambios concretos en el sistema educativo desde la etapa de

primaria hasta la universidad: la no fragmentacion de los saberes, la reflexion sobre lo
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gue se ensefia y la elaboracion de un paradigma de relacion circular entre las partes y el

todo, lo simple y lo complejo.

En otras palabras, las “Competencias Comunicativas” estan orientadas hacia el
desarrollo adecuado de las habilidades de reflexion, relacidbn y expresion, para la
comunicacion cientifica, interpersonal y cotidiana. Da a la persona los elementos
convenientes para la correcta utilizacion del lenguaje en la “Comunicacion Oral y Escrita”.
Permite desarrollar los mecanismos y destrezas del lenguaje en el analisis, solucion y
comunicacion de problemas teodricos y practicos propios de las relaciones

interpersonales.

Segun Hymes, (1971, 1972, 1974) la competencia comunicativa corresponde a la

Capacidad que abarca tanto el conocimiento de la lengua como la habilidad
para utilizarla. La adquisicion de tal competencia esta mediada por la
experiencia social, las necesidades, motivaciones y la accion. (p. 3)

1.4.1 Habilidades Linguisticas. Para Romero y Lozano, (2010) (Adquisiciéon de las
habilidades lingtiisticas y cognitivas, relevancia para el aprendizaje del lenguaje escrito,
Revista: Umbral Cientifico):

El aprendizaje de la lecto-escritura no sélo estd determinado por los
procesos de ensefianza aprendizaje desarrollados en la escuela, sino que
demanda del nifio que aprende, el desarrollo de unas determinadas
habilidades linglisticas y cognitivas para su adquisicion exitosa; ya que es
en ésta modalidad de comunicacion donde se presenta mayor dificultad en

la poblacion infantil. (p. 16).

1.4.2 La Lectura y Escritura. Zuleta, (1982), en su disertacion “Sobre la lectura”, (p. 65)
parte de lo dicho por varios autores como Nietzsche, Marx, Platén, Kafka entre otros,

para sentenciar que “leer es trabajar, y que sélo cuando se lee se puede producir’; es
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decir, se puede escribir‘(p. 36) pues solo escribe el que realmente lee”; de alli la

importancia de no separar la lectura de la escritura.

1.4.2.1 Leer. Es interaccionar con un texto (grafico, iconico, etc.) para comprender o

asimilar su contenido a partir de los saberes previos que el lector tiene sobre éste y sobre

el mundo en que habita. Saber leer es hacer efectiva una triada (codificar, decodificar y

recodificar) con las ideas, absorbiendo los detalles més relevantes para entablar un juicio

critico sobre el texto. De ahi que leer no es sélo examinar o reconocer un codigo, es

comprender, interpretar, expresar y significar lo que ese codigo quiere apuntar.

Clases de Lecturas. En el campo del lenguaje, Segun Kabalen, (2001) se pueden
enfocar diversos niveles, pero es importante antes de precisarlos, clarificar el

concepto de lectura literal, inferencial, critica e intertextual:

Lectura Literal. Es el primer nivel y se limita a extraer la informacién dada en el texto
sin agregarle ningun valor interpretativo, es decir analizar la informacién de un texto
para identificar sus principales caracteristicas de caracter literal. Por medio de
procesos fundamentales que son: la observacion, la comparacion y la relacion, la
clasificacion, el cambio, el orden y las transformaciones, la clasificacion jerarquica, el
analisis, la sintesis y la evaluacién. Explora la posibilidad de leer la superficie del
Texto, lo que éste dice de manera explicita (clara). Hace referencia a la realizacion
de una comprensién del significado local de sus componentes. Se considera como
una primera entrada al texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje,
gue permite asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su “significado

de diccionario” y su funcion dentro de la estructura de una oracién o de un parrafo.

Lectura Inferencial. Examina la posibilidad de referir la informacion introducida en el
texto para dar cuenta de una indagacion que no aparece de manera clara
(manifiesta). En ésta se desarrolla una comprension global del contenido. Pone en
juego los saberes con que cuenta el lector en relacion con el tema del que trata el

texto, asi como la posibilidad de identificar el tipo de texto (narrativo, argumentativo,
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explicativo, informativo) y la observacion o comprension de fenomenos lingiisticos

(funcién logica, funcién comunicativa).

e Lectura Critica. Esta lectura busca la posibilidad de que el lector asuma un enfoque
argumentado y sustentado, supone la elaboracion de un punto de vista. Para realizar
una lectura critica es necesario identificar indagar y analizar los elementos de la
comunicacion, las intenciones o propdsitos de los textos, de los autores, asi como la
presencia de aspectos politicos e ideolégicos. Desde ésta lectura se puede precisar

y encausar el punto de vista permitiendo que se concluya con valores de criticidad.

e Lectura Intertextual. Este modo de lectura se refiere a la manera de extrapolar el
contenido de un texto con el de otro u otros textos, permite reconocer caracteristicas
del contexto en que aparece un texto, y que estan implicitas o relacionadas con el

contenido del mismo.

Correspondiendo a lo anterior, se puede tomar la descripcion del concepto de
lectoescritura de Calvo (2010), quien considera que la comprension lectora es un proceso
de construccion de significado personal del texto mediante la interaccién activa con el
lector, por lo que se debe desarrollar la comprension lectora en los estudiantes con

énfasis en tres niveles, literal, inferencial y critica:

El nivel de comprension literal. Es una capacidad basica que se debe
trabajar con los estudiantes, ya que esto permitira extrapolar sus
aprendizajes a los niveles superiores, ademas sirve de base para lograr
una oOptima comprension. Es el reconocimiento de todo aquello que esta

explicito en el texto.

El nivel de comprension inferencial. Es establecer relaciones entre partes
del texto para inferir informacién, conclusidbn o aspectos que no estan
escritos. Este nivel es de especial importancia, pues quien lee va mas alla

del texto.
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El nivel de comprension critica. Implica un ejercicio de valoracion y de
formacion de juicios propios del lector a partir del texto y sus conocimientos
previos, con respuestas subjetivas sobre personajes, autor, contenido e
imagenes literarias. Es la elaboracion de argumentos para sustentar
opiniones, esto supone que los docentes promuevan un clima dialogante y

democratico en el aula. (p. 8)

Estos niveles de la comprensidn lectora es lo que el Ministerio de Educacion considera
gue todo maestro debe desarrollar y todo alumno debe lograr. En la actualidad vivimos
en un mundo que cambia rapidamente, y por esta razén la competencia lectora se ve
obligada a evolucionar al ritmo de estos cambios, tanto sociales como culturales. Por
esta razdn, el informe PISA, (2009) resalta que hoy en dia, el objetivo de la educacién
no es uUnicamente el compendio y memorizacion de informacion, sino que esos
conocimientos adquiridos conformen un aprendizaje significativo, de manera que puedan

ser empleados y utilizados en diferentes situaciones de la vida cotidiana.

1.4.2.2 Escribir. Es la accidén de plasmar las ideas a través de codigos visuales como las
letras, los dibujos, los gréficos, etc., en forma entendible para el receptor (desde el
sistema Brayle, los invidentes leen palpando los codigos que para éste caso estan

disefiados por puntos). La escritura debe ser ordenada, coherente, entendible.

Asi entonces, comienza a notarse la importancia que representa poseer las habilidades
de lectura y escritura para que se desarrollen estas competencias, las cuales busca
fomentar el Gobierno para que sean de las principales aptitudes adquiridas por los
estudiantes, estableciendo un nivel de capacidad minimo de dichas habilidades. Los
cuales son medidos mediante las pruebas estandarizada como las que plantea el
Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (prueba ICFES), para
esto, en el caso del desarrollo del presente proyecto de investigacion, es necesario
evaluar como se esté acercando al estudiante a la lectura y escritura, debido a que éstos

procesos de aprendizaje en muchas instituciones o algunos educadores siguen
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impartiéndolo a través del método mecéanico por el que hemos sido instruidos hasta

finales del siglo XXy a principios del siglo XXI.

De tal forma que el Ministerio de Educacion ha determinado evaluar en distintos
momentos, tanto de primaria como secundaria, a los estudiantes, mediante las pruebas
estandarizadas que plantea el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior, (1998). A propésito, en dichas pruebas lo que se busca evalla y lograr en cada

competencia con las nuevas modificaciones es:

La primera competencia es la de identificar y entender los contenidos
explicitos de un texto. Esto es, el estudiante debe identificar los eventos,
las ideas, las afirmaciones y los demés elementos locales presentes en el
texto, y debe entender esos elementos. La segunda competencia es la de
comprender como se articulan las partes de un texto para darle un sentido
global. El estudiante debe comprender la manera como se relacionan los
elementos locales de un texto a nivel seméantico y formal. La tercera
competencia es la de reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.
El estudiante debe, por ejemplo, analizar argumentos, identificar

supuestos, advertir implicaciones y reconocer estrategias discursivas
(p-10)

1.5 ESTILO DE ENSENANZA

Como complemento para lograr desarrollar correctamente las herramientas que se
desean implementar al crear estrategias didacticas para mejorar el proceso de la lectura
y escritura en los estudiantes de octavo grado de la Institucion Educativa Técnica Nicolas
Ramirez, sede Alto del Cielo del Municipio de Ortega en el Departamento del Tolima,
debemos tomar en consideracion los estilos de ensefianza, los cuales segun Delgado,
(2006) y Gonzalez-Peiteado, (2010, son la forma como el docente usa un modo especial
para interactuar con el estudiante con el fin de identificar necesidades, intereses,

aptitudes del mismo y pueda reflexionar sobre sus practicas pedagadgicas.
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De acuerdo con lo anterior se podria afirmar que el estilo de ensefianza es la manera
como el docente lleva a cabo su practica pedagdgica en el aula de clase, desde la
implementacion de métodos, estrategias y todo lo que le permita establecer una relacion

consciente desde una mirada reflexiva.

Sternberg, (1997) menciona unos principios relacionados con los estilos, entre ellos, los
estilos favorecen en el uso de habilidades, pero no las habilidades en si. La gente tiene
perfiles o patrones de estilos pero no un solo estilo y cambian de acuerdo con sus
preferencias. Los estilos dependen de la labor que se realice y la situacién. Los estilos
no son estaticos pueden cambiar en el transcurso de la vida. Las preferencias se asocian
con la inclinacién y la posibilidad de elegir entre multiples opciones, de tal manera, que
una preferencia es, por lo general, una postura sensata que esta determinada por el
control y la voluntad de la persona. Mientras que una aptitud se considera como un
aspecto fisico y psicolégico que permite realizar o no una accién determinada. Las
habilidades, a su vez, son capacidades fisicas o intelectuales para realizar algo.

Los conceptos mencionados permiten manifestar que los estilos son preferencias a la
hora de mostrar las habilidades para ejecutar tareas especificas o resolver problemas,
es decir, perfiles de la conducta que demuestran capacidades, actitudes y destrezas para
llevar a cabo distintas labores. De acuerdo con lo anterior existen diversas definiciones
conceptuales de autores que hablan sobre el tema como los mencionados en el estudio

realizado por Renddn (como se cita en Renddn, 2010, p. 5)

Benett, (1979) quien considera el estilo como la forma particular que tiene el docente de
planear, adaptar los métodos, estructurar la clase y la interaccién con los alumnos. Es la
forma Unica como desarrolla la clase cada docente. Asi también Beltran y otros (1979)
afirman son las modelos de conductas que el docente sigue en la favor de la ensefanza
igual para todos los estudiantes y que cualquiera puede observar. Es decir que cada
estilo aplicado por el docente lo va a ejecutar de la misma forma en todos sus estudiantes

y sera facil identificarlo por parte de sus espectadores.
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Guerrero, (1988) establece que, son todas las posturas y actividades realizadas por
quien realiza el ejercicio de la docencia en un contexto educativo determinado y teniendo
en cuenta las relaciones con los estudiantes, la planeacién y el manejo de la actividad
de ensefianza-aprendizaje. Grasha, (1994) son el cimulo de exigencias, convicciones y
formas de proceder mostrados por los docentes en el aula de clase. La variedad de
estilos influyen de alguna manera el como se realiza este proceso educativo. Callejas y
Corredor, (2003) afirman que es la manera pedagdgica personal en que el docente hace
posible el proceso de ensefianza y aprendizaje de una forma reflexiva, ética, moral y
afectiva. Como hemos visto son muchas las definiciones que se refieren a los estilos de
ensefianza entendidos estos como los modos, métodos, actitudes, formas caracteristicas
de pensar y llevar a cabo el proceso de ensefianza en funcion del proceso formativo de
los estudiantes y la organizacién, planeacién y ejecucion de la accion pedagdgica.

En este trabajo la investigadora se inclina por los estilos de aprendizaje del individuo
propuestos por Alonso, Honey y Gallego, (1994) quienes hacen la siguiente clasificacion
de los estilos de aprendizaje basados en las teoria de Kolb, (1985) quien afirma que para
aprender algo se debe procesar la informacion que se recibe y se debe trabajar la
informacion en cuatro etapas partiendo de una experiencia concreta, de una experiencia
abstracta, reflexionando y pensando sobre ellas y finalmente experimentado con la

informacion recibida.

1.6 DIFICULTADES EN EL DESARROLLO DE LA LECTO-ESCRITURA

Isaza, (s .f) “Hacia una contextualizacion de las dificultades en el aprendizaje de la lectura
y la escritura” (p. 168), profesora de la facultad de educacién de la universidad de
Antioquia, para quien En todo sistema escolar existe una proporcién de nifios y nifias,
representada en un 10% de toda la poblacion escolar, que no tienen un rendimiento
satisfactorio en los aprendizajes sistematicos basicos como leer, escribir o hacer calculos
matematicos, y aun en las mejores condiciones, tienen problemas para continuar en la
escuela. Las concepciones sobre las dificultades en el aprendizaje y sus causas, han

experimentado un salto cualitativo en los ultimos tiempos: de ser concebidas como un
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trastorno en el orden de lo bioldgico por causas neuroldgicas y con implicaciones
limitantes de desempefio, han pasado a considerarse como una manifestacion propia de
los procesos de aprendizaje que obedecen a causas tanto neuroldégicas como a
condiciones socioculturales, cuyas implicaciones se observan en diversos oOrdenes,

afectando las competencias cognitivas, las linglisticas y las socio afectivas.

1.7 LALECTURAY LA ESCRITURA EN COLOMBIA

Retomando lo que dice el Ministerio de Educacion Nacional, (2006) que “Nadie se
atreveria a dudar de la importancia que tiene el desarrollo del lenguaje para la formacién
del individuo y la constitucién de la sociedad” (p. 1). Esto quiere decir que con el lenguaje
de los seres humanos le dan significados a su propia existencia, interpretan no solo su
mundo sino también sus realidades, a partir de estas interpretaciones dan respuesta a

sus necesidades y construyen nuevas realidades

Los lineamientos del area de lenguaje estan organizados de manera holistica por medio
de ejes como son: produccién textual, comprensién e interpretacion textual, literatura,
medios de comunicacién y otros sistemas simbdlicos y ética de la comunicacion. De igual
manera en esta estructura curricular se encuentra el enunciado identificador el cual
sefala el saber especifico y la finalidad de ese saber. Y se estipulan unos subprocesos
basicos que son los procesos que pueden adelantar el nifio, nifia o joven en su formacion

en lenguaje.

Es preciso retomar los estandares basicos del lenguaje que se trabajan en los grados
sexto y séptimo, en especial revisar el factor de comprension e interpretacion textual que
fue el trabajado con los estudiantes de grado séptimo, se tuvo en cuenta el enunciado
del (Ministerio de Educacién Nacional, 2006) “Comprendo e interpreto diversos tipos de
texto, para establecer sus relaciones internas y su clasificacién en una tipologia textual”
(p. 19) ya que la comprension lectora constituyo en una de las variables trabajadas en

esta investigacion.
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Dentro de los subprocesos desarrollados con los estudiantes se encuentran:

e El reconocimiento de caracteristicas de los diversos tipos de texto.

e Proponer hipotesis de interpretacion de los textos.

e |dentificacion de las principales caracteristicas de los textos.

e Comparar el contenido de los diferentes tipos de texto.

e Establecer las relaciones de semejanza, diferencia, comparaciones entre los diversos
tipos de texto.

Todos estos procesos se llevaron a cabo con el fin de lograr que los estudiantes lograran

mejorar los niveles de comprension lectora.

En este momento se hace preciso abordar el tema de los niveles de comprension lectora
ya que la comprensién lectora es el nicleo de todo proceso lector, por tanto comprender
significa el entender y asimilar del mismo, para lo cual es necesario ubicar las ideas y la
forma en como estas se relacionan unas de otras. Ahora que se encuentran los tres
niveles de la comprension lectora propuestos por el MEN (2005) se debe reconocer como
nivel inicial el literal, pasando luego por el nivel inferencial y terminando por el nivel critico

intertextual.

1.7.1 El Nivel Literal. Se lo define el (Ministerio de Educacion Nacional, 2005) manifiesta
‘la comprension de lo que dice el texto explicitamente. Las actividades propuestas
implican reconocer los eventos y los actores de un relato, identificar fragmentos claves
en la argumentacion, reconocer relaciones explicitamente planteadas” (p. 21) en este
nivel no se es prioridad que el nifio, nifia o joven realice una interpretacion profunda del

texto.

1.7.2 El Nivel Inferencial: En ella el (Ministerio de Educacion Nacional, 2005) dice que se
“trabaja la capacidad de los estudiantes para llenar vacios del texto, para hacer explicitos
los supuestos sobre los cuales esta estructurado, y para identificar distintas formas de

relaciones implicitas en éI” (p. 21). En este nivel se busca que el nifio, nifia y joven
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identifique la idea principal, el tema, los argumentos, identificando elementos de la

comunicacion y la organizacion del texto.

1.7.3 El Nivel Intertextual. (Ministerio de Educacion Nacional, 2005) Dice que en este
nivel “Los lectores deben reconocer las multiples relaciones que un texto establece con
otros y con el contexto particular que subyace a él” (p. 21). Este nivel busca que los nifios,
nifias y jovenes puedan expresar sus propios pensamientos acerca del texto y de la

relacion que tiene este con otros textos.

Los resultados de las pruebas presentadas por los estudiantes de la Institucién Educativa
Técnica Nicolas Ramirez sede Alto del Cielo del Municipio de Ortega en el Departamento
del Tolima, muestran bajos resultados, segun el ICFES (2017) ubicando a la institucion
en un nivel de ensefianza bajo, esto se evidencia en el vivir diario de las aulas de clase
en donde el maestro debe lidiar con esas dificultades en la escritura, lectura y en la

comprensioén lectora.

1.8 ESCRITURA DIDACTICA COMO ALTERNATIVA DE MEJORAMIENTO

Al momento de planear estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura se debe
conocer el proceso intelectual que tiene lugar en el cerebro pues esto nos permite
comprender que escribir es un ejercicio muy complejo. Pero ademéas de eso, es
importante integrar el contexto social y cultural, la actitud y las motivaciones personales

de quien escribe para complementar y fortalecer ese proceso que se pretende estimular.

De ahi que la concepcidon de escritura que sustenta este trabajo es la de un proceso
flexible, dinamico y diverso, en el que se tienen en cuenta los diferentes contextos y
situaciones en el que se puede suscitar el proceso escritor. Este proceso es entendido
COMO un proceso socio-cognitivo, debido a su caracter cognitivo y a la vez social. Para
corroborar lo anterior, en la serie lineamientos curriculares (1998) para lengua castellana

se afirma que:
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Respecto a la concepcidn sobre “escribir” (...) No se trata solamente de una codificacion
de significados a través de reglas linglisticas. Se trata de un proceso que a la vez es
social e individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto socio-cultural
y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo. Se esta
comprendiendo desde la perspectiva significativa y semiotica, el acto de escribir. Pero es
claro que el hecho de comprender el acto de escribir como produccion de la significacién
y del sentido no excluye el componente técnico, linglistico y comunicativo del lenguaje;
las competencias asociadas al lenguaje encuentran su lugar en la produccion del sentido.

(Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Se entenderd el proceso escritor a partir de la propuesta del Ministerio de Educacién
Nacional. Ademas, se tendra en cuenta la concepcion de escritura de Rosenblatt quien
considera que al escribir se ponen en contexto tanto aspectos cognitivos como sociales
y culturales. Es por eso que podemos considerar que “el escritor siempre esta realizando
transacciones con un ambiente personal, social y cultural. Por tanto, el proceso de
redaccion debe ser visto siempre expresando factores tanto personales como sociales,

individuales y ambientales” (Ministerio de Educaciéon Nacional, 1998, p.13)

Por lo tanto, cuando un docente implementa la teoria de Rosenblatt en la clase, creara

una experiencia constructiva tanto para €l como para los estudiantes.

1.9 CREATIVIDAD DE LA ESCRITURA

1.9.1 Implementacion y Acercamiento a Nuevas Nociones de Escritura. La escritura es,
sin lugar a dudas, un proceso intelectual riguroso, puesto que exige, por parte del escritor,
la puesta en contexto de procesos intelectuales complejos, el manejo de reglas formales
gramaticales y el conocimiento de aspectos socioculturales. La asociacion equilibrada de
estos aspectos posibilita la escritura de textos. Pero esa asociacion no podria llevarse a
cabo sin la intervencion de los demas. Es decir, para escribir es necesario el aprendizaje

mediado por docentes u otras personas.
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La escritura, es entonces, una herramienta intelectual que se debe aprender y que

ademas sirve para aprender y mientras se aprende ayuda a estructurar el pensamiento.

1.9.1.1 ; Coémo la Escritura Estructura la Conciencia Humana?

La escritura como sistema de mediacion semibtica:

e Activa y posibilita el desarrollo de las funciones psicologicas:

v' Estructura los procesos cognitivos.

v' Permite el paso del razonamiento practico situacional al razonamiento teérico-

conceptual.

e Instrumento semidtico:

v Funcién de comunicacion y dialogo inter-intra.

v" Crea contexto.

v Tiene funcion epistémica (significado y sentido).

e Proceso de adquisicion:

v" Proceso de apropiacion de un instrumento construido socialmente.

v/ Se adquiere en una situacién de comunicacion y didlogo con otros.

v' Se realiza en contextos escolares especificos.

60



En ese sentido Valery, (2000) advierte que “Vygotsky nos ayuda a comprender, no sélo
como la escritura puede ser una experiencia de aprendizaje, sino cOmo es que la

escritura estructura la conciencia humana’. (p. 39).

Para la adquisicion de la escritura es necesaria la intervencion del sistema educativo,
pues a diferencia de la lengua oral, este proceso requiere aprendizajes complejos que
devienen del pensamiento abstracto. Existen aspectos que exigen de quien escribe
procesos de pensamiento altamente estructurados. Se corrobora lo anterior al afirmar
gue: Si bien el lenguaje oral abstrae la realidad y la representa en palabras, el escrito
requiere de un mayor nivel de abstracciéon, un segundo nivel de simbolizacién, porque en
€l no sblo las palabras son remplazadas por signos alfabéticos, sino también los
elementos no verbales como la sonoridad, los gestos, las intenciones; deben ser puestos
en palabras escritas, sintacticamente organizadas para ser transmitidas en toda su

significacion. (Arenas, 2009)

Ciertamente la escritura no es solo un proceso de codificacién y de uso de reglas
gramaticales. Es, ademas, un proceso social, cultural e individual con el que se re-crea
el mundo. Este proceso intelectual de abstraccion es pues, un complejo ejercicio
psicoldgico y social en el que convergen diversos factores, tanto sociales como por
ejemplo el propésito comunicativo, como formales como la gramatica. En palabras de
Valery, (2000) durante el proceso de escritura se deben tener en cuenta dos objetivos:
Uno, serian las ideas que se van a expresar, el segundo, esta constituido por los
instrumentos de su expresion exterior, es decir, por el lenguaje escrito y sus reglas
gramaticales y sintacticas, cuyo dominio se hace imprescindible para su realizacion. Por
ello, la escritura como mediadora en los procesos psicoldgicos, activa y posibilita el
desarrollo de otras funciones como la percepcion, la atencion, la memoria y el
pensamiento, funciones que ademas estan involucradas en el proceso de composicion
escrita. (Arenas, 2009)

El aprendizaje de la lengua escrita estimula y reestructura los procesos de pensamiento,

generando cambios intelectuales que dotan al escritor de caracteristicas analiticas mas
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desarrolladas. Para Valery, (2000) la escritura lleva al hombre “del razonamiento
practico-situacional hacia el pensamiento teérico-conceptual y narrativo” (p.40), por lo
gue resulta de suma importancia ensefiar y aprender a desarrollar este proceso
psicolégico y social si el objetivo del sistema educativo es formar ciudadanos criticos y
propositivos. Es importante recalcar que quien tenga a cargo la responsabilidad de
estimular y motivar en los estudiantes el gusto por la escritura debe potenciar a través
de sus intervenciones pedagdgicas todas las fases del proceso escritural. Estas fases se
pueden exponer de esta manera: planeacion, escritura, revision y publicacion. Valery,
(2000) lo plantea de esta forma “La mediacion semioética facilitada por la escritura crea

las funciones epistémica, planificadora, reguladora y comunicativa del lenguaje”. (p.40)
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2. MARCO CONCEPTUAL ESPECIFICO

Para darle solidez al proyecto de intervencion pedagogica, se han seleccionado unas
categorias conceptuales que soportan la propuesta, las cuales se exponen a
continuacion, teniendo en cuenta a autores como Camps, (2003); Zayas, (2002), asi
como conceptos prescriptivos de la lengua en la gramatica de la Real Academia de la
Lengua Espafola, entre otros. De igual manera se han tenido en cuenta los
lineamientos curriculares, los estandares basicos de competencia del lenguaje y los
derechos béasicos de aprendizaje, expedidos para el desarrollo de la asignatura

castellano por el Ministerio de Educacion Nacional.

2.1 CONSIDERACIONES SOBRE LA ENSENANZA DE LA GRAMATICA, LOS
GENEROS DISCURSIVOS Y EL MODELO DE LA SECUENCIA DIDACTICA

El tema de la ensefianza de la gramatica es un referente siempre actual por la polémica
que conlleva su tratamiento. Por lo general en las ultimas décadas, la ensefianza de la
gramatica ha estado determinada en las aulas de clase por la incorporacion de las
teorias procedentes de la linguistica normativa, esto ha condicionado el estudio de la
lengua en temas de estructuras gramaticales. Cuando la ensefianza de la gramatica se
enfoca demasiado en el aspecto sistematico de la lengua, es decir, cuando se lleva a
cabo de manera mecanica, técnica y hasta cientifica, se convierte en una ensefianza
aislada de la realidad comunicativa y pasa a ser una obligacion académica tanto para el
estudiante como para el profesor.

Autores como Garcia y Rodriguez, (2015) sostienen que la ensefianza de la gramatica
es un problema actual que se encuentra centrado en el debate sobre la gramatica
implicita, entendida ésta como la que le permite a los hablantes utilizar la propia lengua
y, la explicita, como la forma en que se aprenden otras lenguas. Plantean que la
ensefianza de la gramatica requiere de una renovacion dado que la didactica de la

lengua como area de conocimiento especifico en la actualidad, propone no abandonar la
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gramatica como contenido de la ensefianza, sino generar cambios desde las finalidades,
los fundamentos y las metodologias. Afirman que dichas transformaciones deben
direccionarse en dos polos de renovacién, el primero, a partir de los contenidos de la
ensefanza, que deben orientarse desde una gramatica pedagogica, lo cual implica
priorizar la dimensidn pragmatica semantica. Y, el segundo, desde el papel de los
estudiantes, quienes deben reflexionar sobre los elementos linglisticos, para relacionar
el conocimiento sistematico y el uso de la lengua. Se apoya asi la necesidad de una
ensefianza gramatical en el aula que propicie aprendizajes reflexivos, mas alla de la mera

repeticion de definiciones apoyadas por ejemplos.

Desde esta perspectiva, Fintica, (2013), plantea que la finalidad de la ensefianza
gramatical seria dotar al alumno de conceptos y de estrategias para indagar sobre la
lengua, bien desde la perspectiva del sistema o desde la perspectiva del uso. La finalidad
se convierte asi en el eje basico de una gramatica pedagogica centrada en los procesos
reflexivos del estudiantado para aprender a escribir, unos procesos siempre vinculados

a las distintas practicas sociales formales.

Por su parte Rodriguez, (2012) considera que existe una relacion didactica entre la
gramatica, entendida como reflexién sobre la lengua y la mejora del uso lingiistico.
Destaca la finalidad de la ensefianza de la lengua en los curriculos escolares y la
reflexion gramatical en ellos. Resalta la importancia de las investigaciones sobre la
actividad metalinguistica de los hablantes para un planteamiento de la gramatica en

funcion de su uso.

El concepto de género que diversos autores utilizan al referirse a distintos modos de
organizar el discurso dependiendo del contexto de uso, es en la actualidad centro de
investigaciones y aun de controversias. No hay unanimidad en su definicion ni tampoco
en cuales son las caracteristicas que hacen que un discurso determinado pertenezca a
uno u otro género, ni tampoco sobre cuales son las condiciones sociales de interaccion
gue dan lugar a un determinado género. Freedman, (1994) revisa el concepto de género

siguiendo principalmente el trabajo de Miller, (1984) y distingue dos fuentes de
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caracterizacion de los géneros discursivos: a) la situacion, y b) el contenido tematico.
Esta autora utiliza la distincion que establece Willard, en los escritos de comunidades
disciplinarias, entre argumentos que sirven a propositos instrumentales y argumentos
cuyo objetivo es el conocimiento como un fin en si mismo, que tienen funcion epistémica.
Sus investigaciones muestran de qué forma las situaciones de simulacién en los centros
de ensefianza dan lugar a textos de caracteristicas diferentes de los que producen los

profesionales del mismo campo cientifico en la vida real.

Por su parte Zayas, (2012) describe el género discursivo a partir de Bajtin, (1982) en
cuyo caso lo define como una serie de enunciados orales y escritos caracterizados por
una serie de similitudes que se desarrolla como producto y medio para los intercambios
sociales. Por otra parte, destaca la relacion existente entre géneros discursivos y tipos
de textos considerando a estos Ultimos como practicas sociales que se efectian
mediante diferentes géneros que presentan formas especificas, segun el tipo de

situacién comunicativa.

Camps, (2011) incluye el concepto de género discursivo en los proyectos de aula,
especificamente en la formulacién de la Secuencia Didactica, el cual va directamente
relacionado con los objetivos de la ensefianza aprendizaje de la secuencia. Asi se deben
describir las caracteristicas del género discursivo eje de la secuencia didactica y

planificar las actividades para lograr los aprendizajes.

“La didactica de la lengua en la actualidad cuenta con suficiente bibliografia de
referencia, con un cumulo de investigaciones que promueven como disciplina
emergente.” (Pérez & Rincoén, 2009, p 17). Dentro de estos desarrollos surge la nocién
de secuencia didactica, que ha sido abordada por Camps (1995) en los siguientes

términos:

La secuencia didactica es una unidad de ensefianza de la composicion (oral, escrita)

gue definimos por las siguientes caracteristicas:
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e Se formula como proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccion de un
texto (oral, escrito), y que se desarrolla durante un determinado periodo de tiempo

mas o menos largo, segun convenga.

e La produccion del texto, base del proyecto, forma parte de una situacion discursiva

gue le daréa sentido, partiendo de la base que texto y contexto son inseparables.

e Se plantean unos objetivos de ensefianza/ aprendizaje delimitados que han de ser
explicitos para los alumnos. Estos se convertirdn en los criterios de evaluacion. La
articulacion del trabajo de produccion global y de unos propésitos puntuales se
fundamenta en el concepto de “foco” de la actividad. Los alumnos llevan a cabo la
actividad global a partir de los conocimientos que ya tienen y la tentacion didactica

preferente se orienta hacia nuevos objetivos de aprendizaje.

e El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion.

produccion y evaluacion:

2.1.1 Fase de Preparacion. Es el momento en que se formula el proyecto y se explican
los nuevos conocimientos que se han de adquirir, formulados como criterios que guiaran
la produccién; es también la fase de la primera elaboracién de los conocimientos
necesarios para llevar a cabo la tarea: contenidos, situacion discursiva, tipo de textos,

etc.

2.1.2 La Fase de Produccién. Es aquella en que los alumnos escriben, el texto. Puede

tener caracteristicas muy diferentes, segun el tipo de secuencia, de texto, de objetivos.

2.1.3 La Fase de la Evaluacién. Debe basarse en primer lugar en la adquisicién de los
objetivos planteados, que son los criterios que habran guiado la produccién. Por lo tanto
es una evaluacion formativa. En el desarrollo de la secuencia hay una continua
interaccion entre lo oral y lo escrito y entre la lectura y la escritura. La interaccion entre

comparieros y con el maestro es un elemento fundamental para la elaboracion del texto
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en todas sus fases. La lectura y analisis de textos juegan distintas funciones, una de las

cuales es ofrecer “modelos” textuales que sirvan de punto de referencia. (.p3).

2.2 EL VERBO REGULAR, EL TEXTO NARRATIVO Y SU RELACION

Teniendo como base los textos, se pueden relacionar los contenidos de gramatica, los
actos comunicativos, y el andlisis literario, como muestran los trabajos reunidos por
Campsy Zayas, (2006). Asi por ejemplo, a través de textos narrativos, se puede estudiar
el verbo regular. La ensefianza de esta propuesta de intervencién, abord6 este

contenido particular en gramatica teniendo como base dichos textos.

El estudio de los contenidos gramaticales bien encaminados desarrolla el razonamiento,
el intelecto y permite hacer un mejor uso de las posibilidades que ofrece la lengua, es
por ello que la gramatica potencia el conocimiento del idioma. Dentro de las estructuras
linguisticas, esta el verbo regular. Gaya, (1980) en su libro “Curso Superior de Sintaxis
Espafiola” se refiere a la importancia que tiene el verbo regular al manifestar que “el uso
abundante y preciso de éste, esta en razon directa del grado de cultura, y constituye un

criterio diferenciador” (p. 196).

¢ Pero qué es el Verbo?

El verbo es la parte de la oracion o categoria léxica que expresa accion,
movimiento, existencia, consecucion, condicion o estado del sujeto.
Sintacticamente representa una prediccion. Basicamente se dice que el
verbo es el que indica qué accion realiza el sujeto gramatical de una

oracion. (Real Academia Espafiola. 2011, p. 6)

Otra posible definicion para comprender lo que es el verbo y conocer su funcion seria
“Clase de palabra con la que se expresan acciones, procesos, estados o existencia que
afectan a las personas o a las cosas; tiene variacién de tiempo, aspecto, modo, voz,

numero y persona y funciona como nucleo del predicado”. (Pérez & Rincon, 2009, p.31)
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Ademas, nos encontramos con otra definicidn bien interesante del concepto de verbo

A instancias de la Gramatica, el término verbo refiere a aquella parte
conjugable de la oracion que expresa tanto la accion como el estado del
sujeto y ejerce ademas la funcion sintactica de nacleo del predicado. Dentro
de las oraciones, sera el verbo entonces la parte que expresa la accion, la
existencia o estado que realiza el sujeto. El verbo es la clase de palabra
que puede presentar variacion de numero, persona, modo, aspecto y
tiempo y suele concordar en género, persona y humero con algunos de sus
argumentos o complementos. En el caso particular de la lengua espafola,
concuerda con el sujeto siempre en nimero y casi siempre en cuanto a
persona, siendo la excepcion el llamado sujeto inclusivo. (...) Los Verbos
Regulares, son aquellos que se ajustan a los modelos de conjugacion mas

usados en la lengua en cuestion. (Montero, 2006, p. 6)

Uno de los modos de organizar el discurso escrito, es la narracion. En palabras de
Brewer, (1980) citado en Condemarin y Chadwick, (1990) es una de las formas mas
comunes de enfrentar la composicion. A su vez es “una forma elemental y a la vez
compleja de la comunicacion humana” (Jiménez, 2003, p. 79) y “una de las formas de
expresion mas utilizadas por las personas” (Casalmiglia & Tunson, 2004). Ademas,
siguen expresando los autores, es una forma tan intimamente instaurada en la manera
de comprender el mundo, de acercarse a lo que no conoce y de dar cuenta de lo que ya
se sabe. (p. 270).

La intencion de este tipo de textos es contar o relatar un suceso real o imaginario. Su
estructura se compone de una serie de episodios que se organizan en una
superestructura o partes, denominadas: planteamiento, desarrollo, climax y desenlace
(Onieva, 1995).

El texto narrativo para Pérez, (1999) y Condemarin y Chadwick, (1990) ofrece muchas

prerrogativas para la ensefianza de la escritura, entre ellas:
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e Es un tipo de texto que se aprende con mayor facilidad, posiblemente por el hecho
de haber sido ejercitadas en multiples ocasiones en forma oral.

e Demanda menos esfuerzo cognitivo ya que contiene elementos de una particular
representacion de la realidad. El propésito es llevar al lector a aceptar esa
representacion de la realidad, por medio de la interaccion de la trama, los personajes

y el contexto.

e Las narraciones forman la base de muchos actos de habla en la vida cotidiana de la

mayoria de los seres humanos.

Por otro lado, es parte fundamental del desarrollo de habilidades para la escritura.

Atendiendo a los estandares basicos de competencias, los derechos basicos de
aprendizajes y a lo estipulado en el plan de estudios para los estudiantes del grado
octavo, en esta intervencion se conceptualizé sobre la importancia del verbo regular
como instrumento para la creacion literaria de textos narrativos y la aprehension de la

competencia comunicativa.

2.3 LA COMPRENSION LECTORA Y LA PRODUCCION TEXTUAL

En palabras de Cooper, (1998):

La comprension lectora es el proceso de elaborar el significado por la via
de aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que
ya se tienen; es el proceso a través del cual el lector interactia con el texto.
(p. 102)

Erroneamente se ha considerado la lectura como un acto puramente mecanico, en el
cual el lector se limita a realizar una vista rapida sobre el texto impreso percibiendo
imagenes visuales, dejando a un lado el propésito fundamental de ésta que es la

construccion del significado, a partir de la comprension que hace el lector del texto. En
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palabras de Borrero, (2008) “lograr comprender lo que se lee es la esencia misma de la
lectura. Por tanto, la comprensién es el principal objetivo de la ensefianza de la lectura”
(p. 88). El lector necesita reconocer las letras, las palabras, las frases y demas
componentes textuales; sin embargo, cuando se lee no siempre se logra comprender el
mensaje que encierra el texto. Comprender implica captar los significados que otros han
transmitido mediante sonidos, palabras, imagenes, estrategias cognitivas y comprension
de colores y movimientos, en razén a que es un proceso mas complejo que identificar

palabras y significados, aqui radica la diferencia entre lectura y comprension.

La interaccion entre el lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este
proceso de comprender, el lector relaciona la informacion que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente previamente; este proceso de relacionar la

informacion nueva con la antigua es el proceso de la comprension.

El (Ministerio de Educacién Nacional, 2006, p.26), en los estdndares basicos de
competencia del lenguaje expresa que “La comprension tiene que ver con la busqueda
y reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion lingtistica”.
(p. 21). Asi, la comprension lectora involucra por tanto, la habilidad de comprender e
interpretar una amplia variedad de tipos de texto y cédmo dar sentido a lo leido al
relacionarlo con los contextos en que aparecen. Es una construccién de conocimientos
gue se tiene que ensefiar y aprender de manera formal e informal, sistematica o
deliberada a través de un proceso continuo. En cuanto a la produccion textual, el
concepto que se abord6 en esta propuesta es el que se encuentra expresado en los
estandares basicos de competencia del lenguaje: “La produccién hace referencia al
proceso por medio del cual el individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar
su mundo interior, transmitir informacién o interactuar con los otros.” (Ministerio de
Educacion Nacional, 2006, p. 21). Asi, para los procesos de comprension y produccion
se requiere “La presencia de actividades cognitivas basicas como la abstraccion, el
analisis, la sintesis, la inferencia, la induccién, la deduccién, la comparacién, la

asociacion” (p.21).
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De esta manera, se plantea que la formacion en lenguaje que propende por el
desarrollo de estos procesos mentales en interaccion con el contexto socio-cultural,
permite a las personas la insercién en cualquier contexto social, e interviene de manera
crucial en los procesos, de organizacion de los pensamientos y acciones, y de

construccion de la identidad individual y colectiva.

2.4 ARTICULACION, LINEAMIENTOS CURRICULARES, ESTANDARES DE
COMPETENCIAS Y DERECHOS BASICOS DE APRENDIZAJE EN EL PROCESO DE
INTERVENCION PEDAGOGICA

En relacién con los lineamientos curriculares y estandares de competencias y los
derechos béasicos de aprendizaje (DBA) de lengua castellana para el grado 8°, expedidos
por el Ministerio de Educacion Nacional como referentes educativos a tener en cuenta
por las Instituciones Educativas en la formulacion del Meso curriculo o plan de estudios,

la secuencia didactica aplicada en el proyecto de intervencién, tuvo como referentes:

A nivel de lineamientos curriculares las siguientes competencias asociadas con el campo

del lenguaje:

e Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas,
morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la produccion de los

enunciados linguisticos;

e Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan
coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel

macro);
e Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar

los significados y el Iéxico de manera pertinente segun las exigencias del

contexto de comunicacion;
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e Una competencia pragmética o socio-cultural referida al reconocimiento y
al uso de reglas contextuales de la comunicacién. (Ministerio de Educacion
Nacional,1998, p.28)

A nivel de los ejes curriculares, se abordo:

Eje referido a los procesos de produccion, comprension e interpretacion

textual.

e Produzco textos escritos que responden a necesidades especificas de
comunicacion, a procedimientos sisteméticos de elaboracion y establezco

nexos intertextuales y extratextuales.

e Comprendo e interpreto diversos tipos de texto, para establecer sus
relaciones internas y su clasificacion en una tipologia textual (Ministerio de
Educacién Nacional, 2016, p.36).

e Produce diversos tipos de textos atendiendo a los destinatarios, al medio

en que se escribira y a los propdsitos comunicativos.

e Interpreta textos informativos, narrativos, argumentativos descriptivos, y da
cuenta de sus caracteristicas formales. (Ministerio de Educacion Nacional,
2016, p.32)

Con base en lo anterior y teniendo en cuenta los lineamientos basicamente los ejes
curriculares, los contenidos tematicos propuestos en los estandares y DBA la secuencia

didactica (SD) desarrollar y las competencias a evaluar son los siguientes:
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Tabla 1. Contenidos Tematicos Secuencia Didactica

Categoria Subcategoria Competencias
El verbo Explica ¢qué es un verbo?
4 Concepto Reconoce las caracteristicas
de los verbos regulares.
¢ Funciones
Gramatica Identifica en textos los verbos

& Caracteristicas

regulares.

Verbos en sus producciones

textuales.

Texto narrativo

4 Concepto
Comprension y & Caracteristicas
Produccién textual

¢ Clases de textos

narrativos

¥ Explica ¢qué es un texto

narrativo?

¥ Reconoce las caracteristicas

de los textos narrativos.

¥ |dentifica las clases de textos

narrativos.
¥ Realiza narraciones.
¥ Produce textos narrativos

atendiendo a sus

caracteristicas.

Fuente: Contenidos teméaticos a abordar con la SD y competencias de evaluacion de

acuerdo al plan de estudios.
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3. REFERENTE METODOLOGICO Y RESULTADOS

La propuesta metodologica que se adoptdé para implementar en la Intervencion
Pedagdgica fue la secuencia didactica (SD), la cual se disefio a partir de un conjunto de
talleres que contenian diversas actividades relacionadas con el objetivo global de la SD

y que les dio sentido a las mismas.

La seleccion de contenidos gramaticales considerados pertinentes para el desarrollo de
la SD se determindé por las caracteristicas linglisticas de la clase de texto que los

estudiantes aprenderian a componer (texto narrativo).

Se plantearon dos tipos de objetivos para alcanzar la implementacién de la secuencia

didactica:

De aprendizaje:
e Conocer el uso pragmatico y prescriptivo de los verbos regulares.

e Reconocer las caracteristicas de los textos narrativos.

De producto:
e Elaborar un texto narrativo, atendiendo a sus caracteristicas.

e Implementar la secuencia didactica (SD) en tres fases: (Ver anexo A)

3.1 FASE 1. PREPARACION

Aqui se constatd la dificultad mediante el ejercicio de evaluacion inicial a manera de
diagndstico, consistio en la produccion de un texto narrativo a partir de la lectura de dos
(2) cuentos cortos seleccionados de la obra literaria de Gabriel Garcia Marquez, Doce
Cuentos Peregrinos: Buen viaje, sefior presidente y Me alquilo para sofar. Se realizo el
analisis de los escritos a partir de una rejilla que se disefid para la evaluacién, la cual

contiene los aspectos a tener en cuenta en la produccién de textos narrativos. Los
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resultados de la prueba inicial o diagndstica se tabularon y se clasificaron los escritos de

acuerdo a los niveles de dificultad presentada por los estudiantes.

La evaluacion inicial denominada “Pintando con palabras” (ver anexo B), fue realizada
en la semana comprendida entre el 18 y el 22 de septiembre del 2017, en el aula de
clase del grado 8° de la Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez, sede Alto del
Cielo, del Municipio de Ortega en el Departamento del Tolima, con una intensidad horaria

de cuatro horas de las cinco asignadas para el desarrollo de la asignatura.

Se buscaba identificar en los estudiantes de octavo grado de la sede Alto del Cielo de
esta Institucion, las fortalezas y debilidades en la produccion de textos narrativos. Para
preparar la actividad se retomaron los cuentos cortos Buen viaje, sefior presidente y Me
alquilo para sofar, pertenecientes a la obra Doce cuentos peregrinos, narraciones ya
leidas con anterioridad por los estudiantes y con las cuales se realizaron actividades de
pre-lectura, lectura y post-lectura en el marco de la clase de literatura. Se formularon
preguntas que aludian a las generalidades de los cuentos para luego centrar la atencion
en los personajes principales de los mismos, y, finalmente se disefiaron las rejillas de

evaluacion y autoevaluacion para ser aplicadas al finalizar la prueba.

La actividad se inicié con un conversatorio en torno a los cuentos antes mencionados,
se recordaron algunos aspectos sobre los mismos, tales como datos biograficos del
autor, tematica abordada en cada uno de ellos, los personajes y, en estos, los
protagonistas. Se hizo entrega del material fotocopiado de la prueba disefiada, la cual
consistié en la redaccion de un texto narrativo en donde se describen parte de las
acciones mas sobresalientes e importantes en la trama y ejecutadas por los personajes

de cada cuento.
Posteriormente, en la socializacion de los escritos, de manera voluntaria los estudiantes

leyeron en voz alta sus textos. Se destaca en esta fase, la buena disposicion de los
estudiantes para participar en la actividad y la creatividad de la mayoria de ellos, quienes
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ademas de escribir sobre los personajes, realizaron, a manera de complemento, dibujos

representativos.

Seguidamente, se analizaron los textos por parte de la maestra de lengua castellana a
partir del diligenciamiento de una rubrica que contenia los siguientes criterios de
evaluacion: titulo, estructura textual, uso pertinente y adecuado de los verbos regulares,
concordancia en tiempo, modo, niumero, persona y aspecto (Adecuada conjugacion)
respecto al sustantivo al que acompafa, ortografia, signos de puntuacién y uso
apropiado de las letras mayusculas; seguidos de unas competencias establecidas para
cada nivel de desempefio. (Ver anexo C). A continuacién se describen los resultados
obtenidos en la prueba diagndstica; si bien en la Intervencion Pedagodgica prima la
descripcion cualitativa de los procesos desarrollados, se presentan algunos datos
cuantitativos que permiten precisar e interpretar los resultados en términos de los

criterios establecidos para su evaluacion.

3.1.1 Resultados de Prueba Diagnostica. En los estudiantes de 8° grado de la sede Alto
del Cielo de la I.E.T. Nicolas Ramirez, en relacién al primer criterio de evaluacién, el
titulo, se pudo establecer que de los dieciocho (18) estudiantes, once (11) de ellos
asignaron un titulo relacionado con la tematica del texto escrito, mientras que, los
restantes siete (7) no asignaron ningun titulo a su produccion, o el mismo no era afin
con el tema. Asi, en este criterio y segun los niveles de desempero establecidos en la
rejilla de evaluacion, once (11) estudiantes tuvieron un nivel superior, reconociendo el
titulo como parte importante de un texto, frente a siete (7) de nivel bajo, en quienes se
evidencio que no consideran el titulo como parte fundamental.

En relacion al criterio que alude a la estructura textual, se observé que cinco (5)
estudiantes organizaron su escrito en tres parrafos diferenciados con orden y claridad,
siete (7) lo estructuraron en parrafos con algun orden y cuatro (4) presentaron su escrito
de manera ordenada y clara pero no estructurado en parrafos y dos (2) no organizaron
su texto en parrafos, su escrito carecia de orden y claridad. Lo anterior denota en este
criterio que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel de desempefio

basico.
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En cuanto al criterio que hace relacion al uso pertinente y adecuado de los verbos
regulares, criterio principal a evaluar en esta prueba, se comprob6é que tres (3)
estudiantes se ubicaron en un nivel de desempefio superior, puesto que emplearon
verbos regulares pertinentes a las acciones mas sobresalientes de las tramas de las
historias; Diez (10) estudiantes emplearon algunos verbos regulares para caracterizar
los hechos propios de cada narracion, pero en la mayoria de los casos solo describieron
los actuaciones de manera externa (sin ahondar en detalles verbales); por otro lado,
cinco (5) educandos no realizan un adecuado uso de los verbos regulares al momento

de narrar las acciones propias de las historias leidas.

En el criterio que refiere a la concordancia en tiempo, modo, nimero, persona y aspecto,
respecto al sustantivo al que acompana, para verificar el oportuno uso y conjugacion de
los verbos regulares usados para la narraciéon, se encontré que ocho (8) estudiantes se
encuentran en nivel de desempefo alto, por cuanto en la mayoria de los casos,
expresaron la correlacion esperada con el sustantivo que acompana al verbo; mientras
que diez (10) alumnos presentaron en su escrito errores de relacion en los aspectos

evaluados ubicandose en un nivel de desempefio bajo.

Finalmente, se analizo el criterio que hace alusién a la ortografia, signos de puntuacién
y uso apropiado de las letras mayusculas, en este aspecto, se evidencié que doce (12)
estudiantes tienen en su composicidon pocos errores en la escritura correcta de las
palabras y, en cuanto a los signos de puntuacion, se observé que la coma (,) es el signo
de puntuaciéon de mayor uso, seguido del punto y, en algunos casos, hicieron uso de
signos de admiracién; por el contrario, seis (6) estudiantes presentaron muchos errores
en la ortografia de las palabras, marcadas dificultades en la acentuacién y el uso
adecuado de los signos de puntuacion. En relacion al empleo de letras mayusculas, se
pudo evidenciar que es poco lo que se emplean en el escrito y, si se hace, son usadas
de manera incorrecta (algunos educandos escriben todo el tiempo en mayuscula
sostenida o combinan letras mayusculas entre minusculas). En lo relacionado con la
acentuacion de las palabras, la inmensa mayoria de los estudiantes presentaron

falencias en este aspecto, aunque acentuan algunos términos.
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Tabla 2. Resumen por desempefios prueba diagndstica.

Nivel de desempeiios

Criterio de Total de estudiantes: 18
evaluacion Superior Alto Basico Bajo
Titulo 0 11 0 7
Estructura del texto 5 7 4 2
Uso pertinente de 3 10 5 0
los verbos
regulares

Concordancia en
tiempo, modo, 0 8 10 0
numero, personay
aspecto
(Adecuada

conjugacion)

Ortografia, signhos
de puntuaciony 0 12 6 0
uso apropiado de

las letras

mayusculas

Fuente: El autor

En conclusion, revisando los resultados de la prueba inicial, diagndstica, se pudieron

establecer falencias generalizadas en el grupo de estudiantes, a saber:

e La ausencia de titulo. Si bien es cierto, no es facil dar con un buen titulo, éste se
puede originar en la inspiracion inicial de quien escribe, los propdsitos establecidos,
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o el tema a tratar, sin embargo, para un buen numero de estudiantes en cuestion, no
fue importante este aspecto; durante el proceso de composicion algunos preguntaron
si era necesario asignar un titulo, otros manifestaron que no era importante y aunque
se les orientd al respecto, muchos, no lo asignaron. No se puede desconocer que
cualquier objeto, persona o animal, debe tener un nombre, asi, el texto escrito
necesita un titulo, no importa si durante el trascurso del trabajo requiera de alguna

modificacion total o parcial.

Un titulo, en términos de Nifio, (2007) “es un simbolo representativo de la creacion escrita

tendiente a motivar al lector, llamar su atencion, darle pistas sobre el contenido, enfoque

o finalidad, expresar genialidad, promover un determinado efecto o sugestion, o

sencillamente despertar la imaginacién y la curiosidad”. (p.184)

Por lo anterior se hace necesario hacer que los alumnos asuman que el titulo hace parte

de la estructura de un texto.

Otra dificultad evidenciada fue la no estructuracién en parrafos del escrito. En este
aspecto se observd que la mayoria de las composiciones carecian de un parrafo
introductorio y uno de cierre, los textos en general estaban constituidos por un solo
parrafo en donde se presentaban algunos de los acontecimientos ocurridos a lo largo
de la narracion. Se sabe que todo texto escrito tiene una superestructura propia, que
se basa en la organizacion y ordenamiento de las partes y su secuencia, en este
sentido es esencial tener presentes los esquemas textuales al momento de redactar;
de este modo, se puso de manifiesto el desconocimiento por parte de los estudiantes

sobre la superestructura de los textos narrativos.

El problema mas sobresaliente en el cual se requiere ahondar es, sin lugar a dudas
la concordancia en tiempo, modo, niUmero, persona y aspecto; lo que demuestra que
los alumnos en promedio carecen de la claridad pertinente respecto a los conceptos
basicos de los verbos regulares y su eficaz uso para lograr textos narrativos de
calidad; dos aspectos permitieron llegar a esta conclusion, por un lado, el inadecuado

uso de los verbos regulares mas pertinentes para describir la accién realizada, y por
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otro, la infructuosa concordancia con los accidentes gramaticales del verbo. Se logra

de esta manera constatar que se requiere conceptualizar en este aspecto.

En cuanto a las fortalezas se pudo establecer que los estudiantes, tienen alguna idea
sobre lo que son los verbos regulares, su uso y conjugacion (pertinencia para la
narracion), puesto que todos en alguna proporcién hicieron uso de estos en su
composicion. De igual manera se observo que hay facilidad para construir oraciones con
sentido y poseen conocimientos Iéxicos basicos que se pueden potencializar. La mayoria
escribe de manera legible y hace uso de algunos signos de puntuacion como la coma y

el punto.

Para finalizar esta fase, cada estudiante diligencié el formato de autoevaluacion (Ver
anexo D), y a través de un conversatorio se socializaron tanto los resultados de la
evaluacion realizada por la maestra a través de la rubrica, como la autoevaluacion, de
esta manera se llegd a la conclusion que para mejorar en la comprension y produccion
(lecto-escritura) de textos narrativos se debia aprender sobre un concepto concreto de
gramatica: el verbo regular. Se explico que para ello se realizarian una serie de talleres
que incluirian actividades cuyo objetivo seria potencializar las fortalezas encontradas y
apropiarse de nuevos saberes que contribuirian en el mejoramiento de la produccion del

tipo de texto en cuestion.

De esta forma se establecieron los criterios y acuerdos para la tarea escritural final:
produccion de texto narrativo. Los resultados de la prueba diagndstica permitieron
direccionar los contenidos base a tratar y las actividades a desarrollar en cada taller de
la secuencia didactica. La sistematizacion de esta primera fase, se realizo a través de la

siguiente matriz:
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Tabla 3.Matriz de Sistematizacion Fase 1.

Fase No 1:

Matriz de Sistematizacién

Aplicacién de pruebainicial ( prueba diagnéstica)

“Narrando Con los verbos”

¢Cuando Se
realizd?

Entre el 18 y el 22 de septiembre de 2017.

La actividad se planed para desarrollarse en cuatro (4)
horas de clases de las cinco semanales que se tienen
previstas para el desarrollo de la asignatura.

¢En qué lugar la
realizd?

En la sede Alto del Cielo de la I.E.T. Nicolas Ramirez del
municipio de Ortega en el departamento del Tolima y en
horario de las clases de Lengua Castellana.

¢, Qué objetivo se
pretendio alcanzar?

Identificar en los estudiantes de grado 8° las fortalezas
y debilidades en la comprension y producciéon (lecto-
escritura) de textos narrativos.

¢ Cuanto Tiempo
durd?

Un total de cuatro (4) horas.

¢Qué se hizo para
preparar esta
actividad?

Retomar la lectura de los cuentos cortos de la obra de
Gabriel Garcia Marquez, Doce cuentos peregrinos: “Me
alquilo para sofar y Buen viaje, senor presidente”.
Narraciones seleccionadas en el plan lector para el grado
octavo y ya leidas con anterioridad por los estudiantes.
(Las actividades de pre lectura y lectura ya se han
realizado en el marco del desarrollo de las clases de
literatura.)

Disefiar preguntas para introducir la actividad de
escritura.

Disefiar la rejilla de evaluacion y autoevaluacion de los
textos.

Preparar material fisico de la prueba.

¢, Qué requisito (s)
debieron cumplir
los participantes
para participar en la
actividad?

Lectura de los cuentos cortos de la obra de Gabriel
Garcia Marquez, Doce cuentos peregrinos: “Me alquilo
para sofiar y Buen viaje, sefor presidente”.

Haber realizado talleres de pre lectura, lectura y pos
lectura (consulta de datos biograficos del autor, consulta
de palabras desconocidas, ficha literaria, entre otros)

¢Con quién o
guienes se realiz6
la actividad?

Estudiantes de grado octavo de la sede Alto del Cielo de
la I.LE.T. Nicolas Ramirez del municipio de Ortega en el
departamento del Tolima.

Maestra del area de lengua castellana y literatura del
grado octavo de bachillerato.
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Fase No 1:

Matriz de Sistematizacion

Aplicacion de pruebainicial ( prueba diagnéstica)

“Narrando Con los verbos”

¢, Qué elementos del
contexto se quiere
resaltar?

La disposicion de los estudiantes para participar de la
actividad sugerida.

La creatividad de la mayoria de los estudiantes, quienes
ademas de escribir sobre las acciones mas
sobresalientes e importantes en la trama y ejecutadas
por los personajes de cada cuento, realizaron a manera
de complemento dibujos representativos.

¢, Qué materiales
se utilizaron?

Libro Doce cuentos peregrinos. Fotocopia de los cuentos
seleccionados para la actividad: Me alquilo para sofar y
Buen viaje, sefior presidente.

Fotocopia de la prueba diagnéstica y autoevaluacion.

El material utilizado se distribuy6 en paquetes uno para
cada estudiante.

Descripcion del
paso a paso:
¢.Coémo serealizo
la actividad?

Se inicidé con un conversatorio en torno a los cuentos “Me
alquilo para sofar y Buen viaje, sefor presidente”. Se
recordaron algunas generalidades de las obras y se
puntualizé sobre los personajes y la trama que gira en
torno a ellos para centrar especial interés en las acciones
de cada sujeto.

Se solicitdé a los estudiantes realizar una narracion que
tuviera como epicentro el dinamismo de cada cuento a
través de las personas gue intervienen en él.

Se hizo entrega del material fotocopiado.
Posteriormente se realizo la socializacion de los escritos
realizados, de manera voluntaria.

Se diligencié la rejilla de evaluacion dispuesta para el
efecto, para cada texto, por parte del docente y una rejilla
de autoevaluacién por parte de cada estudiante.

Se compartieron los resultados del analisis de los textos
y a través de un conversatorio se reflexiond sobre las
dificultades encontradas y las posibles soluciones.

,Como se
evaluaron los
aprendizajes

generados con esa
actividad?

Se valoraron los escritos a partir de una rubrica de
evaluacion, realizada por la docente y de autoevaluacion,
realizada por los estudiantes.
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Matriz de Sistematizacion

Fase No 1: Aplicacion de pruebainicial ( prueba diagnéstica)
“Narrando Con los verbos”
¢Coémo se puede Ofreciendo algunos elementos que le permitan al
mejorar esta estudiante escribir mejor su texto.
actividad para una
préxima
implementaciéon?
¢, Qué conclusiones Se evidencian dificultades para producir escritos con una
se obtienen de esta minima estructura textual
actividad? Se requiere conceptualizar sobre la estructura de los

textos narrativos: ¢ Qué son?, caracteristicas y clases.
De igual manera abordar el verbo como generador de
movilidad del texto narrativo.

¢, Qué evidencias se Registro Fotografico;
tienen y se pueden Textos escritos de los estudiantes;
compartir? Rejilla de evaluacion y autoevaluacion;
Planeador de clase.
Fecha de Septiembre 27 de 2017.

diligenciamiento

Fuente: La autora

3.2 FASE 2. PRODUCCION

La segunda fase constituye el nucleo de la secuencia didactica. Una vez definida la tarea,
se establecidé el corpus a trabajar, la recogida de datos mediante diario de campo y
planeador de clase, proceso de intervencidbn que se desarrollé mediante la
implementacion de cinco (5) talleres pedagdgicos, que conjugaron la conceptualizacién
de los contenidos disciplinares a trabajar con la practica. La nocion de taller que se
asumio fue la de Natalio Kisnerman, (1977) quien define el taller “como unidades
productivas de conocimientos a partir de una realidad concreta, para ser transferidos a
esa realidad a fin de transformarla, donde los participantes trabajan haciendo converger
teoria-practica.” (p. 46).

En cada uno de los talleres implementados hubo conceptualizacién de los contenidos

necesarios sobre los verbos regulares, los textos narrativos y la practica, entendida ésta
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como la realizacion de aquellas actividades que hacen posible la aplicacion de las bases
tedricas para demostrar los avances en los aprendizajes y que tuvieron como principal

tarea la préctica escritural a partir de actividades pedagogicas y trabajos de campo.

Ademas, se articul6 la obra de Gabriel Garcia Marquez, Doce cuentos peregrinos, que
se encuentra en el marco del plan lector disefiado para el grado octavo, donde se
destacaron los cuentos: “El avion de la bella durmiente, Solo viene a hablar por teléfono”,
ademas, se incluyeron en las tareas propias de cada taller, fragmentos de obras de la
literatura latinoamericana, con los cuales se realizaron actividades de pre lectura, lectura
y post lectura en la clase de literaturay en donde se incluian narraciones de personajes,

espacios geogréficos, situaciones y objetos presentes en las mismas.

Durante las clases de lengua castellana en el aula, se realizaron ejercicios de escritura
y comprension lectora, todas pensadas para propiciar la reflexiébn en torno a los temas
estudiados. A nivel ludico, se implementaron dos (2) juegos, al primero se le denomind
juego de la “Mimica” y al segundo “Verbo-parqués”, que permitieron reforzar el uso
prescriptivo del verbo regular. De igual manera a través de la pagina web YouTube, se
vieron varios videos alusivos a actividades propias de cada taller. A lo largo del proceso
de implementacion de la secuencia se realizd seguimiento y evaluacion a la tarea por
parte de la maestra, a través de rubricas de evaluacion y una matriz de sistematizacion;
asi mismo se verificaron y revisaron los productos de cada actividad. Los estudiantes
en esta etapa llevaron su diario de campo, participaron de manera activa en los talleres,
presentaron avances en la escritura a través escritos parciales y realizaron las

correcciones pertinentes.

3.2.1 Taller No. 1: “Uso Pragmatico De Los Verbos Regulares”. (Ver anexo E). El taller
se desarroll6 en la semana comprendida entre el 9 y el 13 de octubre de 2017, se
estructurd en dos partes: la primera se realizé una visita a la biblioteca central la .E.T.
Nicolds Ramirez, ubicada en el casco urbano del municipio de Ortega, en donde se
proyectd el video: “La vida de Gabriel Garcia Marquez” usando como herramienta la
pagina web YouTube, ademas, se profundizé sobre la vida y obra del escritor
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colombiano, principalmente Doce cuentos peregrinos, apropiandose de los recursos
literarios y biograficos encontrados en los libros almacenados en dicho recinto; en la
segunda parte, los estudiantes estuvieron en el aula de clase con la docente de lengua
castellana.

Las tareas desarrolladas tenian como objetivo que los estudiantes identificaran el uso
pragmatico de los verbos regulares en la comprension y produccion de textos narrativos.

Se planearon las actividades, para ser ejecutadas en cinco (5) horas de clase.

Para su preparacion se recurrié a la elaboracion de preguntas para los conversatorios
sobre los textos para dos (2) momentos de lectura y el desarrollo de los ejercicios. Se
disefi6 la guia de observacion para la salida pedagdgica a la biblioteca, al igual que la

rdbrica de evaluacién y formato de autoevaluacion.

En las actividades participaron solamente catorce (14) de la totalidad de los estudiantes
del curso octavo, puesto que cuatro (4) de ellos no asistieron a clases durante la semana

estudiada, pues sus padres requerian que los “apoyaran en la cosecha de café”.

Los recursos empleados en el desarrollo de las actividades fueron de tipo bibliografico,
material fotocopiado, recurso tecnolégico como camara fotografica, computador, video

beam, cuaderno de apuntes, lapices y colores.

La primera parte del taller incluyé actividades de prelectura, lectura y post-lectura. Se
inicié con la exposicién del video preseleccionado sobre la vida de Garcia Marquez a
través de video beam, se pidi6 a los estudiantes que escucharan y observaran con
detenimiento la narracién presentada en el video, el cual estaba apoyado en testimonios,
lecturas de parte de sus obras y fotografias, asi como una entrevista al autor antes de
su muerte; posteriormente, se indujo a los estudiantes a buscar y apreciar el material
bibliografico (libros de texto, literatura, fotografias) que se encuentra en la biblioteca. Se
destaca la participacion de la mayoria de los estudiantes en el conversatorio sobre la

vida y obra de Garcia Marquez y en especial énfasis su obra Doce cuentos peregrinos.
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A cada estudiante se le entregd una guia de observacion (ver anexo F), para ser
diligenciada en el transcurso de la visita, la cual contenia una serie de preguntas
relacionadas con la biblioteca y los elementos encontrados en ella. Las actividades
desarrolladas dentro del recinto de la biblioteca tuvieron una duracién de dos (2) horas,
se contd con la guia de la bibliotecaria institucional quien de manera muy didactica
orientd la visita. Durante el recorrido los jovenes estuvieron motivados y atentos a las
explicaciones, formularon preguntas, tomaron notas y llenaron la guia de observacion.
Muchos tomaron fotografias que después compartieron con la familia y demés amigos
del colegio. El producto final que entregaron los estudiantes fue la guia de observacion

totalmente diligenciada.

En el segundo momento, se realizd un ejercicio en el aula de clases en la sede Alto del
Cielo, a partir de la lectura del cuento “El avién de la bella durmiente”. Para iniciar se
formularon preguntas en la fase de prelectura para ser contestadas de manera oral y
con las que se activaron los conocimientos previos: ¢Qué sugiere el titulo? ¢Han
escuchado hablar de Doce cuentos peregrinos? ¢ Habias leido el cuento mencionado?
¢, Hay una validacion exitosa de hipoétesis con relacion a lo sugerido por el titulo?, en esta
parte del ejercicio se pudo constatar que la mayoria de los estudiantes tenian algun

conocimiento sobre el autor y la obra.

A continuacion, se hizo entrega de las fotocopias con el taller para que cada estudiante,
con sus instrucciones antepuestas lo desarrollara, se aclararon dudas respecto al

significado de unos términos que resultaron desconocidos para los estudiantes.

Una vez culminada esta tarea, y en la ultima hora semanal de la materia de lengua
castellana, se procedi6é con la autoevaluacién, socializacion de las impresiones y los

productos.

Los textos fueron evaluados a partir de la rejilla disefiada para tal fin. Se encontré que
de los catorce (14) estudiantes participantes, diez (10) llenaron en su totalidad la guia de

observacion, de manera satisfactoria y los restante cuatro (4) alumnos la diligenciaron
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de manera parcial. En los escritos se notaron avances en cuanto a las observaciones
realizadas en las producciones anteriores, la gran mayoria de los estudiantes, asignoé un
titulo acorde al contenido general del texto y dio uso eficaz a los verbos regulares para
una produccion textual mucho mas acorde con el nivel educativo estudiado, sin embargo
se notd en muchos de los escritos pobreza léxica, el uso reiterado y excesivo de los
mismos vocablos para expresar ideas diferentes y para las cuales existen palabras mas

precisas.

Los textos fueron evaluados a través de una rabrica con la cual se lograron observar
algunos avances en la produccion escrita; se encontré que todos los estudiantes
asignaron un titulo a su texto aunque no correspondia directamente a lo que describieron:
‘La biblioteca” (E1), pero en el escrito se narr6 con mas detalle la experiencia
pedagdgica. La actividad se puede mejorar para una proxima implementacion,
disponiendo de mas tiempo y llegando a acuerdos con docentes de otras areas como
ciencias sociales, ciencias naturales y artisticas para planear en conjunto de tal manera
gue se pueda lograr una integracion curricular y asi aprovechar los espacios visitados

para la apropiacién de saberes interdisciplinarios.

Asimismo, se pudo notar que se logran mayores progresos en la produccion escrita en
los estudiantes cuando se realizan actividades previas a la escritura como consultas y
conversatorios sobre la tematica a tratar en los escritos, de igual forma cuando se brinda

la oportunidad de conocer de manera directa la realidad.

La sistematizacion de éste taller, se realizo a través de la siguiente matriz:

Tabla 4. Matriz de Sistematizacioén, fase 2. Taller 1

Matriz de Sistematizacién

Fase No 2: Produccién

Taller No 1: “Uso pragmatico de los verbos regulares”
¢Cuando se Entre el 9y 13 de octubre de 2017
realiz6?
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Taller No 1:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“Uso pragmatico de los verbos regulares”

¢En qué lugar la

realiz6?

Biblioteca institucional I.E.T. Nicoldas Ramirez — sede
central, en el casco urbano del municipio de Ortega en el
departamento del Tolima.

Aula de clase del grado octavo de la I.LE.T. Nicolas Ramirez

— sede Alto del Cielo, en la clase de lengua castellana.

¢, Qué objetivo se

pretendi6 alcanzar?

Identificar en los estudiantes el uso que hacen del uso del
verbo regular en la comprension y produccién (lecto-

escritura) del texto narrativo.

¢Cuanto tiempo

duré?

Un total de cinco (5) horas, obviando el transporte hacia y

desde el casco urbano hasta la zona rural.

¢, Qué se hizo para
preparar esta

actividad?

Elaboracién de preguntas para los conversatorios sobre los
textos para dos (2) momentos de lectura y el desarrollo de
los ejercicios.

Se disefi6 la guia de observacion para la salida pedagégica
a la biblioteca, al igual que la rdbrica de evaluacion y

formato de autoevaluacion.

¢, Qué requisito (s)

debieron cumplir

los participantes
para participar en la

actividad?

Realizacion de ejercicios de consulta sobre los datos
biograficos de Gabriel Garcia Marquez.

Tener la autorizacién por escrito de los padres para asistir
a la biblioteca institucional de I.E.T. Nicolas Ramirez en la
sede central, ubicada en el casco urbano del municipio de

Ortega en el departamento del Tolima.

¢Con quién o

guienes se realiz6?

Catorce (14) de la totalidad de los estudiantes de grado
octavo de la |.E.T. Nicolas Ramirez de la sede Alto del Cielo.
Docente del area de lengua castellana y literatura de cada
grado de bachillerato.

Participacion de la bibliotecaria institucional.

88



Taller No 1:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“Uso pragmatico de los verbos regulares”

Dos (2) madres de familia, que colaboraron con la
coordinacion del viaje de ida y regreso al casco urbano y

zona rural.

¢, Qué elementos del
contexto se quiere

resaltar?

La participacion activa de los estudiantes en los

conversatorios y en las actividades extra curriculares.

¢, Qué materiales se

utilizaron?

Material bibliografico

Taller (material fotocopiado)

Video beam

Ficha de observacion

Cuaderno de apuntes, lapiz, colores,

Formatos de evaluacion y autoevaluacion

Descripcion del
paso a paso:
¢, Como se realizo la

actividad?

La primera parte del taller incluyé actividades de prelectura,
lectura y post-lectura.

PRIMERA PARTE: Una vez se realiz0 el traslado del
alumnado, la docente y las madres colaboradoras de la
zona rural hacia el casco urbano para el recorrido por la
biblioteca institucional; se inicié con la exposicion del video
preseleccionado sobre la vida de Garcia Marquez a través
de video beam, llamado: “La vida de Gabriel Garcia
Marquez”, se solicitd a los estudiantes que escucharan y
observaran con detenimiento la narracién presentada en el
video, el cual estaba apoyado en testimonios, lecturas de
parte de sus obras y fotografias, asi como una entrevista al
autor antes de su muerte; posteriormente, se indujo a los
estudiantes a buscar y apreciar el material bibliografico
(libros de texto, literatura, fotografias) que se encuentra en

la biblioteca, haciendo especial énfasis en los recursos
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Taller No 1:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“Uso pragmatico de los verbos regulares”

bibliograficos de Garcia Marquez. Se destaca la
participacion de la mayoria de los estudiantes en el
conversatorio sobre la vida y obra de Garcia Marquez y en
especial énfasis su obra Doce cuentos peregrinos.

SEGUNDA PARTE: En horario institucional para el area de
lengua castellana, se realizd un ejercicio en el aula de
clases en la sede Alto del Cielo, a partir de la lectura del
cuento “El avion de la bella durmiente”. Para iniciar se
formularon preguntas en la fase de prelectura para ser
contestadas de manera oral y con las que se activaron los
conocimientos previos: ¢Qué sugiere el titulo? ¢Han
escuchado hablar de Doce cuentos peregrinos? ¢Habias
leido el cuento mencionado? ¢Hay una validacion exitosa
de hipétesis con relacion a lo sugerido por el titulo?, en esta
parte del ejercicio se pudo constatar que la mayoria de los
estudiantes tenian algun conocimiento sobre el autor y la
obra. A continuacién, se hizo entrega de las fotocopias con
el taller para que cada estudiante, con sus instrucciones
antepuestas lo desarrollara, se aclararon dudas respecto al
significado de unos términos que resultaron desconocidos

para los estudiantes.

,Como se
evaluaron los
aprendizajes

generados con esa

actividad?

En la produccion de los textos narrativos solicitados
La guia de observacion de la visita pedagogica
La rabrica de evaluacion, previamente disefiada

El formato de autoevaluacion

¢Como se puede

mejorar esta

Disponiendo de mas tiempo y llegando a acuerdos con

docentes de otras areas como sociales, ciencias naturales
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Matriz de Sistematizacion

Fase No 2: Produccidén

Taller No 1: “Uso pragmatico de los verbos regulares”
actividad para una y artistica para planear en conjunto de tal se manera que
préxima se pueda lograr una integracion curricular.

implementacion?

¢, Qué conclusiones Se logran mayores progresos en la produccién escrita en
se sacade esta los estudiantes cuando se realizan actividades previas a la
actividad? escritura como consultas, conversatorios sobre la tematica

a tratar en los escritos, de igual manera cuando se brinda la

oportunidad de conocer de manera directa la realidad.

¢, Qué evidencias se Registro Fotografico
tiene y se puede Textos escritos por lo estudiantes
compartir? Guias de observacion

Rubrica de evaluacion y formato de autoevaluacion
Fecha de Octubre 18 de 2017

diligenciamiento

Fuente: La autora

3.2.2 Taller No. 2: “Uso Prescriptivo De Los Verbos Regulares”. (Ver anexo G). Las
actividades planteadas para en el taller 2, se desarrollaron en el tiempo comprendido
entre el 30 de octubre al 10 de noviembre de 2017, en las instalaciones de la sede Alto
del Cielo de la I.E.T. Nicolas Ramirez.

El objetivo de aprendizaje a alcanzar es conocer la funcién, caracteristicas y normas de
uso de los verbos regulares. Para su ejecucion se emplearon diez (10) horas de clase
en seis (6) sesiones. El taller se preparo a través de consultas seleccion de textos, disefio
de ejercicios y juegos para implementar, ademas de una seccion teérica que ayudd a los
estudiantes a comprender globalmente el verbo regular en su: definicién, accidentes
gramaticales del verbo, las formas no personales del verbo y su conjugacion. Participaron

la totalidad de los estudiantes sujetos a la intervencion, pese a que no todos realizaron
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el total de las actividades programadas. Se empledé material fotocopiado, diapositivas y
un grupo de papeletas para implementar el juego “mimica” y para la actividad “Verbo-

parqués” un total de tres (3) y asi reforzar el uso prescriptivo de los verbos regulares.

El taller se estructuré en cuatro momentos en los cuales se conjugo teoria y practica a
partir de un enfoque inductivo que buscé brindar a los estudiantes la oportunidad de

descubrir y apropiarse de nuevos conocimientos.

En el primer momento se realizé un juego denominado “mimica”, en él cada estudiante
debia sacar de un gorro un papel en donde se expresaba una accion determinada, de tal
forma que debia adivinar de qué se trataba a través de pistas que sus compafieros le
suministraban y una vez descubierto el verbo asignado, realizaba una frase y compartia

la conjugacién correcta del mismo.

La mayoria de los estudiantes no presentd inconvenientes para expresar las
caracteristicas propias de cada verbo y asi ayudar a su compafiero (en turno de juego)
a interpretar la accion asignada, sin embargo, a algunos se les dificulté y se noté que no
disponen de un variado numero de palabras al igual que en el ejercicio anterior la pobreza
lexical fue evidente. Asi pues, surgio la idea de hacer un diccionario con verbos regulares;

Idea que se implementd en los siguientes talleres.

Terminada esta primera actividad se procedié a pedir que conformaran equipos de cuatro
estudiantes para continuar con las demas actividades previstas. Se explicd la ruta
metodoldgica a seguir.

Cabe mencionar que, el segundo momento, fue el espacio para la conceptualizacion. El
desarrollo tematico sobre los verbos regulares. Se procedié a explicar la concordancia
en tiempo modo, numero, persona y aspecto (Adecuada conjugacion), tomando como
referencia los sustantivos presentes en cada oracion. Para ello, se fijaron en el tablero

los siguientes conceptos con sus correspondientes ejemplos:
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e Definicion del verbo

e Accidentes gramaticales del verbo

e Lavoz (activa o pasiva)

e El modo verbal

e Los tiempos verbales

e Las personas gramaticales del verbo y su nimero
e El aspecto (perfecto o imperfecto)

e Formas no personales del verbo

e Las conjugaciones de los verbos regulares

e Clases de verbos segun su significacion

Con ayuda de material en fotocopias y libros de textos propios para el grado 8°, y
teniendo en cuenta el ejercicio auxiliar del taller No. 2, denominado: “El verbo” (Ver anexo
H), se establecio un conversatorio que permitié llegar al concepto de verbo regular con

todo su englobe caracteristico.

El segundo momento, se inici6 con la lectura del cuento “Solo vine a hablar por teléfono”
del escritor Garcia Marquez. Primero, de manera individual y silenciosa y después en
voz alta por parte de la maestra y seguida por los estudiantes. A través de un
conversatorio se socializaron las impresiones acerca de lo leido y se dio claridad a
términos desconocidos para los estudiantes. A continuacion, se procedié con la
implementacion de la primera parte del taller No. 2, dado que en él se reforzaron
conceptos aprendidos acerca de la tematica de los verbos regulares, su uso y estructura,

el cual se complet6 en equipos.

El tercer momento del taller correspondié a la actividad de afianzamiento con la segunda

y tercera parte del mismo.

Por ultimo, se realizé el juego de mesa denominado “Verbo-parqués”, que, como se ha
referido, es una version adaptada del parqués, un juego de mesa colombiano muy

divertido y con el cual se pueden dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en
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un aula de clase. Esta herramienta didactica fue creada para afianzar y valorar los
aprendizajes del Taller 2: “Aprendo jugando y conjugando”. El juego consta de un tablero
gue posee cuatro puestos esquineros, 100 casillas y el recorrido; cuatro casillas de
seguro, cuatro casillas de seguro final, cuatro de salida y cuatro de llegada. Cada
jugador posee una ficha que lo identifica, la cual puede ser amarilla (voz), verde
(personas gramaticales y su numero), azul (tiempos verbales) o roja (modo verbal), lo

mismo que su cuadro y sus casillas de llegada.

Antes de empezar, se organizaron tres (3) grupos de cinco (5) integrantes cada uno;
cada grupo seleccioné un monitor, quien fue el encargado de formular las preguntas. El
primer turno se escogidé por medio de los dados: el jugador que sacara el mayor puntaje
seria el primero en comenzar si resolvia previamente el interrogante o actividad
formulada en las tarjetas sobre los verbos regulares. Cada participante tuvo tres
oportunidades para sacar su ficha y llevarla a la casilla de salida, ademas, debia llevar
la ficha hasta el final lanzando los dados, contando las casillas que habia que mover; al
pasar por la zona que corresponde a otros temas debia resolver las preguntas o cumplir
con las acciones solicitadas en las casillas de inicio, seguro y seguro final. La Unica forma
de obtener un turno extra era sacando pares. Los participantes debian acertar en las
respuestas o perdian el turno y no avanzaban. El ganador fue quien realizé todo el

recorrido y lleg6 al circulo de “Verbo-parqués”.

Durante el desarrollo de la actividad se observo que algunos grupos discutian sobre las
respuestas dadas por los comparfieros pues no estaban seguros de sus apreciaciones y
recurrieron a la maestra para resolver las dudas. Cada monitor fue tomando nota de los
aciertos y dificultades de cada uno de los participantes y al final le asigné una puntuacion

sefialando el tema o temas en los cuales tuvo dificultad.
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Tabla 5. Sistematizacion fase 2. Taller 2

Matriz de Sistematizacién
Fase No 2: Produccioén

Taller No 2: “ Uso prescriptivo de los verbos regulares”

¢;Cuando se realizo? Del 30 de octubre al 10 de noviembre de 2017

Aula de clase del grado octavo de la I.LE.T. Nicolas

¢En quélugar larealiz6? Ramirez — sede Alto del Cielo, en la clase de lengua
castellana.
¢, Qué objetivo se Conocer las caracteristicas, funciones y normas de los
pretendio alcanzar? verbos regulares.

¢,Cuanto tiempo duré?  Untotal de diez (10) horas, tomadas del horario de lengua

castellana.

v Seleccidn del cuento apropiado para la actividad
¢, Qué se hizo para v' Disefio del taller No. 2
preparar las v Disefio del taller auxiliar al taller No. 2
actividades? v Disefio de los juegos que permitieron incentivar la
parte ludica del aprendizaje de los verbos

regulares

¢, Qué requisito (s) v' Tener cocimientos previos sobre los sustantivos
debieron cumplir los
participantes para

participar en la

actividad?
© La totalidad de los estudiantes de grado octavo
¢Con quién o quienes se de la I.E.T. Nicolas Ramirez de la sede Alto del
realizdg? Cielo — Dieciocho (18).

© Docente del area de lengua castellana y literatura

de cada grado de bachillerato.

95



Matriz de Sistematizacion

Fase No 2: Produccidén

Taller No 2: “ Uso prescriptivo de los verbos regulares”
¢, Qué elementos del La disposicion de los estudiantes para participar
contexto se quiere de la actividad sugerida.

resaltar? El trabajo cooperativo.

Libros de texto propios para el aprendizaje de
¢, Qué materiales se lengua castellana para el grado 8°
utilizaron? Material bibliografico ( Nueva Gramatica de la
Lengua Espariola)
Material fotocopiado
Papeletas para juego “Mimica”
Tres (3) tableros para implementar juego “Verbo-

parqués”

El taller se estructur6 en cuatro momentos en los cuales

Descripcion del pasoa se conjugé teoria y practica a partir de un enfoque

paso: (Cémo serealizé inductivo que buscé brindar a los estudiantes la

la actividad? oportunidad de descubrir y apropiarse de nuevos
conocimientos.

# PRIMERA PARTE: Se realizd6 un juego
denominado “mimica”, en él cada estudiante debia
sacar de un gorro un papel en donde se expresaba
una accion determinada, de tal forma que debia
adivinar de qué se trataba a través de pistas que
sus compafieros le suministraban y una vez
descubierto el verbo asignado, realizaba una frase

y compartia la conjugacion correcta del mismo.

Terminada esta primera actividad se procedi6 a pedir que

conformaran equipos de cuatro estudiantes para
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Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

Taller No 2: “ Uso prescriptivo de los verbos regulares”

continuar con las demas actividades previstas. Se explico
la ruta metodologica a seguir.

# SEGUNDA PARTE: Fue el espacio para la
conceptualizacion. El desarrollo tematico sobre los
verbos regulares. Se procedid a explicar la
concordancia en tiempo modo, niUmero, personay
aspecto (Adecuada conjugacion), tomando como
referencia los sustantivos presentes en cada
oracion. Para ello, se fijaron en el tablero los
siguientes conceptos con sus correspondientes
ejemplos:

£ Definicion del verbo

& Accidentes gramaticales del verbo

& Lavoz (activa o pasiva)

& El'modo verbal

£ Los tiempos verbales

& Las personas gramaticales del verbo y su numero

& El aspecto (perfecto o imperfecto)

£ Formas no personales del verbo

£ Las conjugaciones de los verbos regulares

¥ Clases de verbos segun su significacion

Posteriormente, se inicié con la lectura del cuento “Solo
vine a hablar por teléfono” del escritor Garcia Marquez.
Primero, de manera individual y silenciosa y después en
voz alta por parte de la maestra y seguida por los
estudiantes. A través de un conversatorio se socializaron
las impresiones acerca de lo leido y se dio claridad a

términos desconocidos para los estudiantes. A
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Taller No 2:

Matriz de Sistematizacion

Fase No 2: Produccidén

“ Uso prescriptivo de los verbos regulares”

continuacion, se procedié con la implementacion de la

primera parte del taller No. 2, dado que en él se

reforzaron conceptos aprendidos acerca de la tematica

de los verbos regulares, su uso y estructura, el cual se

complet6 en equipos.

d

TERCERA PARTE: Correspondio a la actividad
de afianzamiento con la segunda y tercera parte
del mismo.

POR ULTIMO: Se realiz6 el juego de mesa
denominado “Verbo-parqués”, que, como se ha
referido, es una version adaptada del parqués.
Esta herramienta didactica fue creada para
afianzar y valorar los aprendizajes del Taller 2:

“‘Aprendo jugando y conjugando”.

¢.Como se evaluaron
los aprendizajes
generados con esa

actividad?

¢~ A través de las respuestas dadas por los

estudiantes en el desarrollo del taller principal y el
auxiliar, las participaciones ladicas y en los

conversatorios.

¢,Como se puede
mejorar esta actividad
para una préxima

implementacién?

Realizando la actividad en un primer momento de
manera individual y después si en equipo.

Mejorando el enunciado de algunas preguntas.

¢, Qué conclusiones se

sacan de esta actividad?

Es importante que el maestro adecue los saberes
de ensefanza al nivel del estudiante, entienda y le
encuentre sentido a los mismos. (Trasposicion
didactica).

Para la ensefianza de conceptos gramaticales se

debe partir de un enfoque pragmatico inductivo.
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Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

Taller No 2: “ Uso prescriptivo de los verbos regulares”

¢ El juego es una valiosa herramienta didactica, la

cual el maestro debe aprovechar.

¢ Qué evidencias se ¥ Galeria fotografica
tienen y se pueden « Taller desarrollado por los estudiantes
compartir? #* Juego tablero gramatical
Fechade Noviembre 14 de 2017

diligenciamiento

Fuente: La autora

3.2.3 Taller N° 3. “El género narrativo”. (Ver anexo J). El taller N° 3 se realiz6 en el
tiempo comprendido entre el 26 de marzo y el 13 de abril de 2017, en las instalaciones
de la sede Alto del Cielo de la I.E.T. Nicolds Ramirez. Se emplearon un total de doce
(12) horas de clase en seis (6) sesiones. Participaron la mayoria de estudiantes sujetos
a intervencion. El propésito general fue que los estudiantes conocieran y se apropiaran

de las caracteristicas de los textos narrativos.

Se trabaj6 en forma colaborativa y participativa, esto significa que el conocimiento surgi6
de la interaccion entre compafieros a través de la realizacion de las diferentes actividades
propuestas a partir de las pautas y orientaciones indicadas en cada una de ellas. Los
contenidos tematicos se trabajaron de manera progresiva y fueron reforzados a través

de ejercicios que incluyeron la oralidad y la escritura.

El taller se estructuré en tres partes, la primera dedicada a reforzar conocimientos
previamente adquiridos (durante el tiempo de clase de lengua castellana) acerca del
género narrativo y la importancia del verbo regular para su creacién. La segunda, es una
actividad para afianzar lo aprendido por medio de practica de la teoria. Y, finalmente, se

busco desarrollar el aprendizaje alcanzado por medio de ejercicios practicos, que
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incluyeron el analisis de textos narrativos, para identificar, principalmente sus

caracteristicas; actividad realizada en grupos.

Para el desarrollo de la primera parte del taller, se requirié que los estudiantes tuvieran
un precedente del saber acerca del género narrativo y los textos narrativos, por lo que,
se procedio segun el programa de la secuencia didactica y el plan curricular para el grado
8°, y por ello, durante las clases de lengua castellana se impartieron las lecciones
correspondientes para una adecuada introduccion al tema. Una vez socializado el
aprendizaje, se interactio con ayuda de diversos fragmentos de literatura
latinoamericana; en el conversatorio se ahondo en una serie de ejercicios practicos de
forma oral para que los estudiantes identificaran: textos narrativos y sus caracteristicas.
Luego se entregd la copia de la primera parte del taller, para afianzar dichos

conocimientos en casa.

Posteriormente, se implementd la segunda parte del taller a manera de taller-evaluacién
para confirmar lo aprendido y resolver dudas sobre los conceptos estudiados, labor que

se socializé oralmente con el pleno de la clase.

Finalmente, en plenaria se colectivizaron las respuestas de la Ultima parte del taller, la
cual se habia desarrollado previamente en grupos, por lo que la interaccién con los textos
fue escrita y oral, de tal manera que la plenaria misma sirvio para corregir fallas y

consolidar la tematica instruida.

Cabe mencionar que, dado que para la tercera parte del taller se usaron diversos
fragmentos de literatura latinoamericana, se dio un abrebocas de dichos cuentos o
novelas y de la bibliografia de cada autor; previamente, se habia solicitado que cada

alumno desarrollara una investigacion al respecto.

A partir de la terminacién se abrié una discusion muy interesante acerca de las clases
de textos narrativos, contenido que se aleccionara en el siguiente taller para lograr la

creacion de textos narrativos.
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Durante el desarrollo de las actividades se notd un marcado interés por parte de los
estudiantes en general de discutir oralmente y por escrito sus actividades pos-clase para
narrar a sus compafieros su diario quehacer, por lo que se les pide realizar una narracién

con la estructura aprendida en sus casas para compartir grupalmente.

Se not0, no solo la masiva participacion en la actividad para casa, sino también que
varios estudiantes fueron més alla de lo solicitado e hicieron dibujos en las que
ensefiaban sus actividades méas importantes; al revisar los escritos se observo que la
mayoria tenian un titulo. Se aprovechd el momento para recordar el uso adecuado y
eficaz de los verbos regulares y como ayudan en la creacion de textos narrativos; las
observaciones que se realizaron a los escritos abarcaron también aspectos ortograficos,
usos de signos de puntuacién y letras mayulsculas. Cada estudiante realizd las
correcciones pertinentes a sus textos en el cuaderno de lengua castellana, el cual fue

nuevamente revisado por la maestra.

El taller terminé con el diligenciamiento del formato de autoevaluacion y la maestra reviso
los talleres y escritos a partir de una rubrica disefiada para tal fin. Una vez revisados los
textos se pudo establecer que, hasta el momento, el esquema con los conceptos
aprendidos ha servido para realizar un uso adecuado, coherente y eficaz de los verbos

regulares y que, a partir de ellos la narracion desarrollada tiene un correcto orden.

En conclusién, se puede afirmar que es importante ensefiar a los estudiantes a crear
esquemas para la produccion de sus textos, pues les facilita la redaccion de los mismos.
Fueron evidentes los avances en muchos joévenes, quienes al momento de realizar la
autoevaluacion de sus textos, identificaron claramente en dénde habian fallado.

La sistematizacion de este taller, se realiz6 a través de la siguiente matriz:
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Tabla 6. Sistematizacion fase 2. Taller 3

Taller No 3:

Matriz de Sistematizacién
Fase No 2: Produccidén

“El género narrativo — Observo, narro y escribo”

,Cuando se

realiz6?

Del 26 de marzo al 13 de abril de 2018

¢En quélugar la

realiz6?

Aula de clase del grado octavo de la I.E.T. Nicolas Ramirez

— sede Alto del Cielo, en la clase de lengua castellana.

¢ Qué objetivo se
pretendid

alcanzar?

Conocer y caracterizar el género narrativo. ¢Qué es? Y

Caracteristicas.

¢,Cuanto tiempo

Un total de doce (12) horas, tomadas del horario de lengua

durd? castellana.
v Consultas bibliograficas.
¢, Qué se hizo para v' Seleccidn, adaptacion de textos y actividades.
preparar las v Disefio de taller.
actividades? v Disefio de rubrica y formato de autoevaluacion.
¢, Qué requisito (s) v' Realizar consultas de datos biograficos.
debieron cumplir v' Consultas de novelas y cuentos analizados (por
los participantes fragmentos) durante el desarrollo del taller.
para participar en
la actividad?
© Latotalidad de los estudiantes de grado octavo de la |.E.T.
¢Con quién o Nicolas Ramirez de la sede Alto del Cielo — Dieciocho (18).
guienes se © Docente del area de lengua castellana y literatura de cada
realizg? grado de bachillerato.

., Qué elementos
del contexto se

quiere resaltar?

8

La disposicion de los estudiantes para participar de la
actividad sugerida.
El trabajo cooperativo.

Referencia bibliograficas

Guias de trabajo impresas
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Taller No 3:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“El género narrativo — Observo, narro y escribo”

¢,Qué materiales se

utilizaron?

Material fotocopiado

Hojas de block, lapices de colores

Descripcion del
paso a paso:
., Como se realizd

la actividad?

Se trabaj6 en forma colaborativa y participativa, esto significa que
el conocimiento surgid de la interaccion entre compafieros a
través de la realizacion de las diferentes actividades propuestas
a partir de las pautas y orientaciones indicadas en cada una de
ellas. Los contenidos tematicos se trabajaron de manera
progresiva y fueron reforzados a través de ejercicios que
incluyeron la oralidad y la escritura.

El taller se estructurd en tres partes:

# PRIMERA PARTE: La primera dedicada a reforzar
conocimientos previamente adquiridos (durante el tiempo
de clase de lengua castellana) acerca del género narrativo
y la importancia del verbo regular para su creacion. La
segunda, es una actividad para afianzar lo aprendido por
medio de préctica de la teoria. Y, finalmente, se buscé
desarrollar el aprendizaje alcanzado por medio de
ejercicios practicos, que incluyeron el analisis de textos
narrativos, para identificar, principalmente  sus
caracteristicas; actividad realizada en grupos.

Para el desarrollo de la primera parte del taller, se requirié que
los estudiantes tuvieran un precedente del saber acerca del
género narrativo y los textos narrativos, por lo que, se procedid
segun el programa de la secuencia didactica y el plan curricular
para el grado 8°, y por ello, durante las clases de lengua
castellana se impartieron las lecciones correspondientes para
una adecuada introduccion al tema. Una vez socializado el

aprendizaje, se interactiio con ayuda de diversos fragmentos de
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Taller No 3:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“El género narrativo — Observo, narro y escribo”

literatura latinoamericana; en el conversatorio se ahondo en una
serie de ejercicios practicos de forma oral para que los
estudiantes identificaran: textos narrativos y sus caracteristicas.
Luego se entregd la copia de la primera parte del taller, para
afianzar dichos conocimientos en casa.

# SEGUNDA PARTE: A manera de taller-evaluacion
para confirmar lo aprendido y resolver dudas sobre los
conceptos estudiados, labor que se socializ6 oralmente
con el pleno de la clase.

# TERCERA PARTE: Finalmente, en plenaria se
colectivizaron las respuestas de la ultima parte del
taller, la cual se habia desarrollado previamente en
grupos, por lo que la interaccion con los textos fue
escrita y oral, de tal manera que la plenaria misma sirvio
para corregir fallas y consolidar la tematica instruida.

Cabe mencionar que, dado que para la tercera parte del taller se
usaron diversos fragmentos de literatura latinoamericana, se dio
un abrebocas de dichos cuentos o novelas y de la bibliografia de
cada autor; previamente, se habia solicitado que cada alumno

desarrollara una investigacion al respecto.

El taller termind con el diligenciamiento del formato de
autoevaluacién y la maestra reviso los talleres y escritos a partir
de una rubrica disefiada para tal fin. Una vez revisados los textos
se pudo establecer que, hasta el momento, el esquema con los
conceptos aprendidos ha servido para realizar un uso adecuado,
coherente y eficaz de los verbos regulares y que, a partir de ellos

la narracion desarrollada tiene un correcto orden.
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Taller No 3:

Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

“El género narrativo — Observo, narro y escribo”

En conclusion, se puede afirmar que es importante ensefiar a los
estudiantes a crear esquemas para la produccion de sus textos,
pues les facilita la redaccion de los mismos. Fueron evidentes los
avances en muchos jovenes, quienes al momento de realizar la
autoevaluacion de sus textos, identificaron claramente en donde

habian fallado.

,Como se
evaluaron los
aprendizajes

generados con esa

actividad?

¢~ A través de rubrica.
&~ Socializacion de los ejercicios.

s~ Formato de autoevaluacion.

¢Como se puede
mejorar esta
actividad para una
proxima

implementacion?

Destinar mas nimero de horas para la realizaciéon de los
ejercicios para que sean realizadas las correcciones de

los mismos en clase y no en casa.

,Qué
conclusiones se
sacan de esta

actividad?

&~ Es importante ensefiar a los estudiantes a crear esquemas
para la produccién de sus textos, pues les facilita la
redaccién de los mismos.

&~ Se evidenciaron avances en muchos jovenes, y en el
momento de realizar la autoevaluacion de sus textos,

identificaron claramente en dénde han fallado.

¢, Qué evidencias
setieneny se

pueden compartir?

£ Textos de los estudiantes
£ Rubrica

& Formato de autoevaluacion
& Registro fotografico

& Planeador de clase
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Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccién

Taller No 3: “El género narrativo — Observo, narro y escribo”

Fecha de Abril 18 de 2018

diligenciamiento

Fuente: La autora

3.2.4 Taller N° 4. “Creacion de Narracion Literaria”. (Ver anexo K). El taller No. 4,
denominado “A escribir!” fue realizado en las semanas comprendidas entre el 23 de abril
y el 11 de mayo de 2018, en las instalaciones de la sede Alto del Cielo de la I.E.T. Nicolas
Ramirez. Se emplearon un total de doce (12) horas de clase en seis (6) sesiones.
Participaron la mayoria de estudiantes sujetos a intervencion. El proposito fue conocer

y practicar la narracion técnica y literaria.

Para la preparacion fue necesario realizar consultas bibliograficas, busqueda y
adaptacion de textos, disefio de ejercicios, rubrica de evaluacion y formato de
autoevaluacion. Ademas, los estudiantes debieron cumplir con unos requisitos previos
para su participacion en estas actividades: repasar las normas de uso del verbo regular
como generador de movilidad del texto narrativo, ademas de la teoria del género
narrativo, reglas practicas para la produccioén textual de narracion (ver anexo L), y haber
desarrollado los talleres anteriores. Los materiales utilizados para la actividad fueron:

copia del taller, papel en blanco y lapices.

El taller se desarroll6 en tres (3) momentos, el primero de ellos como una actividad
preliminar, el segundo, para recapitular y ejercitar lo aprendido y la tercera y ultima,

dedicada a la produccion textual teniendo en cuenta las reglas basicas para tal efecto.
Para el desarrollo de la primera parte del taller, se implementaron unas clases teéricas

dentro del marco del pensum académico para afianzar conocimientos acerca del género

narrativo y los tipos de textos narrativos, haciendo especial énfasis en el cuento, dado
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gue es la herramienta idénea para consolidar al verbo regular como marco referencial

para el mejoramiento de la lecto-escritura en los alumnos de 8° grado objetos de estudio.

Teniendo en cuenta lo instruido se aplicé un pequefio ejercicio de creacion literaria a
partir de la continuacién de una historia preestablecida. Al finalizar la tarea, se establecio
un conversatorio sobre lo narrado en cada uno de los textos creados, lo cual permitio
resolver dudas y corregir errores, tanto de redaccién como de uso adecuado de los
verbos regulares y de las caracteristicas de los textos narrativos.

Seguidamente, se explicaron las actividades a desarrollar y el objetivo central que se

buscaba con este taller.

Se hizo entrega del material fotocopiado y se conformaron grupos de dos (2) para
desarrollar las tareas propias del segundo momento del taller, el cual se disefi6é para
recapitular y ejercitar lo aprendido. Para evaluar las respuestas suministradas por cada
grupo, se solicitd que cada uno de ellos entregaran el taller boca abajo y se hiciera un
“‘intercambio secreto”, al final, se socializaron el puntos resueltos y reciprocamente se

hicieron comentarios constructivos.

Para el tercer momento del taller, se solicit6 la creacion de un texto narrativo en donde
(globalmente) se practicarian todos los conocimientos adquiridos a lo largo de la
secuencia didactica. Si bien es cierto, fue un proyecto grande para estudiantes de 8°
grado, los resultados son sumamente satisfactorios, puesto que el entusiasmo de los
estudiantes hacia el desarrollo de la actividad se evidencié en la entrega masiva de la
misma y la posterior socializacion de los textos. Todos los escritos fueron revisados a
partir de una rubrica con la que se pudo evidenciar que la gran mayoria de los
estudiantes asignaron titulo a sus escritos y muchos escribieron en parrafos, siguiendo
un esquema textual. Finalmente los textos se devolvieron para que se hicieran las

correcciones a partir de las observaciones realizadas por la maestra.
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El taller se puede mejorar para una préoxima implementacion modificando un poco el
ejercicio de escritura, para que no sea tan “estricto” en materia técnica, teniendo en

cuenta que el género narrativo es muy amplio.

Para concluir, se puede afirmar que es importante llevar el conocimiento de forma
flexible, sencilla y, sobre todo, en forma motivada que incite a la construccion de
conocimiento y que estimule a los estudiantes a aprender haciendo, sobre todo cuando
se trata de procesos de lectura y escritura.

La sistematizacion de este taller, se realiz6 a través de la siguiente matriz:

Tabla 7. Sistematizacion fase 2. Taller 4

Matriz de Sistematizacion

Fase No 2: Produccién
Taller No 4: “Creacion de narracion literaria — A escribir!”
¢Cuando se realiz6? Entre Abril 23 y Mayo 11 de 2018
¢En qué lugar la diiy Aula de clase del grado octavo de la I.E.T. Nicolas
realiz6? Ramirez — sede Alto del Cielo, en la clase de

lengua castellana.

¢, Qué objetivo se Conocer y practicar la narracion literaria

pretendio alcanzar?

¢Cuéanto tiempo duré?  Un total de doce (12) horas, tomadas del horario de

lengua castellana.

v' Consultas bibliograficas

¢, Qué se hizo para v/ Busqueda y adaptacion de textos
preparar las v Disefio de ejercicios
actividades? v Disefio de rubrica de evaluacion
v' Formato de autoevaluacién
¢, Qué requisito (s) v' Repasar las normas de uso del verbo regular
debieron cumplir los como generador de movilidad del texto narrativo,
participantes para ademas de la teoria del género narrativo, reglas
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Fase No 2:

Taller No 4:

Matriz de Sistematizacion

Produccion

“Creacion de narracion literaria — A escribir!”

participar en la

actividad?

practicas para la produccion textual de

narraciones.

v' Haber desarrollado los talleres anteriores.

¢,Con quién o quienes se

realiz6?

© Latotalidad de los estudiantes de grado octavo de

la I.LE.T. Nicolas Ramirez de la sede Alto del Cielo
— Dieciocho (18).

Docente del area de lengua castellana y literatura
de cada grado de bachillerato.

¢Qué elementos del
contexto se quiere

resaltar?

gl

el

El compromiso con el desarrollo y mejoramiento
del proceso de comprension y produccion (lecto-
escritura) textual se hizo evidente.

El reconocimiento en su gran mayoria de los
errores en la escritura y la realizacion de sus
respectivas correcciones.

La disposicion de los estudiantes para participar de
la actividad sugerida.

El trabajo cooperativo.

., Qué materiales se

utilizaron?

Material bibliografico ( Nueva Gramética de la

Lengua Espafiola)

Textos
Material fotocopiado.
Hojas de block.

Descripcion del paso a
paso: ¢(Cémo se realizd

la actividad?

Una vez trabajado el uso y la normativa del verbo regular
(talleres 1 y 2), y se estudiaron las generalidades del
género narrativo y la importancia del verbo regular para
la comprension y produccion del mismo (taller 3); se

pretendi6 con el taller No. 4, que los estudiantes
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Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccion

Taller No 4: “Creacion de narracion literaria — A escribir!”

conocieran y practicaran las caracteristicas de las
narraciones.

El taller se desarroll6 en tres (3) momentos, el primero de
ellos como una actividad preliminar, el segundo, para
recapitular y ejercitar lo aprendido y la tercera y ultima
parte, dedicada a la produccién textual teniendo en
cuenta las reglas béasicas para tal efecto.

# PRIMERA PARTE: Se implementaron unas clases
tedricas dentro del marco del pensum académico
para afianzar conocimientos acerca del género
narrativo y los tipos de textos narrativos, haciendo
especial énfasis en el cuento, dado que es la
herramienta idénea para consolidar al verbo
regular como marco referencial para el
mejoramiento de la lecto-escritura en los alumnos
de 8° grado objetos de estudio.

Teniendo en cuenta lo instruido se aplico un pequefio
ejercicio de creacion literaria a partir de la continuacion
de una historia preestablecida. Al finalizar la tarea, se
establecié un conversatorio sobre lo narrado en cada uno
de los textos creados, lo cual permiti6é resolver dudas y
corregir errores, tanto de redaccion como de uso
adecuado de los verbos regulares y de las caracteristicas
de los textos narrativos.

Seguidamente, se explicaron las actividades a desarrollar
y el objetivo central que se buscaba con este taller. Se

hizo entrega del material fotocopiado y se conformaron
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Matriz de Sistematizacion
Fase No 2: Produccion

Taller No 4: “Creacion de narracion literaria — A escribir!”

grupos de dos (2) para desarrollar las tareas propias del
segundo momento del taller.

# SEGUNDA PARTE: Se disefié para recapitular y
ejercitar lo aprendido. Para evaluar las respuestas
suministradas por cada grupo, se solicitd que cada
uno de ellos entregaran el taller boca abajo y se
hiciera un “intercambio secreto”, al final, se
socializaron el puntos resueltos y reciprocamente
se hicieron comentarios constructivos.

# TERCERA PARTE: Se solicito la creacion de un
texto narrativo en donde (globalmente) se
practicarian todos los conocimientos adquiridos a
lo largo de la secuencia didactica.

Si bien es cierto, fue un proyecto grande para estudiantes
de 8° grado, los resultados son sumamente satisfactorios,
puesto que el entusiasmo de los estudiantes hacia el
desarrollo de la actividad se evidencié en la entrega
masiva de la misma y la posterior socializacién de los
textos. Finalmente los textos se devolvieron para que se
hicieran las correcciones a partir de las observaciones

realizadas por la maestra.

¢,Como se evaluaron los ¢~ Todos los escritos fueron revisados a partir de
aprendizajes generados una rubrica con la que se pudo evidenciar que
con esa actividad? la gran mayoria de los estudiantes asignaron

titulo a sus escritos y muchos escribieron en
parrafos, siguiendo un esquema textual.
¢~ Como cierre, se busco una reflexion grupal

acerca de la importancia de la gramética (en
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Matriz de Sistematizacion

Fase No 2: Produccién

Taller No 4:

“Creacion de narracion literaria — A escribir!”

general) para la adecuada comprension y
produccion textual y como esto les permitiria
alcanzar un mejor rendimiento en sus
actividades académicas en todas las areas del
conocimiento y en el futuro en sus vidas
universitarias y laborales.

¢~ Se realizé la evaluacion por parte de la docente
(rdbrica) y la coevaluacion (formato) del trabajo

realizado individualmente.

¢,Coémo se puede
mejorar esta actividad
para una proxima

implementacion?

El taller se puede mejorar para una proxima
implementacion modificando un poco el ejercicio
de escritura, para que no sea tan “estricto” en
materia técnica, teniendo en cuenta que el género

narrativo es muy amplio.

¢, Qué conclusiones se

sacan de esta actividad?

Es importante llevar el conocimiento de forma flexible,
sencilla y sobre todo en forma motivada que incite a la
construccion de conocimiento y que estimule a aprender
a los estudiantes, sobre todo cuando se trata de procesos

de lectura y escritura.

¢, Qué evidencias se
tienen y se pueden

compartir?

¥ Textos de los estudiantes
& Registro fotografico

7 Planeador de clase

Fecha de

diligenciamiento

Mayo 11 de 2017

3.3 FASE 3. EVALUACION

Fuente: La autora
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En la tercera fase se revisaron todos los resultados obtenidos a lo largo de las dos (2)
fases preliminares de la secuencia didactica, y asi se evidencié el progreso en los
aprendizajes, en otras palabras, se valoré qué se desarrollé y qué se aprendid. Los
resultados de la aplicacion de la secuencia didactica surgen de la confrontacion y el
analisis de dos textos basicos: el primero de ellos, el texto escrito en la fase diagndstica
y el segundo correspondiente al texto final, escrito una vez se culmino la intervencion. El
objetivo fue identificar los aprendizajes sobre el uso de los verbos regulares y como ellos
son la matriz central en la produccion de textos narrativos. El analisis se realiz6 a partir
de una rubrica que contenia como criterios los siguientes elementos: titulo, estructura del
texto, uso pertinente de los verbos regulares, concordancia tiempo, modo, ndamero,
persona y aspecto (conjugacion adecuada), ortografia, signos de puntuacion y uso
apropiado de las letras mayusculas.

La actividad final se realiz6 el 16 de mayo de 2018 en el aula de clases del grado 8° de
la I.LE.T. Nicolas Ramirez en la sede Alto del Cielo. Con anterioridad se lleg6 al acuerdo
que el tipo de narracion a realizar seria un cuento y el tema para el mismo se basa en el

cuento de Gabriel Garcia Marquez, “La luz es como el agua”.

Al inicio de la sesidn se proyectd un cuadro de planificacion que contenia los siguientes
interrogantes: qué vamos a escribir, (tipo de texto) para qué, (proposito), quiénes lo
leeran (destinatario), sobre qué escribiremos (tema), qué necesitamos (materiales) y
coémo presentaremos el texto (formato). En plenaria se resolvieron los interrogantes pero
cada estudiante diligencid la matriz en la hoja fotocopiada y entregada para tal fin. Se
recordd la importancia de seguir un plan de escritura y atender las caracteristicas del tipo
de narracion a realizar (cuento), de igual manera, a hacer uso adecuado de los signos

de puntuacién y las letras mayusculas.

Una vez se termind el ejercicio de escritura, el texto final, (ver anexo M), de manera
voluntaria se hizo lectura en voz alta de algunos de ellos y se realizaron las
observaciones generales pertinentes. Luego se entregd el formato de autoevaluacion, el

cual fue diligenciado por cada estudiante a partir de los criterios establecidos para tal fin
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(ver anexo N). Después, en grupos de dos estudiantes, se pidid compartir los textos y

diligenciar el formato de coevaluacion teniendo en cuenta los criterios sefialados (Ver

anexo N).

Seguidamente la maestra revisé los textos a partir de una rubrica (Ver anexo O) y

realizo la comparacion entre el texto inicial y el texto final. Al socializar los resultados del

anterior proceso se realizd en conjunto una matriz que sintetizo los resultados obtenidos

con la implementacion global de la secuencia didactica del verbo.

Tabla 8. Sistematizacion resultado texto final.

Criterio de Indicador de
. . Resultado
evaluacion desempefio
Titulo Tiene un titulo y este se Todos los estudiantes ubicaron un

relaciona perfectamente

con el tema

titulo a su escrito y este se relaciona

con el tema de la narracion realizada.

Estructura del

texto

El escrito tiene una
estructura diferenciada
en péarrafos
La narracion

corresponde a un cuento

De los dieciocho (18) estudiantes
participantes en la investigacion,
trece (13) de ellos estructuraron su
escrito en parrafos diferenciados.

En cuanto al cumplimiento en las
caracteristicas, fue evidente que la
mayoria produjo un cuento segun lo

aprendido.

Uso pertinente de
los verbos

regulares

Empleo adecuado, eficaz
y coherente de los
verbos regulares para la

narracion

Los textos cuentan con variedad de

verbos regulares, muchos de los
cuales se incorporaron en el proceso
de intervencion pedagogica, gracias al
aprendizaje de conjugacién adecuada
y el

gramaticales del verbo.

uso de los accidentes

114



Criterio de

evaluacion

Indicador de

desempefio

Resultado

Concordancia en
tiempo, modo,
ndamero, persona
y aspecto
(Adecuada

conjugacion)

Hay concordancia con
los accidentes

gramaticales

En la mayoria de los casos hay
concordancia con los accidentes
gramaticales entre el verbo y el

sustantivo que acompana.

Ortografia, sighos

de puntuacion y

uso apropiado de
las letras

mayusculas.

Todas las palabras estan
escritas correctamente;
se hace buen uso de la
puntuacion, los acentos y
el uso de las

mayusculas.

Aunque todos los estudiantes
presentan algun error de ortografia,
sobre todo en la tildacion de las
palabras, se evidencian avances en
el uso de las letras mayusculas y en la
ubicacioén de los signos de puntuacion
como la coma, el punto, los dos

puntos y signos de admiracion.

Fuente: La autora

Una vez realizado el consolidado de los resultados del texto final, se efectu6 la

comparacion de los dos textos: el inicial vs. El final. El analisis se sintetiz6 en el siguiente

cuadro:

Tabla 9. Cuadro comparativo texto inicial vs. Texto final

Criterio de o .
. Texto Inicial Texto Final
evaluacion
Escritos sin titulos o titulos no Todos los escritos poseen un
Titulo relacionados con el tema. titulo relacionado con el

contenido de la narracion.
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Criterio de

evaluacion

Texto Inicial

Texto Final

Estructura del texto

Poca estructuracion en
parrafos. La mayoria de los
escritos cuentan con un solo

parrafo.

Ausencia de plan textual

Estructura diferenciada
minimo en tres (3) parrafos,
siguen un orden logico.
Elaboracién y seguimiento de
pequefios esquemas de plan
escritural.

Los textos corresponden al

Ausencia de las género narrativo,

caracteristicas de un texto principalmente al tipo

narrativo. Los escritos son en “Cuento”.

Su mayoria de caracter

descriptivo.

Escaso, casi nulo, uso Emplea mayor cantidad vy

Uso pertinente de adecuado de los verbos variedad de verbos regulares

los verbos regulares. para enriguecer su proceso
regulares narrativo.

Concordanciaen
tiempo, modo,
numero, personay
aspecto (Adecuada

conjugacion)

Errores de concordancia en
los accidentes gramaticales
del

sustantivo que acomparian.

verbo  respecto  al

En las narraciones finales se
evidencian mejoras
significativas en este aspecto,
(14) de

estudiantes escriben tenido

catorce los
en cuenta este aspecto y
comprenden su importancia

gramatical.

Ortografia, signos
de puntuaciony

uso apropiado de

& Poco uso de signos de
puntuacion;

&~ Dificultades para
emplear

adecuadamente las

Se

significativos en el uso de

evidencia avances
signos de puntuacién, uso de
las letras mayusculas y en la

escritura de las palabras.
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Criterio de

. Texto Inicial Texto Final
evaluacion
las letras letras mayusculas,
mayusculas segun la regla;

& Errores ortograficos
especialmente en la
tildacion de las

palabras.

Fuente: La autora

A nivel de asignacién de titulo, todos los estudiantes finalmente le dieron uno a su escrito
y este, en un porcentaje muy alto se relaciona directamente con el tema tratado en la

descripcion.

En cuanto al componente estructural, los estudiantes presentaron avances significativos:
de un 10% de estudiantes que presentaban una secuencia textual divida en parrafos,
introduccién, caracteristicas externas e internas y valor emotivo en la produccion textual
inicial, se pas6 a un 70% de mejoramiento, aspecto que deja ver el manejo de la
estructura textual y de la funcién del lenguaje arraigado en la produccion de textos

narrativos, reconociendo ellos mismos sus fortalezas.

Ademas, en lo concerniente a las caracteristicas y, mas especificamente, al uso
adecuado de los verbos regulares, en lo que tiene que ver con la concordancia de los
accidentes gramaticales del verbo respecto al sustantivo que acompafian, mejoré de un
20% en el estado inicial a un 80% en el texto final, en donde los estudiantes usaron de

manera acertada los verbos regulares pertinentes en sus producciones escritas.
En la presentacion del texto final, con relacién al texto inicial, se evidencio que mejoraron:

De un 40% se aumentd a un 80% de estudiantes que presentaron su texto con limpieza

y claridad en su caligrafia, cuidando la ortografia y la aplicacion de los signos de

117



puntuacion, respetando las margenes de la hoja y estableciendo un espacio pertinente

entre linea y linea, permitiendo la fluidez en la lectura.

Por altimo, se realiz6 el ejercicio de socializacion de los resultados de la prueba final y
se realizo la evaluacion del trabajo desarrollado en todo el proceso. La maestra resaltd
los avances, progresos Yy los aspectos por mejorar y los estudiantes valoraron el trabajo
realizado, reconocieron que habian mejorado y manifestaron el deseo de continuar
realizando actividades como las desarrolladas en el proyecto de intervencion

pedagdgica.

Es de mencionar que ademas de la evaluacion inicial y final, el trabajo de los estudiantes
fue valorado de manera continua, porque se concibe la evaluacion como un proceso y
como tal se realiz6 a lo largo de toda la intervencién, es decir, se tuvo en cuenta el trabajo
en el aula, se revisaron las producciones de cada una de los talleres realizados y las
correcciones efectuadas por los estudiantes en ellas, para poder ver los progresos
durante la secuencia. Una evaluacién formativa que buscé valorar avances, aciertos,
dificultades y permiti6 realizar ajustes. Contemplé procesos de autoevaluacion,
coevaluaciéon y heteroevaluacion.

Finalmente, se puede afirmar que los progresos de los estudiantes sujetos a la
intervencion pedagdgica fueron significativos; algunos avanzaron en mayor proporcion
gue otros, situacion que se entiende, puesto que los ritmos de aprendizaje y las
condiciones del contexto son diferentes. La lectura y la escritura entendidas como
procesos, deben estar sujetas a mejoramiento constante, por tal razén se hace necesario
continuar implementando estrategias metodoldgicas que simpaticen con el desarrollo de
competencias y habilidades en lectura y escritura (lo cual, finalmente, es el objetivo

central de la investigacion).

La sistematizacion de la fase 3, se realiz6 a través de la siguiente matriz:
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Tabla 10. Matriz de sistematizacion fase 3. Evaluacion

Matriz De Sistematizacién
FASE No 3: Evaluacioén
Texto final:

“Conjugando, me aproximo al texto narrativo”

¢, Cuéndo se Mayo 16 de 2018
realiz6?
¢En qué lugar la Aula de clase del grado octavo de la I.LE.T. Nicolas Ramirez
realizo? — sede Alto del Cielo, en la clase de lengua castellana.

¢ Qué objetivo se Identificar los aprendizajes sobre el uso de los verbos regulares

pretendio alcanzar? en la produccidn de textos narrativos.

¢Cuanto tiempo Cuatro (4) horas - 2 sesiones de clase, tomada del horario de

duré? lengua castellana.

v Disefio del material fotocopiado
¢, Qué se hizo para v Disefio de rubrica de evaluacion
preparar las v' Formato de autoevaluacién

v

actividades? Formato de coevaluacién

¢, Qué requisito (s) v' Haber desarrollado todos los talleres 1, 2, 3y 4.
debieron cumplir
los participantes

para participar en la

actividad?
© La totalidad de los estudiantes de grado octavo de la
¢Con quién o I.LE.T. Nicolds Ramirez de la sede Alto del Cielo —
quienes se realiz6? Dieciocho (18).
© Docente del area de lengua castellana y literatura de
cada grado de bachillerato.
¢, Qué elementos de gl La participacion de los estudiantes

contexto se quiere

resaltar?
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Matriz De Sistematizacion
FASE No 3: Evaluacién
Texto final:

“Conjugando, me aproximo al texto narrativo”

¢, Qué materiales se

utilizaron?

Material fotocopiado

Descripcién del
paso a paso:

.,Como serealizé la

actividad?

Con anterioridad se lleg6 al acuerdo que el tipo de narracién a

realizar seria un cuento y el tema para el mismo se baso en el

cuento de Gabriel Garcia Marquez “La luz es como el agua”.

# PRIMERA PARTE: Al inicio de la sesion se proyecto un

cuadro de planificacion que contenia los siguientes
interrogantes: qué vamos a escribir, (tipo de texto) para
gué, (propdsito), quiénes lo leeran (destinatario), sobre
gué escribiremos (tema), qué necesitamos (materiales) y
como presentaremos el texto (formato).

En plenaria se resolvieron los interrogantes pero cada

estudiante diligencié la matriz en la hoja fotocopiada vy

entregada para tal fin.

Se recordd la importancia de seguir un plan de escritura y

atender las caracteristicas del tipo de narraciébn a realizar

(cuento), de igual manera, a hacer uso adecuado de los signos

de puntuacién y las letras mayusculas.

Una vez se termind el ejercicio de escritura, el texto final, de

manera voluntaria se hizo lectura en voz alta de algunos de ellos

y se realizaron las observaciones generales pertinentes.

Luego se entregd el formato de autoevaluacion, el cual fue

diligenciado por cada estudiante a partir de los criterios

establecidos para tal fin.

Después, en grupos de dos estudiantes, se pidié6 compartir los

textos y diligenciar el formato de coevaluacion teniendo en

cuenta los criterios sefialados.
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Matriz De Sistematizacion
FASE No 3: Evaluacién
Texto final:

“Conjugando, me aproximo al texto narrativo”

Seguidamente la maestra revisé los textos a partir de una
rubrica vy realizé la comparacion entre el texto inicial y el texto
final. Al socializar los resultados del anterior proceso se realizé
en conjunto una matriz que sintetizo los resultados obtenidos
con la implementacion global de la secuencia didactica del

verbo.

,Como se
evaluaron los
aprendizajes

generados con esa
actividad?

¢ El escrito final fue valorado a partir de una rubrica y
comparado con el texto 1, escrito al inicio de la
intervencién como prueba diagnostica.

& De igual manera los estudiantes diligenciaron formato de

autoevaluacion y coevaluacion.

¢Como se puede
mejorar esta
actividad para una
préxima

implementaciéon?

Realizando la actividad primero de manera individual y
posteriormente en equipo para que los textos se

complementen entre si.

¢, Qué conclusiones
se sacan de esta

actividad?

¢ Hubo avances significativos en la produccion de textos
narrativos, asi como en el uso adecuado y coherente de

verbos regulares.

¢, Qué evidencias se

tienen y se pueden

#® Textos de los estudiantes
« Registro fotografico

compartir? # Formatos de autoevaluacion y coevaluacion
¥ Rubrica de evaluacion
Fecha de Mayo 18 de 2018

diligenciamiento

Fuente: La autora
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4. CONCLUSIONES

A continuacion se presentan una serie de conclusiones obtenidas a partir del trabajo

desarrollado en la Intervencion Pedagdgica:

Es importante destacar que el problema naci6é del analisis de medio sociocultural de la
vereda Alto del Cielo donde funciona una sede de la I.E. Técnica Nicolas Ramirez, del
municipio de Ortega — Tolima, la poblacién es de extraccion educativa baja, los padres
no poseen los conocimientos para apoyar a sus hijos asi que toda la responsabilidad

recae sobre el maestro.

La situacion econdmica es precaria, en los hogares no existen libros ni materiales de
apoyo, no hay biblioteca y la locacion escolar es paupérrima, cambuches levantados

utilizando guadua y pléstico, como se puede observar en los registros fotogréficos.

A pesar de esas condiciones, se inicia un ejercicio planeado y juicioso y se puede
asegurar que con la Intervencion Pedagdgica y a partir de una nueva configuracion
didactica (SD), se logr6 mejorar en los estudiantes de grado octavo de la Institucion
Educativa Técnica Nicolas Ramirez, sede Alto del Cielo, el uso del verbo regular, a partir
de la reflexidbn pragmatica y produccion de textos narrativos en sus diferentes usos,

contribuyendo de esta forma al mejoramiento de la comprensién y produccion textual.

Para ello, fue necesario asumir la ensefianza de la gramatica desde un enfoque
pragmatico inductivo, desde la perspectiva socio-cultural y cognitivista, porque asi se
permite que el estudiante le encuentre sentido a lo aprendido y, por tanto, los
aprendizajes sean significativos. Es muy pertinente practicar los contenidos linguisticos
y caracteristicas literarias desde los textos, porque si es a través de éstos que nos

comunicamos, son ellos mismos los que nos ofrecen la posibilidad de ejercitarlos para
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construir intercambio comunicativo, algo que se debe tener en cuenta a la hora de disefiar

una propuesta didactica pedagogica en lenguaje.

Ahora bien, los maestros necesitamos constantemente repensar la manera como se
aborda el conocimiento en el aula y proponer configuraciones didacticas que favorezcan
el mejoramiento en los procesos de ensefianza y aprendizaje, y ser protagonistas de
cambios sustanciales en la practica docente. En este sentido, la secuencia didactica es
una estrategia que permite que el docente, ejerciendo una participacion activa, puede
aprovechar para trabajar un contenido especifico de forma rigurosa, mejorando la calidad
de la ensefianza y de los aprendizajes construidos por los estudiantes. Sin embargo para
ello se hace necesario la transposicion didactica, es decir, transformar los contenidos
del saber para adaptarlos a su ensefanza, adecuados al nivel de los estudiantes. En
términos de Chevellard, (2005). “Transformar el saber sabio, en saber ensefiado” (p. 45).
Por otra parte es también importante, en el momento de evaluar los procesos, reconocer
el contexto y los ritmos de aprendizaje de los estudiantes, para comprender e interpretar
las dificultades y trazar estrategias que permitan mejorar las practicas pedagdgicas, los

ambientes de aprendizaje y los desempefios de los alumnos.

Teniendo en cuenta el éxito psicosocial del proceso de aprendizaje-ensefianza, se dara
continuidad al proceso desarrollado en la Investigacion y se pretende implementar el
proyecto de aula de integracion curricular, para el fortalecimiento institucional, a partir de
cada uno de los proyectos de intervenciéon Pedagdgica (IP) desarrollados por los

maestros participantes de la Institucion Educativa donde se realiz6 el estudio cientifico.
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RECOMENDACIONES

Considerando las conclusiones anteriormente expuestas, se prosigue a brindar algunas
recomendaciones para el mejoramiento del proceso de lecto-escritura en alumnos de
grado octavo (8°) de la sede Alto del Cielo de la Instituciones Educativa Técnica Nicolas

Ramirez:

Para favorecer la lecto-escritura como proceso, es conveniente integrar esta propuesta
u otras que surjan para tal fin, en el Proyecto Educativo, ya que aprender a leer y escribir
es “Responsabilidad de toda la escuela” Golberg (1989), de manera que la institucion
educativa se convierta en un factor de cambio en el proceso de ensefianza-aprendizaje;
asi mismo, el aula se transforme en un espacio de experimentacion que favorezca los

aprendizajes significativos.

Realizar en la institucion educativa mas estudios cientificos que examinen la efectividad
de diferentes propuestas sobre los procesos de lecto-escritura con el fin de mejorar la
competencia textual de los estudiantes. Mas auln, es necesario repensar otras
estrategias, que motiven a los estudiantes para que asuman un compromiso propio de

aprendizaje.

Gestionar, por parte de la institucion educativa capacitaciones a los docentes sobre el
proceso y estrategias de lecto-escritura con el propésito de fortalecer la competencia
comunicativa de los estudiantes, asi como se establece en el PEI, ya que desde el aula

es que se generan las verdaderas transformaciones educativas.
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Anexo A. Grafico de las fases de la secuencia didactica

SECUENCIA DIDACTICA

EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL TEXTO NARRATIVO

|

FASE 1 FASE 2 FASE 3
PREPARACION PRODUCCION EVALUACION
3 De latareay | De los progresos
DEFINICION DE LA TAREA ACTIVIDADES o
el resultado | en los aprendizajes
L o o . ¢Qué hemos ¢ Qué hemos
Disefio del proyecto | Objetivos del aprendizaje Taller 1. Uso pragmaético de los .
hecho? aprendido?

¢ Qué haremos? ¢ Qué aprenderemos?

Evaluacion Inicial

(Produccidn de texto narrativo)

CRITERIOS PARA LA TAREA

Verbos Regulares

Taller 2. Uso prescriptivo de los
Verbos Regulares

Taller 3. El género narrativo

Taller 4. Creaci6n de narracion

literaria

L

Comparativo Texto narrativo

inicial vs. Texto final

Evaluacion formativa
Autoevaluacion,
heteroevaluacion, coevaluacion.

Aciertos y dificultades

Activacion y explicitacion de conceptos
gramaticales previos, experiencias anteriores y

conocimientos de procedimientos relacionados

Seguimiento y evaluacion de la

tarea:

* Por parte del profesor:
Mediador, verificacion y revision
de productos y apoyo conceptual

* Por parte de los estudiantes:
Diario, desarrollo de talleres,

escritos parciales, correcciones

Evaluacion final y
autoevaluacion:
*De los contenidos a través de las
conclusiones en el informe y

exposicion

*De los aprendizajes

*De la categoria gramatical

Disefio basado en el modelo de secuencia didactica propuesto por Anna Camps
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Anexo B. Evaluacion inicial: “Narrando con verbos”

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

Instituciéon Educativa Técnica Nicolds Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo
Nombre

estudiante:

Fecha:

Obieti Identificar las fortalezas y debilidades en la produccion de textos
jetivo: . _
narrativos en estudiantes del grado octavo.

1. Después de haber leido el cuento "Buen viaje, sefior presidente" de Gabriel
Garcia Marquez, escribe un texto narrativo en torno a su relacion con Homero

Rey.
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UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo
Nombre

estudiante:

Fecha:

Obieti Identificar las fortalezas y debilidades en la produccion de textos
jetivo: _ )
narrativos en estudiantes del grado octavo.

1. Después de haber leido el cuento "Me alquilo para sofar" de Gabriel Garcia
Marquez, escribe un texto narrativo en torno a su habilidad de predecir el futuro

a través de sus suefios.

132



Anexo C. Rubrica para evaluar un texto narrativo

Criterio de Desempefios
evaluacion Superior Alto Basico Bajo
Competencias de desempefio
El titulo se | El titulo tiene | Eltitulotiene poca | Carece de
Titulo relaciona alguna relacion con el |titulo o este
perfectamente | relacion con el | tema. no tiene
con el tema. tema. relacion
alguna con el
tema.
Estructura Estructura en | Ordenada pero no | No posee
Estructura | diferenciada en | parrafos pero | estructura en | estructura en
del texto tres pérrafos. le falta | parrafos. parrafo, no
claridad. tiene orden ni
esta claro.
Se emplean | Se  emplean | Se emplean | El texto
Uso pertinente | adecuadamente | algunos inadecuadamente | carece  del
de los verbos | los verbos | verbos los verbos | empleo  de
regulares regulares (en su | regulares para | regulares al | verbos
conjugacion vy | caracterizar momento de | regulares.
contenido) en la | los hechos de | narrar las
narraciéon de las | cada acciones propias
acciones mas | narracion, pero | de las historias
sobresalientes | no ahondaron | leidas.
de la trama de | en detalles.
los cuentos.
Concordancia | Hay En la mayoria | Se observa poca | El texto
en tiempo, concordancia de los casos | concordancia en | carece de

modo, numero,
personay

aspecto

en tiempo,

modo, numero,

hay
concordancia

en tiempo,

tiempo, modo,
namero, persona

y aspecto

concordancia
en tiempo,

modo,
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(Adecuada

conjugacion)

persona y
aspecto
(Adecuada
conjugacion),
respecto al
sustantivo al

gue acompana.

modo, nimero,
persona y
aspecto
(Adecuada

conjugacion),
respecto al
sustantivo  al

gue acompafa

(Adecuada
conjugacion),
respecto al
sustantivo al que

acompana.

namero,
persona Yy
aspecto
(Adecuada
conjugacion),
respecto al
sustantivo al
que

acompana

Ortografia,
signos de
puntuaciény
uso apropiado
de las letras

mayusculas

Todas las
palabras estan
escritas

correctamente;
se hace buen
uso de la
puntuacion, los
acentos y el uso
de

mayusculas.

las

La mayoria de
las  palabras
estan escritas
correctamente;
existen
algunos

errores en el

uso de la
puntuacion,
acentos y
mayusculas.

Algunas palabras

estan escritas
correctamente,
existen muchos

errores en el uso
de los signos de
puntuacion,

acentos y usos de

mayusculas.

La escritura
de

palabras es

las

incorrecta;
los acentos,
la puntuacién
y las
mayusculas
son usados
de

incorrecta.

manera
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Anexo D. Formato de autoevaluacion inicial

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

Instituciéon Educativa Técnica Nicolds Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo
Nombre

estudiante:

Fecha:

FORMATO DE AUTOEVALUACION

Al escribir mi texto... SI NO

¢SAsigné un titulo?

¢, Dividi en parrafos mi escrito?

¢ Utilicé variedad de verbos regulares y lo hice

oportunamente?

¢Estableci  concordancia con los  accidentes

gramaticales del verbo?

¢,Usé signos de puntuacion y letras mayudsculas para

darle claridad y sentido al texto?

Observaciones:
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Anexo E. Taller 1 “Uso pragmatico de los verbos regulares”

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA

FACULTAD DE EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION
PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

TALLER N° 1
USO PRAGMATICO DE LOS VERBOS REGULARES

Instituciéon Educativa Técnica Nicolds Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

Identificar el uso del verbo regular en la comprension vy

Objetivo: . .
produccion de textos narrativos

Después de leer y analizar el cuento "El avién de la bella
durmiente” de Gabriel Garcia Marquez, y observar
detenidamente la siguiente imagen realiza un pequefio
texto narrativo para que des a conocer tu interpretacion

Primer momento: textual y visual.
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Segundo _ o
A partir del siguiente fragmento:
momento:

1. Realiza un texto narrativo donde expongas una
reinterpretacién al escrito original. Observa la importancia del uso
adecuado de los verbos regulares para una eficaz produccion

textual.

"El suefio de la bella era invencible. Cuando el avion se estabilizo, tuve
que resistir la tentacion de sacudirla con cualquier pretexto, porque lo Unico
gue deseaba en aquella dltima hora de vuelo era verla despierta, aunque
fuera enfurecida, para que yo pudiera recobrar mi libertad, y tal vez mi
juventud. Pero no fui capaz. "Carajo", me dije, con un gran desprecio. "jPor
gué no naci Tauro!". Despert6 sin ayuda en el instante en que se
encendieron los anuncios del aterrizaje, y estaba tan bella y lozana como si
hubiera dormido en un rosal. Sélo entonces cai en la cuenta de que los
vecinos de asiento en los aviones, igual que los matrimonios viejos, no se
dan los buenos dias al despertar. Tampoco ella. Se quité el antifaz, abri6 los

ojos radiantes, enderez0 la poltrona, tiré a un lado la manta, se sacudio las
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crines que se peinaban solas con su propio peso, volvié a ponerse el cofre en
las rodillas, y se hizo un maquillaje rapido y superfluo, que le alcanzé justo
para no mirarme hasta que la puerta se abrié. Entonces se puso la chaqueta
de lince, paso casi por encima de mi con una disculpa convencional en
castellano puro de las Américas, y se fue sin despedirse siquiera, sin
agradecerme al menos lo mucho que hice por nuestra noche feliz, y

desaparecié hasta el sol de hoy en la amazonia de Nueva York."

Gabriel Garcia Marquez. Junio 1982

2. Realiza las siguientes actividades:

a. Ya que los verbos son palabras que nombran acciones. Nombra diez (10)

acciones, sin repetir presentes en el fragmento en su forma infinitiva:

b. Los verbos cambian de tiempo. Rellena las siguientes casillas cambiando el
tiempo verbal:

TIEMPO
TIEMPO PASADO TIEMPO FUTURO
PRESENTE

El suefio de la bella era

invencible

Cuando el avion se

estabilice
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Tengo que resistir la

tentacion

Lo Unico que desearé en
aquella ultima hora de

vuelo

Yo pudiera recobrar mi
libertad

Ella despierta sin

ayuda

Se encendieron los

anuncios del aterrizaje

Estara tan bella y lozana

Se quita el antifaz,
abre los ojos
radiantes, endereza
la poltrona, tira a un

lado la manta

A partir del video visto: "La vida de Gabriel Garcia
Tercer momento: Marquez", narra con tus palabras sus afios como

estudiante y profesional en Colombia.
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Anexo F. Guia de observacion biblioteca institucional I.E.T. Nicolas Ramirez

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION
PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA
GUIA DE OBSERVACION
VISITA A BIBLIOTECA INSTITUCIONAL I.E.T. NICOLAS RAMIREZ - SEDE
CENTRAL

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

Conocer y describir la biblioteca central de la 1.LE.T. Nicolas

Obieti Ramirez, los recursos que ofrece dicha biblioteca, y conocer la vida
jetivo: . ) ) ] .

y obra de Gabriel Garcia Marquez, a través de herramientas

virtuales, textos y literatura.

Instrucciones:
1. Leo de manera atenta y diligencio con letra legible el
siguiente formato a partir de la observacién y los datos
suministrados por la bibliotecaria de la sede central.
2. La entrega de la guia se efectuara una vez concluya la

visita.
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ITEM 1

TABLA DE IDENTIFICACION

Nombre de la biblioteca

Ubicacion

Area de especializacion

Importancia desde el

punto de vista

institucional
ITEM 2 OBSERVACION
SA qué se o
Caracteristicas
encuentra o Elementos relevantes
. principales
dedicada?
Estanteria No. 1
Estanteria No. 2
Estanteria No. 3
Estanteria No. 4
Estanteria No. 5
ITEM 3.1 NARRACION
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Selecciono una herramienta de la biblioteca que haya llamado mi atenciony a
través de un texto narrativo describo, ¢ Coémo la halle?, ¢ Qué representa?

¢, Qué utilidad tiene en mi haber escolar?

ITEM 3.2 NARRACION

Uso el video: "La vida de Gabriel Garcia Marquez", y a partir de los recursos
obtenidos en él, elaboro un texto narrativo de tipo cuento para dar a conocer
la vida y obra del nobel de literatura colombiano.
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Anexo G. Taller 2 “Uso prescriptivo de los verbos regulares”
UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

TALLER N° 2
USO PRESCRIPTIVO DE LOS VERBOS REGULARES

"Aprendo jugando y conjugando”

Instituciéon Educativa Técnica Nicolds Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:
o Conocer las caracteristicas, funciones y normas de los verbos
Objetivo:
regulares.
Primer N . o
Ejercicios para practicar conjugacion
momento:
1. Los verbos son palabras que terminan en -AR, en -ER 0 en -IR.
Escribe ocho verbos, sin repetir, en cada casilla.
Terminados en -AR Terminados en —-ER Terminados en —-IR

Primera conjugacién | Segunda conjugacién | Tercera conjugacion
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2. En todos los versos de este poema, excepto en tres, hay un

verbo. Sacalo y di en qué persona, tiempo y nimero esta.

PERSONA,
VERBO TIEMPO Y
NUMERO

Que por mayo, era por mayo,

cuando hace el calor,

cuando los trigos encafian

y estan los campos en flor,

cuando canta la calandria

y responde el ruisefior,

cuando los enamorados

van a servir a su amor;

sino yo, triste y cuitado,

gue vivo en esta prision,

que ni sé cuando es de dia

ni cuando las noches son,

sino por una acevilla

gue me cantaba al albor.

Matémela un ballestero.

Dele Dios mal galardon!
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3. Algunas frases se pueden expresar en voz activa 0 en voz

pasiva.

VOZ ACTIVA VOZ PASIVA

El viento arrastra las hojas

El fuego arrasaba el monte

El alcalde casara a esta pareja

El presidente ha cerrado la sesion

Yo meti el dltimo gol

Los obreros habian quitado el

suelo

Segundo . _
Practiquemos lo aprendido....
momento:

1. Encerremos con un color los verbos regulares que aparecen en
el siguiente fragmento del cuento: "Solo viene a hablar por teléfono"

de Gabriel Garcia Marquez

Una tarde de lluvias primaverales, cuando viajaba sola hacia Barcelona
conduciendo un coche alquilado, Maria de la Luz Cervantes sufrié una averia
en el desierto de los Monegros. Era una mexicana de veintisiete afios, bonita

y seria, que afos antes habia tenido un cierto nombre como artista de

variedades. Estaba casada con un prestidigitador de salén, con quien iba a
reunirse aquel dia después de visitar a unos parientes en Zaragoza. Al cabo
de una hora de sefias desesperadas a los automaoviles y camiones de carga
gue pasaban raudos en la tormenta, el conductor de un autobus destartalado

se compadecio de ella. Le advirtio, eso si, que no iba muy lejos.

-No importa -dijo Maria-. Lo Unico que necesito es un teléfono.
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Era cierto, y solo lo necesitaba para prevenir a su marido de que no llegaria
antes de las siete de la noche. Parecia un pajarito ensopado, con un abrigo
de estudiante y los zapatos de playa en abril, y estaba tan aturdida por el
percance que olvido llevarse las llaves del automévil. Una mujer que viajaba
junto al conductor, de aspecto militar pero de maneras dulces, le dio una
toalla y una manta, y le hizo un sitio a su lado. Después de secarse a medias,
Maria se sent0, se envolvié en la manta, y traté de encender un cigarrillo,
pero los fosforos estaban mojados. La vecina del asiento le dio fuego y le
pidié un cigarrillo de los pocos que le quedaban secos. Mientras fumaban,
Maria cedi6 a las ansias de desahogarse, y su voz reson6é mas que la lluvia o

el traqueteo del autobus. La mujer la interrumpié con el indice en los labios.

-Estan dormidas -murmurao.

Maria miré por encima del hombro, y vio que el autobus estaba ocupado por
mujeres de edades inciertas y condiciones distintas, que dormian arropadas
con mantas iguales a la suya. Contagiada por su placidez, Maria se enrosco
en el asiento y se abandoné al rumor de la lluvia. Cuando se desperto era de
noche y el aguacero se habia disuelto en un sereno helado. No tenia la
menor idea de cuanto tiempo habia dormido ni en qué lugar del mundo se

encontraban. Su vecina de asiento tenia una actitud de alerta.
-¢,Dénde estamos? -le pregunté Maria.
-Hemos llegado -contestoé la mujer.
2. Pon la forma correcta de los verbos en el siguiente fragmento
del cuento: "Solo viene a hablar por teléfono” de Gabriel Garcia

Marquez, teniendo en cuenta: tiempo, modo, nimero, persona y

aspecto
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Le bast6 con (ver) la cara para saber que no (haber)

suplica posible ante aquella energimena de mameluco a quien (llamar)

Herculina por su fuerza descomunal. (Ser) la
encargada de los casos dificiles, y dos reclusas (haber) muerto
estranguladas con su brazo de oso polar (adiestrar) en el arte de
matar por descuido. El primer caso se (resolver) como un
accidente comprobado. El segundo (ser) menos claro, y
Herculina (ser) amonestada y advertida de que la préxima vez

(ser) investigada a fondo. La version corriente (ser)

gue aquella oveja descarriada de una familia de apellidos grandes (tener)

una turbia carrera de accidentes dudosos en varios manicomios

de Espana.
Para que Maria (dormir) la primera noche, (tener)
que (inyectar) un somnifero. Antes de amanecer, cuando la
(despertar) las ansias de fumar, (estar) (amarrar)

por las mufiecas y los tobillos en las barras de la cama. Nadie

(acudir) a sus gritos. Por la mafiana, mientras el marido no
(encontrar) en Barcelona ninguna pista de su paradero, (tener)
que llevarla a la enfermeria, pues la (encontrar) sin

sentido en un pantano de sus propias miserias.

No (saber) cuanto tiempo (haber) pasado cuando
volvié en si. Pero entonces el mundo era un remanso de amor, y (estar)
frente a su cama un anciano monumental, con una andadura de
plantigrado y una sonrisa sedante, que con dos pases maestros le (devolver)
la dicha de vivir. (Ser) el director del sanatorio.
Tercer

Juguemos
momento:
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1. Encuentra los verbos regulares en la siguiente sopa de letras, en

su forma infinitiva

F G H | J

D
K

S T A R S
I M A | C V
‘,’

E

AR T Y Q X
E G E R A N

S
Z

O L N M

B U

F

T

RI|E | A

P O A/ J Q N

C|IN R E G G O P

Vv

A K B C R
J

E R D R S
Z

A%

O L
S
J

D E V

C|H U

Vv

G O'Y K|F H N K H X VA H R Q
T

Y N | U

vV Q O P F|T[|[A|C]|S

M

T
P E | R|L

o Q

C H/B N R X Y M H|G R

G

W U

T J

v
O A D N
P|R|B

J|U Y E V B U E| R T
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F

N K Q
U

S
v

I

A Q A T B P |H R F
B

F

C

Z A\

J

X A A

O W E K R W S

T

J
G

F

V E R G|U

N A P | Y

G D E X

U

H

B D F E

L | U

H A B E R O T

K

R A S

Y R H G Y U

Z R | F H U

G T A D|/E H C B E Y

B R B Q

A E J O G| Z

T

A R B N A
F G H C P

V Q H Y Q R L I
R A Q

W D O R M

Y B A N|A K Q

I

N

S
J

U|E | O

T H G D D C/ G R N|/A U R |V
A\ X H E L Z S
N|'Y E C S
E U

N

A R D D E A

A

S

K| L | H

J
R O H G T

T A R F K

U/ H A|/A J N|D U D U I

S

2. Con los verbos encontrados, realiza oraciones gramaticalmente
150
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Anexo H. Taller auxiliar. Taller 2 “Uso prescriptivo de los verbos regulares”

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

TALLER AUXILIAR
TALLER N° 2. USO PRESCRIPTIVO DE LOS VERBOS REGULARES

"Aprendo jugando y conjugando”

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo
Nombre estudiante:

Fecha:

o Conocer las caracteristicas, funciones y normas de los verbos
Objetivo:
regulares.

A) Completa las siguientes oraciones con verbos predicativos que

expresen estado, accion o pasion:

Los peces en el agua.
Los hombres muy  duro en la mina.
Mis primos mayores en Malaga.
Roberto a Gloria.
Los atletas mucho.
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B) Busca en el diccionario cinco verbos que sean transitivos y cinco
verbos que sean intransitivos. Escribe una oracion lo mas completa

posible con cada uno de ellos.

C) Sefiala en las siguientes oraciones el sintagma nominal y el sintagma

predicativo y expresa cudl es el nucleo de este ultimo.

Mi padre estuvo ayer en Jamaica.

No nos ha contado nada nuestro primo.

Esos rosales floreceran en la primavera.

Este hermoso edificio fue construido por aquel arquitecto.

El ciel6én arrancé esos arboles.

No ha dormido en toda la noche.

Esta enferma.
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El abuelo habra ganado mucho dinero en América.

Ella jamas perdio la vitalidad y el optimismo.

Esta vieja roca embellece el paisaje.

Mi tia tiene el pelo blanco.

D) Explica en qué se distinguen, desde el punto de vista del aspecto, las

siguientes formas verbales:

Anduvo

Cantaré

Habra cantado

Trabajas

Leyo

Comenzo a llover

Andaba

Habria cantado

Cantaba

Estaba leyendo

Lloraba

Habras trabajado
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E) Indica en qué tiempo, en qué modo, numero y persona se encuentran

los verbos que aparecen en el cuadro:

VERBO TIEMPO MODO N° PERSONA

Tenia

Era

Faltaban

Imponen

Creyo

Ha vaciado

Agitaré

Vendrias

Cenasemos

Hubo ido
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Anexo |. Tablero “Verbo-parqués”
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Anexo J. Taller 3 “El género narrativo”

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

TALLER N° 3
EL GENERO NARRATIVO

"Observo, narro y escribo”

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

o Conocer y caracterizar el género narrativo. ¢Qué es? Y
Objetivo: .
caracteristicas.

Primer momento: Para reforzar...

ENERO NARRATIVO: Corresponde a la narracion o relato de acontecimientos
ficticios, generalmente por medio de la prosa. Estos sucesos se relacionan entre
si, girando en torno a un tema central que se desarrolla a lo largo del texto.
En este sentido, el autor nos relata hechos ocurridos en un espacio y tiempo
determinados, por medio de la voz de un narrador ficticio. A este género
pertenecen las novelas, cuentos, fabulas, mitos, leyendas, etc.
El género narrativo presenta las siguientes caracteristicas:

*Presencia de un narrador
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*Relacion de los acontecimientos ubicados en un espacio y tiempo determinados
*Presencia de personajes caracterizados fisica y psicologicamente

*Dinamismo (evolucion de los hechos y los personajes a lo largo de la historia)

u Género narrativo ]
| |

u Relata acontecimientos ficticios creados por el escritor |

L Narrador L Acontecimientos

Se relacionan

Ser ficticio que Novelista o entre sf,
relata los cuentista dinamismoy
acontecimientos ol

Personajes

Puede narrar: mitos,

leyendas, epopeyas, Caracterizacion fisica
cantares de gesta, fabulas, y psicoldgica
novelas, cuentos, etc. presenta evolucion.

Dentro de los elementos del género narrativo tenemos los siguientes:
*Narrador

*Personajes

*Tiempo

*Espacio

Cada uno de estos elementos cumple un papel importante en la exposiciéon del

relato literario.
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Cuadro resumen de los recursos del Género Narrativo

L . _ Disposicién .
Narrador Focalizacion Estilo Técnica Personajes
del relato
Omnisciente Interna Directo Racconto Ab-oyo Principal
Objetivo de
conocimiento Externa Indirecto Flash-back In media res Secundario
relativo
) Indirecto )
Protagonista Cero ib Flash-forward | In externa res Incidental
ibre
Testigo Premonicién Plano Redondo
Estatico Dinamico

Segundo momento:

Practiquemos lo aprendido

1. Realiza las siguientes actividades:

A) Completa el siguiente esquema:

Elementos del género

narrativo
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B) De acuerdo a su importancia a lo largo del relato los personajes se

pueden clasificar en:

C) Completa el siguiente esquema:

J |

\
u La voz ficticia que relata la historia ’
|
1 1
L( N \ Lf ] N\
(. I J (. I J
1 1 1 1

4 : 2\ 4 \ \ 2\
(. o I o J (. T I T J

) A
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D) El espacio narrativo se puede clasificar de la siguiente manera:

Tercer momento: Textos narrativos

1. Lee los siguientes textos (fragmentos) y realiza las actividades que
se indican:

TEXTO 1

—Suelo decirme a mi mismo: —Tu destino no tiene igual; comparados contigo
los demas hombres, son felices; porque jamas mortal alguno se vio
atormentado como tull. Entonces, leo cualquier poeta antiguo, y me parece que
es libro mi propio corazén. ¢Qué? ¢ Aln me queda tanto por sufrir? Y antes que

yo, ¢ha habido ya hombres tan desgraciados?

Goethe: Werther.

Realiza una descripcion del espacio psicolégico del fragmento anterior

TEXTO 2
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"Aunqgue procuraba prestar la mayor atencién, no entendia nada; no obstante,
se esforzaba,
tomando notas, llenando de ellas los cuadernos, y no perdia una sola clase.
Cumplia con su
obligacion de la misma manera que el caballo de una noria da vueltas con los
ojos vendados, sin
enterarse de la tarea que realiza"

Flaubert, Gustave: Madame Bovary, fragmento

Sefala el tipo de narrador que se presenta en el fragmento anterior

TEXTO 3

—-Esté chiflado- dijo el obrero.
-Ahora la gente se vuelve chiflada — dijo la mujer.
-Habria sido mejor llevarlo a la oficina- afiadio el del batin
Dostoievski, Fredor: Crimen y castigo, fragmento

Sefala el modo narrativo que se utiliza en el fragmento anterior

El siguiente fragmento esta presentado por el narrador en estilo indirecto.

Transférmalo en estilo directo:

161




TEXTO 4

El médico que la examin6 asegurd que no era nada, probablemente habia sido
mordida por una chagara viciosa. Sin embargo, pasaron los dias y la llaga no
cerraba. Al cabo de un mes el médico habia llegado a la conclusién de que la

chagara se habia introducido dentro de la carne blanda de la pantorrilla, donde

habia evidentemente comenzado a engordar. Indico que le aplicaran un
sinapismo para que el calor la obligara a salir.

Rosario Ferré: La mufeca menor

2. Sefiala a qué tipo de modo narrativo y estilo corresponde cada uno

de los ejemplos que se dan a continuacion:

a. Pedro llegé y le dijo: "estoy feliz de trabajar en esta ciudad, me siento como

en casa".
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b. Pedro llego y le dijo que estaba feliz de trabajar en aquella ciudad, se sentia

COmo en casa.

c. Pedro llegd. Estaba feliz de trabajar en aquella ciudad, se sentia como en

casa.

3. Lee los siguientes fragmentos y marca la alternativa correcta:

A) Indica el estilo narrativo de los siguientes textos:

TEXTO 1

#Me siento mareada como si me fuera a caer.
*Has estado muy enferma. Necesitas comer bien y descansar
#No puedo hacer esto sola, Tao. Por favor, no me dejes todavia...
*Tengo un contrato, el capitan me hara buscar.
#¢Y quién cumplira la orden? Todos los barcos estan abandonados. No queda
nadie a bordo.

Isabel Allende: Hija de la Fortuna

a. Directo
b. Indirecto

c. Indirecto libre
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TEXTO 2

Tao Chien habia averiguado con los cargadores que la ciudad estaba dividida
en sectores y cada
nacionalidad ocupaba un vecindario. Le advirtieron que no se acercara al lado
de los rufianes australianos.

Isabel Allende: Hija de la Fortuna

a. Directo

b. Dialogado

c. Indirecto

d. Indirecto libre

TEXTO 3

...En un lugar de la mancha, de cuyo nombre no quiero acordarme, no ha
mucho tiempo vivia un
hidalgo de los de lanza en astillero, adarga antigua, rocin flaco y galgo
corredor. Una olla de algo méas vaca que carnero, salpicon las mas noches,
duelos y quebrantos los sabados, lentejas los viernes, algun palomino de
anadidura los domingos, consumian las tres cuartas partes de su hacienda.(...)
Frisaba la edad de nuestro hidalgo los cincuenta afios. Era de complexion
recia, seco de carnes, enjuto de rostro, gran madrugador y amigo de la caza...

Miguel de Cervantes: Don Quijote de la Mancha

¢, Qué podemos afirmar al respecto del narrador?
I. Se restringe solo a describir el ambiente y los elementos externos
II. Intenta mostrar caracteristicas psicologicas por medio de la
descripcion fisica

I1l. Utiliza el estilo indirecto

a. Solo |
b. Solo Il
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c.lyll
d. 1yl
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Anexo K. Taller 4 “Creacion de narracién técnica / literaria”
UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL
TEXTO NARRATIVO

TALLER N° 4
CREACION DE NARRACION LITERARIA

A escribir!

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

Objetivo: Conocer y practicar la narracion literaria

Continua la narracion teniendo en cuenta lo

Primer momento: _ _
aprendido acerca de los textos narrativos:

El bosque del millén de huellas

Hace ya unos afos descubri un bosque cercano a

mi casa con muchos arboles. Nunca me habia |
acercado tanto como el otro dia y cual fue mi ; V‘

N

sorpresa cuando vi miles de pequefias huellas que g
% ;’QJ
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se adentraban en @ él Este fin de semana entraré vy

seguiré las huellas para ver..................

Segundo momento: Para recapitular y ejercitar...
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CUENTO (Caracteristicas)

BREVEDAD: Crea un mundo narrativo reducido resultando ser una extension
breve. Esto se debe porque, por lo general, la accidon que transcurre es una, en

un Unico espacio y con la participacion de pocos personajes.

Lo anterior es conocido con el nombre de unidad Tonal.

ORGANIZACION DE ELEMENTOS NARRATIVOS: Junto con la extension,
importa como el narrador organiza los acontecimientos para alcanzar cierto
efecto. De este modo, un cuento puede organizarse cronolégicamente desde el
principio de la historia, desde el centro (inmedia res), o desde el final (in extrema
res). Lo principal en la organizacion es despertar el interés del lector

impulsandolo a continuar.

SUBORDINACION AL TEMA PRINCIPAL: Todos los acontecimientos deben

girar en torno al tema o accién principal.

DESENLACE BREVE: Por lo general, el desenlace del cuento es breve y
sorpresivo. El lapso entre el climax y el desenlace es mucho menor al de una

novela.

ACCION CONCENTRADA: El cuento presenta las acciones narrandose en un

tiempo breve y centrandose en torno al tema o idea principal.

PERSONAJES: No requiere del retrato detallado de muchos personajes, sino
qgue el nucleo reside en uno o dos personajes que son los que en definitiva

protagonizan el relato.
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Ejercicios

Lee los siguiente fragmentos y marca la alternativa correcta:

"Jonathan se preguntaba qué aspecto tendria aquel nuevo planeta. Se llamaba
Anderson 2y era el ultimo planeta conquistado por seres humanos. Estos
habian establecido su nuevo territorio en una pequefia zona del planeta donde

cultivaban plantas terrestres".

1. El fragmento anterior corresponde a:

a. Un micro cuento
b. Un mito
c. Un relato de ciencia ficciéon

d. Un cuento fantastico

2. La focalizacion del fragmento es:

a. Interna
b. Externa
c. Cero

d. Parcial

3. El espacio fisico al que se alude en el texto es:

a. El planeta tierra
b. Una nave espacial
c. Una zona de cultivo planetaria

d. Un nuevo planeta

4. ¢ Qué tipo de narrador es posible visualizar en el fragmento anterior?
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a. Personaje
b. Protagonista
c. Omnisciente

d. Testigo

EL PARAISO IMPERFECTO
—Es cierto —dijo mecanicamente el hombre, sin quitar la vista de las llamas
gue ardian en la chimenea aquella noche de invierno—; en el Paraiso hay
amigos, musica, algunos libros; lo tnico malo de irse al Cielo es que alli el cielo

Nno Sse ve.

5. El estilo narrativo presente en el texto anterior es:

a. Directo

b. Indirecto

c. Indirecto libre
d. Narrativizado

6. La focalizacion del texto corresponde a:

a. Focalizaciéon interna
b. Focalizacién cero
c. Focalizaciéon externa

d. Focalizacion objetiva

7. El tipo de narrador que es posible visualizar, es:

a. Omnisciente
b. Testigo

c. Protagonista

170




d. Objetivo

8. ¢ Qué caracteristicas de un micro cuento se presentan en el texto?

|. Brevedad
II. Descripcion detallada
lll. Poca alusion a los personajes

IV. Narrador omnisciente

A. Solo |

B. I, 11y lll

C.lLNyIV

D.lylll
Tercer momento: A escribir!

El amor, en todas sus vertientes, es uno de los temas mas frecuentes en
novelas y cuentos de todas las culturas y épocas. Ademas esta semana hemos
celebrado (¢,0 no?) el romantico dia de San Valentin. Y por si esto no bastase,

el pasado fin de semana aparecio en una de las entradas a Piedras blancas
una pintada, por supuesto en rabioso rojo pasion, que dice (porque aun puede
verse): “TE QUIERO CON TODO MI CORAZON, PERDONAME” (y no, no se
me olvidan las tildes; es asi como el enamorado (o enamorada) culpable lo
escribié, que en tales momentos lo que menos importa es la ortografia...). Bien,
todo este preambulo para llegar a lo que importa: quién escribio el mensaje; a
guién se dirige; cudl habia sido la ofensa por la que suplica perdén; por qué en
ese lugar (¢acaso el destinatario o destinataria pasa a menudo por alli?)...

Pues ya podéis imaginar lo que sigue.

Teniendo en cuenta el anterior fragmento, debes escribir una narracién, que

cumpla las siguientes caracteristicas:
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1. Asunto: Sera la historia de amor de dos personajes inventados por ti. Debes

contar qué los separa; si el mensaje pintado en la pared logra un final feliz o no...

2. Personajes: Ademas de los protagonistas, debes incluir todos los que
necesites para tu historia (un tercero en discordia con el que ser infiel; unos

padres o unos suegros entrometidos; un mal amigo o una mala amiga...)

3. Narrador: En tercera persona, omnisciente (recuerda que lo sabe todo y que

conoce hasta los pensamientos de los personajes).

4. Marco narrativo: Epoca - Febrero de 2018 (Aunque puedes saltar en el
tiempo para retroceder en el tiempo para contar lo ocurrido antes del mensaje, o
saltar al futuro para conocer el desenlace). El espacio principal sera Piedras
blancas, aunque puedes incluir otros lugares. No olvides narrar los demas

escenarios utilizados.

5. La estructura debe ser lineal y constar de planteamiento, nudo y desenlace. El
desarrollo temporal debe seguir un orden cronoldgico, ordenando los

acontecimientos de principio a fin.
6. Debes incluir pasajes con dialogo en estilo directo y en estilo indirecto.
Recuerda ejemplos: Estilo directo - "Por fin dijo: -Vale, lo haré yo";

estilo indirecto - "Por fin dijo que lo haria élI"

7. La extension minima del cuento son tres (3) paginas.... Pero no sean "vagos",

gque de aqui sale una novela.

8. Tu texto ha de resultar coherente, adaptandose a las caracteristicas propias

de los textos narrativos.
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9. Recuerda la importancia de una buena presentacion y una correcta ortografia.

No olvides ponerle titulo adecuado a tu narracion.
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Anexo L. Reglas practicas para redaccion
PRACTICA DE NARRACION
La construccion de una estructura narrativa esta relacionada con el manejo de
unos tiempos y de un escenario o un ambiente, donde se mueven unos personajes.
La suma de narrar (contar algo, una accion); describir (pintar con palabras un
escenario y unos personajes) y los testimonios (oir la voz de los personajes claves), nos

permite hacer relatos llenos de vivencias, emociones y sentimientos.

Ensayalo con los siguientes apuntes:

Reglas practicas para redaccién

1. Las palabras son los utensilios, las herramientas del escritor. Y como en todo oficio o
profesion es imprescindible el conocimiento del vocabulario. EI empleo de la palabra
exacta, propia y adecuada, es una de las reglas fundamentales del estilo. Como el pintor,

por ejemplo, debe conocer los colores, asi el escritor ha de conocer los vocablos.

2. Un buen diccionario no debe faltar nunca en la mesa de trabajo del escritor. Se

recomienda el uso de un diccionario etimolégico y de sinénimos.

3. Siempre que sea posible, antes de escribir, haga un esquema previo, un borrador.
4. Conviene leer frecuentemente a los buenos escritores. El estilo, como la musica,

también "se pega”

S. Es conveniente evitar los verbos faciles (hacer, poner, decir), y los "vocablos

muletillas" (cosa, especie, algo, pues, tema, asunto).
6. Procure que el empleo de los adjetivos sea lo mas exacto posible. Sobre todo, no

abusemos de ellos: "Si un sustantivo necesita de un adjetivo, no lo carguemos con dos"
(Azorin).
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7. Lo que el adjetivo es al sustantivo, es el adverbio al verbo. Por tanto: no abuse tampoco
de los adverbios, sobre todo, de los terminados en "mente”, ni de las locuciones
adverbiales (en efecto, por otra parte, ademas, en realidad, en definitiva).

8. Use los adverbios cerca del verbo al que se refieren. Resultard, asi, mas clara la

exposicion.

9. Evite las preposiciones "en cascada". La acumulacién de preposiciones produce mal
sonido y compromete la elegancia del estilo.
10. No abuse de las conjunciones: "que”, “pero”, “aunque”,” y “,”sin embargo”, y otras por

el estilo, que alargan o entorpecen el ritmo de la frase.

11. Tenga muy en cuenta que: “La puntuacion es la respiracion de la frase". No hay
reglas absolutas de puntuacién; pero no olvide que una frase mal puntuada no queda

nunca clara.

12. No emplee vocablos rebuscados. Evite también el excesivo tecnicismo y aclare el

significado de las voces técnicas cuando no sean de uso comun.

13. No abuse de los incisos y paréntesis. Ajustelos y procure que no sean excesivamente

amplios.

14. Evite las ideas y palabras superfluas. Tache todo lo que no esté relacionado con la
idea fundamental de la frase.

15. El orden logico exige que las ideas se escriban segun el orden del pensamiento.

Destaque siempre la idea principal.

16. No olvide que con el lenguaje nos comunicamos y que las cualidades fundamentales
del estilo son: La claridad, la concision, la sencillez, la naturalidad y la originalidad.

17. La originalidad del estilo radica, de modo casi exclusivo, en la sinceridad.
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18. Piense despacio y podra escribir de prisa. No tome la pluma hasta que vea el tema

con toda claridad.

19. Relea siempre lo escrito como si fuera de otro. Y no dude nunca en tachar lo que
considere innecesario. Si puede, relea en voz alta: descubrird, asi, defectos de estilo y

tono que escaparon a la lectura exclusivamente visual.
20. Finalmente, que la excesiva autocritica no esterilice la jugosidad, la espontaneidad,

la personalidad, en suma, del propio estilo. Olvide, en lo posible, todas las reglas

estudiadas, al escribir. Acuda a ellas s6lo en los momentos de duda.
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Anexo M. Texto final

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

SECUENCIA DIDACTICA: EL VERBO, GENERADOR DE MOVILIDAD DEL TEXTO
NARRATIVO

TEXTO FINAL

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede
Rural Alto del Cielo

Nombre

estudiante:

Fecha:

Objetivo: Identificar los aprendizajes sobre el uso de los verbos regulares en la

produccion de textos narrativos

¢Para _ ¢Coémo
,Qué ] ¢Quiénes | ¢Sobre qué ,Qué
qué ] _ o _ presentaremo
vamos a leeran mi | escribiremos | necesitamos
o vamos a S nuestros
escribir? o texto? ? ?
escribir? texto?
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Tipo de

texto

Proposit

o

Destinatari

(0]

Tema

Materiales

Formato
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Anexo N. Formato de autoevaluacion

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

Instituciéon Educativa Técnica Nicolds Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre
estudiante:
Fecha:
FORMATO DE AUTOEVALUACION TEXTO FINAL
Al escribir mi texto... SI NO

¢SAsigné un titulo?

¢,Dividi en parrafos mi escrito?
¢, Seqgui un orden al ir narrando?

¢Mi narracién corresponde a un cuento?

¢ Utilicé variedad de verbos regulares y lo hice oportunamente?

¢ Estableci concordancia con los accidentes gramaticales del

verbo?

¢ Usé signos de puntuacién y letras mayusculas para darle claridad

y sentido al texto?

Observaciones:
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Anexo O. Formato de coevaluacion texto final

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

FORMATO DE COEVALUACION TEXTO FINAL

El texto de mi compaiiero 5 4 3 2 1

Cumple con la estructura béasica de

un texto narrativo (Cuento)

Se encuentra dividido en parrafos

Posee variedad de verbos regulares
y da uso adecuado y eficaz a los

mismos

Se evidencia concordancia con los

accidentes gramaticales del verbo

No presenta errores de ortografia,

tiene signos de puntuacion

Observaciones:
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Anexo P. Rubrica de evaluacion texto final

UNIVERSIDAD DEL TOLIMA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION

PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Institucion Educativa Técnica Nicolas Ramirez. Sede Rural Alto del Cielo

Nombre estudiante:

Fecha:

CRITERIO DE
DESEMPENO

DESEMPENOS

Titulo

Tiene un titulo y este se relaciona

perfectamente con el tema

Estructura del texto

El escrito tiene una estructura diferenciada

en parrafos

La narracion corresponde a un cuento

Uso pertinente de los

verbos regulares

Se hace un uso adecuado, eficaz y
coherente de los verbos regulares para la

narracion

Concordancia en
tiempo, modo, nimero,
personay aspecto
(Adecuada

conjugacion)

Hay concordancia con los accidentes

gramaticales

Ortografia, signos de

puntuacion, y uso

Todas las palabras estan escritas

correctamente; se hace buen uso de la
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apropiado de las letras

mayusculas

puntuacion, los acentos y el uso de las

mayusculas

Observaciones:
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Anexo Q. Registro fotografico
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PROCEDIMIENTO DE FORMACION DE Pagina 1 de 3

UI USUARIOS

, , Cédigo: GB-PO4-FO3
v q|  AUTORIZACION DE PUBLICACION EN EL odigo
dol Tolima REPOSITORIO INSTITUCIONAL Version: 03

Fecha Aprobacion:
15 de Febrero de 2017

Los suscritos:
LIDA CONSTANZA RIVERA PARRA con C.C N° 65.737.182

con C.C N°

con C.C N°

con C.C N°

con C.C N°

Manifiesto (an) la voluntad de:

Autorizar
No Autorizar El Motivo:

La consulta en fisico y la virtualizacion de mi OBRA, con el fin de incluirlo en el repositorio
institucional de la Universidad del Tolima. Esta autorizacion se hace sin animo de lucro, con fines
académicos y no implica una cesién de derechos patrimoniales de autor.

Manifestamos que se trata de una OBRA original y como de la autoria de LA OBRA y en relacion a
la misma, declara que la UNIVERSIDAD DEL TOLIMA, se encuentra, en todo caso, libre de todo
tipo de responsabilidad, sea civil, administrativa o penal (incluido el reclamo por plagio).

Por su parte la UNIVERSIDAD DEL TOLIMA se compromete a imponer las medidas necesarias que
garanticen la conservacion y custodia de la obra tanto en espacios fisico como virtual, ajustandose para
dicho fin a las normas fijadas en el Reglamento de Propiedad Intelectual de la Universidad, en la Ley 23 de
1982 y demas normas concordantes.

La publicacion de:

Trabajo de grado X Articulo Proyecto de Investigacién
Libro Parte de libro Documento de conferencia
Patente Informe técnico

Otro: (fotografia, mapa, radiografia, pelicula, video, entre otros)

Producto de la actividad académica/cientifica/cultural en la Universidad del Tolima, para que con
fines académicos e investigativos, muestre al mundo la produccién intelectual de la Universidad del
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PROCEDIMIENTO DE FORMACION DE Pagina 2 de 3

UI USUARIOS

, , Cédigo: GB-PO4-FO3
v q|  AUTORIZACION DE PUBLICACION EN EL odigo
dol Tolima REPOSITORIO INSTITUCIONAL Version: 03

Fecha Aprobacion:
15 de Febrero de 2017

Tolima. Con todo, en mi condicién de autor me reservo los derechos morales de la obra antes
citada con arreglo al articulo 30 de la Ley 23 de 1982. En concordancia suscribo este documento
en el momento mismo que hago entrega del trabajo final a la Biblioteca Rafael Parga Cortes de la
Universidad del Tolima.

De conformidad con lo establecido en la Ley 23 de 1982 en los articulos 30 “...Derechos Morales.
El autor tendra sobre su obra un derecho perpetuo, inalienable e irrenunciable” y 37 “...Es
licita la reproduccién por cualquier medio, de una obra literaria o cientifica, ordenada u
obtenida por el interesado en un solo ejemplar para su uso privado y sin fines de lucro”. El
articulo 11 de la Decisién Andina 351 de 1993, “los derechos morales sobre el trabajo son
propiedad de los autores” y en su articulo 61 de la Constitucion Politica de Colombia.

. Identificacion del documento:

Titulo completo: SECUENCIA DIDACTICA: “EL VERBO REGULAR, UNA APROXIMACION AL TEXTO
NARRATIVO”. INTERVENCION PEDAGOGICA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO OCTAVO DE LA
INSTITUCION TECNICA NICOLAS RAMiREZ, SEDE RURAL ALTO DEL CIELO DEL MUNICIPIO DE
ORTEGA - TOLIMA

= Trabajo de grado presentado para optar al titulo de:

MAGISTER EN EDUCACION

+ Proyecto de Investigacion correspondiente al
Programa (No diligenciar si es opcidén de grado
“Trabajo de Grado”):

¢ Informe Técnico correspondiente al
Programa (No diligenciar si es opcion de grado
“Trabajo de Grado™):

¢ Articulo publicado en revista:

« Capitulo publicado en libro:

¢ Conferencia a la que se presento:

192



U

Universidad
del Tolima

PROCEDIMIENTO DE FORMACION DE
USUARIOS

AUTORIZACION DE PUBLICACION EN EL
REPOSITORIO INSTITUCIONAL

Pagina 3 de 3

Codigo: GB-P04-F03

Version: 03

Fecha Aprobacioén:

15 de Febrero de 2017

Quienes a continuacion autentican con su firma la autorizacion para la digitalizacion e inclusion en el

repositorio digital de la Universidad del Tolima, el:

Dia: 27 Mes: AGOSTO Afio: 2018
Autores: Firma
[
Nombre: LIDA CONSTANZA RIVERA PARRA c.c. 65.737.182
>
Nombre: C.C.
Nombre: Cc.C.
Nombre: C.C.

El autor y/o autores certifican que conocen las derivadas juridicas que se generan en aplicacion de
los principios del derecho de autor.
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