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. INTRODUCCION

1.1 Introduccién y motivacion.

Dentro del ambito académico de las Ciencias Sociales, uno de los problemas que como
docentes a menudo encontramos, es la complejidad que nuestros alumnos tienen a la
hora de situar los diferentes acontecimientos historicos dentro del espacio y tiempo.
Muchas veces, dado por supuesto por los profesores, entendemos que el alumno cuando
adquiere los conocimientos de un tema, estd asimilando la situacién de los mismos
dentro de la linea cronoldgica que le corresponde. Sin embargo, a menudo encontramos,
que cuando se cambia de episodio, o mejor dicho de etapa historica, y en las
explicaciones se hace referencia a temas anteriores (temas ya estudiados,
cronoldgicamente anterior), nuestros alumnos perciben una desconexion temporal,
porque no entienden la continuidad de un episodio con respecto a otro, porque no
entienden la influencia que el pasado pudo ejercer sobre el acontecimiento presente a
estudiar, o simplemente, porque no conciben dos sucesos distintos dentro del mismo

periodo histdrico.

El tratamiento y estudio de este elemento, acarrea con frecuencia un problema de
aprendizaje dentro de las Ciencias Sociales, pero cuando este se lleva al ambito
histérico-artistico, la complejidad y en consecuencia, la dificultad de encuadre, es
mayor. Debemos entender, que cuando hablamos de Historia, normalmente marcamos
fechas exactas atribuidas a acontecimientos significativos para apoyarnos en una
distribucion temporal de los hechos histéricos. Es decir, el inicio de una guerra, el final
de la misma, el cambio de una época, etc., los establecemos a partir de sucesos
concretos. Sin embargo, esto aplicado al arte es mas dificil, pues aungue si sabemos que
las caracteristicas de una obra u otra se pueden recoger dentro de un estilo artistico, no
podemos establecer concretamente el paso de un estilo a otro de una forma lineal, pues
se trata de una evolucion constante a distinto ritmo y con distintas influencias en
funcién a un territorio u otro, pudiendo coexistir varios estilos a la vez dentro de una

misma época.

Esta dificultad detectada en la comprension por parte de los alumnos de los ejes

espacio-temporal, es lo que me lleva a querer hacer este trabajo sobre la Catedral de



Burgos, ya que, debido a su relieve y valor artistico y a su proximidad geogréafica (pues
se lleva a cabo un trabajo sobre la catedral de su ciudad) la hace ser un tema atractivo
para trabajar el arte en las aulas de Segundo de Educacion Secundaria Obligatoria. De
este modo, la complejidad de la comprension espacio-temporal y las respuestas
pedagdgicas a este fendmeno en la ensefianza de educacion obligatoria, se plantean a
partir del trabajo de la propia Catedral de Burgos. Ademaés, dentro del ambito
academico, el que su obra se aborde como la joya del gotico espafiol, olvidandose, en
muchas ocasiones, de que su construccion, conllevé muchos afios y por tanto muchos
cambios, genera un gran juego de oportunidades con las que trabajar con el alumno.
Pues no hay que olvidar, que esta magnifica obra de arte que se nos presenta hoy

recoge, en si misma, obras de numerosos estilos artisticos.

Por todo ello, en el siguiente trabajo de fin de maéster, se propone una actividad
didactica distinta, apoyada en las nuevas tecnologias y con la integracion de nuevas
metodologias didacticas. Un proyecto basado en la investigacion por grupos de la
construccién y evolucion artistica de la Catedral de Burgos a partir de una pagina web,
elaborada por el docente en la aplicacion wix, en la que se recoge todo el contenido
desde el cual trabajar. En ella, el protagonista, “Papamoscas”, les cuenta todo lo que
necesitan saber para, posteriormente, trabajar varias actividades ligadas con la
construccion, el arte y el tiempo. La actividad final que se propone consiste en la
elaboracion de una linea del tiempo en el programa TimelLine, en la que,
secuencialmente, los alumnos deberan recoger la evolucién artistica de esta obra

Patrimonio de la Humanidad.

A su vez, el hecho de tratarse de una obra artistica que se encuentra en su propia ciudad,
genera un factor de motivacion para el alumno (intrinseco), que, afadido a la
integracion, ya sefialada de nuevas metodologias de aprendizaje y el uso de las TICA
(Tecnologias de la Informacion Comunicacién y Aprendizaje), establece una base desde
la cual el discente parte con interés. Un punto de partida en el que conceptos como
investigacion-accion, aprendizaje por descubrimiento, etc., propician en los alumnos un
aprendizaje significativo que subraya el interés por el conocimiento, siendo ellos

mismos los propios protagonistas de su aprendizaje.



1.2 Objetivos

Conocer la importancia de la ensefianza del espacio y tiempo dentro de dentro de
las disciplinas cientificas de Historia e Historia del Arte.

Promover la linea del tiempo como una estrategia didactica dentro de la
ensefianza y aprendizaje de la Historia e Historia del Arte.

Conocer la evolucién artistica de la Catedral de Burgos con el fin de promover
un conocimiento pleno hacia los alumnos sobre dicho patrimonio artistico.
Fomentar el interés, la creatividad y la motivacion de los alumnos a través de
una propuesta didactica diferente que incluya metodologias activas y nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion.

Fomentar el uso de las nuevas tecnologias en la ensefianza a través de la
elaboracion de una pagina web (wix) que recoja todo el contenido sobre el que
trabajar y a través del uso de la aplicacion TimeLine.

Promover como actividad la elaboracion de una linea del tiempo que recoja
secuencialmente los estilos artisticos y las obras representativas de estos en la

Catedral de Burgos.



1.3 Metodologia

A la hora de realizar el siguiente trabajo, la metodologia que he seguido ha sido de
varios tipos: por un lado, para el estado de la cuestion, se ha recogido informacion sobre
el valor del tiempo dentro de la Educacion Secundaria Obligatoria; por otro lado, para
Ilevar a cabo el desarrollo de la propuesta didactica, se ha elaborado de forma teoérica un
segundo apartado que recoge el qué se va a realizar y el como se va a hacer; y, por
ultimo, en el apartado de resultados, se ha plasmado los resultados recogidos durante las

practicas en la aplicacion practica de la actividad.

Con respecto al estado de la cuestion, lo primero que se ha realizado ha sido el contraste
y el analisis de las posibles fuentes a utilizar. Tras estudiar la informacion, obtener los
datos y contextualizarlos, esta, se ha plasmado de una forma organizada en el siguiente
trabajo: de lo general a lo especifico, partiendo del papel del tiempo dentro de la
ensefianza de la Historia hasta terminar con los ejes temporales y su aplicacion practica.
Asi, en una primera parte, se ha buscado contextualizar la situacion del tiempo dentro de
la Educacion Secundaria. Es decir, qué papel juega y como se desempefia su ensefianza,
para después indagar en una de las herramientas que para tal, se propone: la linea del
tiempo. De esta manera, se ha buscado definir de la mejor forma posible el papel del
tiempo dentro de la educacion para después, en el siguiente apartado: ‘“Propuesta
didactica”, entender el porqué de las actividades que se han elegido. Y todo ello puesto
en relacién con varios recursos bibliograficos que han sido base para desarrollar este
apartado: escritos de Joaquin Prats, Cristofol Trepat y Pilar Comes, Juan Antonio
Ramirez, José Narvaez Calero; y psicoldgicos como la Tesis Doctoral de Karina Maria

Yolanda Bautista Sosa y Monica Cleotilde Frasco Bolafios, como la red Educacién 3.0.

En lo referente al segundo apartado, la propuesta didactica, se ha tenido siempre en
cuenta contenidos, criterios y estandares de aprendizaje estipulados por la ley. Enfocada
al curso de Segundo de Educacion Secundaria y a contenidos de arte, tres estandares nos
han servido como punto de referencia: el 7.1 Describe caracteristicas del arte romanico,
gotico e islamico: el 1.1. Distingue diferentes modos de periodizacion histérica (Edad
Moderna, Renacimiento, Barroco, Absolutismo); y, el 8.1. Identifica obras significativas
del arte Barroco. Para la realizacion del marco tedrico de esta actividad, se ha seguido
un esquema propio de una unidad didactica y para la elaboracion de la pagina web o
wix, se ha partido de nuevo, de varios recursos bibliograficos como el elaborado por



Juan José Calzada Toledano, Angel Maria Gutiérrez Duefias, José Matesanz del Barrio,
Rafael Pampliega Pampliega, Javier Sariot Marquina y Luis Miguel Villalain
Santamaria, dentro de un proyecto de innovacion publicado 2006-2007 por la
Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Leon; libros de contenido artistico
como el del arquitecto Marcos Rico Santamaria y el trabajo “La Catedral de Burgos:
ocho siglos de Historia y Arte” (2008) coordinado por el catedratico de Historia del
Arte de la Universidad de Burgos René Jesis Payo Hernanz; y contenidos web e
informacidn obtenida, directamente, desde la pagina oficial de la Catedral de Burgos. El
desarrollo del material, se ha realizado utilizando varios recursos: la aplicacion wix para
hacer la pagina web, la aplicacion Pixton Comic Maker, para hacer al “Papamoscas”;
PowerPoint para suprimir y sustituir los fondos establecidos por la aplicacion Pixton
Comic Marker por imagenes de la Catedral de Burgos; Timeline para elaborar la linea

del tiempo; y, Microsoft Word para desarrollar los cuadernos de trabajo.

Por ultimo, para realizar el Gltimo apartado relativo a los resultados se ha decidido
explicar inicialmente la actividad que se realiz6 durante el periodo de las précticas (una
actividad con la misma estructura), para después presentar los datos obtenidos sobre la
misma bajo una metodologia cualitativa en cuarto de Educacion Secundaria y
cuantitativa tanto en cuarto como Primero de Bachillerato. Para ello, la observacion y la
elaboracion de varias encuestas para que contestasen los alumnos andénimamente, ha
sido clave (58 alumnos de cuarto de Educacién Secundaria y 11 de Primero de
Bachillerato).



Il. ESTADO DE LA CUESTION

2.1. La ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico en Educacion Secundaria
Obligatoria (Valor del tiempo)

El concepto del tiempo conlleva muchas dificultades a la hora de ser abordado desde
una perspectiva didactica y mas, desde las Ciencias Sociales donde los sucesos
transcurren dentro de un marco historico con periodicidad (fechas, edades, épocas, etc.).
Sin embargo, antes de abordar esta vision educativa, debemos cuestionarnos qué es el

tiempo o, lo que es lo mismo, que entendemos por dimension temporal.

Varias psicologas: Karina Maria Yolanda Bautista Sosa y Monica Cleotilde Frasco
Bolafios recogen en su tesis final de licenciatura (2011) esta problematica. Para ellas,
tiempo y cambio son dos conceptos intimamente relacionados a los que ya hacen
alusion los primeros filosofos cdmo Platon y Aristételes. (Bautista y Frasco, 2011) Para
el primero, el tiempo hace referencia a la imagen mavil de la eternidad, mientras que,
para el segundo, el tiempo es el movimiento segun el antes y el después. Es decir,
mientras para uno la dimensién temporal se trata de una construccion personal (Platon)
para el otro es sinénimo de movimiento continuo (Aristételes) (Bautista y Frasco,
2011). Asi pues, la filosofia griega ya abrio el debate sobre la concepcién del tiempo
mostrando claras dos lineas: tiempo igual a construccién individual y tiempo igual a

cambio. Algo con lo que concuerdan definiciones actuales como la del siguiente texto:

“... es un constructo cognitivo de alto nivel debido a que el horizonte temporal
es el sentido del pasado y del futuro, es una vivencia que se construye mediante
los recuerdos en la medida en que se estructuran y relacionan hechos y
acontecimientos a través de la memoria, por lo que se considera una

construccion personal, ya que la memoria es selectiva” (Bautista y Frasco, 2011,

p.8).

Sin embargo, mas alla del tiempo en si, autores como Cristofol Trepat y Pilar Comes
(1998) hacen alusion, desde la vision educativa, de la division del mismo en dos: el
cronoldgico y el historico. El primero, sirve para medir la sucesion de las existencias
personales y colectivas. Es decir, es base para cualquier construccién del tiempo social
0 humano y nace del tiempo histérico: horas, calendario, etc. ElI segundo, aunque se

nutre del cronoldgico para situar los acontecimientos en fechas, se caracteriza por un



tiempo no lineal fundamentado en la pluritemporalidad. Es decir, en la necesidad de
relacionar un hecho con otros anteriores o con otros sucesos para entenderlo (Trepat y
Comes, 1998).

2.1.1. El tiempo en la ensefianza/aprendizaje de las Ciencias Sociales

A la hora de hablar del tiempo mas alla de su mero significado, debemos preguntarnos
coémo encaja dentro del &mbito educativo y mas dentro de la asignatura de Geografia e
Historia en Educacion Secundaria Obligatoria, y cuando un alumno adquiere la
capacidad de tener nocion del tiempo y de situar hechos, sucesos y acontecimientos

dentro de un marco historico.

Para Piaget, el tiempo, no es algo que se conozca intuitivamente, sino que es una
construccién cognitiva y evolutiva que cada persona hace. Segun él, los nifios en el
aprendizaje de las Ciencias Sociales, perciben el tiempo en base a tres grandes etapas
consecutivas: el tiempo vivido, el tiempo percibido y el tiempo concebido (Prats et al.,
2011). EI primero hace referencia a los nifios que, a edades tempranas entienden por
tiempo las experiencias que realizan en el dia a dia de su vida cotidiana. No viven ni
crecen en funcién a un tiempo enmarcado por un calendario o reloj pues desconocen el
orden temporal, las relatividades de las posiciones o las duraciones. Para estos nifios, el

tiempo es algo confuso (Trepat y Comes, 1998).

Figura 9. Linea de comprension progresiva del tiempo.

0-2 afos - —» 16 afos
TIEMPO VIVIDO TIEMPO PERCIBIDO TIEMPO CONCEBIDO
Experiencias personales y di-  Experiencias situadas externa-  Experiencias mentales que
rectas de cardcter vivencial mente, duraciones, representa=  prescinden de referencias con-
das en espacios cretas (tiempo de las matema-
ticas)

Figura 1. Linea de comprension progresiva del tiempo segun Piaget.
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Fuente, Trepat, A. C. y Comes, P. (1998). El tiempo y el espacio en la didactica de las
ciencias sociales (12 Edicion). Universidad de Barcelona: GRAO de Serveis
Pedagogics, pp.53.

El segundo, el tiempo percibido, solo se supera mediante el aprendizaje de sistemas de
medicién objetiva y cuantitativa. En cierto momento, el nifio alcanza una vision del
tiempo en la que entiende que los sucesos de su vida cotidiana suceden dentro de un
espacio temporal. Por ejemplo, mirando su reloj sabe cuanto tiempo ha durado la
pelicula que ha visto. Esta dimension, en todas sus variantes, como duraciones
representadas en espacios, se suele alcanzar plenamente a la edad de los 11 y los 12
afios lo que, educativamente hablando corresponde a Sexto de Primaria (Trepat y
Comes, 1998).

Por ultimo, el tiempo concebido, es aquel que se empieza a adquirir en la adolescencia
cuando ya los alumnos y alumnas son capaces de comprender “el tiempo mediante
experiencias mentales que prescinden de referencias concretas” (capacidad de relacion)
(Prats et al., 2011, p.78). Ejemplo de ello son la adquisicion de las medidas del tiempo,
las nociones de velocidad: lento y rapido, la permanencia en el tiempo, el tiempo de la
matematica, etc. (Prats et al., 2011). El tiempo concebido, es aquel que se aprende a
partir de la adolescencia (incluso antes, a partir de los 12 afios — adolescencia temprana)
y sobre el que, como docentes, se debe insistir durante en Educacion Secundaria (Trepat
y Comes, 1998).

Sin embargo, mas alla de estas teorias clasicas de Piaget sobre el tiempo y la ensefianza
de la Historia, que se centran en el aspecto bioldgico y no en la didactica, otros autores
como Antonio Calvani las han refutado. Para €1, los nifios y nifas, “si tienen algun tipo
de comprension temporal (tres a seis afios) y la historia como tal se puede ensefiar y
comprender a partir de los cinco afos o antes” (Trepat y Comes, 1998, p.58). Segun
Piaget, un nifio no podria comprender una historia hasta los 8 afios por incapacidad
natural de no saber situar los acontecimientos de un relato en orden (tiempo
cronoldgico). Un experimento de Ann L. Brown, demostrd que tanto nifios como nifias
de 5 afios de edad supieron ordenar los acontecimientos de un relato que se les cont6 de
manera similar a como lo habian hecho los de 8 afios. Este hecho, sobre el que se apoya
Calvani en su teoria contra el aspecto bioldgico y evolutivo tan marcado por Piaget,

demuestra, segun él, como los alumnos que van a la escuela desde edades tempranas,
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presentan esquemas mentales sencillos a los que hay que dotar de sentido, de historia.
En definitiva, para Calvani, la falta de comprension del tiempo no tiene tanto que ver
con la edad sino con la didactica, la linglistica del relato y los materiales o instrumentos

que se presenten (Trepat y Comes, 1998).

Posteriormente, las aportaciones de Kieran Egan, mostraron una profunda critica hacia
la escuela de Primaria cuyas lineas didacticas: de lo concreto a lo abstracto, de lo
conocido a lo desconocido, de lo sencillo a lo complejo y, de la manipulacion activa a la
concepcion simbolica, dejaban de lado factores con los que parten los nifios y nifias
como la imaginacion o la fantasia (Trepat y Comes, 1998). Herramientas potentes en el
alumnado, que permiten que aprendan conceptos nuevos desde lo que conocen
dotandolos de originalidad. Por ejemplo, un alumno de cinco afios entiende
perfectamente que los animales no hablan aun cuando él, imaginativamente, les aporta
la capacidad de hablar. Es decir, para Egan es erroneo decir que un alumno aprende
desde lo correcto hasta lo abstracto, pues la imaginacion y la creatividad son elementos
potentes de los nifios que son, precisamente, abstractos. Es por ello, por lo que Kieran
cree que desde los 5 afios, a un nifio ya se le puede introducir en el conocimiento del

tiempo historico (Trepat y Comes, 1998).

Entonces, segun todo esto, ¢cuando un alumno aprende realmente el tiempo cronolégico
y el que nos compete mas, el tiempo histérico? Basandonos en lo abordado
anteriormente, podemos decir que el tiempo cronoldgico esta presente en el aprendizaje
del alumno desde temprana edad en la escuela obligatoria y continua durante la
postobligatoria. Para ello, inicialmente se debe incidir sobre aspectos que hacen
referencia a la civilizacion y el calendario occidental para luego abarcar conceptos

abstractos como la relatividad de la cronologia (Trepat y Comes, 1998).

La adquisicion del tiempo historico segun Piaget, se sitlia a la edad de los 12 0 13 afios
(capacidad de relacion). Segun él, a esta edad, el alumno ya es capaz de distinguir, a
parte de aspectos del tiempo que van mas alla de lo cotidiano (tiempo vivido), las
duraciones temporales gue se dan dentro de un marco histérico asi como la relacion del
mismo con hechos anteriores o su influencia con hechos posteriores (tiempo
concebido). Sin embargo, otros autores como Calvani o Kieran sittan la adquisicion del
tiempo historico en edades mucho mas tempranas. La razon, la estructura cerebral con

la que parten: imaginacion, creatividad y esquemas simples (linealidad temporal). Por
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otro lado, paralelo a este debate de edad y entendimiento, hay que decir que, como
docentes, debemos lograr una construccion progresiva del tiempo historico partiendo de
la elaboracion de una red de referencias cognitivas como base en Primaria (eras y
periodizaciones), para después incidir sobre elementos que se sobreponen, que se
relacionan y que se enlazan entre si (politico, econdmico, social, cultural y artistico) en

Secundaria.

Sin embargo, pese a que el aprendizaje de las eras y las periodizaciones (segin lo
consultado se aprende en Primaria) es algo imprescindible para la comprension de las
Ciencias Sociales en Secundaria pues, el alumno para adquirir los conocimientos de la
materia, recurre a un instrumento de medicion objetivo como es la cronologia, sin la
cual, no podria organizar los sucesos de la Historia (Prats et al., 2011), la realidad es
muy distinta. La pérdida del alumnado en la ordenacién temporal de sucesos, la
duracion o las eras cronoldgicas, demuestra que “para muchos estudiantes, incluso al
comienzo de la adolescencia, la ubicacion correcta de las épocas alejadas en el tiempo
comporta una dificultad importante” (Prats et al., 2011, p.80). Es decir, lo que se supone
que se adquiere a edades tempranas (Educacion Primaria) segun lo anterior descrito,
muestra en Educacion Secundaria una clara base inestable y sin definir. Este hecho, es
algo preocupante dentro de la educacion y dentro de la ensefianza de asignaturas como
Geografia e Historia, Historia del Arte o Historia de Espafia, entre otras, donde el factor

del tiempo es algo imprescindible para hacerlas comprensibles.

Por esto, algunos autores como Joaquin Prats, recomiendan utilizar en el aula
instrumentos de representacion del tiempo desde edades tempranas (Prats et al., 2011).
Y todo, para evitar el desbarajuste y el caos, que posteriormente, genera en los alumnos
el no entender y, en consecuencia el no aprender. Algo que se traduce en un aprendizaje
memoristico sin localizacion temporal donde el alumno al no comprender o situar lo que

ha estudiado en un espacio temporal (capacidad de relacion), rapidamente lo olvida.

Desde este aspecto, como docentes, es donde debemos preguntarnos como se produce la
ensefianza del tiempo a lo largo de toda la Educacion Basica. La programacion y el
disefio de actividades enfocadas al aprendizaje del alumno son claves para que este
adquiera poco a poco los conceptos de medida de la temporalidad. De esta forma, el

discente se va formando a lo largo de los diferentes cursos pasando de la idea basica del
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tiempo como algo continuo y lineal pasado-futuro en Primaria, a algo mas significativo,

complejo y transversal en Secundaria (Trepat y Comes, 1998).

Durante la adolescencia, los alumnos sufren modificaciones tanto en su fisico como en
su personalidad. Se vuelven mas exigentes y criticos con el profesorado definiendo las
materias segun su funcionalidad, practica, aplicabilidad e interés propio para el futuro.
La didactica del tiempo histérico solo se consigue cuando el alumnado muestra mas
predileccion por el horizonte del futuro, y no por la del presente o el pasado. En
Secundaria, esto supone una dificultad afiadida para asignaturas como Historia pues la
motivacion para su estudio significativo puede quedar reducida (Trepat y Comes, 1998).
Sin embargo, en Bachillerato, esta percepcion cambia, ya que el alumno entre en una
fase de madurez marcada por: la superacion de Secundaria, la eleccion de cursar
Bachillerato y, la entrada en una fase final educativa (consolidacion del pensamiento
formal). Esto, se suele traducir en serenidad y tendencia a la coherencia a la hora de
abordar el curso, las materias y las clases; y, en una didactica mas académica desde el
punto de vista del profesor. En cuanto al tiempo histérico, el alumno, en estos cursos,
debe consolidar los conocimientos de una forma mas conceptual y significativa
obteniendo a la par una construccion personal, autébnoma, relacional y critica (Trepat y
Comes, 1998).

2.1.2. Actividades para el aprendizaje del tiempo

Para solventar las carencias con respecto al tiempo en educacion desde la primera etapa
educativa, los docentes promueven diversas actividades ajustadas a las edades de los

alumnos para instruirles en el aprendizaje del tiempo.

En Educacion Infantil, las actividades, suelen ir ligadas a la concepcion del tiempo que
el alumno vive. Para ello, se realizan juegos con ritmos, con gestos (repetir el que ha
hecho el comparfiero y afiadir uno nuevo); dindmicas con dibujos sencillos (hunca mas
de 4) que deben ordenar después de haber escuchado una historia; problemas que
aborden dindmicas del tiempo de forma visual, por ejemplo contar una historia donde se
duerme a dos mufiecos a la vez, despertar una antes que la otra y preguntar a los

alumnos cudl ha dormido mas; etc. (Trepat y Comes, 1998).
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En Educacion Primaria, la complejidad de las actividades se incrementa con dindmicas
enfocadas hacia su entorno personal, por ejemplo en el primer ciclo de Ed. Primaria se
plantean ejercicios como: realizar un arbol genealdgico de su familia, describir lo que
hace el alumno a diario cada dia, describir cualidades de como era de pequefio, recortar
y ordenar dibujos, explicar un relato sobre el Paleolitico, iniciacion en las lineas del

tiempo (tiempo cronoldgico: hora, dia, semana y afio), etc. (Trepat y Comes, 1998).

Recorta estos dibujos, ordénalos y pégalos en una hoja en blanco.

Figura 2. Actividad recomendada para nifios de primer ciclo de Educacion Primaria.

Fuente, Trepat, A. C. y Comes, P. (1998). El tiempo y el espacio en la didactica de las
ciencias sociales (1* Edicion). Universidad de Barcelona: GRAO de Serveis
Pedagogics, pp.79.

Durante el segundo ciclo de Educacion Primaria, las actividades se vinculan a la lectura,
la narracion y el entendimiento. Actividades como narrar una leyenda sobre los origenes
de una comunidad, elaborar una linea del tiempo sobre la historia de una nifia de forma
sencilla, ejercicios para diferenciar entre leyenda e historia, etc. (Trepat y Comes,
1998).

En el tercer ciclo de Educacién Primaria, Trepat y Comes abogan por dindmicas ya
vinculadas mas a la historia: ejercicios de calculo: pasar de afios a siglos; ejercicios de
ordenacion de afios con el afiadido de a.C. o d.C.; investigaciones sobre el antes y el
después de un afo: por ejemplo que habia y qué no habia antes de 1960 en Burgos;

identificacion de diversas épocas histdricas, etc. (Trepat y Comes, 1998).
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Observa estas vifietas y escribe en el recuadro en blanco la edad historica a la que
pertenecen. A continuacion rellena la explicacion inferior.

Esta escena tiene que estar situada Esta escena tiene que estar situada
entre ' entre Y

en el afio en el afio
Pertencce a Pertenece a
porque porque

Esta escena tiene que estar situada Esta escena tiene que estar situada
entre Y entre y

en el afo en el afio
Pertenece a Pertenece a
porque porque

Figura 2. Actividad recomendada para nifios de segundo ciclo de Educacion Primaria.

Fuente, Trepat, A. C. y Comes, P. (1998). El tiempo y el espacio en la didactica de las
ciencias sociales (1* Edicion). Universidad de Barcelona: GRAO de Serveis
Pedagogics, pp.100.

La llegada a la Educacion Secundaria, conlleva un cambio notorio en todos los ambitos.
Las asignaturas se definen y las actividades se complican. En cuanto al aprendizaje del
tiempo, las dinamicas empiezan a enfocarse en la profundizacion del tiempo histérico.
La elaboracion de lineas del tiempo sobre periodos, lineas del tiempo paralelas
(simultaneas), analisis de los cambios producidos mediante la comparacion del pasado
con el presente (por ejemplo sociedad del siglo XX con la actual), la elaboracién de
graficos en sucesion a cuadros estadisticos, etc., son comunes durante este periodo de

entre los 12 y los 16 afios (Trepat y Comes, 1998).

Po ultimo, en Bachillerato, la etapa de ensefianza no obligatoria, encontramos dindmicas
similares a las de la E.S.O. pero con una mayor insistencia sobre la consolidacion y
profundizacion de lo aprendido durante Secundaria en lo referente al tiempo historico.
Mapas conceptuales que muestran simultaneamente ritmos distintos dentro de un
periodo (economia, sociedad y politica), realizacion de frisos cronoldgicos simultaneos
a actividades de sintesis, comparativas de cronologias, etc., son comunes en este

periodo educativo.
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2.1.3. El tiempo en la Historia del Arte

Antes de analizar como se trabaja el tiempo dentro de la Historia del Arte, cabe hacer un
breve anélisis del papel que estd ocupa dentro sistema educativo. Si bien sabemos, no es
hasta Segundo de Bachillerato cuando encontramos una asignatura que aborda la
tematica de forma completa. En Educacidn Secundaria, breves son las pinceladas que se
dan al estudio de la Historia del Arte y, estas, normalmente se producen, como un mero
anexo a los temas correspondientes a los contenidos que se imparten de Historia en cada
curso (De la Cruz, 2014). Es decir, mientras los contenidos de la Historia se organizan
en torno a cronologias en todas las etapas educativas, la Historia del Arte queda
relegada a un segundo plano que se trabaja desde la asignatura de Geografia e Historia
y, de una forma mas practica, desde la asignatura de Educacion Plastica y Visual. “Una
disciplina autébnoma, con sus propios métodos y objetivos” (Ramirez, 1991, p.67), la
Historia del Arte, que no es impartida como tal hasta Segundo de Bachillerato donde,

con optatividad, se oferta la posibilidad de cursarla.

Ahora bien, desde la asignatura de Geografia e Historia, como ya hemos mencionado,
breve es la informacion artistica que se ofrece al alumno y, desde la asignatura de
Educaciéon Plastica y Visual, las dinamicas estdn mas ligadas al desarrollo de la
perspectiva, la creatividad y la motricidad (De la Cruz, 2014). Por ello cabe,
preguntarnos por qué estd disciplina ha quedado relegada en la educacién. Autores
como Juan Antonio Ramirez apuntan a la dificultad social de entender la Historia del
Arte como un elemento més de la sociedad que forma parte de la propia Historia. Es
decir que, bajo la mirada actual y en palabras de Ramirez, “el problema mayor reside en
el menosprecio hacia los testimonios no escritos tales como objetos de la civilizacién
material y, naturalmente, productos artisticos” (Ramirez, 1991, p.64). Algo que se
traduce en un arte visual cuyo mensaje no se puede traducir a palabras, es decir, a un
testimonio escrito con informacién directa para la Historia (Ramirez, 1991). Y, a su vez,
un menosprecio hacia el arte que se explica en el desinterés hacia la misma vy, en

consecuencia, en la desconsideracion social hacia el patrimonio artistico.

Todo esto, de cara a la didactica de la Historia del Arte, supone una clara dificultad y
desventaja con respecto a otras asignaturas. La falta de interés educativa por incidir mas
en la materia y las breves pinceladas que se dan sobre la misma en el curriculum de

Educacion Secundaria, otorga a los docentes una gran responsabilidad.
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Fundamentalmente, el de hacer ver a los alumnos el valor del arte para después,
comprenderlo y respetarlo. Hacerles entender que el arte es un vehiculo de expresion
social que refleja realidades de otras épocas (politica, religion, economia, etc.) que, a la

par, complementan la propia Historia (Ramirez, 1991).

A su vez, si afladimos el factor del tiempo a este contexto de impartir arte dentro de la
asignatura de Geografia e Historia de Educacion Secundaria, donde el margen que se la
deja es infimo, la complejidad de ensefiar esta disciplina es todo un reto. Sin embargo,
el tiempo histérico ligado al arte es necesario, pues el arte no se puede desligar de la
Historia y no se puede entender sin el contexto que genera un estilo u otro (cronologia
temporal). Por tanto, la Historia del Arte presenta una clasificacion cronoldgica que
marca en muchos casos el concepto de estilo que se va desarrollando a lo largo del
tiempo. Entendemos por “estilo artistico” a la forma en que se manifiesta una
colectividad o grupo de artistas que comparten caracteristicas y que las repiten durante
un periodo determinado. Elementos comunes que nos permiten “dividir” el arte en
bloques para hacerlo comprensible, agrupando las obras en funcion a los elementos
distintivos que las hacen reconocibles dentro de una misma época, y para entender como
evolucionan las formas. A su vez, dentro de cada estilo (Romanico, Goético, Neoclasico,
etc.) se puede distinguir varias fases: la arcaica (inicial — primeras caracteristicas del
nuevo estilo), la clasica (época de madurez y apogeo), la manierista (transformacion de
las normas clésicas) y la barroca (mayor complejidad)®. Sin embargo, aunque cada estilo
cuenta con estas fases, en Educacion Secundaria y, sobre todo, en Historia del Arte de
Segundo de Bachillerato, el estudio se incide en el aprendizaje de los estilos artisticos,

sus caracteristicas y sus obras mas importantes.

Este factor, la propia cronologia que el arte sigue dentro del marco Histérico, muchas
veces lleva a los discentes a dividir, tajantemente, en bloques el mismo sin entender que
de un estilo a otro hay una transicion o que en un mismo periodo varios estilos son los
que tienen lugar. Por ejemplo, mientras en Espafa el estilo artistico que primaba era el
Gdtico, en Italia aparecia el Renacimiento. Dos estilos que convergian en el tiempo,
pero que artisticamente correspondian a momentos distintos debido al contexto historico
en que se desarrollaban. El nacimiento y expansion de un estilo es el resultado de una

secuenciacion distinta segun en qué ambito o espacio geografico-politico. Y esto,

! Esta idea apareci6 por primera vez expresada en las Vite de Vasari y después tuvo formulaciones mas
concretas en Eugenio D’Ors, Henri Focillon y otros (Ramirez, 1991)
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sumandole la perspectiva histérica, por ejemplo que el Renacimiento tuvo lugar entre
finales de la Edad Media y principios de la Edad Moderna, en muchos casos, genera una

mayor confusion para los alumnos.

Por todo esto, autores como Diego Sobrino Lopez, destacan “la necesidad de “educar la
mirada” de nuestros alumnos y de trabajar procedimientos vinculados a la Historia del
Arte desde 1° de ESO” (Sobrino, 2011, p.3). De este modo, se lograria no solo un
alumno con vision historica, sino también artistica, cultural y, por tanto, social.
Entenderia la Historia, poco a poco, a la par que la Historia del Arte estableciendo una
base de cultura general que le permitiria concebir y apreciar lo que hoy vemos y, en
consecuencia, preservarlo. Dosis que todo alumno de Educacion Secundaria Obligatoria
deberia conocer y, premisas que, de cara a la asignatura de Historia del Arte de Segundo
de Bachillerato, marcarian una clara ventaja pues desapareceria el desconocimiento,

muchas veces pleno, al que se enfrentan los alumnos al cursarla.
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2.2 Ejes temporales y su finalidad

A la hora de abordar el valor del tiempo en el &mbito educativo, algunas actividades que
ayudan a los alumnos a clarificar sus dudas sobre el trascurso de los acontecimientos o
hechos de la historia son los ejes cronoldgicos o las lineas del tiempo. Estas, bien
elaboradas por el docente para explicar o solucionar dudas o bien elaboradas por el
discente para reforzar sus conocimientos, se caracterizan por ser herramientas Utiles en
el &mbito de la did4ctica de las ciencias sociales. Su practicidad visual y su sencillez las
dotan de valor pues permiten al alumno organizar, sintetizar, analizar y comparar sus
ideas. Algo que se traduce en un pleno conocimiento basado en el “entender” y no en el
simple “memorizar”. Un problema esencial que se suele generar cuando se trabaja la
historia bajo el método tradicional donde los alumnos no conciben el significado de lo

que se explica (Narvéez, 2013).

Podemos decir que la finalidad de estos ejes cronolégicos o lineas del tiempo no deja de
ser otra que la organizacion de unos datos que decidimos registrar de forma secuencial y
lineal en funcion al tiempo en una grafica, esquema o “flecha” cronologica. Ahora bien,
si nos centramos en la tematica que estas lineas pueden abordar, la infinidad de
opciones es notable: una época, un tema, un aspecto, etc. Esto, sus multiples variables,
es el que hace a este recurso ser uno de los mas utiles en el &mbito educativo ya que
permite que se pueda llevar a cabo en todos los niveles educativos, adaptandose a las
edades y aumentando la complejidad a medida que los alumnos pasan de curso. De esta
forma, las lineas del tiempo de Educacion Infantil, iran enfocadas a comprender el
tiempo en el que viven y a empezar a diferenciar el pasado del presente y del futuro.
Juegos como la ordenacién de distintos dibujos: despertarse, comer, cenar, etc.,
sencillos, son los que ayudan a un nifio de edad temprana a, poco a poco, entender el
espacio en el que vive. Por otro lado, lineas del tiempo como la ordenacion de los
principales periodos de la Historia (Prehistoria, Edad Antigua, Edad Media, etc.) pueden
ser dinamicas propias para Educacion Primaria donde el alumno empiece a comprender
lo que va mas alla del dia a dia y del hoy. Y, por ultimo, ejes de mayor complejidad, que
hagan referencia a un periodo, hecho o etapa concreta, como por ejemplo recoger
secuencialmente las distintas fases de la formacion de la Peninsula Ibérica o las distintas
etapas de la Segunda Guerra Mundial, pueden ser actividades més focalizadas para

Secundaria y Bachillerato. Entender los sucesos que tuvieron lugar dentro de un espacio
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y tiempo pasado asi como los elementos transversales que en lineas del tiempo paralelas

se pueden compartir.

2.2.1. Potencial pedagdgico

Segun autores como Narvéez, la forma més sencilla de entender el tiempo histérico es

viéndolo, ya que de esta forma, el alumno entiende la conexién que se dan entre los

sucesos. Aprendizajes significativos que, desde el punto de vista de las Ciencias

Sociales, se debe introducir desde Educacion Primaria (6 — 12 afios) (Narvéez, 2013).

Ahora bien, ;realmente las lineas del tiempo son tan Utiles? En base a esto, en el

presente apartado se quiere plasmar, en forma de ideas clave, el potencial pedagogico de

las mismas:

Permite al alumno asimilar mejor la informacién debido a su practicidad visual
(aprende “viendo”) (Narvaez, 2013)

Al realizar la linea del tiempo el alumno elabora reflexiones sobre la
informacidn que busca y selecciona asi como aprende a comprender la secuencia
en la que suceden los acontecimientos y las duraciones del mismo (eras,
periodos, épocas, etc.) (Trepat y Comes, 1998; Prats et al., 2011).

Cuando el alumno es quien elabora la linea del tiempo, el mismo representa de
forma gréfica o lineal informacién que ha adquirido. Esto significa que, dentro
de las taxonomfas de Bloom?, el discente fomenta todas las habilidades, llegando
a crear. Es decir, junta todos los elementos que ha aprendido para formar un todo
coherente y funcional (Churches, 2009).

Al establecer secuencias cronoldgicas, el alumno aprende a “identificar
relaciones pasado-presente e interrelaciones entre distintos sucesos en el tiempo
y el espacio” (Prats et al., 2011, p. 120). En otras palabras, comprenden la
continuidad del tiempo, aprenden a ubicar hechos, sucesos 0 eventos
(organizacidn) y reconocen la coexistencia de varios acontecimientos asi como

sus posibles conexiones.

2 Taxonomias de Bloom: es un conjunto de modelos jerarquicos, en concreto tres, que sirven para
clasificar el aprendizaje en niveles de complejidad: recordar, comprender, aplicar, analizar, evaluar y

crear.

21



e Con las herramientas actuales del tipo Web 2.0 para elaborar lineas del tiempo
los alumnos aprenden a compartir ideas, a autoexpresarse, debido a que pueden
compartir sus trabajos. Permite el debate, a la par que complementa el trabajo

individual o grupal de los alumnos.

2.2.2. Herramientas web para realizar ejes cronoldgicos (TIC)

De cara a las dificultades que presenta el alumnado en el aprendizaje del tiempo
historico, y en consecuencia a la desmotivacion hacia asignaturas como Geografia e
Historia donde el factor tiempo es imprescindible, las nuevas tecnologias incorporan un
dinamismo que deja de lado la memorizacion para dar paso a la préctica. Actualmente,
la educacién del siglo XXI, demanda el uso responsable y solvente de las TIC como
algo que se debe incorporar en el aprendizaje global de los alumnos. Estas estrategias,
mas interactivas, potencian la motivacién en el alumnado y, en consecuencia, su
aprendizaje (Fernandez, 2014). “Ahora bien, la tecnologia por si misma no influye en el
aprendizaje del alumnado, sino un tipo de innovacién educativa basada en las TIC”
(Fernandez, 2014, p.2).

En el caso de asignaturas como Historia, Geografia o Historia del Arte (Secundaria),
autores como Marta Fernandez destacan la necesidad del uso de fuentes audiovisuales y
graficas como clave para la buena comprension histérica del alumno (Fernandez, 2014).
Esto, unido al potencial actual de las TIC cuyas aplicaciones se caracterizan, cada vez
mads, por su practicidad (“aprendizaje vivencial”’) y por su grado de interaccion
(comunicacion entre los alumnos, compartir materiales, etc.), hacen que la ensefianza-
aprendizaje sea algo activo y significativo (Fernandez, 2014). En palabras de José
Narvéez: “la aplicacion de recursos didacticos innovadores, permiten la apropiacion

significativa del conocimiento de la historia” (Narvaez, 2013, p.29)

En relacién con el tiempo historico, encontramos que son multiples las aplicaciones que
nos permiten elaborar lineas del tiempo. Webs como la de Educacion 3.0, lider en
informacidn sobre innovacion educativa, recoge en uno de sus articulos cuales son las
mejores herramientas educativas para elaborar ejes cronologicos. En concreto y en

orden, selecciona catorce: Tiki toki, Timeline, Rememble, Timeline JS, Timeline 3D,
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Sutori, iSpring, TimeGlider, Office Timeline, Timetoast, Capzles, Timelinr, MyHistro,
HSTRY.

o Tiki toki: funciona directamente a través de un navegador pero, aunque presente
varias caracteristicas atractivas, como la posibilidad de crear la linea del tiempo
tridimensional, muchas de las animaciones son pagando. Gratuitamente solo
permite realizar una linea del tiempo.

e Rememble: permite elaborar lineas del tiempo de manera grupal. El problema se
encuentra en que sirve para realizar diarios, no lineas del tiempo como tal que
reflejen acontecimientos pasados ya que solo registra aquello que pongas a partir
de la fecha en que te das de alta. Es gratuita.

e Timeline JS: permite elaborar lineas del tiempo a partir de una hoja de célculo.
Estas son menos visuales que las que se pueden elaborar con otras aplicaciones y
su uso, en comparacion es mas complejo pues se necesita usar tutoriales para
aprender a utilizarla.

e Timeline 3D: esta herramienta es perfecta para utilizarlos con ordenadores Mac.
Permite introducir fondos, imagenes, eventos, etc.

e Sutori: herramienta gratuita que permite crear y compartir historias a modo de
blog. Se puede utilizar para elaborar lineas del tiempo de una forma diferente.

e iSpring: permite elaborar lineas interactivas, dindmicas y personalizables. Est4
pensada para el &mbito educativo, es necesario su descarga, es en inglés y se
puede trabajar gratuitamente durante 14 dias.

e TimeGlider: elabora lineas del tiempo a partir de la nube. Contiene una versién
gratuita para alumnos, es gratuita, intuitiva y presenta numerosas opciones.

e Office Timeline: permite crear lineas del tiempo en PowerPoint a través de una
serie de plantillas. Se trabaja a partir de Microsoft Office 2013.

e Timetoast: herramienta basica y sencilla. Se puede utilizar de manera gratuita
durante 1 mes.

e Capzles: permite a los usuarios contar una historia a partir de imagenes, textos,
videos e incluso audios. Es gratuita y puede utilizarse para elaborar lineas del
tiempo, sin embargo, en la propia pagina de la aplicacion se la describe como un
medio donde compartir momentos especiales de tu vida, laborales, etc.

e Timelinr: de forma muy sencilla, permite elaborar lineas del tiempo Gnicamente

con informacién textual. No permite el uso de iméagenes o texto.
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e MyHistro: herramienta de mayor complejidad que permite elaborar lineas del
tiempo con mucha informacion, texto, audio, imagenes, etc. Se puede compartir
y exportar en pdf., a la par que permite situar hechos dentro de un mapa. Es
gratuita.

e HSTRY: permite la elaboracion de lineas del tiempo densas, que recojan mucha
informacion. Brinda la opcion de compartir y de incorporar imégenes, audio,
videos o incluso preguntas. Existe una version gratuita y otra Premium que

presenta MAS recursos.

Realizada una valoracion de estas herramientas, viendo los aspectos mas positivos y
también considerando las posibles dificultades en su uso, se ha optado por la aplicacién
Timeline. La razon, la sencillez del formato, la rapidez con la que permite trabajar, las
opciones que presenta (titulo, descripcion, imagenes), la posibilidad de guardar lo
realizado para seguir trabajando en las siguientes sesiones, la opcién de poder enviarlo y
descargarlo en PDF. tras finalizar nuestra linea del tiempo y, ademas, la gratuidad
continua. Un recurso perfecto para un primer contacto con alumnos que, en muchas

ocasiones, nunca antes han elaborado una.

2.2.3. Aplicacién préctica

En cuanto a la actividad que se propone, la elaboracion de un eje cronoldgico sobre la
Catedral de Burgos, en las practicas realizadas durante el master en un centro de dicha
ciudad, se optd por la elaboracién de una unidad didactica de gran similitud que,
permitiera de cara al trabajo final de master poder extraer datos y conclusiones. La
razon de no llevar a la practica la propuesta que se presenta, se debe a que los cursos en
los que el tutor daba clase correspondian a 4° de Secundaria y todo Bachillerato. Un

nivel académico que se aleja de la propuesta que se plantea para 2° de E.S.O.

De esta forma, la dindmica consistio en que los alumnos a partir de una Wix en la que se
recogia toda la informacion de La Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) (Ver Anexo
n°l), debian responder en grupo a toda una serie de actividades que se les proponia en
un cuaderno (Ver Anexo n°2) siendo una de ellas, la elaboracion de una linea del tiempo
en la aplicacién Timeline (Ver Anexo n°3) En esta dinamica, bajo una metodologia
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cualitativa de observacion y dialogo, se observé que los alumnos presentaban una fuerte
dificultad a la hora de realizar lineas del tiempo. No tanto en la secuenciacion de los
hechos de una forma cronolégica, lo cual en mayor medida lo realizaron de una forma
positiva, sino mas en cuanto a la seleccién de la informacion que debian poner. Es decir,
cuales eran aquellos hechos que no debian faltar por su relevancia historica. Esta
dificultad, nos muestra las secuelas de un aprendizaje excesivamente memoristico,
donde la comprensién de lo que estudian queda ausente debido a que perciben toda la
informacién que reciben como importante sin entender que, unos hechos son mas
relevantes que otros, y que, por ello, no deben faltar en un eje cronoldgico. Es decir, no
saben analizar la informacion que se les ofrece y, en consecuencia, no saben extraer de
ella las claves, o “el esqueleto” de un suceso historico. Algo que se traduce, a la hora de

realizar una linea del tiempo, en dificultades.

Por otro lado, de forma cuantitativa, se pasdé una encuesta a las tres clases de 4° de
Secundaria (58 alumnos) (Ver Anexo n°4). En ella, debian marcar con una X la
puntuacion, del 1 al 4 (nada - mucho), que daban a cada pregunta que se les planteaba.
Los resultados, revelaron que, aunque a la mayor parte de los alumnos les habia gustado
entre poco (X en el 2: 20/58) y bastante (X en el 3: 24/58) realizar la linea del tiempo, la
mayoria puntuaba con un 3 (bastante) la dificultad (32/58) a la par que, puntuaban entre

un 3 (bastante) y un 4 (mucho) la vision de utilidad que veian a la dindmica.

Estos datos, refuerzan lo comentado hasta ahora, la dificultad que los alumnos tienen a
la hora de realizar una linea del tiempo, siendo ellos conscientes y dejandolo patente en
las encuestas. Sin embargo, también los resultados revelan algo sorprendente, la vision
de utilidad que tienen frente a esta dinamica pese a que la complejidad, en su mayoria,
fue notoria. Algo que podria haber afectado en detrimento en las valoraciones de

utilidad siendo los resultados al revés.
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I11. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. Introduccioén

La propuesta didactica que se plantea en este Trabajo de fin de Méster, hace referencia a
una actividad complementaria al temario de la asignatura de Ciencias Sociales en
Segundo de Educacion Secundaria Obligatoria. En concreto, se ha titulado “Explotacion
didactica de la Catedral de Burgos a través de un eje cronoldgico”. Tema que, en el
curriculum no aparece como tal pero que, se puede relacionar con los aspectos que
aborda del arte en el Bloque 1. Historia. Edad Media y Bloque 2. Historia. Edad

Moderna.

La eleccion de esta propuesta, se debe a la oportunidad que ofrece nuestra propia ciudad
de conocer el aspecto del arte desde un foco més directo y, por tanto, mas motivador
para los alumnos; al propio juego que permite la Catedral de Burgos; vy, a la opcidn que
dicha obra ofrece para conocer su evolucion arquitectonica y artistica, permitiendo, esto
ultimo, elaborar dindmicas desde las cuales trabajar con el tiempo, siendo una de ellas,
la linea del tiempo. De este modo, ensefidndoles la secuenciacion de la construccion de
la catedral y de los estilos artisticos que encontramos en ella, a la par que fomentamos
un conocimiento mas practico en relacion a un contexto historico que se ha dado
previamente en clase (Edad Media y Edad Moderna), logramos dar al alumno una
vision completa sobre la obra: historica y artistica, tal y como el BOCYL reclama. Y, a
su vez, con la actividad cumplimos otros objetivos que van més alla del conocimiento
historico-artistico de la catedral y que se centran en la profundizacion de la comprension
del tiempo (valor del tiempo). Un factor positivo, que es base, de cara a cursos
posteriores, que permite al discente saber como organizar, dentro de un espacio

temporal, la informacion histérica y artistica que recibe.

A su vez, como docentes, es fundamental que nuestros alumnos conozcan el patrimonio
que les rodea. En muchos casos, no hay que irse muy lejos para presentarles actividades
con las que se puedan sentir vinculados. Conocer la Historia desde lo que se “conoce” o
se ha visto, muchas veces es mas llamativo que desde lo que se desconoce. Y, conocer
la Historia del Arte, desde lo que has visitado alguna vez o desde lo que puedes ir a
visitar en tu ciudad motiva mucho méas que desde lo que tenemos lejos e “in situ” no
podemos visualizar. Ademas, cuando ensefiamos Historia del Arte y la vinculamos a

lugares con los que se tiene una relacién directa (tU ciudad) fomentamos la
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concienciacion y los valores por el patrimonio (curriculum oculto) y, en consecuencia,

la conservacion del mismo.

A partir de estas bases, la actividad que se presenta gira en torno a una pagina web,
realizada con la aplicacion Wix, desde la cual los alumnos acceden a la informacion. En
ella, un personaje llamado “Papamoscas” les cuenta como se cred la Catedral de Burgos
y qué estilos artisticos encontramos en ella. A su vez, los alumnos iran realizando varias
actividades, algunas ligadas con el tiempo, que dispondran en dos cuadernos. El
primero, relacionado con la construccion de la catedral y, el segundo, vinculado a los
estilos artisticos que en esta convergen. La Gltima dindmica (segundo cuaderno) seré la
elaboracion de una linea del tiempo en el programa TimeLine en la cual recojan los
estilos artisticos con las obras méas relevantes que se les dan, teniendo antes que
investigar a que estilo pertenece cada una de ellas. De este modo, con los alumnos,
lograremos no solo vincular la secuenciacion arquitectonica en el tiempo sino también
la evolucion artistica. Y, todo, acorde a un marco histérico que, como ya se ha
mencionado, se habria explicado con anterioridad en los temas correspondientes a la
Edad Media (Bloque 1. BOCYL) y la Edad Moderna (Bloque 2. BOCYL).
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3.2. Objetivos

Comprender la construccion y evolucion de la Catedral de Burgos con el fin de
promover un conocimiento pleno hacia los alumnos sobre dicho patrimonio
artistico.

Promover el aprendizaje de un vocabulario artistico basico y saber identificarlo
o situarlo en una imagen o plano.

Fomentar el aprendizaje de los distintos estilos artisticos que confluyen en la
Catedral de Burgos. En concreto, tres: Gotico, Renacimiento y Barroco.

Elaborar una linea del tiempo que recoja los estilos artisticos de la Catedral de
Burgos asi como las obras mas relevantes que, dentro de ella, caracterizan cada
estilo.

Establecer una correlacion basica entre los estilos artisticos y las etapas de la
Historia (Gético — Edad Media, Barroco — Edad Moderna)

Promover en los alumnos el valor del patrimonio artistico y su conservacién a

través de su conocimiento.
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3.3. Contenidos

En funcidn de los objetivos descritos anteriormente y en relacion con el temario de 2° la
ESO, esta explotacion didactica, aunque no aparece como tal en el curriculum, se puede
relacionar con los siguientes apartados establecido por la Orden EDU 362/2015,
concretamente con lo relativo al Bloque 1, titulado “Historia. La Edad Media” y al

Bloque 2 titulado “Historia. La Edad Moderna”.

Bloque 1. Historia. La Edad Media

CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE
EVALUACION APRENDIZAJE
El arte roménico y|7. Comprender las | 7.1. Describe caracteristicas
gotico e islamico. La | funciones diversas del arte | del arte romanico, gético e
cultura en la Edad | enla Edad Media. islamico.

Media. El patrimonio
artistico medieval.

Bloque 2. Historia. La Edad Moderna

CONTENIDOS CRITERIOS DE ESTANDARES DE
EVALUACION APRENDIZAJE

La Edad Moderna: el | 1. Comprender la|1.1. Distingue diferentes
Renacimiento y el | significacion histérica de | modos  de periodizacion
Humanismo; su alcance | la etapa del Renacimiento | histérica (Edad  Moderna,
posterior.  El  arte | en Europa. Renacimiento, Barroco,
Renacentista. 8. Conocer la importancia Absolutismo).

El arte Barroco. | del arte Barroco en Europa | 8.1. Identifica obras
Principales y en Ameérica. Utilizar el | significativas del arte Barroco.

manifestaciones de la
cultura de los siglos

vocabulario historico con
precision, insertandolo en

XVI y XVII. El Siglo | el contexto adecuado.

de Oro: arte y cultura.

Fuente: BOCYL ORDEN EDU/362/2015, de 4 de mayo, pp. 32150 —32151.

A su vez, la obra de arte, se tiene que entender como un testimonio sociocultural. Es
decir, como una manifestacion que recoge los aspectos culturales, religiosos, sociales e
historicos de una época. No es un monumento aislado a la Historia y a los cambios de la

misma, sino que es resultado de una evolucion constante.
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De manera concreta, los contenidos propios de esta propuesta didactica pueden

recogerse bajo tres puntos: conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Contenidos conceptuales (saber): contenidos referentes a la construccion de la
catedral burgalesa y a los estilos artisticos que en ella afloran, haciendo hincapié
en los que concuerdan con el temario histérico que se trabaja en Segundo de
Educacion Secundaria Obligatoria en la asignatura de Ciencias Sociales. De
igual forma, se abordan conceptos artisticos y socioldgicos basicos

(vocabulario).

Contenidos procedimentales (saber hacer): para cumplir los objetivos marcados,
se ha elaborado una pagina web que recoge cada apartado a trabajar. De esta
forma, por sesiones y en grupos, los alumnos abordarén los diferentes apartados
que hacen referencia a la construccion de la catedral y a los estilos artisticos que
en ella encontramos. Para trabajar el valor del tiempo, a la par que para reforzar
y organizar los conocimientos, se desarrollaran varias actividades agrupadas en
dos cuadernos. Entre estas destacardn tres: ordenacion de sucesos
(construccion), ordenacion de planos y elaboracién de una linea del tiempo

(estilos artisticos). En esta Gltima, ademas, se fomentara el uso de las TIC.

Contenidos actitudinales (saber ser): con esta propuesta didactica se pretende
acercar al alumnado al patrimonio artistico de su ciudad natal con el fin de que
valore, respete y disfrute de la obra de arte (respeto al Patrimonio Cultural).
Ademaés, se busca acentuar su “mirada artistica” a través del aprendizaje de
contenidos, de valores estéticos y de estilos permitiéndoles diferenciar las
distintas formas de expresion que se dan dentro del arte. En definitiva, fomentar
la tolerancia, el respeto y la empatia por el arte y el Patrimonio a través del

conocimiento del mismo.

30



3.4. Competencias clave

Competencia linguistica: se desarrollard a través del aprendizaje de una serie de

términos artisticos correspondientes a la arquitectura de la catedral, su construccion y
sus estilos. En concreto, varias palabras de vocabulario que se trabajaran acerca de la
construccién de la catedral que deberan ser situadas en un plano vy, varios términos
acerca de los estilos artisticos que deberan aparecer en la linea del tiempo que

presenten.

Competencia digital: se desarrollara en todo momento a través del uso de las TIC en el

aula ya que trabajaran a partir de una pagina web (wix) y ya que elaboraran una linea del
tiempo con el programa TimeLine. Ademas, en el caso de que quieran ampliar la
informacion y, en algunos casos encontrarla, tendrdn acceso directo a otras paginas

donde podran hallar respuestas.

Aprender a aprender: el alumno aprendera Learning by doing, a través del aprendizaje
por descubrimiento. De esta manera, se acercaran al periodo historico y, sobre todo,
artistico en el que se desenvolvié la construccién de la Catedral de Burgos asi como a la
cronologia que se establece bajo “estilos artisticos dentro del propio arte conociendo los

que en esta obra convergen.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: el alumno podra desarrollar su creatividad

e ingenio a través de la elaboracion de una linea del tiempo con el programa TimeLine.

Competencia social y civica: competencia clave que se desarrollara en todo momento en

esta propuesta ya que se trabajara con asiduidad el conocer y comprender las distintas
etapas constructivas de la catedral asi como los distintos estilos artisticos que se hallan
en la misma. Todo ello, con el objetivo de crear conciencias criticas que valoren y
entiendan el pasado de la Historia e Historia del Arte fomentando su interés y
motivacion por la asignatura a la par que el respeto y el valor del arte (conservacion del

Patrimonio Cultural).
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3.5. Metodologia

Dentro de esta propuesta didactica convergen varias metodologias activas:

o Aprendizaje por descubrimiento: se trata de una metodologia de aprendizaje en
la que el sujeto participa de forma activa descubriendo conceptos y
reordenandolos para adaptarlos a un esquema cognitivo (método inductivo).
Para ello, a lo largo de la dinamica, en grupos cooperativos (3-4 personas), los
alumnos descubren como se construyd la Catedral de Burgos asi como los
distintos estilos artisticos que la conforman. Todo a partir de una pagina web
que les ofrecera la informacion y les guiard en las distintas actividades que
deberan realizar. En definitiva, se caracterizard por ser un aprendizaje activo
donde el discente es el verdadero protagonista pues, él es el que parte sin
conocimiento alguno sobre el tema, él es el que se enfrenta a los nuevos
contenidos y conocimientos y él es el que los adquiere por si mismo y con ayuda

del grupo.

o Aprendizaje cooperativo: metodologia de aprendizaje por la cual se organizan
grupos de trabajo con el objetivo de establecer vinculos que motiven, fomenten
y favorezcan la colaboracion entre los alumnos, de manera que aprendan a ser
mas autdnomos y razonables. Esto se llevara a cabo a partir de grupos formados
por tres o cuatro personas (grupos equitativos) que trabajaran las actividades
propuestas en los cuadernos como la linea del tiempo.

o Trabajo individual: metodologia de aprendizaje que fomenta el desarrollo
personal del alumno. Pese a que el trabajo es en grupo, cada alumno dispondra
de su propio ordenador y por tanto, de sus propios cuadernos los cuales ha de
responder. Sin embargo, aunque estos aspectos se planteen de forma individual
el trabajo en grupo y la ayuda del mismo es base pues, en grupo deberan abordar

las actividades.

32



3.6. Destinatarios

El curso para el que se enfoca esta actividad es para 2° de Educacion Secundaria
Obligatoria. Jovenes de entre 12 y 13 afios de edad que tienen como asignatura general
y obligatoria, segun la LOMCE, Geografia e Historia. Acorde al curriculum, como ya
hemos explicado con anterioridad, esta actividad encaja perfectamente en mitad del
segundo trimestre, tras terminar el Bloque 1. Historia. Edad Media o, si se prefiere, al
final del tercer trimestre, tras terminar con el Bloque 2. Historia. Edad Moderna. A mi
modo de ver, la mejor forma de trabajar esta actividad es tras finalizar ambos blogues,
porque aunque la construccion de la misma se produjo en la Edad Media, esta actividad
nos sirve para entender como evoluciona en el tiempo lo que hoy vemos, recordando
que gran parte de las obras artisticas de su interior pertenecen a periodos posteriores,
siendo la obra en si una conglomeracion de elementos artisticos de ambas épocas, con

incluso, modificaciones posteriores que, para no liar al alumno, no se abordaran.

De nuevo, haciendo referencia al curriculum, trabajar el arte de esta forma en Segundo
de Educacion Secundaria permite establecer unas bases terminolégicas y estilisticas de
cara a la asignatura de Historia del Arte de Segundo de Bachillerato. Concretamente,
asentamos bases sobre el arte Gético, del Renacimiento y Barroco, que, se trabajan con
una mayor profundidad en dicho curso en los blogues dos y tres: Nacimiento de la
tradicion artistica occidental: el arte medieval (Bloque 2) y Desarrollo y evolucion del

arte europeo en el mundo moderno (Bloque 3).
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3.7. Temporalizacion

En cuanto a la temporalizacion de esta dindmica, se usaran 4 sesiones, cada una de
cincuenta — cincuenta y cinco minutos. Una para trabajar la informacion sobre la
construccion de la catedral de Burgos, otra para abordar los estilos artisticos que
encontramos dentro de ella, otra para realizar una linea del tiempo que aglutine lo
trabajado en la anterior sesion y, una final para corregir, explicar y solucionar
conjuntamente posibles dudas. A su vez, para que el feedback entre el profesor y el
alumno sea el maximo, antes de esta Gltima sesion, el docente debera corregir el trabajo
realizado por sus discentes. En el caso de esta explotacion didactica se propone que las
actividades se hagan directamente en el ordenador con el fin de evitar un gasto
innecesario en papel. De esta forma, una vez respondidas, el alumno debera hacérsela
llegar al docente a través del correo, el cual, posteriormente, las corregira y enviara de
vuelta junto a un escrito con las correcciones. En la Gltima sesion, ya corregidas por el
docente las actividades individual y grupalmente (linea del tiempo) se llevard a cabo
una explicacion conjunta de todo lo realizado en las sesiones anteriores. Una correccion

grupal de forma oral que servird para aclarar posibles dudas sobre las dindmicas

elaboradas.
TEMPORALIZACION
SESION 1 Explicacion de la actividad.
Trabajar el apartado “Construccion de la Catedral de Burgos” 'y
responder a las actividades que se proponen.
Enviar al docente las actividades una vez acabadas (PDF.).
SESION 2 Trabajar el apartado “Evolucion artistica de la Catedral de
Burgos”y responder a las actividades que se proponen.
Enviar al docente las actividades una vez acabadas (PDF.). Todas,
menos la linea del tiempo.
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Buscar a que estilo artistico pertenecen las obras que se proponen

de cara a la linea del tiempo que se realizara en la siguiente sesion.

SESION 3 Elaborar una linea del tiempo con los estilos artisticos de la
Catedral de Burgos junto con su cronologia y obras.
Enviar al docente la actividad una vez acabada (PDF.).

SESION 4 Correccion, explicacion y resoluciébn de dudas sobre las

actividades realizadas y corregidas previamente por el docente.

* El horario puede ser modificado en funcién a las caracteristicas del alumnado y a los intereses del

mismo.
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3.8. Estructura

El presente trabajo se plantea como una dinamica que bajo una metodologia cooperativa
se trabajaria en las aulas de Segundo de Educacion Secundaria Obligatoria. De este
modo, en grupos de tres o cuatro personas, preferiblemente tres, los alumnos se
sentarian proximos con un ordenador cada uno. Como una medida de atencion a la
diversidad, en el caso de no disponer de tantos ordenadores la dinamica cambiaria
dando el docente el material impreso y estableciendo un ordenador por grupo.

A partir de aqui, los alumnos deberdn trabajar, como ya se ha mencionado con
anterioridad, a partir de una pagina web que recoge toda la informacion y material a
usar. El hilo conductor de la misma, sera un personaje llamado “Papamoscas”. Este, a
modo de cémic, les ird relatando como se construy6 la catedral burgalesa asi como los
estilos artisticos que esta presenta. Ambos apartados, bien diferenciados, contaran con
un cuaderno de actividades en el que, los alumnos individual (cada uno su cuaderno)

pero grupalmente (trabajo conjunto), deberan responder a las actividades.

Acorde con esto, se puede decir que el presente trabajo se recoge en tres fases: una
primera dedicada a la construccion de la Catedral de Burgos, una segunda dedicada a
los estilos artisticos que en esta encontramos y una tercera dedicada a la correccion,
explicacion y resolucion de dudas. A continuacion, se va a describir como se enfoca esta

explotacion didactica en cada una de las fases.

12 Fase. Construccion de la Catedral de Burgos

En este primer apartado, bajo una metodologia por descubrimiento, con ayuda del
“Papamoscas”, los alumnos se sumergen en el aprendizaje de codmo se construyd la
Catedral de Burgos. En una secuencia y a modo de historieta van conociendo, paso a
paso, las fases que fueron dandose en la catedral: desde la primera piedra que se puso en
1221 hasta la construccion de la Capilla de las Reliquias en el siglo XVIII. Incluso, se
menciona cambios que tienen lugar sobre la catedral, posteriormente, como el derribo
del antiguo Palacio Arzobispal (1914); o acontecimientos como la fecha en que esta

obra se convierte en Patrimonio de la Humanidad (31 de Octubre de 1984).
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La historia aparece dividida en 5 partes: presentacion, inicio de la construccion (siglo
XII), continuacion de la misma (siglo XIII e inicios del XIV), época Renacentista

(siglo XV y XVI) y, dltimos cambios y despedida del “Papamoscas”.

Junto al relato histérico-artistico, encontramos, en cada uno de los apartados, varios
planos sobre la catedral que van recogiendo y mostrando, visualmente, los cambios que
se han producido en la misma. Ademas, para facilitar al alumno la comprension del
texto se ha afiadido en ellos las palabras de vocabulario que se mencionan en la lectura.
Todo, bajo la finalidad de hacerles entendibles un contenido que nunca antes han visto.
De esta forma, poco a poco, a la par que los alumnos leen la historia que les cuenta
“Papamoscas”, van concibiendo cuales son las partes que se fueron construyendo

(vocabulario) y afiadiendo, visualizando los planos (distintas épocas).

En la dltima parte, la correspondiente a los ultimos cambios de la catedral (siglo XV1II,
XIX y XX), encontramos una galeria de imagenes que hace referencia al Palacio
Arzobispal que existe frente a la fachada sur de la catedral hasta 1914. El objetivo de
esta pequefia galeria de imagenes es mostrar al alumno los cambios exteriores que se

han producido en la catedral.

Por ultimo, tras haber hecho la comprensién lectora de como se construyo la catedral
(cémic) asi como la observacion de los planos, el propio “Papamoscas” les propone a
los alumnos una actividad. Esta, la cual se pueden descargar desde la propia pégina
web, pues como ya hemos dicho, es para trabajarla directamente desde el ordenador
(Word), recoge varias dinamicas que individualmente (cada uno su cuaderno) pero

conjuntamente (ayuda conjunta) deben responder.

Cuatro actividades son las que se presentan. En la primera, se propone ordenar diversas
palabras acorde al relato que “Papamoscas” cuenta sobre la construccion de la catedral.
En la segunda, se plantean varias palabras de vocabulario con sus respectivas
definiciones que, al aparecer desordenadas, los alumnos han de unir con flechas. En la
tercera, la dindmica que se presenta es la de situar el vocabulario en una imagen y dos
planos. En la imagen, deben situar elementos arquitectonicos que se ven desde el
exterior de la catedral; y, en los planos deben situar en un primero las portadas, la
Capilla del Condestable y la Escalera Dorada (elementos como tal que cuentan con un
nombre propio) y, en un segundo, partes de la catedral que se pueden apreciar en un

plano (vocabulario). A su vez, aprovechando la imagen, se plantea una pregunta: ¢qué
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tapaba la fachada sur (Portada del Sarmental) de la Catedral de Burgos hasta 1914?
(Palacio Arzobispal) Todo con el objetivo de educar la mirada del alumno para este ser
capaz de ver, dentro de una imagen, el antes y el después. Por ultimo, la cuarta actividad
que se propone dentro de este cuaderno de actividades, hace referencia a varios planos.
En ella, se presentan los mismos planos que aparecen en la pagina web o wix desde la
que trabajan. La finalidad de la actividad consiste en establecer la fecha de cada uno de
ellos y ordenarlos.

Como vemos, de acuerdo a los objetivos de la propuesta didactica, varios son los que se

tocan. En concreto tres:

e Comprender la construccion y evolucion de la Catedral de Burgos con el fin de
promover un conocimiento pleno hacia los alumnos sobre dicho patrimonio
artistico.

e Promover el aprendizaje de un vocabulario artistico basico y saber identificarlo
o situarlo en una imagen o plano.

e Promover en los alumnos el valor del patrimonio artistico y su conservacion a

través de su conocimiento.

Por otro lado, podemos observar como varias de las actividades, en concreto la primera
y la cuarta, abordan la temética propia de este Trabajo Final de Master, el tiempo.
Ambas actividades, aluden a un mismo fin: conocer la construccion de la Catedral de
Burgos, pero, a su vez, ambas lo hacen desde distintos puntos de vista. La primera hace
alusion a la construccion de la misma a través de distintos hechos que los alumnos
deben ordenar y, la segunda actividad, comprende la evolucion de la catedral desde una
dindmica mas visual elaborada con planos. Dos formas de profundizar en el aprendizaje
del tiempo (orden cronoldgico) que son, a su vez, diferentes a la elaboracion en si de
una linea del tiempo. Ademas, el hecho de que los alumnos trabajen con planos, les
permite desarrollar otras habilidades igual de importantes y utiles como el saber

interpretar y situar un lugar o elemento dentro del mismo.
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2% Fase. Estilos artisticos de la Catedral de Burgos

Tras finalizar el primer apartado con sus respectivas actividades, en la segunda sesion,
ya como expertos del arte (vocabulario) y de la catedral, se les plantea trabajar esta
segunda fase: “los estilos artisticos de la Catedral de Burgos”. Siguiendo el hilo
conductor de nuestro protagonista, encontramos, en este apartado, tres partes: una
presentacion en el que “Papamoscas” les indica que es lo que deberan hacer, una
descripcidon de los estilos artisticos sin nombrarlos y, una despedida final. EI grueso de
este apartado lo encontramos, por tanto, en la segunda parte. En ella, en la wix,
encontramos a nuestro amigo “Papamoscas” revelando en tres vifietas varias
caracteristicas de los estilos artisticos que encontramos en la catedral. Cada vifieta hace
referencia a un estilo: Gotico, Renacimiento y Barroco, pero en ninguna de ellas
menciona el nombre del estilo. Las Unicas pistas, las caracteristicas apoyadas en una
imagen de fondo que lo realza: en el gdtico, el triforio de la catedral; en el
Renacimiento, la Escalera Dorada; vy, en el Barroco, la bdveda de la Capilla de Santa

Tecla.

A su vez, acompafiando a nuestro protagonista, aparece una galeria de imagenes que
recoge nueve obras clave: la Capilla de San Nicolas, la Portada del Sarmental, la
Portada de la Coroneria, las Agujas de Juan de Colonia, la béveda de la Capilla del
Condestable de Simon de Colonia, la Escalera Dorada de Diego de Silog, el trasaltar de
Felipe de Bigarny, el retablo de la Capilla del Condestable y la Capilla de Santa Tecla.
Obras referentes que aluden al estilo artistico al que pertenecen.

De igual forma, en este apartado, también aparecen recogidas en un cuaderno (Word)
varias actividades a trabajar. La primera consiste en clasificar los estilos artisticos en
funcion al conjunto de caracteristicas que “Papamoscas” indica. Un ejercicio sencillo,
pero muy importante, que les permitird a los alumnos comprender las bases de cada uno

de los estilos artisticos: Gotico, Renacimiento y Barroco.

La segunda actividad, mas transversal, consiste en unir con flechas las obras con sus
correspondientes autores: Agujas de Juan de Colonia, Escalera Dorada de Diego de
Siloé, Trasaltar de Felipe de Bigarny, Cimborrio de Juan de Vallejo y la Capilla del
Condestable de Simon de Colonia. Una dindamica mas compleja debido a que
“Papamoscas”, a lo largo de toda la historia, fase 1 y fase 2, va indicando, mientras
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“habla”, a que autores pertenecen esas obras. Menciona todas menos una, el trasaltar,

cuyo artista aparece indicado en la Galeria de Imégenes.

La tercera actividad, la mas compleja, consiste en la realizacion de una linea del tiempo
con el programa Timeline. En ella, los alumnos han de recoger los tres estilos artisticos
con su cronologia y las nueve obras que se presentan en la Galeria de Iméagenes (dentro
del estilo artistico al que corresponden). Aunque viene todo explicado en el apartado de
la actividad, es importante que el docente este muy pendiente en esta dindmica, sobre
todo a la hora de explicarles el uso del programa. De igual forma, los discentes han de
elaborar un previo trabajo de investigacion, apoyandose en las caracteristicas que ya
conocen, para descubrir a que estilo artistico pertenece cada una de las obras que se
presentan. Para ello y como apoyo, se les propone un enlace a una pagina web, la oficial
de la Catedral de Burgos. En definitiva, debido a la complejidad, este ejercicio se
elaborara en una tercera sesion completa dejando para la segunda sesion las otras
actividades de este apartado asi como la busqueda del estilo artistico de las obras. A su
vez, debido a la dificultad de enfrentarse a un nuevo programa, aunque de sencilla
utilidad, esta dindmica se plantea, completamente, de forma grupal. Es decir, se propone

elaborar una linea del tiempo por grupo.

~TIMELINE_

Estilos artisticos
By: Master Educacion

S?f..‘fi’v Renacimien Barroco S. XVIIl en
to Siglo XVl -XVIl adelante
~ 2" Mitad siglo XV - XVI
Portada Agujas - E;calzra
Sarmental ll Catedral DiaGh

“"‘-

Capilla San Capilla Capilla Capilla
Nicolas Condestab. ' Condestab. Bl s nta Tecla

e

Figura 4. Linea del tiempo que recoge secuencialmente los estilos artisticos y las obras
de la Catedral de Burgos.

Fuente, Timeline. Elaboracion propia.
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Por altimo, la cuarta actividad de este segundo cuaderno de actividades, estd enfocada a
la atencion del alumno. Titulada “recuerda, investiga y responde” propone que loS
discentes recuerden el nombre de nuestro protagonista para indicar quién es realmente,
donde se encuentra situado en la catedral y cual es su funcion. Puesto que su nombre
solo aparece una vez en toda la historia, en la presentacion, los alumnos han de estar
atentos. Ademads, puesto que hay mas “Papamoscas” en Burgos, como el situado en la
Calle de Vitoria a la altura del Restaurante Ojeda, se les propone investigar qué otros
“Papamoscas” como ¢l se localizan en la ciudad. Una actividad que sirve,

perfectamente, para poner broche final a toda esta propuesta didactica.

De nuevo, como vemos, de acuerdo a los objetivos de la propuesta didactica, varios son

los que esta segunda fase toca. En concreto tres:

e Fomentar el aprendizaje de los distintos estilos artisticos que confluyen en la
Catedral de Burgos. En concreto, tres: Gético, Renacimiento y Barroco.

e Elaborar una linea del tiempo que recoja los estilos artisticos de la Catedral de
Burgos asi como las obras mas relevantes que, dentro de ella, caracterizan cada
estilo.

e Establecer una correlacion basica entre los estilos artisticos y las etapas de la
Historia (Goético — Edad Media, Barroco — Edad Moderna)

e Promover en los alumnos el valor del patrimonio artistico y su conservacion a

través de su conocimiento.

A su vez, de acuerdo con la actividad completa que se esboza en este Trabajo Final de
Master, el factor del tiempo estd muy presente pues se plantea elaborar una linea del
tiempo en el programa Timeline. Un método en el que se aglutina el trabajo cooperativo
y el uso de las nuevas tecnologias junto al aprendizaje del tiempo (cronologia).

3% Fase. Correccion, explicacion y resolucion de dudas

En esta ultima fase, encontramos una dindmica dedicada a la correccién, explicacion y
resolucion de dudas sobre la actividad (cuarta sesion). Como ya hemos mencionado en
otros apartados, es necesario que, previo a esta sesion el docente haya corregido las

actividades de sus alumnos. La razén, conseguir el mayor feedback posible con ellos.
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Lograr una retroalimentacion positiva entre las actividades mandadas, la realizacion de
las mismas (alumnos) y el control de la ejecucion (correccion de los profesores). De esta
forma, la recogida del material, la correccion escrita por el docente, la calificacion del
mismo, la resolucion de dudas vy, la explicacion y correccion oral, posterior, en clase,
aseguran un feedback completo que genera un mayor rendimiento académico sobre el
alumno en base a una mayor exigencia de implicacion por parte del profesor (Suérez,
2015).

Por otro lado, paralelo a todo esto, se podria proponer desde el Departamento de
Ciencias Sociales una excursion a la Catedral de Burgos con el objetivo de que los
alumnos conozcan, “in situ” lo que han aprendido dentro del aula. De esta forma, se
conseguiria, no solo reforzar y asentar los conocimientos desarrollados en clase, sino
también acercar al alumno al valor del Patrimonio Histdrico, pues, no hay que olvidar,

que es mas facil que se respete algo cuando se conoce Yy aprecia.

Ademas, alli, los alumnos podrian trabajar una actividad en la cual se les plantee
comparar el dibujo de 1771 de Romualdo Camino de la Catedral de Burgos con una foto
que ellos realizaran con sus dispositivos mdviles de la cara sur de la catedral. (Portada
del Sarmental). De esta manera, a través de una investigacion dirigida apoyada en
fuentes bibliogréaficas como: “Historia de la Catedral de Burgos” de Manuel Martinez
y Sanz (1866) (Digitalizado); “La Catedral de Burgos” de Teofilo Lopez Mata (1950) o
la pagina web Oficial de la Catedral de Burgos, el alumno tendria que sefialar que
aspectos han cambiado de la misma con respecto a hoy y cuando tuvieron lugar esos

cambios.

A B e e
Figura 5. Dibujo de la Catedral de Burgos con el Palacio Arzobispal y el tercer piso
del claustro. (Vista meridional).

Fuente, Carrero, E. (1997). “Restauracion monumental y opinidon publica. Vicente
Lampérez en los claustros de la Catedral de Burgos.” LOCVS AMENVS num.3. p. 175.
Universidad Autdnoma de Barcelona Recuperado de:
https://www.raco.cat/index.php/locus/article/viewFile/23443/23285
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3.9. Recursos materiales y humanos

Para esta propuesta didactica, varios son los recursos que se van a utilizar:

Materiales principales: ordenadores, tabletas o lo que se considere; pagina web o
wix en la que se recoge toda la informacion desde la cual el alumno trabaja:

https://silviacalvo0026.wixsite.com/catedral-de-burgos; dos cuadernos que los

alumnos se descargan directamente desde la wix junto a las rdbricas de
evaluacion (PDF.); y la aplicacion Timeline a la cual acceden desde el enlace del

segundo cuaderno.

Material de apoyo: al tratarse de una propuesta didactica realizada en la sala de
informatica, los alumnos en cualquier momento van a disponer de la
informacion que precisen a través de la busqueda en Internet. A su vez, en el
segundo cuaderno se les propone una pagina web, la Oficial de la Catedral de

Burgos, como una herramienta de apoyo.

Humanos: docente que imparta las clases en Segundo de Educacion Secundaria
Obligatoria en la asignatura de Geografia e Historia. En todo momento el
docente ha de actuar como un guia atento a las dudas o dificultades que puedan

surgir en los alumnos.

3.8.1. Desarrollo material didactico principal

Pagina web o Wix:

Portada:

A CATEDRAL DE BURGOS

i;le gustaria censcer lss secretss de
tw catedral? ;Céms se creé y qué arte
presenta? Abre' bien lss | sjes y
estate MUY ATENTO a le que alguion

tiene que centarte.


https://silviacalvo0026.wixsite.com/catedral-de-burgos

Apartado “Construccion de la Catedral de Burgos™

CONSTRUCCION DE 14 CATEDRAL DE BURGOS .

Hola amigos, mi nombre es
Papamoscas, y vengo a
contaros la historia de
nuestra catedral. ¢Queréis

INICIO

<
De acuerdo a los patrones de un nuevo ] En 1230, la hasta entonces

g::::n%u: ]n;;r; :Ingé-;ntgal,’ EIM':Ji i, En apenas nueve afios, el catedral ramé{nica se comienza a
deciden levantar una nuPeva catedral El abside, la cabecera y las derribar. El gético dominaba en
X naves de |a girola, con sus Europa y la nueva catedral

g?e;‘:‘m"o dei1224 celocanajprimera capillas absidales, se necesitaba espacio.

o> ‘
S S VOCABULARID

. Abside

« Girola

« Capillas absidiales

Cafe&ral Romdnica Burgos. ? @ 0 [0 Nﬂ N UM \ ‘
Plano de la Catedrel Roménica burgalesa. Afio 1100. ° °
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CONSTRUCCION DE 14 CATEDRAL DE BURGOS

No obstante, el templo se sigue
enriqueciendo y ampliando. Se
construye un nuevo claustro y se
remodelan las capillas absidiales (s.
XIIID. Ademas, nuevas capillas van
apareciendo (final 5.XIV-s.XVIII).

INICIO

Habfan pasado 39 afios
desde la colocacién de la
primera piedra. Un récord de
construccién de una
catedral.

Las obras contindan y en 1260,
afio de la consagracién del
templo, el crucero, las portadas,
la nave central y las naves
laterales quedan finalizadas.

VOCABULARTO

« Crucero

- Nave central y
naves laterales

« Claustro

Ampliaciones.
Plano de la catedral en 1261.

[

CONTINUAR

INICI0

Veinticuatro afios més tarde, -, En marzo de 1539 el cimborrio de
en 1482, su hijo Simén de 3 la catedral se desplomé. La
Colonia, inicia la construccién |~ reconstruccién en manos de Juan
de la Capilla del ) de Vallejo se inicié ese mismo afio
Condestable. . - quedando concluido en 1568

7

En la sequnda mitad del siglo
XV, en pleno Renacimiento, a
manos de Juan de Colonia, se
construyen las agyjas de la

Y... todo esto, } M Dt De él decfa el rey Felipe
doscientos afios i 1T que “més parecfa

i después de empezar o obra de angeles que de
! catedral. A e : A la obra (1221). 2 hombres”
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VOCABULARIO

- Aguja
« Chapitel
« Cimborrio

Plano Catedral de Burgos 1497

Aparece en planta la Capills del Condestable y el coro.

& B

Durante el siglo XX se produce
una de las transformaciones
mas importantes a nivel
exterior: en 1914 se derriba el
Palacio Arzobispal.

| Las ampliaciones de la catedral Durante el siglo XIX un hecho J4
continuaron durante algunos afios mas importante tiene lugar. En
hasta darse por concluida en el siglo Abril de 1885 |a catedral es
XVIII con la construccién de la declarada Monumento

nueva sacristia y la Capilla de las Nacional
Reliquias.

Y... el 31 de Octubre de
= 1984 nuestra catedral es
“%= declarada Patrimonio de
la Humanidad

ACTIVIDAD

DOCX

W

LG
A tu derecha hay un documento que debes &\“‘(\YM\!\“‘S
descargarte y rellenar. iBuena suerte!

Yo ya te he contado su historia, ahora te
toca a ti.

Para contestar las preguntas ayldate de la historia. Pulsa en los siguientes botones para ir al apartado que quieres. Una
vez finalizada la actividad pincha en el botén verde "Estilos artisticos".

HisTortal [ WosToRA )
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dPensabas que me habfa ido? ¢Qué tal fue la
actividad? Seguro que bien.

Hoy me toca contarte los estilos artfsticos
que hay en |a catedral. iEstate atento!

El Humanismo florece en Europa y con
él, desde Ttalia, llega este estilo
artfstico. Se vuelve a mirar el mundo
clasico, la matematica, |a geometrfa,
las Iineas limpias, la belleza y la
armonfa van a caracterizarlo.

Apartado “Estilos Artisticos de la Catedral de Burgos™

ESTILOS ARTISTICOS DF LA CATEDRAL

. La catedral, en su mayorfa,
« presenta tres estilos. Dos ya

5 ~ los sabes pues yo mismo te los

_+ he mencionado. El que falta es |
el Barroco.

El sequndo estilo, también nace en
TItalia. EI movimiento, el juego de

@ volimenes, el contraste de luces y

sombras, la teatralidad, el "Horror
Vacui”, van a caracterizarlo.

Y= - F__;mmn i

Para esta parte, ti tendrds
que averiguar de qué estilo

INICIO

artfstico hablo pues... yo solo

te voy a decir las
caracterfsticas.

El (itimo estilo artfstico nace en
Francia. Se caracteriza por su
verticalidad ganada gracias al triforio,
su luminosidad obtenida gracias a los
grandes ventanales que se abren, sus
arcos apuntados, etc.

aTrifo... qué?

ACTIVIDAD

Qe A “SU\\()\\\
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L0 ARTISTICOS DE L4 CATEDRAL

INicip

Menu:

M[/V(] INICIO
- 137 » 1

CONSTRU[[ ON DE LA CATEDRAL D BURCOS

o | H

<= [ETITOR ARISII(OSD[ lA CATEDHA D BURGOS "

- I | i
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Primer cuaderno. “Construccion de la Catedral de Burgos”

CONSTRUCCION DE LA (¥
CATEDRAL DE BURGOS

1% Actividad: ORDENA

CONSAGRACION DEL TEMPLO

MAURICIO 1221
NUEVO CIMBORRIO

FERNANDO III Y OBISPO D.
DESTRUCCION ANTIGUA CATEDRAL

1984 PATRIMONIO DE LA HUMANIDAD

ABSIDE NAVE CENTRAL Y NAVES LATERALES CAPILLA DEL
CONDESTABLE 1885 MONUMENTO NACIONAL AGUJAS
CLAUSTRO DERRUMBE CIMBORRIO DESTRUCCION PALACIO
ARZOBISPAL CAPILLA DE LAS RELIQUIAS

- Escribe el orden aqui:

Hola, équé tal vas? ¢Dificil?
Yo creo que puedes con esto
y con mds. Recuerda que
tienes la  historia para
ayudarte i Saludos!

Pista, fijate en los
planos para la
siguiente actividad.
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2% Actividad: UNE CON FLECHAS (INSERTAR FLECHA)

ABSIDE Cada uno de los espacios longitudinales en

que se divide interiormente un edificio.

GIROLA Nave transversal de una iglesia.

CAPILLAS Parte situada en la cabecera de un

ABSIDIALES edificio que acoge el altar. Tiene forma
semicircular.

CRUCERO Elemento arquitecténico con forma

piramidal que remata una forre o

cubierta.

NAVE Espacios que se sitlan en torno al dbside

con forma semicircular.

CLAUSTRO Construccion que se eleva en la parte

central del crucero.

CHAPITEL Nave o conjunto de naves que rodean el
dbside.
CIMBORRIO Edificacién de planta cuadrada en torno a

un patio que se situa junto a un

monasterio o catedral.
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3% Actividad: SITUA EL VOCABULARIO EN LAS IMAGENES

ROSETON CHAPITEL CIMBORRIO AGUJA ARBOTANTE

(INSERTAR CUADRO DE TEXTO)

RESPONDE, SEGUN ESTA VISTA.. ¢QUE TAPABA LA FACHADA SUR
(PORTADA DEL SARMENTAL) DE LA CATEDRAL DE BURGOS HASTA 1914?

>
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PORTADA DE LA CORONERIA CAPILLA DEL CONDESTABLE PORTADA DEL SARMENTAL PORTADA DE LA
PELLEJERIA PORTADA DE SANTA MARIA  ESCALERA DORADA




ALTAR MAYOR CLAUSTRO CRUCERO GIROLA CAPILLAS ABSIDIALES NAVE CENTRAL NAVES LATERALES CIMBORRIO
CORO
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4% Actividad: INDICA LA FECHA Y ORDENA LOS PLANOS

Plano n°1: Plano n°4:
Plano n°2: Plano n°5:
Plano n°3: Plano n°6

Ordena los planos del mas antiguo al mas actual, segin el nimero que tienen:




Sequndo cuaderno. Estilos artisticos de la Catedral de Burgos

ESTILOS ARTISTICOS DE
LA CATEDRAL DE BURGOS

1° Actividad: ESCRIBE EL ESTILO ARTISTICO AL QUE
PERTENECEN ESTAS CARACTERISTICAS

Italia.
Humanismo.
Mirada al mundo cldsico.

Prima la matemdtica y la geometria a | Estilo:
la hora de construir.

Lineas limpias y definidas.

Belleza y armonia.

Ttalia.
Movimiento.
Juego de volimenes. Estilo:
Contraste de luces y sombras.
Teatralidad.

“Horror Vacui"

Verticalidad.
Triforio.
Importancia luz y color. Estilo:

Grandes vidrieras.

Arcos apuntados.

¢Qué tal va la cosa? éNo es
para tanto no? Igual lo que
viene es mds complejo pero...
55 iPuedes y mds en grupo!




2% Actividad: UNE CON FLECHAS (INSERTAR FLECHA)

AGUJAS Simon de Colonia
ESCALERA DORADA Juan de Vallejo
TRASALTAR Diego de Siloé
CIMBORRIO Felipe de Bigarny
CAPILLA DEL CONDESTABLE Juan de Colonia

3% Actividad: ELABORA UNA LINEA DEL TIEMPO (ACTIVIDAD

GRUPAL > 1 por grupo)
DEBE RECOGER:

e Los TRES ESTILOS ARTISTICOS con su CRONOLOGIA y alguna
CARACTERISTICA.
e Y los LUGARES QUE, entre las nueve obras que aparecen en la “Galeria

de imdgenes”, PERTENECEN A ESE ESTILO ARTISTICO.

- Cada imagen cuenta con el titulo de la obra. En total son NUEVE OBRAS.
Debéis investigar a que estilo pertenece cada una de ellas para después elaborar
la linea del tiempo. Ayudaros de lo que habeis aprendido, las caracteristicas
descritas antes. Como apoyo, podeis usar esta pdgina web:

http://catedraldeburqgos.es/

Y LA LINEA DEL TIEMPO DEBE HACERSE EN ESTA APLICACION
(TIMELINE):

http://www.readwritethink.orqg/files/resources/interactives/timeline 2/

> UNA VEZ HECHA, ENVIAR EN PDF. AL CORREO DEL PROFESOR
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4% Actividad: RECUERDA, INVESTIGA Y RESPONDE

¢QUIEN ES NUESTRO PROTAGONISTA, DONDE ESTA Y QUE HACE?
¢HAY OTRO COMO EL EN BURGOS?

RESPUESTA:
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3.10. Evaluacién

3.10.1. Criterios y estdndares de aprendizaje

De acuerdo con el BOCYL, los criterios y estandares de aprendizaje que encajan con esta

propuesta son:

Bloque 1. Historia. La Edad Media

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

7. Comprender las funciones diversas del
arte en la Edad Media.

7.1. Describe caracteristicas del arte

romanico, gético e islamico.

Bloque 2. Historia.

La Edad Moderna

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTANDARES DE APRENDIZAJE

1. Comprender la significacion histérica
de la etapa del Renacimiento en Europa.

8. Conocer la importancia del arte Barroco
en Europa y en Ameérica. Utilizar el

1.1. Distingue diferentes modos de
periodizacion histérica (Edad Moderna,
Renacimiento, Barroco, Absolutismo).

8.1. Identifica obras significativas del arte

vocabulario  histérico con precision, | Barroco.

insertandolo en el contexto adecuado.

En base a estos, en esta propuesta didactica sobre la Catedral de Burgos se va a evaluar:

e Que el alumno comprenda la funcion del arte dentro de la Edad Media a través de la
construccién de la catedral asi como el vocabulario artistico basico.

e Que el alumno aprenda a describir las caracteristicas del arte Gotico, del
Renacimiento y Barroco.

e Que el alumno distinga los diferentes modos de periodizacion histérica-artistica de la
propuesta a trabajar: Gotico, Renacimiento y Barroco (linea del tiempo y otras
actividades).

e Que el alumno identifique obras significativas de cada uno de los estilos artisticos a

trabajar dentro de la propuesta que se propone (linea del tiempo).
También, a la hora de evaluar se va a tener en cuenta:

e La ortografia: en caso de superar el alumno las ocho faltas, se le podra penalizar hasta
con un punto.
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e El trabajo cooperativo realizado durante la actividad (10%).

e Y laentrega de las actividades dentro del plazo marcado, siempre al finalizar la sesién
0, en el caso de la linea del tiempo, en la tarde de ese mismo dia. La entrega fuera de
fecha sera penalizada en funcién a la normativa del Departamento de Ciencias

Sociales. De no existir, se quitara un punto por cada uno de los dias entregado tarde.

3.10.2. Instrumentos de evaluacién.

Para evaluar el trabajo de forma individual y grupal, se han elaborado varias rabricas de
evaluacion. En ellas se valora cada una de las actividades recogidas en los dos cuadernos asi
como el trabajo cooperativo. Todos los ejercicios, estan enfocados tanto hacia los objetivos
de la propuesta did4ctica de este Trabajo Final de Méaster como a los criterios y estandares de
evaluacion. Esta actividad contaria un 10% de la nota final de la evaluacion. A su vez, los
alumnos contarian con las rubricas de evaluacion, en PDF., descargables desde la pagina

web.
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50%

VALORACION: Primer cuaderno “Construccién de la Catedral de Burgos”

CRITERIOS 2°ESO 1-4 5-6 7-8 9-10
Construyendo la Aparecen menos de la | Aparecen la mitad de los | Aparecen casi todos los | Aparecen  todos  los
Catedral (indicar el 10% mitad de los hechos | hechos bien ordenados. hechos bien ordenados. hechos bien ordenados.
orden) bien ordenados.
Aprendiendo Aparecen menos de la | Aparecen la mitad de las | Aparecen casi todas las | Aparecen todas las
vocabulario o mitad de las palabras | palabras unidas a su | palabras unidas a su | palabras unidas a su
(palabra-definicion) unidas a su definicion | definicion definicion definicion
correspondiente. correspondiente. correspondiente. correspondiente.
Situar el vocabulario | 20% | Aparece menos de la Aparece la mitad del | Aparece casi todo el | Aparece todo el
en los planos mitad del vocabulario | vocabulario situado | vocabulario situado | vocabulario situado
bien situado. correctamente. correctamente. correctamente.
Ninguno de los planos | Aparecen la mitad de los | Aparecen casi todos los Aparecen todos los planos
Ordenar los planos 50, | @Parece ordenado ni | planos bien ordenados con plapos bien ordenados con | bien ordenados con sus
con su fecha correcta. | sus fechas | casi todas sus fechas fechas correspondientes.
correspondientes. correctas.
Trabajo 5% | No ha habido buen | No siempre ha habido un | Ha habido buen climaen | Ha habido buen clima en

Cooperativo

clima en el grupo.

buen clima en el grupo y
no todos han colaborado.

el grupo pero casi todos
han colaborado.

el grupo y todos han
colaborado.




50% VALORACION: Segundo cuaderno “Estilos artisticos de la Catedral de Burgos”
CRITERIOS 2° ESO 1-4 5-6 7-8 9-10
Reconocer los estilos No aparece ninguno de | Aparece uno de los tres | Aparecen dos de los tres | Aparecen los tres estilos
segun SUS | 1004 los estilos artisticos | estilos  artisticos  bien | estilos  artisticos  bien | artisticos bien indicados.
caracteristicas bien indicado. indicados. indicados.
Unir obras con| 10% | No aparecen con Aparecen correctamente Aparecen  correctamente | Aparecen unidas
autores correccion unidas las unidas las obras esenciales | unidas casi todas las obras | correctamente todas las
obras con los autores. | con autores. con autores. obras con autores.
Esta incompleta (0) Esta completa y presenta | Estd completa y presenta | Estd completa y presenta
Linea del tiempo 2095 | Presenta menos de la la mitad dg la |r_1formaC|on casi toda Ia_l qurmamon la mforma(_:lon que se pide
mitad de la correcta, bien situada y correcta, bien situada y correcta, bien situada y
informacion correcta, | organizada. organizada. organizada.
bien situada y
organizada.
Descubriendo a Ninguno de los planos | Aparecen la mitad de los | Aparecen casi todos los Aparecen todos los planos
nuestro protagonista 50 | APArece ordenado ni | planos bien ordenados con | planos bien ordenados con | bien ordenados con sus
con su fecha correcta. | sus fechas | casi todas sus fechas fechas correspondientes.
correspondientes. correctas.
Trabajo 5% No ha habido buen | No siempre ha habido un | Ha habido buen climaen | Ha habido buen clima en

Cooperativo

clima en el grupo.

buen clima en el grupo y
no todos han colaborado.

el grupo pero casi todos
han colaborado.

el grupo y todos han
colaborado.
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IV. APLICACION PRACTICA

4.1. De lo planteado a lo realizado

Esta dinamica enfocada a Segundo de Educacion Secundaria Obligatoria, como tal, no se ha
podido llevar a cabo debido a que las practicas desarrolladas en el Master de Educacion
Secundaria Obligatoria han tenido lugar en los cursos mas mayores: cuarto de Secundaria
(Geografia e Historia), Primero de Bachillerato (Historia del Mundo Contemporaneo) y

Segundo de Bachillerato (Historia de Espafia e Historia del Arte).

Por este motivo, de cara a las practicas se elabord una dinamica similar, con la misma
estructura, pero adaptada al curriculum de cuarto de la E.S.O. El tema escogido fue la
Segunda Guerra Mundial debido a que es en este curso, donde se trabaja, segun el plan
educativo de la LOMCE, el temario correspondiente a los acontecimientos que suceden
durante el siglo XX. Concretamente, al Bloque 6. Las causas y consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial (1939-1945).

La eleccion de este tema se hizo debido a las oportunidades que este presentaba. Es decir, la
amplitud de informacion con respecto a la Segunda Guerra Mundial asi como todas las etapas
y sucesos que tienen lugar entre 1939 y 1945 establecia un perfecto contexto sobre el cual
trabajar a través de una linea del tiempo. Debido a esto, al igual que la propuesta didactica
que en este Trabajo Final de Master se presenta, se elabor6 una wix:

https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial (Ver Anexo n°l) desde la cual los

alumnos trabajaban una serie de actividades que se proponian en un dossier (Ver Anexo n°2)
siendo una de ellas la linea del tiempo (Ver Anexo n°3). De este modo, cabe decir que,
aungue claras son las diferencias entre ambas propuestas: los temas y el curso (4° E.S.O. — 2°
E.S.0.), la estructura a la hora de trabajar ambas actividades es la misma: una pagina web que
recoge toda la informacion desde la cual los alumnos trabajan diversas actividades y, una
dinamica que tiene como finalidad elaborar una linea del tiempo. Por supuesto, la diferencia
de dificultad entre ambas propuestas es notable pues hay que tener en cuenta que no es lo

mismo tener trece o catorce afios (2° E.S.O.) que tener quince o dieciséis (4° E.S.O.).

A su vez, para llevar a cabo esta dindmica se elaboraron grupos de cuatro personas (trabajo
cooperativo). Cada grupo, en el aula de informatica, bajo un aprendizaje por descubrimiento,
trabajo un cuaderno de actividades que se contestaban a partir de la wix. De este modo, cada

alumno respondia a su propio cuaderno, de forma individual, pero cada discente, a la par, se


https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial

apoyaba en sus comparieros de grupo para elaborar las respuestas. Algo que se vio claramente

durante las cinco sesiones dedicadas a esta actividad.

Por otro lado, la elaboracion de la linea del tiempo en el programa Timeline se realizo, cien
por cien, de forma conjunta: se elabor6 una linea del tiempo por grupo. Durante la realizacion
de la misma, se pudo observar que, las dificultades con respecto a la linea del tiempo fueron,
no tanto metodoldgicas pues enseguida aprendieron a utilizar el programa, sino mas
didacticas. Es decir, mostraban dudas en cuanto a quée informacion elegir y plasmar en la
linea del tiempo presentando una clara dificultad a la hora de seleccionar, de entre toda la
informacion, la méas relevante. Debido a esto, en esta actividad sobre la Catedral de Burgos,
con Segundo de la E.S.O., se ha hecho un cambio y se ha optado por indicar unas pautas

claras que guien y ayuden a los alumnos a elaborarla.
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4.2. Descripcion de la actividad llevada a cabo en el aula

La actividad propuesta en las practicas para cuarto de Educacion Secundaria consistio en
varias fases de trabajo acorde a varias sesiones lectivas. En una primera sesion, se les explicd
a los alumnos el trabajo a realizar en las clases siguientes, la distribucion de las mismas en
funcién al contenido a trabajar asi como el método de evaluacion que se iba seguir (una
rubrica). Tras esta previa explicacion y contextualizacion, los alumnos empezaron a trabajar
el primer apartado: las causas de la Segunda Guerra Mundial. Las sesiones siguientes
continuaron con una dindmica marcada por una breve explicacion inicial (explicacion del
contenido que tocaba trabajar) y la puesta en marcha de los grupos a realizar y contestar las
actividades del dia. La ultima sesion, se utilizo para clarificar, explicar y corregir, punto por
punto, todo aquello que durante las correcciones de la profesora, tras recoger el cuaderno, se
vio que estaba mal o dudoso.

A su vez, cabe mencionar que el trabajo se realizd fuera del aula habitual: en el aula de
informaética. Este hecho me permitio analizar el comportamiento de los alumnos fuera de su
clase habitual y en grupos. La respuesta fue, un trabajo diario, individual y grupal, muy

bueno.

Para clarificar el tiempo que se utilizd (6 sesiones) y como se llevo a cabo la actividad, a
continuacion se presenta el cronograma de trabajo que se planted en el aula y se recogié en la

memoria de las practicas:

TEMPORALIZACION

12 SESION | En la primera sesion se ha hecho una introduccion del tema a abordar y
de la actividad a trabajar. Después, de manera ordenada los alumnos han
ido al aula de informatica y ha empezado a trabajar en sus grupos

correspondientes.

En esta primera sesion el objetivo era abordar las causas de la Segunda

Guerra Mundial

22 SESION | Los alumnos van directamente al aula de informatica y comienzan a
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trabajar el apartado de las etapas de la Segunda Guerra Mundial.

32 SESION

Los alumnos van directamente al aula de informética y finalizan el

apartado de las etapas de la Segunda Guerra Mundial.

42 SESION

Los alumnos van directamente al aula de informética y elaboran una

linea del tiempo en el programa TimeLine (1 por Grupo). En ella sitdan

secuencialmente los sucesos mas importantes que transcurren durante la
Segunda Guerra Mundial. Hechos que han trabajado en las dos sesiones

anteriores.

52 SESION

Los alumnos van directamente al aula de informética y trabajan el

apartado de las consecuencias y la organizacién de la paz tras finalizar la

Segunda Guerra Mundial.

62 SESION

Tras la correccion de los cuadernos de trabajo por el profesor, este los
devuelve con las calificaciones y explica, en esta Gltima sesion, cada uno
de los apartados que en grupos han trabajado. La finalidad, producir un
feedback positivo a lo ejecutado por los discentes, explicar los errores

mas comunes gue se han producido y aclarar posibles dudas.

En cuanto a los materiales utilizados en esta actividad, todos ellos, igual que en la presente
propuesta para Segundo de Secundaria, han sido elaborados por la profesora. Cada alumno ha
contado con un dossier que recogia, en una primera parte, la descripcion de la actividad y, en
una segunda parte, las preguntas a responder. A diferencia de esta propuesta final de master
sobre la Catedral de Burgos, la descripcion de la actividad la hace directamente el

“Papamoscas” con el objetivo de introducir al alumno en el desarrollo de la practica desde el

inicio.

Para la informacion, como ya hemos dicho, se elabord una pagina web en el formato wix:

https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial (Ver Anexo n°l) en la cual se recogio de

una forma organizada, dinamica y distinta, todo el conocimiento que los alumnos necesitaban

para elaborar su cuaderno en grupos (Ver Anexo n°2).
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https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial

De esta manera, desde el aula de informatica, los alumnos accedian a esta pagina de forma
grupal y trabajaban a la vez sobre el mismo material poniendo en conjunto lo que cada uno
entendia para después plasmar la respuesta en el papel. EI orden que siguieron fue el que se
mostraba en la pagina de inicio:

— Causas de la Segunda Guerra mundial
— La Guerra, etapas:

o Expansion del Eje (1939 — 1940)

o Universalizacion de la guerra (1940 — 1942)

o Ofensiva aliada y final de la guerra (1943 - 1945)
— Consecuencias

— Organizacion de la paz

En cada seccion, se pretendio desarrollar el contenido de la materia de una forma adecuada.
Ademas, al final de cada apartado se proponia una serie de palabras a definir y preguntas a
contestar (Historia-Actividad). Una estructura similar a la que nuestro “Papamoscas”
desarrolla: cuenta la Historia sobre la Construccion de la Catedral de Burgos y propone una
actividad final; y, después, cuenta los estilos artisticos que presenta la catedral y propone, de

nuevo, una actividad final.

A su vez, ambas paginas web han incorporado material visual. En el caso de la wix de la
Segunda Guerra Mundial: mapas, imagenes y videos (EI Gran Dictador (discurso final
subtitulado en espafiol); Bomba atomica de Hiroshima — Lanzamiento; etc.); y, en el caso de
la wix sobre la Catedral de Burgos: planos e imégenes. Un contenido complementario a la

informacion que, en ambos casos clarifica y amplia el conocimiento.

Tras finalizar la practica y las correcciones, en una séptima y octava sesion, a modo de cierre
del tema de la Segunda Guerra Mundial, se les puso a los alumnos un documental: “Los
ultimos dias” de Steven Spielberg, con el objetivo de concienciarles sobre la realidad de lo
que fue el Holocausto. Del mismo modo, para concluir la propuesta didactica sobre la
Catedral de Burgos, se podria proponer la realizacion de una excursion a la misma con el
objetivo de ver “in situ” lo aprendido. Esto, no solo serviria para asentar el conocimiento de
los alumnos, pues no deja de ser un refuerzo sobre el contenido visto en clase, sino que
también serviria para concienciar a los discentes del valor de conservar el patrimonio que nos

rodea (educar como base).
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En definitiva, la finalidad de ambas propuestas no deja de ser otra que la de que los alumnos
analicen, comprendan y aprendan la importancia de estos capitulos dentro de la Historia, bien
por ser una guerra 0 bien por ser una obra de arte. Es importante que nuestros discentes
conozcan la realidad de los hechos, el como se produjeron (o construyeron) y como llegan
hasta hoy. A su vez, la elaboracidn de una linea del tiempo (en ambas propuestas se presenta)
sirve para que los alumnos aprendan una nueva destreza y habilidad en la que apoyarse a la
hora de comprender, aprender y estudiar un tema. Ademas, de cara a futuros cursos, como
Segundo de Bachillerato, el acostumbrar al alumno a hacer lineas del tiempo puede ser clave,
pues no hay que olvidar que muchos de los estandares e aprendizaje que, actualmente tienen
en la asignatura de Historia de Espafia (1 por cada tema) hacen referencia a la elaboracion de

una linea del tiempo.
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4.3. Resultados

Para este Trabajo Final de Master, en la realizacion de las practicas, se recogio una serie de
datos a partir de una metodologia cualitativa basada en la observacién y una metodologia
cuantitativa basada en varias encuestas. Cabe recordar que, aunque la propuesta didactica
llevada a cabo en el aula (Segunda Guerra Mundial) no corresponde con la que en este trabajo
se defiende (Catedral de Burgos), la estructura en la que ambas se basan, es la misma. Y es,

precisamente esta, la que se evalla, de diversas formas a continuacion.

4.3.1. Metodologia cualitativa (4° E.S.O.)

En el curso de cuarto de Educacion Secundaria, bajo una metodologia cualitativa, se pudo
observar que el trabajo diario en las tres clases era constante y muy bueno (en cuarto B algo
menos). El trabajo en equipo y la aclaracion de dudas entre los comparieros era algo comun.
El ambiente, claramente beneficiaba, pues cada grupo se encontraba dispuesto alrededor de

una mesa de trabajo con sus respectivos ordenadores (una mesa por grupo).

En cuanto a la actividad, se pudo ver que la mayor dificultad se present6 a la hora de definir
algun término y, sobre todo, a la hora de realizar la linea del tiempo. Como ya hemos dicho
en otros apartados, el problema no fue tanto en el uso de la metodologia, pues se les explicd
cémo funcionaba la aplicacion del Timeline y enseguida aprendieron a utilizarla, sino mas en
lo referente a la didactica. Es decir, en la seleccion del contenido que presentar y plasmar en
la linea del tiempo: qué poner y qué no. Algo que se pudo percibir durante las correcciones
donde, en algunas lineas, faltaba sefialar las etapas o algunos acontecimientos importantes
como el Ataque de Pearl Harbor, el Desembarco de Normandia o la rendicién de Japon
(bombas atomicas). Durante la practica, el papel del docente fue en todo momento el de guiar
y acompafar al alumnado, dando, en este caso, pistas sobre la dinamica. Este hecho llevo a
que algunas de las lineas del tiempo entregadas al final de la sesién o en el mismo dia por la

tarde (envio al correo), presentaran un aspecto distinto al que inicialmente tenian.

A su vez, con el contenido visual: videos e imagenes (material complementario a la
informacidn), se contemplé como, mientras hacian las actividades o tras finalizarlas, en
grupo, las ojeaban. También se pudo ver, como la visualizacion de este material fue mayor a

medida que pasaban las sesiones, es decir, mientras en la primera clase, esos recursos, para
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muchos grupos, pasaba desapercibido, en las siguientes sesiones era mas comun verles
detenerse en estos apartados. Sin embargo, cabe decir, que esto no se dio en todos los grupos.
En comparativa, mientras cuarto A y cuarto C curioseaban a la par que trabajaban, los
alumnos de cuarto B se limitaban a responder las actividades, perdiendo, en algunos casos, el
tiempo. Pese a esto, como curiosidad, cabe destacar que, el contenido presentado al final, en
cuanto a evaluacion y calificacion, fue mejor en cuarto B que en el resto de grupos y todo,
teniendo en cuenta que el trabajo era diario, en clase y con fecha de entrega en la Ultima

sesion.

Con respecto al tiempo dedicado a la practica, se observd como el contenido ajustado para
cada sesién se cumplio y sin problema: las causas (1 sesion), la guerra (3 sesiones), la linea
del tiempo (1 sesion), y las consecuencias y paz (1 sesion). En algunos casos, se vio como
algunos grupos tomaban la iniciativa de empezar el siguiente apartado tras acabar el que les
tocaba en el dia. Tal fue el avance de algunos grupos que, con la linea del tiempo en vez de
una sesion tuvieron casi dos. Sin embargo, otros, que presentaron mayor dificultad a la hora
de realizar el eje cronoldgico o, que no habian trabajado al completo, tuvieron que necesitar

mas tiempo, haciéndoselo llegar a la profesora en la tarde de ese mismo dia (por correo y en
pdf.).

En conclusién, en lo referente a lo percibido durante las practicas, el trabajo fue constante,
bueno y pareci6 gustar. La pagina web sorprendio, la adaptacion a la dinamica fue positiva y
los resultados, en cuanto a las correcciones fueron muy buenos. Si es verdad, que, aunque la
linea del tiempo fue, la que en su mayoria resto en la calificacién, en la ultima sesion,
dedicada a corregir fallos y posibles dudas, el eje cronoldgico se realiz6 entre todos
(correccion oral). A mi modo de ver, creo que fue una buena forma de que los alumnos
recibieran un buen feedback, pues la comprension de la misma parecié ser notoria. A su vez,
al hablar con el tutor del centro educativo tras las practicas, me comentd que en lo referente a
las preguntas que puso en el examen acerca de la Segunda Guerra Mundial, fueron

contestadas, en la mayoria de los casos, de forma completa y positiva.

4.3.2. Metodologia cuantitativa: Cuarto de Educacion Secundaria Obligatoria.
Para obtener resultados bajo esta metodologia se realizd una encuesta que, en la Ultima

sesion, se repartio a los alumnos de cuarto de Educacion Secundaria para que la respondieran
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anonimamente. En total, entre las tres clases, se obtuvieron 58 respuestas (Ver Anexo n°4).
En ella, las preguntas iban destinadas a calificar por un lado la actividad en su conjunto y
desde el trabajo a partir de una pagina web; por otro, a valorar la actividad de la linea del
tiempo y, por ultimo, a considerar el trabajo del docente asi como el suyo propio. Todo,
marcando con una X la casilla, del 1 al 4, con la que estaban més de acuerdo: 1 nada, 2 poco,

3 bastante y 4 mucho.

Con respecto a la actividad en su conjunto (pagina web y actividades), se extrae de los datos
una mayoria positiva: el 89% de los alumnos puntuaron la actividad entre el tres (33%) y el
cuatro (56%). A su vez, los datos son de nuevo favorables al contestar la pregunta de si les ha
gustado trabajar a partir de una pagina web: el 91% del alumnado puntua entre el tres (43%)
y el cuatro (48%) la dindmica mientras que, solo el 8% la valora negativamente. Estos
ualtimos datos, quedan a su vez reforzados en la siguiente valoracion donde se les pregunta,
directamente, por la impresion sobre la imagen visual de la propia pagina web: en este caso el
93% la considera llamativa y, desglosandose los resultados, el 62% la valoran con un cuatro
(Mucho) (Ver Anexo n°).

Por otro lado, con respecto al material complementario presentado en la wix: videos e
iméagenes, los datos son mas dispares. EI 58% de los alumnos afirma haber visualizado casi
todo el contenido (puntuacién 3: 35%) o todo (puntuacion 4: 23%) mientras que un 42% de
ellos apenas se ha parado a verlos (37% ha valorado con un dos (poco) y el 5% ha valorado
con un uno (nada)). Estos resultados, junto al 64% de los alumnos que no han visitado la
pagina web desde sus casas, corroboran lo visto, bajo la metodologia cualitativa, durante las
practicas: la mitad de los grupos curioseaban por el contenido extra mientras que, para otro
gran sector de los alumnos, pasaba desapercibido (Ver Anexo n°6).

En el caso de la linea del tiempo, los resultados demuestran lo estipulado de manera
cualitativa en el apartado anterior. Si bien es cierto que la actividad gustdé a poco mas de la
mitad de los alumnos: al 55% (43% bastante — 12% mucho) frente al 45% restante (36% poco
— 9% nada), los resultados, con respecto a la percepcion de utilidad de esta actividad, son
sorprendentes. EI 84% de los discentes la valoran como una dindmica de gran provecho (48%
con un 4, mucho, y el 36% con un 3, bastante) mientras que el 16% restante (12% poco y un
4% nada) no la consideran tan util. Este contraste, entre la valoracion de los alumnos sobre si

les ha gustado la dinamica y la percepcion de utilidad hacia la misma, revela como, los
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discentes conciben esta herramienta de trabajo como un elemento de utilidad pese a que la
actividad en si no les guste. En concreto, un 29% de los alumnos que votaron negativamente
sobre dicha actividad son los mismos que también la consideran de gran utilidad. A su vez, el
porcentaje de alumnos que consideraron esta dindmica compleja, en datos, fue del 70%. De
nuevo, una valoracién que concuerda con lo observado durante las practicas (metodologia

cualitativa): una gran complejidad a la hora de realizar el eje cronoldgico (Ver Anexo n°7).

Por ultimo, se les pregunté sobre su trabajo y la satisfaccion hacia el mismo a modo de
autoevaluacion. Los resultados muestran a un 93% de los alumnos satisfechos con su trabajo,
algo muy positivo que concuerda con las notas que se pusieron, pues, en general, fueron muy
buenas (Ver Anexo n°8). Y algo que a su vez coincide con lo estipulado en el apartado
anterior cuando se hacia referencia al buen ambiente y trabajo que habia en clase durante las

sesiones.

4.3.3. Metodologia cuantitativa: Primero de Bachillerato y comparativa con Cuarto de
Educacion Secundaria Obligatoria.

Tras las practicas, a mitad de Mayo, mi tutor del centro educativo, llevo a cabo esta dinamica
con los alumnos de Primero de Bachillerato en la asignatura de Historia del Mundo
Contemporéneo. Aprovechando la oportunidad de poder obtener resultados cuantitativos
sobre esta investigacion, se pasd de nuevo una encuesta. Esta, igual que la elaborada para
cuarto de Educacién Secundaria incluia una variante: la supresion de dos preguntas que
hacian referencia al trabajo del docente y, la incorporacion de una nueva que hacia hincapié
sobre la elaboracion anterior de un eje cronologico. En total, once respuestas por pregunta se

obtuvieron (Ver Anexo n°9).

De igual forma que a los de cuarto de Educacion Secundaria, a los alumnos se les pregunto
sobre la actividad en su conjunto, sobre trabajar a partir de una pagina web, sobre la linea del
tiempo y sobre su satisfaccion con respecto a su trabajo. Entre los resultados obtenidos,
destacaron varios por su similitud con los del curso anterior. En concreto, con respecto a la
valoracion de la dinamica (91% positivo 1° Bach — 89% positivo 4° E.S.O), la impresion

sobre la imagen visual de la pagina web (91% positivo 1° Bach — 93% positivo 4° E.S.0), y la
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visualizacion del material complementario que esta recoge (60% positivo 1° Bach — 58%
positivo 4° E.S.O). (Ver Anexo n°10).

Sin embargo, el gran contraste entre ambos cursos lo encontramos a la hora de valorar la
dindmica de trabajo a partir de la pagina web (Ver Anexo n°11). Es en este caso donde
encontramos una valoracion méas baja por parte de los alumnos de 1° de Bachillerato: un 59%
de votos positivos frente a los 93% de cuarto de Educacion Secundaria. Hay que tener en
cuenta que el nimero de alumnos, debido a otros factores que no se van a tratar, es inferior en
Bachillerato (11 alumnos) que en cuarto de Educacion Secundaria (58 alumnos). Pero, pese a
eso, resulta curioso que dentro de la propia aula de Bachillerato se valore la actividad, en su
conjunto (wix y linea del tiempo), con un 91% de respuestas positivas, mientras que, la
estructura, es decir, el trabajar mediante la pagina web, solo se puntle positivamente en un
59%.

En cuanto a la linea del tiempo, muchos aspectos cambian. Mientras en cuarto de secundaria
la actividad es valorada en un 55% positivamente, en primero de Bachillerato lo es en un
84%. La razén, muy probablemente se halle, en la percepcion que los alumnos tienen hacia
esta dindmica. En cuarto, la elaboracion de un eje cronolégico, en muchos casos, supuso una
gran dificultad para algunos grupos mientras que, en primero, por los datos extraidos de las
encuestas, la complejidad de la dinamica para muchos fue nula. En concreto, un 82% de los
alumnos la valoraron como una actividad entre poco y nada complicada, mientras que, en
cuarto de Secundaria, el 70% de los discentes la valoran como un ejercicio de gran

complejidad (Ver Anexo n°12).

Por otro lado, con respecto a la percepcion de utilidad de la dinamica, los alumnos de ambos
cursos, de nuevo, se asemejan. En cuarto, el 84% de los alumnos respondia positivamente, v,
en primero de Bachillerato, las cifras no son mas bajas: el 100% de los alumnos consideran la
actividad como un elemento (til de trabajo y estudio (55% la valoran como muy util y el 45%

como bastante) (Ver Anexo n°12).

A su vez, ya mencionado antes, se incluy6 en esta encuesta una pregunta nueva que hacia
referencia a la posibilidad de haber realizado antes alguna linea del tiempo. Como respuesta,
se obtuvo que el 69% de los alumnos ya habian elaborado alguna, mientras que, el 31%
restante, pocas 0 ninguna. En concreto, desglosando estos datos: el 38% de los alumnos de

primero de Bachillerato afirmaron haber realizado con anterioridad muchos ejes
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cronoldgicos, el 31% bastantes, el 19% pocos y el 12% nada. Aun asi, aunque la cifra es
favorable, el hecho de que un 31% de los alumnos de primero de Bachillerato hayan llegado a
este curso realizando escasas o nulas lineas del tiempo es preocupante; y méas, de cara al
siguiente curso, Segundo de Bachillerato donde, en Historia de Espafia, por, practicamente
cada tema, tienen un estandar de aprendizaje que pide la realizacion de un eje cronoldgico
(Ver Anexo n°13).

Por dltimo, en cuanto a la satisfaccion del trabajo realizado, el 82% de los alumnos de
primero de Bachillerato puntuaba su trabajo satisfactoriamente. Un nimero elevado que, en
comparativa con cuarto, es mas bajo pero no se aleja de su 93%. En definitiva, una
autoevaluacion, que en cualquier caso es positiva por parte de un alumnado que considera
que se ha esforzado a la hora de realizar la actividad (en cuarto se corrobora con los
resultados) (Ver Anexo n°14).

A modo de conclusion, bajo los datos de las encuestas, podemos afirmar, en ambos cursos,
que la actividad ha gustado (aunque el trabajo a partir de la pagina web mas en Secundaria
que en Bachillerato), que la pagina web ha resultado llamativa, que la linea del tiempo se ha
percibido como un elemento util y que la satisfaccion del alumnado hacia su propio trabajo
ha sido positiva. Por el contrario, las diferencias entre ambos las encontramos mas en lo
referente a la estructura de la dinamica (trabajar a partir de la wix), a la dificultad de elaborar
una linea del tiempo y a la percepcién de dicha actividad (en Bachillerato ha gustado méas

elaborar un eje cronol6gico que en Secundaria).
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V. CONCLUSIONES

Como se ha visto en la parte inicial del trabajo (Estado de la cuestidn) es importante que
dentro del &mbito educativo se trabaje el valor del tiempo. Teniendo en cuenta que en la
asignatura de Geografia e Historia, el tiempo es una constante siempre presente, se puede
concluir que la elaboracién de dindmicas enfocadas a su trabajo son claves para el buen
aprendizaje del alumno. Pese a que estas actividades varian en funcion a la edad, podemos
ver como el trabajo a través de un eje cronoldgico sigue siendo igual de importante en
Educacién Secundaria, pues, como ya hemos visto en los resultados, muchos alumnos a la
edad de catorce y quince afios siguen presentando una clara dificultad a la hora de realizarlos.
Ademas, teniendo en cuenta lo que los propios discentes opinan de este tipo de actividad,
aunqgue a un alto porcentaje no les convence (45% de Cuarto de Educacion Secundaria frente
al 16% de Primero de Bachillerato), la percepcion de utilidad hacia la misma es muy elevada
(84% Cuarto de Educacion Secundaria, 100% Primero de Bachillerato). En otras palabras,
esta herramienta no es solo vista por los docentes como un buen método de aprendizaje sino
también por los propios alumnos. Haciendo referencia a las ventajas de trabajar el tiempo
historico a través de este método podemos decir que el alumno: asimila mejor la informacion
(“aprende viendo”); desarrolla nuevas habilidades ya que llega a crear (Maxima taxonomia de
Bloom); aprende a seleccionar y organizar la informacion juntandola en un todo coherente y
funcional (la linea del tiempo); comprende la continuidad del tiempo (del estilo gético al
Renacimiento, del Renacimiento al Barroco) y aprende a desenvolverse con las nuevas
tecnologias. Sin embargo, todavia hoy encontramos algunas dificultades que se deben
superar, entre ellas, la propia iniciativa docente de incorporar esta herramienta en sus aulas de
Educacion Secundaria o la sustitucion del aprendizaje memoristico por uno mas practico

donde el alumno sea protagonista de su aprendizaje.

A su vez, en cuanto al trabajo de los discentes a través de una pagina web o wix, se puede
decir que es favorable en cursos de Educacion Secundaria, siendo menor el factor sorpresa o
la motivacion a trabajar a partir de ella en Bachillerato. Sin embargo, los resultados expuestos
en el ultimo apartado de este Trabajo Final de Master, demuestran que la adaptacion a este
tipo de dinamicas por parte de los alumnos, en general, es rapida, positiva y gusta. Haciendo
referencia a esto ultimo, se puede decir que el uso de las TIC en el aula muestra una
estimulacién extra sobre el alumno. Esto se fundamenta en que, debido a que toda la

actividad gira en torno a las TIC (Wix y Timeline), los alumnos la calificaron muy
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positivamente: en cuarto de Educacion Secundaria al 91% de los discentes les gustd y en

Primero de Bachillerato la cifra aumenta al 93%.

Por otro lado, del trabajo cooperativo, se puede decir que se presenta como un elemento muy
positivo para realizar este tipo de actividades puesto que, como ya se ha dicho, demostro
durante las précticas ser un buen método de trabajo. En general, demuestra ser una técnica a
través de la cual los alumnos trabajan bien y en conjunto, reflejandose esta actitud en las

calificaciones, las cuales tienden a ser bastante buenas.

En cuanto al papel del docente en este tipo de actividades, es claro que el trabajo es mayor a
la hora de elaborar toda la dindmica que la de llevarla a cabo. Sin embargo, el hecho de ver
que los resultados son tan buenos indica que la implicacion docente, méas alla del aula, es
clave para obtener un mejor rendimiento académico. De igual forma, durante las sesiones, es
importante guiar y acompafiar al alumnado siendo referente de ultima opcion de cara a sus

posibles dudas: primero el alumno, luego el grupo y luego el profesor.

Por ultimo, de cara al papel de la Historia del Arte dentro del curriculum de Educacion
Secundaria, se puede decir que es escaso. La necesidad de elaborar dinamicas que ensefien a
nuestros alumnos el arte en Educacion Secundaria es clave para que salgan de la escuela
entendiendo el mundo que les rodea. La obra artistica forma parte de la cultura, del ambito
diario en el que se vive y, si se quiere conservar, s necesario gque se ensefie. Ademas, de cara
a cursos posteriores, como Segundo de Bachillerato, se presenta la posibilidad de cursar una
asignatura cien por cien enfocada a esta disciplina; y, el hecho de que el alumno llegue sin
una base o con grandes carencias, puede convertir el aprobar la materia en todo un reto. Esto
mismo Yy, en otras palabras, se traduce en una criba para los alumnos a la hora de elegir
optativas, siendo Historia del Arte en muchos casos la que se deje de lado. Sin base en
Educacion Secundaria y con un curriculum tan amplio la idea de que esta asignatura
desaparezca del ambito escolar en un futuro proximo no es tan descabellada. Sin embargo,
para que esto no suceda es necesario plantear desde, incluso Educacion Primaria, dinamicas
que atraigan al alumnado hacia esta materia, siendo mas constantes y aprovechando el
curriculum en Educacion Secundaria. Y, si queremos que estas dindmicas se ajusten a la

educacion de ahora, las nuevas tecnologias y metodologias activas han de estar presentes.
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VI. ANEXOS

Anexo 1. Material didactico de la Segunda Guerra Mundial sobre el que trabajaron los

alumnos de cuarto E.S.O. Wix: https://silviacalvo0026.wixsite.com/2querramundial

Portada:

- 1A SEGUNDA CUFRRA MUNDIAL
. e

En este tema was a descubriv las cauwsas. las
 elapas y las cansecuencias del canflicta béfica
Gue enfrenté al munds entre 1939 4 1945,
&n grupe. debéis respender a las actividades
de cada apartads. .
jBuena suerte y a pev ellal

Las causas de la Guerra:

Aunqlu los felices aiios 20 parecen

consolidar las bases de una paz
duradera que supera los efectos de la
Primera Guerra Mundial (1914-1918),
varios hecho: que tienen lugar a lo largo
del periodo de entreguerras (1918-1939)
ayudan a entender la inmediatez con la
que se produjo la Segunda Guerra
Mundial. Loz efectos de la crisis de
1929, el ascenzo al poder de Hitler en
1933, azi como la politica imperializta de
Japén, entre ofras, cambian el
panorama internacional.

Loz primeroz acontecimientos que se
producen son laz agresiones
fascistas efectuadas por Japén, Italia y
Alemania, Estaz, bajo la firma del Pacto
Anti 936) -
aizlar a la URSS y al comunismo. Sin
embargo, el pacto, en realidad, serd un
pretexto para aumentar zu “espacio
vital”,

Japén e Italia amplian zus fronteras,
pero Alemania zera la que mas
territorio expanda antes de iniciarse la
Segunda Guerra Mundial. En 1935

e s A Vawalas

CAUSAS

QCEAN

aiwdn PACIFIt

Invasion Japon
Tapén en 1031 inicia su expansion invadiendo Manchuria. Cuatro afios mis tarde, en 1937,
Japén ataca a China iniciando la zuerra chino-japonesa

El siguiente paso que da Alemania, ez la
incorporacién del territorio
checoslovaco de los Sudetez. Una region
que es cedida por Reino Unido y
T e A s
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Por otro lado, frente a esta ampliacion
de fronteras por la fuerza, el resto de
potencias: Gran Bretaha, Francia,
EEUU, la URSS asi como Ia

i Cnatadad AaWastaion  adeboss


https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial

La Guerra:

NO TE OLVIDES E 4
PREGUNTA DE ABA0

Mundial (1919) restableciendo el
servicio militar obligatorio y ocupando
militarmente la region de Renania. Y,
trez aflos ma: tarde, vuelve a
incumplirle  al  amexionar (o
Anschluss) Austria.

L TRATADO DE VERSALLES (1719) ES INCUMPLIDO
POR LA ALEMANTA NAZE DE HITLER

Conferencia de Munich 1938

s o smmng 2 e smn e s

Al aiio siguiente, 1939, Hitler rompe
este acuerdo y amplia su territorio mas
alld de loz Sudetes. A su vez, en este
mismo afio, ocupa la ciudad baltica de
Memel pese a estar bajo la proteccién
de Ia Sociedad de Naciones y reclama el
corredor de Dénzing (Polonia).

PREGUNTAS

Define: Politica de apaciguamiento

Qué agresiones fascistas se producen durante la década de los 30 y por qué ze

habla de una politica de apaciguamiento?

Qué papel juega el Tratado de Verzalles en este periodo?

B\~
NN

ETAPAS DE LA GUERRA

77

e e gt o
mantener la paz y evitar un nuevo
conflicto, Esta politica, conocida como
politica de  apaciguamiento, e
caracterizari por mostrarse deébil
frente a las agresiones fascistas.

Por iltimo, dentro de este temso
panorama internacional, en agosto de
1939, Hitler y Stalin firman un Pacto de
No Agresion que nueve dias mds tarde
daria comienzo 3 la Sesunda Guerra
Mundial.
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EllkSep&-bndeB”mh
invasion de Polonia por las tropas
alemanas comienza la Segunda Guerra
Mundial, El Pacto de No Aeresion que
nueve diss antes Alemania y Rusia
habian firmado estableciendo que en

negociacion de un reparto de Polonia
entre ambas potencias asi como la
anexion de los paises hilticos: Estonia,
Letonia y Lituania, a la Unién Soviética.
La respuesta europea no tards en llegar.
Ese mismo dia, Francia y Reino Unido

== Pt poce 19371

= o posncn 1927

b 2
Tras la conquista de Polonia por la
"Wehrmache' y el ataque de la URSS a
Finlandia, la guerra entra en una fase de
estancamiento que es apodada por loz
franceses como la "Guerra de Broma".
La razén, la postura defensiva, de escasa
dureza, que adoptan los aliados frente a
la guerra.

Pocos meses mis tarde, en primavera de
1940, Alemania, tras obtener el control
sobre los territorios del Este, inicia una
nueva ofensiva. Ahora, su objetivo es
invadir  paises  neutrales  como
Dinamarca, Noruega, Luxemburgo,
Bélgica y los Paizes Bajos.

Anexionados, acto seguido, en Mayo de
1940, Alemania aprovecha para
atacar Ia retaguardia francesa. En I
frontera, Francia, fras la Primera
Guerra Mundial, habia construido una
defenza fortificada conocida como la
Linea Meginot por temor a un nuevo
conflicto, que consigue retener al Eje.

12 Etapa: Expansion del Eje (1939 — 1940)

L4 EXPANSTON DEL £t
(131-1140)

Sin embargo, a pesar de la fuerte
resistencia de las tropas britdnicas y
francesas, la fuerte ofensiva llevada a
cabo por Alemania termina por ocupar
el territorio francéz. Ante esta situacién,
Francia pedird un armisticio y quedard
dividida: ¢l norte con capital en Paris
para Alemania ¥ el sur con capital en

ichy nara Pétain. Jaofe da Fatada da la

Vichy para Pétain. Jefe de Estado de la
zona libre que mantendra un gobierno
colaboracionista con la Alemania nazi.

De este modo, ha conquista de
Francia pone fin 2 la llamada "Guerra
de Broma" v, Ia cindad de Dunkerque,
se convierte en escenario de evacuacién
de mis de 300.000 soldados franceses ¥
britinicos hacia Gran Bretaiia.

1A FVACUACION DE DUNKERQUE ES TAMBIEN
ONOCIDA CONO *EL MILAGRO DE DUNKEMQUE*

Esta gran rapidez con la que el Tercer
Reich logra hacerse con el control de
fantos territorios en tan poco tiempo
serd conocida como Blictkrieg o "Guerra
relimpag”. Una tictica militar
que aprovecha el factor sorpresa del
enemigo para atacar de forma ripida y
simulténea: por via aérea (Lufowaff?) ¥

nar via tarmsstre (tananes & infantaria).

por via terrestre (tanques ¢ infanteria).

En 1940 Hitler intentara completar su
expansién con la anexion de Gran
Bretaia. El primer paso, seri atacar
aéreamente las zonas estratésicas de la
isla con el fin de debilitarla. Sin
embargo, en vez de debilitar la nacién,
refuerza su  espivitu de fortaleza
ofreciendo esta una fuerte resistencia.

Una de las claves, el presidente
britinico, Winston Churchill, el cual,
tras sustituir al presidente Neville
Chamberlin adquiere eran
protagonismo al levar a cabo uma
politica mucho mis rigida que
rompe con la  politica de

L CANBIO DE PHESIDENTE EN AN BAEAA
UFONE 1000 UN CANBID EN U POLTICA

El enfrentamiento en la Batalla de
Inglaterra entre Ia Luftwaffe y la RAF
(fuerza de aviacion briténica), finaliza
con la victoria inglesa. Esto supondrd,
por primera vez desde el inicio de la
guerra, la primera derrota para
Alemania.

CURIOSIDADES

:
¢
;
|

W CHURCHILL, PALABRAS DIRIGIDAS A LA RAT-

TANTOS £N £ AMITTO DF 105 CONFLICTDY
(NOS LE DERTERON TANTO A TAN POCDS

I
Tras esta batalla, en Septiembre de 1940,
las potencias, hasta entonces neutrales:
Eslovaquis, Hungria, Rumania
Bulgaria, bajo la presion de Hitler, se
adhieren al Eje.

{ ol!o's hombre
‘r%ell'a‘ la Libertad

de per

PREGUNTAS

Define: Pacto No Agresién, Guerra Broma, Guerra Relimpago,

Linea Maginot
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2% Etapa: Universalizacion de la Guerra (1940 — 1942)

UNIVERSALTZACION DE L4 GUERRA
(1940-1942)

Tm un fallido intento de invasién En Junio de 1941, Hitler tras la derrota Sumado al frente de la Unién Soviética
al Egipto britanico desde la colonia sufrida en Gran Bretaia, rompe el ¥ al frente del norte de Africa, ¢l 7 de
italiana de Libia en Junio de 1940, Pacto de No Agresion con Stalin € inicia ~ septiembre de 1941. tras el ataque por
Alesmania envia al norte ‘:;‘:‘Y‘“ A &(u de Ia Armada Imperial Japonesa
ejeército expedicionario en 1941 dirigido £ :

i 1 ol Afiike naval estadounidense de Pearl
Korps. La guerra, se trasladaba al
continente africano y un nuevo frente se
abria entre britinicos v alemanes
apoyados estos ultimos por los italianos.

‘ IWIN 1OMME

del Tado de los Aliados y China, la cual
habia sufrido la invasion japonesa

Un nuevo escenario aparecia en la
guerrs dotindola de usa dimensién
global 2 una escala superior 2 Ia de la

abastecimiento, empezaba a ser um
problema. La llegada del invierno en
Pocos meses mis tarde, en Rusia, serd una de las claves de la
Octubre, Italia inicia una ofensiva en la Segunda Guerra Mundial.

zona de los Balcanes. Fallido su intento
de anexionar Grecia, en 1941, Alemania
‘acude en su ayuda consiguiendo ocupar
‘Yugoslavia y en consecuencia, Grecia.

PREGUNTAS

Define: Afrika Korps, Operacién
Barbarroja, Ataque Pearl Harbor.

3% Etapa: Ofensiva aliada y final de la Guerra (1943 — 1945)

OFENSIVA ALTADA Y FINAL DE LA GUERRA
(1113-1985)
..

iavierso de 1943 s produce ua cambio
drtstico ex ef trasscurso de la goerrs.
Hiller justo x 3w slados, intests
kacerse con o costrel de la ciudad

Sin embargs, Alemasia o se risde ¢

guerra ast como I division que 3¢ Baria
de Alemania.




1w

NN L 1 -

T AbR cos B Banke de Berde,
e gade Aada Alemsais s vescds Midae v s
Raasere, Charchl y Sl o vases concanen e a3,

Alpu s S desdo de 190 I por primers v on e Conforvecia do %o epuide. o mue gobierse
o do I powacin, dSadas om le Teberts pare etodir sus werang  FTOE 7 rmdiien E1 e Mo de
Dol de 1) Almes, e Aics. H

e Toser. Ea Maye de 190, i Sa g e goade coun
 Pacticn,

DSINACD I LIS A B IAMDLA
PUSE A U4 5T g O 1

1A GUERRA

s et o ve en o frs el

e 5 pevads matens v =l gen 1 o
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Organizacion de la paz

GANTZACTON DE LA PAZ. LA ONU
ARET )

NEVITABLE 5U § 6N EN 1945 EN LA
ORGANIZACION DE LAS NACTONES UNTDA )
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Anexo 2. Material didactico resuelto (cuaderno de trabajo del que disponian los alumnos).

NOMBRE: CLASE: GRUPO:

La Segunda Guerra Mundial ha sido el mayor conflicto bélico de la historia de la humanidad. Millones de personas murieron en seis afios,
numerosas ciudades quedaron destruidas y millones de personas tuvieron que enfrentarse al terror, al hambre y a la miseria. Nosotros, para

conocer este periodo, vamos a trabajar las causas, las etapas y las consecuencias para comprender que sucedié en el mundo entre 1939 y 1945.

Para ello, en el aula de informatica y por grupos cooperativos, vamos a trabajar las diferentes actividades que se nos proponen en cada apartado a
partir de una pagina web que se os da:

= https://silviacalvo0026.wixsite.com/2guerramundial

Esta, aparece dividida en varios apartados:

Causas de la Segunda Guerra mundial

La Guerra, etapas:
o Expansion del Eje
o Universalizacion de la guerra
o Ofensiva aliada y final de la guerra

Consecuencias

Organizacion de la paz

Este es el orden que debéis seguir para trabajar las actividades. Importante, en el apartado de la Guerra, una vez que hayais recogido toda la
informacidn que se os propone debéis hacer una linea del tiempo a través de esta aplicacion:

- Time Line — ReadWriteThink: http://www.readwritethink.ora/files/resources/interactives/timeline 2/
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EN TOTAL, CINCO SESIONES:

e PRIMERA SESION: Como minimo, se trabajaran las CAUSAS de la Segunda Guerra Mundial.

e SEGUNDA SESION: Se trabajaran las actividades del apartado de la GUERRA.

e TERCERA SESION: Se terminara de trabajar las actividades del apartado de la GUERRA.
e CUARTA SESION: Se elaborara una LINEA DEL TIEMPO en el programa Time Line - ReadWriteThink.
e QUINTA SESION: Se trabajaran las CONSECUENCIAS de la Segunda Guerra Mundial y la ORGANIZACION DE LA PAZ.

VALORACION
CRITERIOS PESO 1-4 5-6 7-8 9-10
La definicion no tiene | La definicion responde a | La definicion responde a | La definicion es directa,
Formulacion de las | 15% | poco o nada que ver con | lo que se pregunta pero | lo que se pregunta y sin|con la  informacién
definiciones lo que se pregunta. contiene errores y no es | errores pero no es directa. | organizada y sin errores.
directa.
Calidad del La informacién que se | La informacion responde | La informacion responde a | La informacion esti bien
contenido de las| 40% | recoge tiene poco o nada | a lo que se pregunta pero | lo que se pregunta sin | redactada, sin errores,
preguntas que ver con lo que se | contiene errores. errores. organizada y presenta
pregunta. dominio de vocabulario.
No estd completa y no | Esta ~ completa  pero | Estd completa y presenta | Esta completa y presenta
Linea del tiempo 20% | presenta la informacion | presenta la informacion | la informacion que se pide | la informacién que se
que se pide. que se pide mal | bien organizada. pide bien organizada y
organizada. con creatividad.
Ortografia 10% | Presenta numerosas | Presenta entre 4 y 8 faltas | Presenta menos de 3 faltas | No presenta ninguna falta
faltas de ortografia. de ortografia de ortografia. de ortografia.
Trabajo No ha habido buen clima | No siempre ha habido un | Ha habido buen clima en | Ha habido buen clima en
Cooperativo 15% | en el grupo. buen clima en el grupo vy | el grupo pero no todos han | el grupo y todos han

no todos han colaborado.

colaborado.

colaborado.
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DEFINIR CONCEPTOS. A medida que trabajéis cada apartado recoged informacion sobre:

Politica de apaciguamiento: Politica basada en solucionar los conflictos por medios pacificos y de compromiso en lugar de recurrir a la
guerra. Esta politica supuso un rotundo fracaso al mostrarse débil frente a las agresiones fascistas y frente a los rapidos avances alemanes
al inicio de la guerra.

Pacto No Agresion: Pacto firmado entre Alemania y la Union Soviética donde ambas potencias establecieron no atacarse en caso de
guerra. A su vez, este pacto establecia el reparto de Polonia asi como la anexidn de los paises balticos: Estonia, Letonia y Lituania, a la
Unién Soviética. La ruptura de este Pacto a mitad de la guerra por parte de Hitler con la Operacién Barbarroja supuso el cambio de bando
de Rusia.

Guerra Broma: nombre con el que apodan los franceses a la guerra debido a la postura de escasa dureza que los aliados adoptan. La
conquista de Francia y el posterior ataque a Gran Bretafia (12 derrota Alemana) ponen fin a este término.

Guerra Relampago: tactica militar llevada a cabo por Alemania que se caracteriza por aprovechar el factor sorpresa del enemigo para
atacar de forma répida y simultanea: por via aérea y por via terrestre. Permitio la conquista rapida de numerosos territorios en poco
tiempo.

Linea Maginot: muralla fortificada y de defensa localizada al norte de Francia que fue construida tras la Primera Guerra Mundial con el
fin de frenar un futuro ataque. Se tard6 10 afios en construir y cuenta con una extension de 700 km.

Afrika Korps: fuerza militar alemana dirigida por el general Erwin Rommel que es enviada al norte de Africa en 1941 con el fin de
apoyar a Italia en su ofensiva contra Egipto.

Operacién Barbarroja: nombre en clave dado por Adolf Hitler al plan que tenia como fin invadir y anexionar la Union Soviética. Este
ataque supuso la ruptura del Pacto de No Agresion entre Alemania y la URSS y el cambio de bando de esta ultima: del Eje a los Aliados.

Ataque Pearl Harbor: ataque cometido por la Armada Imperial Japonesa contra la base naval estadounidense el 7 de Septiembre de
1941 en Pearl Harbor (Hawai, Pacifico). Este hecho supuso la entrada en la guerra de EEUU.

Batalla del Kursk: conflicto que tiene lugar durante el verano de 1943 en territorio de la Union Soviética entre esta potencia y el Eje. La
victoria de la URSS supone el inicio de una contraofensiva que devuelve a Alemania hasta sus antiguas fronteras.
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Desembarco de Normandia: desembarco producido el 6 de Junio de 1945 en por las tropas aliadas en la zona noroeste francesa, en
Normandia. La operacion culmin6 con la liberacion de los territorios de la Europa Occidental ocupados por la Alemania nazi. Esta
estrategia fue elaborada en la Conferencia de Teheran (1943)

Bomba atdémica: ataques nucleares ordenados por el presidente Truman (EEUU) contra el Imperio japonés. Dos bombas son lanzadas en
Agosto de 1945: una en Hiroshima y otra en Nagasaki. Supuso la rendicion de Japén y el final de la 22 Guerra Mundial (2 — 9 -1945).

Guerra total: término que describe una guerra en la que ambos bloques se enfrentan poniendo al limite sus recursos econémicos y
sociales con el fin de destruir a su enemigo. Se caracterizd por su fuerte capacidad destructiva (bombardeos, represalias, genocidios) y
por afectar, en su mayoria, a la poblacion civil.

Holocausto: o “solucion final”, segin los alemanes. Se trata de un genocidio masivo que tuvo como fin exterminar al pueblo judio (mas
de 6 millones) a través de un asesinato industrializado y sistematizado. Otras victimas de este Holocausto fueron gitanos, homosexuales,
comunistas, discapacitados, etc.

Juicios en Nuremerg: juicios organizados por las potencias vencedoras entre el 20 de Noviembre y el 1 de Octubre de 1946 que tuvieron
como fin procesar las atrocidades cometidas por el régimen nazi.

Conferencia de Yalta: reunién que mantienen los representantes de las potencias vencedoras: Churchill, Roosevelt y Stalin antes de
terminar la Segunda Guerra Mundial en Yalta. En ella se acuerda el reparto de Alemania y la creacion de una organizacion internacional.

1. CAUSAS SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

A) ¢ Qué agresiones fascistas se producen durante la década de los 30 y por qué se habla de una politica de apaciguamiento?

Agresiones fascistas efectuadas por Japén, Italia y Alemania tras la firma del Pacto Antikomintern (1936) a través del cual pretenderan aislar a la
URSS y al comunismo. Sin embargo, el pacto, en realidad, sera un pretexto para aumentar su "espacio vital".

Japon: invade Manchuria (1931) y posteriormente ataca a China iniciando la guerra chino-japonesa (1937).

Italia: invade Abisinia (1935, amplia su territorio en Africa) y Albania (1937).

Alemania: invade Renania (1935), Austria (1938) y los Sudetes de Checoslovaquia (Territorio cedido tras la Conferencia de Munich). En
1939, amplia el territorio mas alla de los Sudetes y ocupa la ciudad baltica de Memel.
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Se habla de una politica de apaciguamiento debido a que frente a estas agresiones fascistas la actitud de las potencias aliadas es permisiva y de
escasa dureza.

B) ¢Qué papel juega el Tratado de Versalles en este periodo?

El Tratado de Versalles firmado tras la Primera Guerra Mundial (1919) establecia toda una serie de clausulas territoriales, militares y
economicas que afectaban duramente a Alemania. La llegada de Hitler al poder supuso la violacién continua de estas clausulas. El abandono de
la Sociedad de Naciones, el restablecimiento del servicio militar obligatorio y la remilitarizacion de Renania son ejemplo de ello.

2. LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

A) ¢Que dos bloques se enfrentan durante la guerray quiénes son sus dirigentes?

Potencias del Eje: Alemania (Hitler), Italia (Mussolini) y Japén (Hirohito)

Los Aliados: Gran Bretafia (Churchill), Francia (Charles de Gaulle), URSS (Stalin) y EEUU (Inicialmente Roosevelt y luego Truman)

*Rusia inicialmente, con el Pacto de No Agresion, forma parte de las potencias del Eje. Con la ruptura del pacto y el inicio de la Operacion
Barbarroja por parte de Alemania, Rusia cambia de bando.

B) Explica los acontecimientos gue suceden en cada una de las etapas de la Sequnda Guerra Mundial. Responde esta pregunta a medida
que trabajas cada etapa. Una vez recogidos todos los acontecimientos de cada fase, en grupo, elaborad una linea del tiempo en este
programa: http://www.readwritethink.org/files/resources/interactives/timeline 2/

Titulo 12 Etapa: LA EXPANSION DEL EJE (1939 - 1940)

El 1 de Septiembre de 1939, con la invasion de Polonia comienza la Segunda Guerra Mundial. Debido al Pacto de No Agresién firmado 9 dias
antes este territorio queda dividido y repartido entre ambas potencias asi como los paises balticos: Estonia, Letonia y Lituania se anexionan a la
URSS.

En primavera de 1940 Alemania se hace con el control de Dinamarca, Noruega, Luxemburgo, Bélgica y los Paises Bajos. Acto seguido,

Alemania traspasa la frontera francesa (Linea Maginot) y ocupa el territorio. Francia queda dividida: el norte en manos alemanas y el sur en

manos de un gobierno colaboracionista con la Alemania nazi dirigido por Pétain. En este escenario la ciudad de Dunkerque, se convierte en
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escenario de evacuacion de mas de 300.000 soldados franceses y britanicos hacia Gran Bretafia. El hecho de que en tan poco tiempo Alemania se
hiciera con el control de tantos territorios se deberd por un lado a la politica de apaciguamiento del resto de potencias y por otro, a Su nueva
tactica militar conocida como “guerra relampago”.

El siguiente escenario de guerra, se traslada a Gran Bretafia. Aqui se produce la Batalla de Inglaterra (aérea), la cual finaliza con la victoria
inglesa. La razon, entre otras, la fuerte resistencia que presenta Gran Bretafia con Churchill (acaba con la politica de apaciguamiento).

Tras esta batalla, las potencias, hasta entonces neutrales: Eslovaquia, Hungria, Rumania y Bulgaria, bajo la presién de Hitler, se adhieren al Eje.

Titulo 22 Etapa: UNIVERSALIZACION DE LA GUERRA (1940 - 1942)

Aparecen nuevos frentes en la guerra:

e Africa: En junio de 1940 ltalia intenta hacerse con el control de Egipto. Fallido el intento debido a la resistencia de los aliados, ltalia pide
ayuda a Alemania. En 1941, esta envia un ejército expedicionario, el Afrika Korps, dirigido por el general Erwin Rommel. Un nuevo
escenario aparece en la guerra.

A su vez, en Octubre del mismo afio, Italia inicia una nueva ofensiva, esta vez en Europa, con el fin de anexionar Grecia. Fallido su
intento, pide ayuda a Alemania. Esta se hace con el control de Yugoslavia y, en consecuencia, de Grecia.

e URSS: Hitler tras la derrota sufrida en Gran Bretafia, rompe el Pacto de No Agresién e inicia la conocida Operacion Barbarroja atacando
a Rusia. El Tercer Reich, consigue expandir sus fronteras hasta la ciudad de Leningrado mientras que Rusia retrocede hasta Moscu. El
invierno seré clave para frenar su avance.

e Asia — Pacifico: el 7 de septiembre de 1941 la Armada Imperial Japonesa ataca a la base naval estadounidense de Pearl Harbor (Hawai,
Pacifico). Este hecho, provoca que Estados Unidos entre en la guerra combatiendo del lado de los Aliados.

1942: afio de maxima expansion del Eje.

Titulo 32 Etapa: OFENSIVA ALIADA Y FINAL DE LA GUERRA (1943 - 1945)

Final de la Guerra en Europa: entre el verano de 1942 y el invierno de 1943 Hitler junto a sus aliados intenta hacerse con el control de la ciudad
soviética de Stalingrado, al sur de Rusia. Este enfrentamiento, la Batalla de Stalingrado, supone una derrota para las tropas del Eje. Sin embargo,
Alemania no se rinde y vuelve a atacar produciéndose la Batalla del Kursk. La victoria de nuevo de la URSS, pone punto final al avance de
Alemania. A partir de aqui, el Ejército Rojo (URSS) inicia un contraataque que, poco a poco, devuelve a Alemania a sus antiguas fronteras.
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A su vez, en Africa, a finales de 1942, se produce la Batalla de El Alamein, la cual supone la retirada y posterior rendicion de las tropas del Eje
(Final de la Guerra en Africa). A partir de este escenario, el norte de Africa, los Aliados inician una contraofensiva de Sur a Norte de Italia
desembarcando en Sicilia.

A finales de 1943, en la Conferencia de Teheran, los representantes de los Aliados se relinen para estudiar una estrategia que ayude a derrotar al
Eje. La idea: abrir un nuevo frente en Francia. Asi, el 6 de Junio de 1944, se produce lo que se conoce como el desembarco de Normandia, el Dia
D, donde las tropas aliadas desembarcan al noroeste de Francia, en Normandia, iniciando la ofensiva. El 25 de Agosto, Francia recupera Paris.
En Abril, con la Batalla de Berlin, Alemania es vencida. Hitler y sus colaboradores cercanos se suicidan y, acto seguido, el nuevo gobierno
presenta su rendicion. EI 8 de Mayo de 1945, la guerra termina en Europa.

Final de la Guerra en Asia: la guerra continla en el Pacifico hasta que en Agosto de 1945 el presidente Truman da orden de lanzar dos bombas
atémicas contra Hiroshima (6 de Agosto) y Nagasaki (9 de Agosto). Japon se rinde y el | 2 de Septiembre de 1945 finaliza la Segunda Guerra
Mundial.

3. CONSECUENCIAS DE LA SEGUNDA GUERRA MUNDIAL

A) ¢Queé naciones sufrieron mas durante la guerra?

En total, se estima que murieron alrededor de 50 millones de personas. Entre estas, las mas perjudicadas la URSS con cerca de 30 millones de
personas y China con 15. En Alemania hubo siete millones de victimas mortales, mientras que en Francia y Reino Unido fueron varios cientos
de miles. La mayoria de estas bajas no fueron combatientes sino civiles. Entre estos Gltimos, destaca el genocidio que sufrieron los judios en la
Europa ocupada por los nazis.

B) ¢ Qué es el Holocausto?

Programa planificado de exterminio ideado por Adolf Hitler y otros jerarcas nazis que apelaron al asesinato industrializado y sistematizado de
ciertos grupos sociales. Si bien las principales victimas fueron los judios, otros grupos también fueron perseguidos, como los gitanos, testigos de
Jehova, sindicalistas, homosexuales y discapacitados. El paso decisivo se produjo con la Conferencia de Wannsee en 1942 en la cual se trato el
“problema” judio con el fin de darle una “solucion final”.

Los campos de concentracion, se convirtieron asi en escenario de asesinato de miles de personas. Hombres, mujeres y nifios, eran expuestos a
condiciones inhumanas, torturados, explotados e incluso sometidos a experimentos antes de morir, si es que aguantaban, en las cdmaras de gas.
Luego eran incinerados.
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C) ¢Qué son las Conferencias de paz?

Desde 1941, las fuerzas aliadas ya planteaban como se organizaria el mundo tras la Segunda Guerra Mundial. Entre todas destacan dos:
e Conferencia de Yalta (URSS): se retnen los representantes de las potencias vencedoras Churchill (Inglaterra), Roosevelt (EEUU) y
Stalin (URSS) y pactan la futura division de Alemania tras la guerra y la creacion de una organizacion internacional que sustituyese la
Sociedad de Naciones.

e Conferencia de Potsdam (Alemania): las diferencias entre las dos grandes potencias vencedoras EEUU y URSS afloran. Estas diferencias
darén paso, tras la guerra, a lo que se conoce como Guerra Fria.

D) ¢Qué organismo se creo para evitar una nueva guerra mundial? ¢ Cudles son sus 6rganos y cudles sus objetivos?

En la conferencia de San Francisco de 1945, se crea la Organizacion de las Naciones Unidas. Este organismo supranacional estaba formado por
los siguientes 6rganos de gobierno:

e Asamblea General: representa a todos los paises miembros.

e Consejo de Seguridad: 6rgano ejecutivo. Los paises permanentes, entre ellos las 5 potencias vencedoras (EEUU, URSS, Gran Bretafia,
Francia y China), tienen derecho de veto. Es decir, con decision de impedir la aprobacion de cualquier resolucién que vaya en contra de
sus intereses.

e Secretaria General: 6rgano permanente de representacion y ejecucion de las decisiones del Consejo.
e Tribunal Internacional de Justicia: tiene su sede en Haya.

Sus objetivos eran:
e Mantener la paz y la seguridad internacional.
e Fomentar las relaciones internacionales en materia econémica, social, cultural y humanitaria.
e Proteger los derechos humanos y la igualdad entre personas, evitando la discriminacién por raza, sexo o religion.
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Anexo 4. Encuesta que recoge todos los datos extraidos de todas las encuestas

elaboradas a las tres clases de 4° de Educacion Secundaria (58 alumnos).

MARCA CON UNA X (nada,4mucho) | 1 | 2 | 3| 4
¢ Te ha gustado la actividad? 0|6 [32]|19
¢ Te ha gustado trabajar a partir de la pagina web? 1|4 ]25|28
¢ Te ha resultado llamativa la pagina web? 0|3 |14]|41
¢Has visto los videos y las imégenes de la pagina web? 3121|2013
En casa, ¢has visitado de nuevo la pagina web? 377 |7 |7
¢ Te ha resultado dificil responder al vocabulario y las preguntas? 18129 |10 1
¢ Te ha gustado la actividad de elaborar una linea del tiempo? 512024 | 9
¢ Te ha resultado dificil elaborar la linea del tiempo? 51(112(32| 9
¢Ves util la linea del tiempo? 2 | 7 (21|28
¢La profesora ha sabido responder a tus preguntas? 0|0 |13|45
¢La profesora ha sido accesible? 0| 0|10]48
¢ Estés satisfecho con tu trabajo? 4 |7 12421

Observaciones:
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Anexo 5. Graficas que muestran los resultados obtenidos en 4° E.S.O. con respecto
a: la valoracion de la actividad en conjunto, trabajar a partir de la wix y la
valoracion de la pagina web (si es llamativa)

4° E.S.O. Valoracion sobre la Actividad en
general

0%

m 1. Nada
| 2. Poco
m 3. Bastante

H 4. Mucho

4° E.S.O. Trabajar a partir de la WIX

2%

m 1. Nada
M 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

4° E.S.O. Impresion visual WIX

0%

m 1. Nada
m 2. Poco
m 3. Bastante

H 4. Mucho
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Anexo 6. Graficas que muestran los resultados obtenidos en 4° E.S.O. con respecto

al material complementario y las visitas a la wix desde casa.

4, E.S.O. Visualizacion videos e imagenes

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

4. E.S.O. Visitas en casa a la WIX

® 1. Nada
M 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho
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Anexo 7. Graficas que muestran los resultados obtenidos en 4° E.S.O. con respecto

a la linea del tiempo: gusto, dificultad y utilidad.

4. E.S.O. Valoracion sobre si ha
gustado la linea del tiempo

® 1. Nada
m 2. Poco
™ 3. Bastante

H 4. Mucho

4. E.S.O. Dificultad linea del tiempo

m 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

4. E.S.O. Utilidad linea del tiempo

4%

m 1. Nada
H 2. Poco
1 3. Bastante

H 4. Mucho




Anexo 8. Gréfica que muestra los resultados obtenidos en 4° E.S.O. con respecto a

la satisfaccion de los alumnos con su trabajo (autoevaluacion).

4, E.S.O. Satisfaccion del trabajo realizado

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

95



Anexo 9. Encuesta realizada a los once alumnos de Primero de Bachillerato.

MARCA CON UNA X (1 nada, 4 mucho)

¢ Te ha gustado la actividad?

¢ Te ha gustado trabajar a partir de la pagina web?

¢ Te ha resultado llamativa la pagina web?

¢Has visto los videos y las imagenes de la pagina web?

En casa, ¢has visitado de nuevo la pagina web?

¢ Te ha resultado dificil responder al vocabulario y las preguntas?

¢ Te ha gustado la actividad de elaborar una linea del tiempo?

¢ Te ha resultado dificil elaborar la linea del tiempo?

¢Ves (til la linea del tiempo?

¢Habias elaborado antes una linea del tiempo?

¢ Estas satisfecho con tu trabajo?

O NO|IJIFRP,WW o OoO|lo|oO|k

NIW O PRI NOBR R OHEFLDN

N OO OO IN LN OTWw

NP ONWRIDNOWO RO

Observaciones:
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Anexo 10. Graficas que muestran los resultados obtenidos en 1° Bach. con respecto
a: la valoracion de la actividad en conjunto, la valoracion de la pagina web (si es

[lamativa) y visualizacion del material complementario.

1° Bach. Valoracion de la actividad en su
conjunto
0%

® 1. Nada
M 2. Poco
I 3. Bastante

H 4. Mucho

1° Bach. Impresion visual WIX

0%

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

1° Bach. Visualizacion videos e imagenes

0%

m 1. Nada
M 2. Poco
1 3. Bastante

H 4. Mucho
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Anexo 11. Grafica que muestra los resultados obtenidos en 1° Bach. con respecto la

estructura de la actividad: trabajar a partir de la wix.

1° Bach. Trabajar a partir de la wix

0%

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho
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Anexo 12. Graficas que muestran los resultados obtenidos en 1°Bach. con respecto

a la linea del tiempo: gusto, dificultad y utilidad.

1° Bach. Valoracién sobre si ha gustado la
linea del tiempo

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

® 4. Mucho

1° Bach. Dificultad linea del tiempo

® 1. Nada
m 2. Poco

3. Bastante

H 4. Mucho
1° Bach. Utilidad linea del tiempo
0% 0%
M 1. Nada
W 2. Poco

3. Bastante

H 4. Mucho
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Anexo 13. Grafica que muestra los resultados obtenidos en 1°Bach. con respecto a

la elaboracion anterior de alguna linea del tiempo.

1° Bach. Linea del tiempo con anterioridad

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho

Anexo 14. Grafica que muestra los resultados obtenidos en 1°Bach. con respecto a

la satisfaccion de los alumnos con su trabajo (autoevaluacion).

1° Bach. Satisfaccion con el trabajo hecho

0%

® 1. Nada
m 2. Poco
W 3. Bastante

H 4. Mucho
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