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A presente pesquisa teve como objetivo analisar o curriculo do curso de licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas de uma universidade publica no interior da Bahia, por meio
do seu Projeto Académico Curricular, sob a perspectiva da educagdo inclusiva. Para
analisar o referido documento, utilizamos a analise de contetido. Identificamos, na
analise da pesquisa, que o fluxograma e a ementa do curso supracitado apresentam duas
disciplinas que abordam a educagao inclusiva, sendo uma obrigatdria (Lingua Brasileira
de Sinais) e uma optativa (Educac¢do Inclusiva). Dessa forma, a partir da analise do
curriculo, percebemos a pouca relevincia dada a formacéo inicial de professores para
atuar, de forma inclusiva, na Educagdo Basica. Contudo, o curriculo vigente, apesar de
nio contemplar em seu Projeto Académico discussdes acerca da educagdo inclusiva,
configura-se como flexivel para que os licenciandos tragam as necessidades da escola
para a universidade, oportunizando debates sobre a inclusdo. Assim, as informagdes
geradas por este estudo podem contribuir para ressignificar a formacéo de professores
de Biologia no desenvolvimento de culturas, politicas e praticas de inclusao.
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The present study aimed at analysing the curriculum of the Biological Science program
in a public university from the interior of the state of Bahia, through its Curricular
Academic Plan, from the perspective of inclusive education. In order to analyse the
mentioned document, the content analysis was used. We identified by the analysis
that the flowchart and the syllabus of the aforementioned course present two subjects
which approach the inclusive education, one of which is mandatory (Brazilian Sign
Language) and other that is optional (Inclusive Education). Thus, from the analysis
of the curriculum, little relevance is given to the initial teacher education to act in an
inclusive way at the Basic Education. However, concerning the current curriculum,
although it does not contemplate discussions about inclusive education in its Academic
Project, it is configured as flexible in order to allow the undergraduate students to bring
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the school issues in to the university, providing debates about the inclusion. Hence, the
information generated by this study can contribute to reframe the teacher education of
Biology teachers in the development of inclusion cultures, policies and practices.

Keywords: Inclusion; Science Education; Teacher Education; Curriculum.

Introducao

A educagao inclusiva tomou impulso, no Brasil, na década de 1990, influenciada,
principalmente, por documentos internacionais, como a Declaragdo de Salamanca
(UNESCO, 1994). Esse documento reafirmou o direito que todas as pessoas tém a
educagdo, defendido pela Declaragao Mundial sobre Educagdo para Todos e acrescentou
que isso se estendia “[...] a todas as criangas, independente das suas condi¢oes fisicas,
sociais, linguisticasououtras.” (UNESCO, 1994, p.1). Agrandeinovagdo desse documento
foi atribuir a escola a responsabilidade de desenvolver a¢oes didatico-pedagdgicas para
educar todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia, como condigdo para uma
educagdo de qualidade. Destarte, a educacao inclusiva nao se resume apenas a retirada de
barreiras para o aluno com deficiéncia, mas compreende um processo de reestruturagio
educacional em que a qualidade de ensino ¢ garantida para todos (Fonseca-Janes, 2010).

Nesse contexto, a escola brasileira tem sofrido enormes mudangas,
principalmente, com o aumento do numero de matriculas de alunos com deficiéncia.
O relatério apresentado pelo Censo da Educagdo Basica, no periodo de 2008 a 2016,
mostrou que “57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades, incluidos em classes comuns. Em
2008, esse percentual era de apenas 31%.” (INEP, 2017, p. 4). De acordo com o Censo
de 2010 realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 45.606.048
pessoas, ou seja, 23,9% da populagio brasileira, possuem algum tipo de deficiéncia
(SDH, 2012). Na regido Nordeste, a prevaléncia do nimero de pessoas com deficiéncia
situa-se acima da média nacional com 26,63%, representando mais de um quarto da
populacdo nordestina. Em contrapartida, “as pessoas com deficiéncia apresentaram
taxas de alfabetizagao menores do que a populagio total em todas as regides brasileiras”
(SDH, 2012, p. 16). Apesar de ndo demonstrar sua completude, o crescente nimero
de matriculas desses alunos indica um significativo aumento de sujeitos que estavam
segregados do ensino regular. Nesse sentido, a proposta de educagdo para todos trouxe
uma crise de paradigma para a escola tradicional. Os métodos inflexiveis de ensino,
aprendizagem e avalia¢do ndo sao suficientes para garantir a todos uma educagdo de
qualidade (Ferreira, 2015).

Entendemos que a educacao inclusiva nao depende, apenas, do professor em sala
de aula, mas de uma série de fatores internos e externos a escola. Contudo, optamos
por lancar nosso olhar para a formagédo inicial de professores, pois compreendemos
que esse momento da construgdo do ser professor tem um forte reflexo em sua pratica
educativa. Assim, um dos desafios trazidos pela inclusio, sem davida, é o processo de
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formar docentes que reflitam sobre sua pratica de modo que esta se torne inclusiva.

Alguns estudos indicam que um dos obstaculos para a formacao de professores
¢ a inércia dos cursos de licenciatura para dar conta de atender esse novo publico
(Pedroso, Campos, & Duarte, 2013; Vilela-Ribeiro, & Benite, 2011b), além da escassez
de pesquisas para analisar a organiza¢ao desses cursos frente as politicas de inclusao.

Quando se olha para as pesquisas na area de ensino de Ciéncias na perspectiva da
inclusdo, nota-se que pouco tem sido produzido com o foco na formagao de professores,
representando, assim, uma lacuna, principalmente na formacao inicial (Rocha-Oliveira,
Machado, & Siqueira, 2017). Nesse sentido, Nunes e Lomonaco (2010) destacam, dentre
as principais dificuldades na inclusio escolar, a baixa expectativa em relacio aos alunos
com deficiéncia — o chamado ableismo’ - e a falta de capacitacao docente. Essa realidade
pode ser resultado de uma formagao inicial que ndo contempla discussdes sobre as
potencialidades dos alunos por meio da inclusao.

Desde 2002, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica (MEC, 2002), foi instituido que os curriculos dos cursos
de formagao de professores deveriam dar conta de desenvolver competéncias para o
atendimento a diversidade e contemplar conhecimentos sobre a inclusio de alunos
com deficiéncia. Isso foi ratificado com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgdo inicial em nivel superior (MEC, 2015), que, também, garante curriculos da
formacdo inicial que contemplem contetdos especificos, dentre outros, sobre direitos
humanos e educagao inclusiva. Contudo, alguns autores (Fernandes, 2012; Fonseca-
Janes, 2010; Mesquita, 2007; Oliveira, & Benite, 2015) indicam que as Institui¢cdes de
Ensino Superior (IES) ndo tém se estruturado adequadamente para suprir a formagao
de futuros professores da educagdo basica para o processo de inclusao escolar.

As IES sao consideradas locus da producdo e distribuicdo do conhecimento,
que deve servir a sociedade. Portanto, a produgdo do conhecimento deve partir da
investigacdo de problemas historicamente produzidos pela prépria sociedade (Felden,
& Kronhardt, 2011). A universidade publica é um bem que pertence ao povo e
mantida pela sociedade para, de alguma forma, servi-la. Nesse contexto, nao é possivel
desconsiderar que o conhecimento produzido pelas universidades nao chega de forma
equanime a toda populagdo. No caso especifico das pesquisas em Educagdo, existe
uma grande expectativa, por parte dos educadores, de que os resultados das pesquisas
produzidas nas universidades se convertam em resultados imediatos para os problemas
escolares. De acordo com Miranda (2001), a compreensdo equivocada sobre a utilidade
e imediatismo do conhecimento limita as possibilidades de uma discussao tedrica por
parte dos docentes. Uma dessas demandas diz respeito a formacao de professores para
atuar com alunos com deficiéncia em classes regulares. No caso especifico de professores
de Ciéncias, geralmente, a énfase esta no planejamento e confec¢ao de materiais didaticos.
Consideramos que esta é uma questdo fundamental, mas nao é possivel reduzirmos a

1 Segundo os autores Valle e Connor (2014, p. 39), ableismo ¢ a “crenca de que as pessoas fisicamente aptas sdo
superiores aquelas que tém deficiéncias.”
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educacgdo inclusiva a um fazer meramente técnico.

De fato, cabe as IES formar, além de outros profissionais, sujeitos para docéncia
capazes de pensar e atuar na vida escolar e social, inclusive, modificando, se necessario,
a propria formacao oferecida por esta. Dessa forma, torna-se importante olhar para os
cursos de licenciatura, pois, como destaca Vilela-Ribeiro e Benite (2011b), o curriculo
expressa as percep¢oes dos professores constituintes do grupo que o elaborou, sobre que
tipo de profissional deve ser formado. Assim, o contexto para o qual se pretende formar
tais profissionais deve ser de suma importancia, no que diz respeito as competéncias que
devem ser desenvolvidas.

Baseado na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (MEC, 2008), os alunos considerados publico alvo da educa¢ao especial como
parte do processo de inclusao na educagdo basica sdo aqueles com deficiéncia (fisica,
intelectual ou sensorial), transtornos globais de desenvolvimento (autismo, sindromes
do espectro do autismo e psicose infantil) e altas habilidades/superdota¢ao. Contudo,
neste estudo, o foco foi a formacao de professores de Ciéncias e Biologia para atuar com
alunos com deficiéncias.

Esta investigacdo também tem sua origem no levantamento feito por Rocha-
Oliveira e Dias (2013) nas escolas estaduais e municipais de uma cidade no interior
da Bahia, que mostrou, dentre outros aspectos, o crescente nimero de alunos com
deficiéncias matriculados em classes regulares e a necessidade de repensar a formagao
de professores de modo que a educagdo inclusiva seja contemplada nos cursos de
licenciatura da regido sul da Bahia. Também, como resultado da referida pesquisa, foi
observada a resisténcia de professores em participar de cursos de formagao continuada,
uma vez que a maioria desacredita que possa se concretizar a inclusio em um ambiente
formativo. Essa postura também demonstra o reflexo de uma formagao inicial que nao
contempla e ndo discute a diversidade dos alunos e de crencas, como o ableismo, por
exemplo, que ndo foram repensadas nas licenciaturas.

Inclusao e implicac6es a formacao docente

A inclusdo educacional apresenta como possibilidade a apropriagio do
patrimoénio histérico cultural da humanidade por parte dos grupos com status de
minorias. Contudo, segundo Piccolo (2009, p. 364), “[...] um fendmeno positivo em
sua esséncia (democratizagdo escolar), quando nao sistematizado de forma coerente e
responsavel, trouxe consigo diversas mazelas ndo superadas até o presente momento
por nosso sistema educacional” Entre essas, podemos citar o crescente numero de
matriculas de alunos nas escolas publicas, em face de estruturas escolares insuficientes
e precarias, salas de aula cheias de alunos e professores ndao qualificados para atuarem
na diversidade. Nesse contexto, “[...] a diferen¢a passou a ser tratada como desvio,
desigualdade [...]” (Piccolo, 2009, p. 364) e, quando expressa de forma acentuada, gera
um pretexto para uma nova forma de segregacdo. Em meio as propostas de inclusdo e
a um ambiente propicio para a exclusao, temos o retrato da ineficacia docente quanto a
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apropria¢ao do conhecimento pelos alunos com e sem deficiéncia.

Apesar de entendermos que as mudangas na educagao para efetivar a inclusao
dependem de diversos fatores, varios autores (Piccolo, 2009; Pimentel, 2012; Pletsch,
2014; Vilela-Ribeiro, & Benite, 2011a) concordam que essa filosofia, também, depende
de uma profunda mudanga na perspectiva da formacao docente. Segundo Pimentel
(2012), ndo se trata apenas de acolher na diversidade, mas atender as necessidades dos
alunos e propor atividades que favorecam a aquisicdo do conhecimento. Em pesquisa
publicada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
mais de 70% dos educadores brasileiros que participaram da Prova Brasil indicaram a
inclusao como o maior desafio atual da formacao de professores (INEP, 2017).

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (MEC, 2008), deve ser garantido aos alunos com necessidades
educacionais especiais “formac¢do de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao” (MEC, 2008, p. 14).
Contudo, apesar de considerar a formagao aos demais profissionais da educagdo, quase
nada tem sido proposto aos cursos de formacao inicial (Michels, 2011).

A formacao de professores para Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi
comparada por Michels (2011) a uma reconversao docente. Essa relacdo foi tragada com
o proprio descaminho da formagdo do professor do AEE com a formagao de professores
de modo geral. Atualmente se reconhece a importancia da reflexdo do professor sobre a
propria pratica e do debate pedagdgico para que isso ocorra. Contudo, devido ao fato de
os professores atuarem nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), esses passaram a
ser multifuncionais e técnicos em suas a¢des, perdendo a esséncia da formac¢ao docente
que seria de reflexdo e independéncia sobre sua pratica. Ainda segundo Michels (2011):

[...] podemos considerar que a formagdo de professores que trabalham com alunos considerados

com deficiéncia (especialistas ou ndo) esta centrada na formagao continuada. Tanto essa como

a formagdo inicial ndo tem como foco central a articulagdo entre o AEE e a classe comum.

Ha, ainda, uma preponderancia nas formagoes de um modelo que secundariza o pedagégico e

privilegia o médico-psicologico. Tal encaminhamento pode sinalizar que a proposta de inclusdo

em curso no pais ndo pressupde a apropriacdo do conhecimento escolar por parte dos alunos
com deficiéncia. (Michels, 2011, p. 229).

Sendo assim, na atual realidade, a possibilidade de apropriagao do saber
historicamente acumulado pela humanidade por pessoas com deficiéncia encontra-se
seriamente ameagada. Além disso, a relagao do professor do AEE com o da classe regular,
que deveria possibilitar uma diversifica¢ao de praticas pedagogicas, fica comprometida,
pois geralmente ndo acontece.

Recentemente, 0 MEC definiu novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior e para a formagdo continuada (MEC, 2015). Segundo
esse documento,

Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da respectiva

area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como
contetdos relacionados aos fundamentos da educacéo, formacao na area de politicas publicas e
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gestdo da educagdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
educagao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (MEC, 2015, p. 11).

Assim, os curriculos dos cursos de formagao devem passar por uma reestruturagio
visando incluir conteudos especificos sobre o publico alvo da educagdo especial. Além
desse documento, também foi publicada, no mesmo ano, a Lei Brasileira de Inclusao -
Lei n°. 13146 (Brasil, 2015). Dentre outros aspectos, esse documento delega ao poder
publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

[...] adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagdo inicial
e continuada de professores e oferta de formacgdo continuada para o atendimento
educacional especializado; [...] inclusao em conteudos curriculares, em cursos de nivel
superior e de educagao profissional técnica e tecnologica, de temas relacionados a pessoa
com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento. (Lei n. 13146, 2015, p. 34).

E interessante pensar que, além de contetidos relativos as pessoas com deficiéncia,
sejam asseguradas as praticas pedagdgicas inclusivas nos cursos de formagdo de
professores. Nesse sentido, ¢ importante possibilitar aos futuros docentes a oportunidade
de vivenciar e ndo apenas conhecer os fundamentos da educacao inclusiva durante sua
formacao, viabilizar a constru¢ao de novos conhecimentos e a reflexao sobre sua propria
pratica. Afinal, “[...] aquilo que os professores acreditam em relagdo as deficiéncias
determina como os estudantes com deficiéncia realmente sio educados” (Valle, &
Connor, 2014). E na formacio inicial que essas concepcdes e praticas deveriam ser
modificadas e, por isso, ¢ importante olhar para essa etapa da formacao, especialmente
na perspectiva da educagdo inclusiva (Garcia, 1999).

Formar docentes que possam propiciar a inclusdo em suas praticas na escola
regular envolve uma gama de fatores inter-relacionais. Piccolo (2009) materializou esses
fatores em cinco diretrizes. Sdo elas:

1) apropriagao dialética do conceito de deficiéncia como nao centrado no organismo do
individuo; 2) necessidade de estabelecer que em um processo formativo tanto a sociedade
como o restante da populagdo, inclusive o deficiente, devem se transformar visando a
assunc¢do de uma convivéncia efetivamente solidaria e democratica; 3) desconstrucio
da norma como parametro norteador das relagdes e julgamentos realizados pela
sociedade; 4) carater enfatico do necessario inter-relacionamento dialdgico entre
Educagédo Especial e Educagao Regular e; 5) constru¢ao de um novo curriculo escolar
que abranja a diversidade como produtora dos multiplos conhecimentos e da evolugdo
de nosso dominio sobre o ambiente que nos cerca. (Piccolo, 2009, p. 363).

As trés primeiras diretrizes atribuidas pelo autor envolvem a percepg¢iao do
conceito de deficiéncia a partir do modelo social®>. Segundo o referido autor, pensar
na complexidade advinda do trabalho pedagdgico de pessoas com deficiéncia requer a

2 De acordo com Diniz (2012, p. 19), o modelo social define “[...] a deficiéncia ndo como uma desigualdade
natural, mas como uma opressdo exercida sobre o corpo deficiente”
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compreensao de que “[...] a gravidade, limitacao e possibilidades de uma determinada
deficiéncia ndo sdo as mesmas em todas as épocas, contextos e situacdes historicas
dessemelhantes.” (Piccolo, 2009, p. 367). Sendo assim, o foco de mudangas deixa de ser
a pessoa (como no modelo de integracdo educacional) e passa a ser o meio. Quando
pensamos no ambiente escolar, essa forma de compreender a deficiéncia propicia uma
reflexdo sobre a necessidade de transformacao dos espacos e relagdes escolares.

O abismo criado entre a educagdo inclusiva e a escola regular tem origem no
fato de as escolas especiais terem sido geradas a partir da exclusdo da escola comum. E
notavel que “[...] os proprios professores da educagao especial sentem-se segregados dos
demais no ambiente escolar” (Piccolo, 2009, 370). Além disso, ao longo da histéria, a
profissdo docente foi se firmando como solitaria. “Em termos darwinistas, os professores
adaptaram-se ao seu ambiente, tornando-se, em grande parte, unidades individuais
dentro de uma instituicao maior.” (Valle, & Connor, 2014, p. 177). No entanto, o
paradigma vigente da inclusdo traz como alternativa o compartilhamento da sala de aula
por meio do ensino colaborativo. Essa proposta redefine o papel do professor do ensino
especial “[...] centrado na classe comum e nao somente nos servicos que envolvam a
retirada dos alunos com deficiéncia das salas de aula regulares” (Vilaronga, & Mendes,
2014, p. 142). Contudo, na atual politica brasileira de inclusao escolar, os professores da
educagdo especial ndo tém conseguido dar conta do atendimento nas salas de recursos
multifuncionais, deixando em ultimo plano a colaboracdo com professor da classe
comum (Vilaronga, & Mendes, 2014). O proprio AEE tem esse carater de orientador da
proposta da educacao especial e, talvez, por isso, ndo consiga estabelecer parcerias com
o professor da classe comum, o que, no fim, sé ilustra a proposta da educagao especial.
Nesse sentido, acreditamos que a inclusdo dependa de um didlogo permanente entre a
educacao inclusiva e a educagdo regular.

Além disso, segundo Valle e Connor (2014), aideia de compartilhar o ambiente de
ensino traz muitos questionamentos e insegurancga ao docente. Isso, em geral, é causado
pelo medo do desconhecido, que, no caso, representa a atuagdo do outro docente na sala
de aula. No contexto dos Estados Unidos, os autores citados relatam que os proprios
gestores, por nao terem experiéncia, ndo sabiam como orientar a relagdo no ensino
colaborativo. Ademais,

[...] nossos programas de formagdo ndo continham quaisquer informagdes sobre o
ensino em equipe! Felizmente, muita coisa mudou nas duas ultimas décadas. Muitos
gestores, que ja foram professores, experimentaram o ensino em equipe; alguns cursos
universitarios agora oferecem formagao sobre o ensino em equipe; as colocagdes de
alunos e professores em salas de aula inclusivas sdo bastante comuns; existe um maior
numero de pesquisa sobre a colaboragcdo em educagdo; e os materiais comerciais estdo
amplamente disponiveis. (Valle, & Connor, 2014, p. 177).

Apesar do incomodo inicial causado ao professor que estava acostumado a
desenvolver seu trabalho de forma solitaria, “o objetivo do ensino colaborativo ¢é
proporcionar o melhor as criangas, o que nem sempre é o que os professores querem ou
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preferem” (Valle, & Connor, 2014, p. 178).

Dos inimeros beneficios do ensino colaborativo apresentado por Valle e Connor
(2014) para o contexto da inclusao educacional, vamos discorrer sobre apenas trés que
compreendemos como de maior relevancia. O primeiro, a oportunidade de se trocar
conhecimentos com o educador especial, diz respeito as possibilidades de diversifica¢ao
das multiplas praticas pedagogicas. Em geral, os professores da educagao basica tiveram
formacgdo para atuar em disciplinas especificas. Assim, no ensino colaborativo, os
educadores do AEE poderiam ajudar esses docentes a “[...] personalizar o contetido as
necessidades particulares dos estudantes.” (Valle, & Connor, 2014, p. 178). O segundo,
a oportunidade de maior compreensdo dos estudantes com deficiéncia, diz respeito a
possibilidade de o professor da educagao geral “observar como os educadores especiais
véem, interagem com, ensinam e avaliam os estudantes com deficiéncia” (Valle, & Connor,
2014, p. 178). Conforme os autores, esse fato auxilia a desmistificacdo dos estudantes
com deficiéncia e apreciacdo das diferencas como parte da diversidade humana. O
terceiro, e ultimo beneficio, seria o crescimento profissional. No ensino colaborativo,
o professor mantém uma relagdo dialdgica didria que favorece o desenvolvimento
profissional permanente. Nesse sentido, concordamos com Duarte e Pépe (2015, p. 49)
ao destacarem que a inclusdo “trata-se de um processo, em que se busca coletivamente
resolver problemas e as dificuldades, com base no direito de oportunidades para todos”

Outra diretriz tem relagdo com a construcao de um novo curriculo escolar.
Segundo Piccolo (2009), ndo podemos pensar em uma educagao efetivamente inclusiva
mediante um curriculo que desconsidera as diferencas. Este tem como papel atuar como
“[...] uma ponte dialética entre o conhecimento historicamente acumulado pelo género
humano e as novas demandas estabelecidas pela sociedade e pelos proprios alunos”
(Piccolo, 2009, p. 371).

Nesse sentido, dentre os elementos de mediagdo, a adequagdo curricular é um
dos mais relevantes para garantia do desenvolvimento do aluno com deficiéncia na sala
de aula regular (Pimentel, 2013). “A educagdo inclusiva requer que os professores criem
e mantenham salas de aula flexiveis” (Valle, & Connor, 2014, p. 113). A partir dessa
perspectiva, entendemos por adaptacdo curricular “[...] modifica¢des espontaneamente
realizadas pelos professores e, também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente
organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno [...]” (Carvalho, 2010,
p.105).

Entretanto, a flexibilizacao e/ou adequagdes da pratica pedagdgica deverdo ter
como objetivo diferenciar os meios para igualar os direitos, principalmente o direito a
aprendizagem. Nesse contexto, Pimentel (2013) discorre que:

[...] éimprescindivel entender que o curriculo nio se relaciona apenas as (sic) disciplinas,
competéncias e selecao de contetidos a serem trabalhados pela escola, mas compreende,
também, normas e valores que, embora implicitos, sdo efetivamente transmitidos nos
atos de curriculo (Pimentel, 2013, p. 47).

Assim, por meio desses estudos, percebemos que a relagdo do professor com a
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inclusao educacional esta relacionada, principalmente, com a forma¢ao docente. Dentre
os desafios a serem superados, podemos destacar: a falta de investimento, acdes e
programas para mudanca da perspectiva nos cursos de licenciatura; a tendéncia tecnicista
e multifuncional que tem rondado os professores através dos programas de formagao
continuada do governo; e os curriculos dos cursos de licenciatura que deveriam ter a
educacdo inclusiva como uma perspectiva durante todo desenvolvimento da formacao
e ndo s6 como disciplinas isoladas. A nosso ver, mudancas nesse sentido podem ser o
inicio de uma caminhada para a inclusao educacional.

O curriculo da formacao inicial do professor de Ciéncias

Delimitar o conceito de curriculo, no ambiente pedagdgico, seria simplificar
uma pratica complexa que pode ter diferentes compreensdes que nao se excluem, mas,
constroem novos olhares. Segundo Grundy (1998, p. 5), “o curriculo ndo é um conceito,
mas uma construgdo cultural” que tem sua consolidagdo em uma ou em um conjunto
de praticas pedagdgicas.

A construcao de um curriculo envolve escolhas ou sele¢cdes que atribuem poder a
quem pode fazé-las (Silva, 2015). Sendo assim, como falamos de pessoas, essas escolhas
sao influenciadas por crengas, concepgoes, valores, vivéncias de quem as fazem. Além
disso, o poder é exercido ndo apenas pelos construtores do curriculo, mas, principalmente,
pelo professor que vai mediar as sele¢oes de contetido para se transformar na pratica
educacional.

Pensando no curriculo da formagao inicial docente, Garcia (1999) afirma que se
deve entender qual modelo de professor a instituicdo deseja formar. Segundo o autor,
cada instituicdo apresenta um modelo de escola, de ensino e de professor que aceita
como valido, podendo essa vontade ser implicita ou explicita. Para o autor, a formacao
inicial cumpre basicamente trés fungoes:

[...] em primeiro lugar, a formagdo [...] de futuros professores, de modo a assegurar
uma preparagdo consonante com as fun¢des profissionais que o professor devera
desempenhar. Em segundo lugar, a institui¢do formativa tem a funcdo de controle da
certificagdo ou permissao para poder exercer a profissao docente. Em terceiro lugar,
e segundo Clark e Marker (1975), a instituigdo de formagao de professores tem dupla
funcao de ser, por um lado, agente de mudanca do sistema educativo, mas, por outro,
contribuir para socializagdo e reprodugdo da cultura dominante (Garcia, 1999, p. 77).

A formagao inicial de professores deve exercer um importante papel social
como um agente questionador do sistema de ensino. Nesse sentido, é necessario formar
docentes que contribuam “[...] para que os professores em formac¢ao se formem como
pessoas, consigam compreender a sua responsabilidade no desenvolvimento da escola e
adquiram uma atitude reflexiva acerca do seu ensino.” (Garcia, 1999, p. 80).

Nos cursos de formagdo de professores de Ciéncias, o curriculo estd intimamente
ligado a aceitagdo da educacédo cientifica ou das Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica)
como disciplina. Segundo Goodson (1997, p. 2), “as ciéncias sdo uma disciplina que s6
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atingiram um lugar de destaque no curriculo do ensino secunddrio apds uma longa e
visivel luta politica”

Conforme o autor, “a ciéncia das coisas comuns” nio se perpetuou como curriculo
da disciplina Ciéncias nas escolas primarias, pois ndo agradava as elites dominantes no
inicio do século XIX. Esta estimulava e simplificava o raciocinio 16gico cientifico para
as classes trabalhadoras. Os proprios jornais da classe média alta defendiam o fim da
educacao cientifica para as classes baixas uma vez que nao era interessante para a classe
dominante que os menos favorecidos aprendessem a pensar e questionar situagdes
que lhes eram impostas. Assim, a ciéncia pura e abstrata voltou a ser praticada nos
laboratoérios e incentivada, principalmente, no ensino superior.

Em meados do século XIX, difundiu-se a ideia de que o curriculo do ensino
cientifico deveria ser baseado na “ciéncia laboral pura” especialmente para as criancas
mais aptas. Primeiramente difundida no ensino superior, essa ciéncia pura teve grande
importancia para a introdugdo no pensamento cientifico de concepg¢des das quais nao
havia exemplos diretamente observaveis (Goodson, 1997). Porém, no ensino secundario,
esta delimitou o ensino de Ciéncias por meio da linguagem e abstragdo para a classe
de maior poder aquisitivo da sociedade. Em outras palavras, a “ciéncia laboral pura”
distanciou o conhecimento cientifico de grande parte da populagdo, o que agradou a
hierarquia da sociedade vigente e, com o apoio do Estado, consolidou-se como curriculo
de ensino secundario. Nesse sentido, Miotto (2010) afirma que:

As teorias criticas de curriculo demonstraram como o curriculo tradicionalmente
estava comprometido com a sele¢do cultural dos padroes hegemonicos na sociedade
e apontaram também as tendéncias de ressignificagdo desse processo que, assim, pdde
reverter sua historia de exclusdao. Hoje, procura-se defender um curriculo inclusivo ou
um curriculo direcionado para a conquista da equidade na escola. Este pensamento
curricular procura compreender esta nova orienta¢do, pds-critica, mantendo a
perspectiva critica no debate sobre o sistema educacional, entendido como um
elemento na manutengdo das relacoes dominantes na sociedade e procurando também
compreender e superar os entraves das praticas pedagdgicas produtoras de exclusdo
(Miotto, 2010, p. 201).

Compreendemos, assim como o autor, que o curriculo foi um meio para acirrar
as desigualdades sociais no campo educacional. Contudo, a teoria critica do curriculo
traz uma nova perspectiva para a inclusao na educagao.

Retomando a afirmagado da disciplina Ciéncias, o surgimento da Biologia como
disciplina também evidencia alguns padrdes na histéria do curriculo das disciplinas
cientificas. No inicio do século XIX, a Fisica e a Quimica eram as principais disciplinas
cientificas, a Biologia mal existia como disciplina identificavel. Isso se devia ao fato de sua
formacdo disciplinar e seu potencial utilitario ndo serem exibidos como caracteristicas
atraentes. A Biologia dessa época, também, era apresentada como uma ciéncia imatura,
em geral seus objetos de estudo ndo tinham valor potencial e, muitas vezes, ela foi
considerada um hobby e nao um estudo cientifico com credibilidade (Goodson, 1997).
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Ao longo da histdria, tanto nos Estados Unidos quanto na Inglaterra, foi muito
discutido qual deveria ser o objetivo do estudo da Biologia: para vida ou da vida?
(Goodson, 1997). Em alguns momentos, evidenciou-se aimportancia utilitaria dessa para
uma melhor qualidade de vida da sociedade. Porém, Goodson (1997) conclui que esses
fatores tiveram que ser superados para que a Biologia se estabelecesse como disciplina
cientifica. Os fatores econémicos e politicos se mostraram de maior importancia para
que a Biologia se mantivesse como disciplina vigente no curriculo.

Assim, esses fatos sobre a histéria da consolidagdo das ciéncias como disciplina
nos mostram o quanto o curriculo é impregnado de influéncias pessoais e sociais de
onde, como e quando ele é construido. A histéria nos mostra que a maior parte dessa
influéncia vem de esferas em que a preocupagdo ¢ puramente economica e politica, ndo
considerando a real necessidade de quem fara uso do curriculo (Silva, 2015). Dessa
forma, assim como a ciéncia, o curriculo também deve ser constantemente questionado
e modificado de acordo com as necessidades sociais e locais a que se presta construir
conhecimentos.

O curriculo pode ser compreendido como o limiar do que deve ser trabalhado
em ambientes educativos. Os profissionais de cada ambiente tém o encargo de construir
e reconstruir, ao longo do tempo, um curriculo que se adéque as suas necessidades.
Assim, para formar professores que atuem de forma inclusiva, a primeira mudanga
precisa ser sinalizada no curriculo de sua formagdo. A partir dai, espera-se que essa
inovagao seja refletida no ambiente escolar. De acordo com Garcia e Alves:

Nao ¢é possivel uma escola de qualidade, seja de que nivel for, ou um curso da formagao
de professores, que possa responder a0 momento que vivemos se ndo mergulharmos
em nossa historia, compreendendo as demandas que se colocam no presente, para
entdo podermos planejar um futuro que corresponda as necessidades e expectativas
que se colocam na contemporaneidade. (Garcia, & Alves, 2012, p. 507).

No Brasil, ha pouco mais de uma década, ja estd se buscando a maior interagdo
da educacdo inclusiva com o curriculo. As Diretrizes Curriculares para Formagdo de
Professores da Educa¢ao Basica (MEC, 2002) ja indicavam que os cursos de licenciatura
deveriam considerar, entre outros aspectos, “conhecimentos sobre criangas, adolescentes,
jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com NEE [...]” (MEC, 2002, p.
3). As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior
(MEC, 2015) destacam que os cursos de formag¢ao deverdo garantir tanto os contetdos
especificos das areas de conhecimento, como os conteidos relacionados aos direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, Libras, educagao especial, entre outros.

Por outro lado, de modo geral, a formagdo de professores ainda tem se
desenvolvido a partir de uma concepgdo epistemoldgica da pratica baseada em uma
racionalidade técnica ou instrumental (Rozek, 2012). Como consequéncia disso, nao é
dificil encontrar cursos de formagao de professores marcados pela énfase na cisdo entre
teoria e pratica, pautada na valorizagdo dos meios, caracterizando o viés instrumental,
marca da formagdo na contemporaneidade (Dias, 2018).
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Assim, percebe-se que as mudangas que estdo previstas no curriculo dos cursos
de licenciatura do pais seguem a tendéncia da educagdo especial, que segue a tendéncia
do modelo médico da deficiéncia, no qual é priorizado o estudo do déficit do aluno
confundindo a formagdo do professor comum com de um especialista (Miotto, 2010).
Dessa forma, a compreensdo disseminada na maioria dos cursos de formagao de
professores é aquela em que o aluno nao é capaz de fazer e pouco se discute sobre as
singularidades dos alunos (que, alids, sdo inerentes a espécie humana) bem como as
diversas possibilidades didatico-pedagdgicas que podem ser exploradas e construidas
no ambiente escolar, favorecendo a aprendizagem de todos os alunos.

Um estudo realizado por Vilela-Ribeiro e Benite (2011a) aponta resultados
interessantes sobre professores formadores e o curriculo de cursos de licenciatura em
Ciéncias (Biologia, Fisica, Matematica e Quimica) no estado de Goias. O estudo indica
que os curriculos ndo apresentam, de forma explicita, os principios da educagao inclusiva,
porém, de forma implicita, todos propéem um ensino considerando a diversidade social.
Em relagdo aos professores formadores, eles entendem a importéncia da perspectiva da
educagao inclusiva no curriculo dos cursos, porém, assumem a dificuldade que sentem
em implementa-las, pois, em geral, ndo possuem formagdo ou preparo para trabalhar
com a tematica (Vilela-Ribeiro, & Benite, 2011a). Esse estudo indica a necessidade de
formacao, inclusive dos formadores de professores, para uma mudan¢a no cendrio
educacional referente a inclusdo educacional.

No Brasil, mesmo com o estimulo por meio de diretrizes curriculares que
incentivam a inclusdo educacional, alguns estudos (Camargo, & Nardi, 2008; Vilela-
Ribeiro, & Benite, 2011b; Pletsch, 2014) indicam que os professores continuam sendo
formados para atuarem em salas de aula de forma excludente. Apesar da importancia
do curriculo para a pratica do docente, apenas altera¢des curriculares ndo garantem
mudangas na atua¢do do professor, no que tange a educagdo inclusiva. Concordamos
com Pimentel (2012) que uma possibilidade viavel seria a formac¢ao em forma de estudo
em servico, no proprio ambiente educacional. Contudo, esse momento de estudo deveria
ter “[...] carater de direito e dever do docente, deve ser remunerado, ininterrupto e
abranger tematicas especificas e pertinentes as questdes emergidas no contexto da pratica
pedagdgica desenvolvida em sala de aula” (Pimentel, 2012, p. 150). Provavelmente, a
formagdo em servigo daria inicio a um ciclo de formagdo de docentes universitarios
e da educac¢ao basica, podendo apresentar um maior impacto na constru¢ao de uma
educacgdo inclusiva.

Assim, como forma de contribuir para essa discussao, este estudo buscou analisar
o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica
no interior da Bahia, sob a perspectiva da educagao inclusiva. Apesar de reconhecermos
a limitacdo de analisar o curriculo de apenas um curso, destacamos a importancia, no
sentido de que os dados aqui apresentados podem servir de referencial para outras
investigacdes ja que nossos resultados se aproximam de outras pesquisas que relacionam
formacao de professores e educacdo inclusiva.
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Percurso Metodoldgico

A presente pesquisa foi conduzida de maneira qualitativa, tendo como objeto
de estudo o curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (LCB) de
uma universidade publica no interior da Bahia. O método qualitativo de pesquisa é
muito utilizado em pesquisas educacionais. Conforme sugere Minayo (2012, p. 21), é
especialmente apropriado quando se pretende, entre outros, “trabalhar com o universo
dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crencas, dos valores e das atitudes”

Um aspecto que é importante lembrar é que essa andlise faz parte de uma
pesquisa mais ampla, que analisou, também, as percepgdes de estudantes e professores
sobre o curriculo. O que é apresentado aqui é somente a analise do documento, pois nao
¢ possivel apresentar toda analise em um unico artigo. Vale salientar que nao realizamos
generalizagdes, mas tecemos um panorama do curso de LCB, da institui¢do pesquisada,
buscando destacar aspectos relevantes para a formacdo inicial na perspectiva da educagao
inclusiva.

Este estudo se caracteriza como uma pesquisa documental do tipo exploratéria
(Minayo, 2012). Como método de analise dos dados, utilizamos a analise de contetdo
(Bardin, 2011). Apdés o exame detalhado do documento, foram estabelecidas duas
categorias de analise: aspectos gerais do curso de LCB e delineamento da area de
Educagédo no curriculo. De acordo com a critica neomarxista, o curriculo representa um
produto de disputas politicas e culturais (Silva, 2015). Nessa perspectiva, entendemos
que o PAC apresenta potencial para revelar dados que nos permitam refletir sobre o
contexto dessas disputas, nesse caso, sob a perspectiva da educagio inclusiva.

O referido documento foi solicitado junto ao Colegiado do curso de LCB.
Posteriormente, realizamos a analise de conteudo através da leitura atenta do PAC,
focando as matrizes curriculares, por meio do fluxograma do curso e ementas das
disciplinas obrigatdrias e optativas. Assim como o estudo de Pedroso, Campos e Duarte
(2013) utilizamos descritores significativos da area da educagdo especial, sdo eles:
educacédo especial; necessidades especiais; diversidade; deficiéncia; inclusao; educagio
inclusiva; LIBRAS. Esses descritores foram utilizados para localiza¢do, no PAC, de
conteudos relacionados com a tematica investigada.

A proposta curricular do curso em questdo foi analisada a luz da literatura
especifica da area da Educac¢ao Inclusiva, fazendo relagdes com os documentos oficiais
(MEC, 2008; MEC, 2015; Lei n. 13146, 2015).

Resultados e discussao

Aspectos gerais do curso de LCB

O PAC do referido curso foi publicado em 2007 e construido a partir de discussoes
entre docentes do Departamento de Ciéncias Bioldgicas (DCB) e representantes
discentes, com inten¢do de tracar um curriculo que correspondesse as necessidades
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do novo perfil do licenciado em Biologia para melhor atender a sociedade e o mundo
moderno. Seguindo essa tendéncia, um dos eixos norteadores do curso é a “formacao
contextualizada, a fim de despertar o compromisso social do licenciado em relacao aos
problemas dos espacos educativos, da comunidade e da sociedade” (PAC, 2007, p. 3).

Segundo o referido PAC, deve ser perfil do profissional docente formado por essa
institui¢ao, dentre outros aspectos:

[...] se comprometer com os resultados de sua atua¢ao, pautando sua conduta profissional
por critérios humanisticos e de rigor cientifico, bem como por referenciais éticos e
legais e ter consciéncia da realidade em que vai atuar — espagos educativos formais e nao
formais e outros — da necessidade de se tornar agente transformador dessa realidade,
na busca da melhoria da qualidade de vida da populagdo humana. (PAC, 2007, p. 13).

Como consta neste trecho, um dos perfis desejados para os licenciados do curso
¢ a capacidade de transformar realidades e melhorar a qualidade de vida da popula¢ao
humana no ambiente em que vai atuar. Entendemos que esse perfil profissional almejado,
em que o professor atua como agente de mudanga social, favorece a inclusdao do aluno
com deficiéncia. Segundo Mesquita (2007), “[...] a inclusao de pessoas com necessidades
educacionais especiais nas classes comuns das escolas regulares de ensino convida os
professores a terem posturas mais atuantes” (p. 115). Contudo, temos clareza de que esse
perfil representa um alvo a ser perseguido e pode se materializar através de mudangas
na propria formagao docente.

Os principais documentos norteadores para constru¢ao do PAC do curso de LCB
foram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores em Educa¢ao
Basica (CNE/CP 01/2002; CNE/CP 02/2002) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (CNE/CES 1.301/2001). Mais, especificamente, o Art.
1° do Parecer Conselho Nacional de Educagaio CNE/CP 02/2002 instituiu que a carga
horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacao Basica sera efetivada com o
cumprimento de, no minimo, 2800 horas subdivididas nos seguintes itens:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica de ensino, vivenciadas ao longo do curso; II-
400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, sob forma concentrada ao final do
curso; I1I- 1800 (mil e oitocentas) horas para os conteudos curriculares de atividades
académico-cientifico-culturais em sala de aula; IV- 200 (duzentas) horas para outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais. (MEC, 2002, p. 16).

Dessa forma, o curso de LCB da instituicdo pesquisada cumpre a exigéncia
acima descrita, somando um total de 3935 horas, assim distribuidas: 2025 horas de
disciplinas obrigatérias de formagdo bdsica; 720 horas de disciplinas obrigatérias de
formagdo pedagdgica; 180 horas de disciplinas optativas; 405 horas de estagio curricular
supervisionado; 400 horas de pratica de ensino como componente curricular; e 200 horas
de atividades Académico-Cientifico-Culturais® (PAC, 2007). Como o foco deste estudo
sdo as disciplinas de formagao pedagdgica, apresentamos parte do desenho curricular

3 No curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da instituigdo pesquisada, as atividades Académico-Cientifico-
Culturais ndo se constituem disciplinas, mas fazem parte da carga horaria geral do curso.
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do curso de LCB (Figura 1).

L Carga Horaria

Disciplinas
Geral | Tedrica | Pratica | Estagio

Disciplinas obrigatorias de formacao pedagdgica
Filosofia e Educagao 45 45 0 0
Politicas Publicas e Legislagao da Educagao 60 30 30 0
Organizagdo do Trabalho Escolar 60 30 30 0
Psicologia e Aprendizagem 60 30 30 0
Psicologia e Adolescéncia 60 30 30 0
Metodologia do Ensino de Ciéncias 75 45 30 0
Metodologia do Ensino de Biologia 75 45 30 0
Projeto de Pesquisa do Ensino de Biologia 45 45 0 0
Trabalho de Conclusdo de Curso 180 0 180 0
Libras 60 30 30 0
Subtotal 720 330 390 0
Disciplinas complementares optativas
Optativa I 60 30 30 0
Optativa II 60 30 30 0
Optativa III 60 30 30 0
Subtotal 180 90 90 0
Estagio curricular supervisionado
Estagio Curricular Supervisionado I 135 0 0 135
Estagio Curricular Supervisionado II 135 0 0 135
Estagio Curricular Supervisionado III 135 0 0 135
Subtotal 405 0 0 405
Pratica de ensino como componente curricular
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia I 45 15 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia II 30 0 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia III 30 0 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia IV 90 0 90 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia V 45 15 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia VI 30 0 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia VII 30 0 30 0
Modulo Interdisciplinar para o Ensino de Biologia VIII 105 15 90 0
Subtotal 405 45 360 0
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (200 horas)

Figura 1. Desenho curricular das disciplinas pedagégicas do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas

Fonte: Adaptado de PAC, 2007, p. 37.
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Delineamento da area de Educacao no curriculo

Consta no PAC do curso pesquisado um total de 19 disciplinas optativas
de carater pedagdgico e 115 optativas da darea especifica da Biologia. Apesar de as
disciplinas optativas serem apresentadas junto as pedagogicas do curso, os licenciandos
ndo precisam cursar necessariamente as optativas de carater pedagdgico. Como o curso
disponibiliza outras disciplinas da area especifica da Biologia, a escolha de qual delas
cursar é de responsabilidade do licenciando.

Conforme observamos, é uma orienta¢do, na construcio do PAC do curso,
garantir a relagio do futuro professor com o conhecimento pedagégico desde o seu
inicio. Também ficou evidente a preocupagdo em articular o conhecimento pedagogico
com os conhecimentos especificos da Biologia, como podemos notar nas disciplinas de
Metodologia do Ensino de Ciéncias, Metodologia do Ensino de Biologia e nos Mddulos
Interdisciplinares para o Ensino de Biologia do I ao VIII, etc. Essa postura difere do
modelo tradicional de formacao, no qual o modelo 3+1 era utilizado dissociando esses
conhecimentos durante a formacao do professor (Rozek, 2012; Saviani, 2009). Essa atual
estrutura tem sua origem nas politicas oficiais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores em Educacdo Basica (MEC, 2002), que sinalizam as
mudangas, inclusive, definindo a carga horaria dos cursos de licenciatura.

Contudo, mesmo nessa conjuntura de 1135 horas a mais do que o minimo exigido
pelo Conselho Nacional de Educa¢ao, o fluxograma e ementas do curso investigado nao
apresentam mais do que duas disciplinas, de 60h cada, do total de 54 disciplinas, que
abordam a tematica educagao inclusiva e/ou especial. Em porcentagem, essas disciplinas
representam apenas 3,7% da carga horaria do curso. Uma dessas disciplinas tem carater
obrigatorio (Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS) para todas as licenciaturas (Decreto
n. 5626, 2005), e a outra é optativa (Educagdo Inclusiva), mas nunca foi ofertada. Dessa
forma, percebemos a pouca relevancia dada a formagcéo inicial de professores de Biologia
para atuar em um contexto de inclusao com alunos com deficiéncia.

Assim, das 51 disciplinas obrigatdrias, apenas LIBRAS traz em sua ementa a
problematica de um dos grupos de pessoas com deficiéncia. Apesar de estar presente
no fluxograma do curso de LCB, a ementa da disciplina LIBRAS nao consta no referido
PAC. A obrigatoriedade dessa disciplina nos cursos de licenciatura se consolidou por
meio do Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta e dispde sobre
a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, bem como a inclui como disciplina obrigatéria
nos cursos de formacao de professores.

A disciplina em questdo esta vinculada ao Departamento de Letras e Artes (DLA)
e a andlise de sua ementa foi realizada. Segundo a ementa de LIBRAS, os contetidos
abordados na disciplina sdo:

O cérebro e a lingua de sinais. Processos cognitivos e linguisticos. Topicos de linguistica
aplicados a lingua de sinais: morfossintaxe. Uso de expressoes faciais gramaticais e
afetivas. O processo de aquisi¢dao da leitura e escrita da lingua de sinais. O alfabetismo
na escrita da lingua de sinais. (PAC, 2012, p. 104).
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Assim, a disciplina LIBRAS deve fornecer aos alunos subsidios teéricos e praticos
para o exercicio da docéncia, mesmo sabendo que a carga horaria da disciplina é irrisdria
para a aquisi¢cao de uma nova lingua pelo licenciando. Isto é bem distinto de auxiliar os
licenciandos a compreenderem a proposta da educagdo inclusiva, uma vez que envolveria
varias competéncias além dos conhecimentos da lingua. Contudo, concordamos com
Santos (2015) que “[...] a obrigatoriedade de [LIBRAS] um componente curricular
em cursos de formacgao de professores pode configurar-se em um espago/tempo de
possibilidades de desconstrugoes de ideologias opressoras homogeneizadas” (p. 108), ou
seja, esta disciplina pode ser um espago no qual a atengéao é voltada para o surdo. Entao,
mesmo que tal espaco ndo garanta o exercicio da docéncia em Libras, pode favorecer
uma aproximac¢ao com a luta de direitos de um grupo de pessoas com deficiéncia. Além
disso, se é por meio da Libras que o surdo aprende, essa lingua deve ser considerada como
fundamental na formacao de professores, visto que é por meio dela que tencionamos a
inclusao do surdo no ambiente educativo (Santos, 2015).

Ainda de acordo com a ementa, nao ha nenhuma preocupacdo com o processo
de ensino e aprendizagem do aluno surdo, existe apenas a inten¢do de possibilitar a
aquisi¢do pratica da lingua de sinais em situagdes de comunicacao bilingue. Apesar
de reconhecer a importancia da Libras como meio legal de comunicagdo e expressao,
a disciplina aparenta estar no curriculo como mera imposi¢ao. Nesse sentido, Santos
(2015) discute que:

[...] muitas IES acabam construindo a ementa em questio sem antes problematizar
os saberes que este componente curricular pode e deve abordar para contribuir na
formacdo docente; isto porque, comumente, o processo de selecdo ou concurso para
professor de uma drea especifica, a exemplo da Libras, ocorre mediante o surgimento
da demanda e, nesse processo, a construcdo e inclusdo do componente curricular e de
sua ementa ocorrem antes mesmo da inser¢do do professor que detém conhecimentos
sobre a area, o que, provavelmente, pode favorecer a institucionalizacao de ementas
com proposi¢des superficiais sem contemplar as reais necessidades formativas do futuro
professor. (Santos, 2015, p. 108).

Apesar da situagao citada, a disciplina de Libras tem potencial para possibilitar
a construcao de importantes competéncias relacionadas a educagdo inclusiva por parte
dos futuros professores.

Segundo o PAC, “[...] o Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura adequou-
se as exigéncias da Resolu¢ao CNE/CP n. 2/2002 [...]” (PAC, 2007, p. 26). Contudo,
observamos a auséncia de alguns aspectos tratados na Resolu¢do CNE/CP n. 1/2002 na
parte que defende:

[...] além da formacgdo especifica relacionada as diferentes etapas da educa¢ao basica,
propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes
culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano e
a propria docéncia, contemplando: I - cultura geral e profissional; II - conhecimentos
sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos
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alunos com necessidades educacionais especiais e as das comunidades indigenas; III
- conhecimento sobre dimensao cultural, social, politica e economica da educagdo; IV
- contetdos das areas de conhecimento que serdo objeto de ensino; V - conhecimento
pedagdgico; VI - conhecimento advindo da experiéncia (MEC, 2002, p. 3).

Como apresentado no trecho anterior, o debate sobre o publico alvo da educagéo
especial deveria estar presente no curriculo do curso. No entanto, no que se refere aos
alunos com deficiéncia, nenhuma disciplina aborda diretamente o assunto.

Por outro lado, a ementa da disciplina optativa Educagdo Inclusiva traz os
seguintes itens:

Educac¢ao inclusiva: o ensino e a aprendizagem. Fundamentos do ensino inclusivo.
Aspectos legais, politicos e histdricos da educagido inclusiva. Concepgoes de educagio
inclusiva e diversidade cultural. Pluralidade cultural. A educagéo inclusiva e as formas
de organizac¢do do ensino: inclusdo ou exclusao? (PAC, 2007, p. 107).

Percebe-se que a ementa trata de maneira ampla a inclusao dos grupos com status
de minorias. Além disso, segundo o levantamento realizado junto ao colegiado do curso,
a disciplina optativa Educagdo Inclusiva, apesar de presente no PAC, nunca foi ofertada
no curso de LCB. Isso nos leva a questionar sobre a importancia dada a essa tematica na
configuragao do curso. Contudo, outra disciplina optativa que tem ementa livre, Topicos
Especiais em Educagdo, foi ministrada uma tnica vez na parceria entre dois docentes do
curso, cuja ementa contemplava possibilidades de trabalho no ensino de Ciéncias para
pessoas com deficiéncia, focando as deficiéncias visual e auditiva.

De acordo com o PAC, as ementas da disciplina optativa Topicos Especiais em
Educagdo “[...] serdao elaboradas de acordo com a escolha do tema especifico na area de
Educacao” (PAC, 2007, p. 140). Essa viabilidade permitiu que os professores discutissem
com um grupo especifico de alunos questdes sobre a educagdo inclusiva. Acreditamos
que essa iniciativa pontual dos professores pode estar relacionada tanto com a demanda
dos alunos nas disciplinas pedagdgicas quanto com a formagao continuada e permanente
daqueles profissionais.

De modo geral, em nenhum momento do PAC, o termo aluno com deficiéncia (ou
seus similares) é abordado, evidenciando a auséncia de preocupagdo com esse publico
na constru¢do do projeto. Por outro lado, o PAC destaca que “a formagao profissional
que sera propiciada pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tem limita¢des
[...]” (PAC, 2007, p. 5) e essas poderdo ser complementadas em disciplinas especificas
ou um conjunto delas. Contudo, indagamos: como tratar a educa¢ao inclusiva apenas
como disciplina, se é necessario que o futuro docente vivencie a inclusao para que novas
crengas e concepgoes sejam criadas?

Outra tendéncia que pode ser observada no fluxograma do curso de LCB em
questdo é a sobreposi¢do, em termos de carga hordria, do conhecimento de contetdo
sobre o conhecimento pedagdgico do conteudo (Longhini, 2008). Das disciplinas
obrigatdrias do curso de bacharel em Ciéncias Bioldgicas da instituicdo em questao, 80%,
também, sdo disciplinas obrigatorias no curriculo do curso de LCB, o que corresponde a
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1965 horas ou 33 disciplinas. Em outras palavras, o licenciado em Biologia cumpre quase
todo o curriculo do curso do bacharelado mais as 720 horas de disciplinas obrigatdrias
de formacao pedagdgica. Observamos, assim, que ndo houve uma preocupagido em
equilibrar o conhecimento do conteiido e o conhecimento pedagdgico na proposta
curricular, com o propdsito de melhor formar o futuro professor para pratica docente.
Mashouve umacumulo de disciplinas paraquem pretende ter habilitagdo em licenciatura.
Nesse sentido, Vilela-Ribeiro e Benite (2011a) destacam que:
Deve sim haver uma formagdo de conteudo com qualidade, mas nao de maneira a torna-la
como o foco principal da formagcao inicial. Esse tipo de visao é resquicio da ideia de que ensinar
consiste em apenas transmitir conhecimentos e que, portanto, é preciso apenas domina-los
e ter um pouco de bom senso para se tornar um professor, entretanto, essa ideia é uma das
causadoras da desvalorizagdo docente [...] (Vilela-Ribeiro, & Benite, 2011, p. 243).

Assim, ao invés de s6 serem acrescidas disciplinas pedagogicas, para além da
legislacdo, poderia ser realizada uma revisdo de como o conhecimento do conteudo ¢é
abordado nesse curso de licenciatura. As disciplinas especificas da area de Biologia, que
também fazem parte do processo de formar professores, também devem ser trabalhadas
considerando na atuagdo do futuro professor. Os resquicios do ‘curriculo conteudista’
podem ser justificados pelo fato de o curriculo do curso de LCB ter sido elaborado com
base em “grades curriculares de curso pertencentes a outras universidades brasileiras”
(PAC, 2007, p.24). O contetdo é extremamente importante para a formagao do professor,
contudo um curriculo denso - em termos de conteudo - ndo garante ao futuro docente
vivéncias que enriquegam sua pratica.

De fato, mais complexo do que apenas considerar a omissao das IES, hd uma
disputa entre dois modelos de formagao de professores. Essa luta pode se materializar no
curriculo dos cursos de licenciatura nas universidades. De acordo com Saviani (2009):

De um lado esta o modelo para o qual a formagado de professores propriamente dita se
esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da area de conhecimento
correspondente a disciplina que o professor ira lecionar. Considera-se que a formagao
pedagodgico-didatica vird em decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento
logicamente organizado, sendo adquirida na prépria pratica docente ou mediante
mecanismos do tipo ‘treinamento em servi¢o' (Saviani, 2009, p. 149).

Como consta no trecho anterior, como resultado dessa disputa, mantém-se,
muitas vezes, a racionalidade técnica na formagédo de professores. Esse palco de disputas
dificulta a pratica reflexiva do professor e sua atuagdo consciente frente as realidades da
sala de aula.

Procuramos investigar, também, as referéncias bibliograficas das ementas das
disciplinas, a fim de identificar alguma abordagem relacionada a educagdo inclusiva.
Contudo, nao foram encontradas tais referéncias na construcdo das ementas das
disciplinas pedagdgicas.

As disciplinas Moédulos Interdisciplinares do Ensino de Biologia (MIEB)
representam as 400 horas de pritica como componente curricular em resposta as
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demandas estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de
professores (Brito, 2011). Ainda de acordo com a referida autora, que analisou a pratica
como componente curricular nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas das
Universidades Estaduais da Bahia, as disciplinas MIEB apresentam a seguinte estrutura:

[...] os “Mddulos Interdisciplinares para o Ensino de Biologia” sio “disciplinas” que
estdo interligadas. Os Modulos de I a IV possuem uma sequéncia, assim como os
de V a VIII. O Médulo I é responsavel por realizar a caracteriza¢do da organizagao
estrutural, administrativa de espagos educativos formais e ndo formais; por analisar
a proposta pedagogica de um espago educativo de ensino fundamental; e por fazer a
relagao entre a proposta pedagogica escolar e as Diretrizes Curriculares para Educagao
Basica e Pardmetros Curriculares para o Ensino Fundamental; para que, no Médulo II,
possa ser feita a caracterizagdo da realidade socio-econdmica cultural e ambiental dos
espacos educativos formais e nao formais observados no Mdédulo Interdisciplinar para o
Ensino de Biologia I e a relagao entre a realidade sdcio-econdmica-cultural e ambiental
com propostas pedagogicas do espago educativo formal ou com a do nédo formal. O
Modulo IIT é o momento no qual os licenciandos devem fazer a elaboragao de projetos
de intervencdo na realidade sdcio-econdmica-cultural e ambiental do espago educativo
formal ou com a do nao formal, observados nos Mddulos Interdisciplinares I e II. No
Modulo IV, esta prevista a execugdo do projeto elaborado no Mddulo Interdisciplinar
para o Ensino de Biologia III. Elaboragdo de relatério. Organizagdo do seminario
(momento de socializagdo do que foi vivenciado). Repete-se essa mesma organizagdo
com os Modulos de V a VIII, mas ja em outro contexto educacional, esperando que
se dé a oportunidade para que um novo processo possa ser vivenciado, abrindo a
possibilidade de aprofundamento e amadurecimento das questdes relativas a elaboragdo
e execucdo de projetos (Brito, 2011, p. 58).

Com base nessa estrutura, essas disciplinas apresentam flexibilidade para
abordar temas nao contemplados no PAC como a educa¢ao inclusiva. Outra situacao
que as disciplinas de MIEB proporcionam ¢ a relagdo de coensino entre os professores
formadores. De acordo com Brito (2011, p. 100), nas disciplinas MIEB, “[...] permanece
a compreensdo de que esse é um espago para ser trabalhado por mais de um professor,
[...] sendo que, necessariamente deve-se sempre ter, em cada Mddulo, um professor da
Area do Ensino de Biologia e um professor do Departamento de Educagdo”. Apesar de
o curso de LCB nao oferecer formagao sobre o ensino colaborativo, essa configuragao
representa um progresso no consentimento de que hd vérias formas que o professor
pode assumir na sala de aula, além da atuagdo solitaria.

Entendemos que a relagdo do ensino colaborativo traz uma série de beneficios.
Apesar de ndo estarmos falando do coensino entre o professor da educagao especial e o
professor da classe comum, acreditamos que a configuragdo dessa disciplina possibilite
uma melhor compreensdo pelos licenciandos do curso sobre uma das possibilidades
apresentadas para educagao inclusiva que é o coensino.

Esses resultados também nos fornecem indicativos das formagdes do grupo de
professores que construiram essa matriz curricular (Vilela-Ribeiro, & Benite, 2011a).
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A construgdo de um curriculo envolve escolhas ou sele¢des que atribuem poder a
quem pode fazé-las (Silva, 2015). Sendo assim, provavelmente essas escolhas foram
influenciadas por crengas, valores, vivéncias e pela forma¢ao académica dos professores
que construiram esse curriculo.

Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar o Projeto Académico Curricular (PAC)
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de uma universidade publica no interior
da Bahia, na perspectiva da educagdo inclusiva, com o intuito de possibilitar a reflexao
do corpo docente visando a promogdo de medidas mais consistentes e criticas diante
da formacgao de professores que irdo atuar com a diversidade que compde o ambiente
escolar.

Dessa maneira, identificamos, no PAC do curso, alguns indicios de uma educagao
democratica. Entre esses, a intencao de formar profissionais reflexivos, criticos, com
conduta humana e que possam intervir em seu contexto social. Ademais, é notavel
que o futuro professor que é formado no curso de LCB investigado se relaciona com
o conhecimento pedagogico desde o inicio da sua formacgdo, o que deve propiciar um
melhor entendimento da profissao docente. Contudo, apesar dos indicios de a educa¢ao
democratica se alinhar com a educa¢do inclusiva, percebemos a pouca relevincia
dada as questoes sobre a inclusdo de grupos com status de minorias, e a0 que interessa
especificamente a este estudo, as pessoas com deficiéncia. Mesmo com uma extensa carga
horaria de disciplinas obrigatérias, nenhuma delas intenciona promover uma formagao
sobre a educagdo inclusiva. A unica disciplina optativa que tem esse objetivo nunca
foi ofertada. No entanto, as oito disciplinas que compdem a pratica como componente
curricular e a disciplina optativa Tépicos Especiais em Educagdo, por apresentarem
ementas flexiveis, constituem um espago de possibilidade de discussao sobre educa¢ao
inclusiva. Além disso, as Atividades Académico-Cientifico-Culturais (AACC), também,
representam uma possibilidade para o licenciando buscar conhecimentos sobre a
inclusdo educacional.

Nesse sentido, concebemos que o curriculo possibilita a discussao da educacao
inclusiva ao longo de todo curso, com a inserc¢do de disciplinas fundamentais que possam
subsidiar outras, como os estagios supervisionados, as metodologias especificas e, no
caso especifico do curso investigado, os Mddulos Interdisciplinares de Ensino de Biologia.
Assim, a discussdo sobre a educagdo inclusiva permearia todo o curso, sendo vista como
um processo ao longo da formagao inicial.

Por fim, ndo identificamos indicios de que o curso de LCB possibilita uma
formagdo docente que contemple a inclusdo de alunos com deficiéncias na educagao
basica. Porém, percebemos algumas iniciativas que caminham nessa dire¢do. Assim,
entendemos como necessario que a instituicao proporcione a formag¢ao continuada dos
professores formadores, a fim de possibilitar a forma¢ao dos licenciandos de forma a
promover o direito de aprender do aluno com deficiéncia na escola regular.
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Consideramos que pesquisas deste tipo servem de embasamento para futuras
produgodes, situando a formacao de professores de Ciéncias e Biologia na perspectiva
da educagdo inclusiva, elucidando o que, de fato, tem sido produzido e investigado.
Reconhecemos que a analise limita-se a um contexto especifico. No entanto, a discussao
sobre como a educacdo inclusiva tem sido representada no curriculo do curso de
licenciatura em Ciéncias Biologicas ¢ de extrema importéncia a fim de subsidiar futuras
discussdes nas reformulagdes curriculares propostas nos mais diversos cursos pelo
pais. Com uma produgdo mais expressiva de pesquisas nessa area, talvez seja possivel
trilharmos os caminhos de uma formagao de professores que contemple esse novo
publico, agora presente de forma significativa na educagao basica.
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