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Abstract
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Nyckelord: Forskoleklassen, forhallningsstrategier, relation, dialog, samspel

Syfte: Syftet for studien var att studera vilka forhallningsstrategier mottagande larare har i
Forskoleklassen for att bemota barn i behov av sarskilt stod under deras forsta ar i skolans
varld. Som utgangspunkt for att komma at forskningsfragan studerades verksamheten utifran
hur pedagogerna utformar sin praktik for att bemdota barn i behov av sérskilt stod.

Teori: Studiens teoretiska grundvalar bestod av det relationella perspektivet samt symbolisk
interaktionism. Inom det relationella perspektivet ska barnets forutsattningar att na malen ses i
relation till omgivningen. Om forutsattningarna i omgivningen &andras, andras ocksa
individens majligheter att na de krav som &r uppsatta. Samtidigt lyfter detta perspektiv fram
att det ar miljons utformning som avgor om barn i behov av sérskilt stod har svarigheter eller
inte att anpassa sig till undervisningen och skolmiljén. En central del i det relationella
perspektivet &r dessutom interaktionen, det som sker i samspelet mellan manniskor. Med den
symboliska interaktionismen ligger fokus pa att vi interagerar, samspelar, med varandra med
hjalp av kroppssprak, gester och andra symboler. Viktiga begrepp som anvands inom den
symboliska interaktionismen ar handling, symboler, samspel, sprak och identitet.

Metod: Undersdkningen genomfdrdes som en kvalitativ studie, en fallstudie, som riktade sig
mot verksamheten i en Forskoleklass. Tillvdgagangssattet som anvandes var etnografiskt
inspirerat med datainsamling genom deltagande observationer, intervjuer och
dokumentstudier, sa kallad triangulering. Studiens design grundades pa inledande intervjuer
med klassansvarig forskollarare. Dérutover foljde deltagande observationer av verksamheten
med tillhérande informella samtal samt intervjuer med fritidspedagog, fritidsledare och
skolans specialpedagog. Dessa informanter kom att bli studiens priméra kéllor. Sekundar
kélla, dokumentstudier, utgjordes av 6verlamningsdokument for att visa hur barn kan
framskrivas, pa olika satt, i text fran forskola till Forskoleklass.

Resultat: Relationen mellan barn och vuxen, dialog och samspel samt miljéns utformning
hade betydelse for hur barn klarade av sitt nya sammanhang inom ramen for Foérskoleklassens
verksamhet. Behovet av lyhorda, forstaende och flexibla pedagoger visade sig vésentligt da
barnet trader in i skolans varld, i en ny kontext, i en oftast aldershomogen grupp. For
pedagogerna handlade det om att hitta metoder, forhallningsstrategier, som hela tiden kunde
vaxla beroende pa det enskilda barnets behov liksom gruppens behov. Interaktion och dialog
med barnet ar de forhallningsstrategier pedagogerna anvande som metoder for att gora barnen
delaktiga i verksamheten bredvid rumsliga anpassningar géllande barnens placeringar och
klassrummet utformning, for att bemota barnen pa basta satt.
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1 Inledning

Vara barn ar det viktigaste vi har. Att ge dem mojligheter att vaxa och utvecklas till
sjalvstandiga och aktiva samhéllsmedborgare ar ett gemensamt ansvar. En foralder behdver
inte fundera 6ver varfor den gor som den gor. Foraldrar gor sa gott de kan och har fullt upp,
de behovs hela tiden och I6ser problem som dyker upp. Foréldrar far dessutom anvéandning
for alla sina sidor, de mest kérleksfulla, de trottaste, de argaste och de mest lyckliga. Men i
pedagogrollen kravs andra kunskaper om barns behov och hur de bor tillgodoses. All



malsattning som finns i arbetet med barn ska vara en vagledning i vardagsarbetet, bade i fraga
om organisation och direkt forhallningssatt samt arbetssétt med barn (Serrebo, 2003) .

Serrebo (2003) refererar till psykoanalytikern Alice Miller som har tagit upp fyra viktiga
inslag i vuxnas satt att forhalla sig gentemot barn. Dessa grundlaggande aspekter bestar av att
visa aktning for barnet som medmanniska, visa respekt for barnet och dess réttigheter, visa
tolerans for barnets kanslor och dra lardom av barnets beteende och dess behov (Serrebo,
2003).

| Sverige erbjuds alla barn sedan 1998 att borja Forskoleklass under hostterminen aret de ska
fylla sex ar. Forskoleklassen &r en frivillig verksamhet inom det obligatoriska skolvasendet
vilken lyder under Skollagen (SFS, 2010:800, 9 kap., 82) och utbildningens syfte ar att:

Forskoleklassen ska stimulera elevers utveckling och larande och férbereda
dem for fortsatt utbildning. Utbildningen ska utga fran en helhetssyn pa eleven
och elevens behov. Forskoleklassen ska framja allsidiga kontakter och social
gemenskap (s. 34).

Trots att Forskoleklassen fortfarande ar en ung skolform har verksamheten kommit att bli en
central del i1 det kulturella ndrmandet mellan férskola och skola menar Ackesjo (2011).
Forfattaren havdar dock att larare i Forskoleklass befinner sig i motet mellan dessa tva
kulturer med mycket starka traditioner, darfér ar det heller ingen ny foreteelse att den
pedagogiska verksamheten for sexaringar legat mittemellan forskola och skola under ett halvt
sekel (a.a.).

| Forskoleklassen har lararna mojlighet att utveckla en malinriktad undervisningsverksamhet
som kan baseras pa barnens egna aktiviteter och bygga vidare pa deras lek menar Herrlin,
Frank och Ackesjo (2012). En god undervisningsmiljo bestar av att lararen fogar samman
undervisning, fostran och omsorg samtidigt som lararen maste skapa en social relation som
malinriktat anvands for att stotta elevens larande pa flera plan. P4 samma gang bor
undervisningsmiljon vara trygg men ocksa utmanande, en plats dar man lar gemensamt och
tillsammans men &ven individuellt pa olika satt och med skiftande tempo, menar forfattarna. |
framsta rummet maste barnens egna potentialer och forutsattningar sattas. Saledes handlar
detta om att lararna i Forskoleklassen bor ha kunskap om vad barnen redan kan nér de
kommer till skolan for att skapa den optimala undervisningen. Om Foérskoleklassen ska utgéra
en arena for larande bor oOverlamningar mellan forskola och Forskoleklass ske med
noggrannhet sa att barnen kan utmanas i sitt larande under Forskoleklassaret. Det handlar
foljaktligen om att lanka samman verksamheterna for att genom detta satt skapa en rod trad i
barnens larande (Herrlin m. fl., 2012).

1.1 Den svenska skolan

Skolan &r Sveriges storsta arbetsplats och drygt 2 % miljon svenskar, stora som sma, gar till
nagon form av grundlaggande utbildning varje dag. Lagg dartill alla pedagoger som har till
uppgift att ha hand om verksamheten och vi hamnar pa narmare tre miljoner manniskor i
denna enorma utbildningsverksamhet och arbetsplats (Persson, 2007). | praktiken kan aret i
Forskoleklassen ses som det forsta i en tiodrig utbildning men det livslanga larandet startar
langt innan dess. Vi lar oss fran var forsta stund pa jorden, for att leva utan att lara ar faktiskt
inte mojligt (Myndigheten for Skolutveckling, 2006). Eftersom en svensk grundskoleelev
tillbringar mer &n tio tusen timmar i skolan &r det dessutom av betydelse att denna tid kraver



ett meningsfullt innehall och att skolan blir en plats for larande, trygghet och social samvaro
(Persson och Persson, 2012).

Sedan senare delen av 1990-talet har det vuxit fram en ny syn pa barn och barnuppfostran
(Skolverket, 2010). Barndomen har blivit mer institutionaliserad i de nordiska landerna och
samhallet har tratt in och tagit pa sig bade socialt och pedagogiskt ansvar for barns utveckling
och vélbefinnande. De senaste decenniernas samhéllsférandringar som globalisering, ny
informationsteknik samt in- och utvandring bidrar ocksa till att barndomen forandras i snabb
takt (a.a.).

De allra flesta 6-aringar i Sverige &r inskrivna i Forskoleklass (Skolverket, 2013) och
innevarande ar ar antalet 6-aringar i landet drygt 112 000 barn enligt befolkningsregistret
(Statistiska centralbyran, 2013). Det innebar, i sin tur, att barndomen idag utspelar sig i olika
parallella kontexter dar alla har olika betydelse for det enskilda barnets larande. Hansyn maste
tas till barnets yttre omgivning bestaende av sociala relationer samtidigt som hansyn ska tas
till barnets inre liv av tankar och kanslor (Skolverket, 2010).

Forskoleklassen ska vara den bro, den vég, som leder barnen, vanjer dem vid och ger dem en
mjukstart i allt som skolan star for, havdar Myndigheten for Skolutveckling (2006). De yngsta
skolbarnen ska vénjas vid skolmat och gymnastiksalar, skolgardar och korridorer. De ska
forberedas for lasning och skrivning samt évriga uppgifter som vantar dem i skolans varld.
Har ska barnen dven mota olika yrkesgrupper vilkas uppdrag ar att inspirera barnen sa att de
utvecklas pa manga olika plan och att kunskaper inhdmtas. Med tanke pa att det finns
tusentals Forskoleklasser runt om i landet sa samlas det dagligen nya kunskaper och
erfarenheter (a.a.).

1.2 Bakgrund

Pedagogisk verksamhet for sexaringar som tidigare ingick i och lydde under forskolans
laroplan reformerades 1998 och en frivillig skolform, Forskoleklassen, skapades och fogades
samman med skolans laroplan. Verksamheten forflyttades fran forskolans lokaler in under
skolans tak for att mojliggora integrationen mellan forskola, skola och skolbarnsomsorg
(Herrlin, Frank och Ackesj6, 2012). Detta var bland annat ett resultat av de bestammelser som
infordes i skollagen redan 1991 om majligheterna for sexaringar att borja i grundskolan med
sa kallad flexibel skolstart. Forskoleklassen ar en klass for sig menar Myndigheten for
Skolutveckling (2006) da den utgor det forsta steget i genomférandet och uppfyllandet av
laroplanens mal samtidigt som verksamheten star utanfor det obligatoriska skolsystemet.

Forskoleklassens uppdrag blev att konstruera en bro mellan férskola och skola for att dessa
tva institutioner skulle narma sig varandra (Herrlin et al, 2012). De pedagogiska ambitioner
som infordes i och med lekskola och deltidsférskola under 1960-talet &r densamma idag, att
sexaringarna ska forberedas infor kommande skolgang. Trots att sexarsverksamheten
traditionellt har setts som en del av forskolan, har den anda ofta statt vid sidan om och varit en
grupp for sig — en klass for sig (Ackesjo, 2011; Myndigheten fér Skolutveckling, 2006).

Det grundldggande syftet med Forskoleklassen ar att stimulera varje elevs utveckling och
larande samt forbereda dem for fortsatt utbildning i skolan (Skolverket, 2011). Vidare éar
samarbetet med forskolan grundlaggande for hur pedagogerna i Forskoleklassen far ratt
verktyg och méjligheter att beméta varje enskilt barn utifran dess behov da det blir vanligare
att upptacka barn i behov av stod pa forskolorna. Tidigare var det ofta under aret i



Forskoleklassen som barn i behov av sarskilt stod uppmarksammades men under senare ar har
en forskjutning skett och barn som uppvisar svarigheter uppmarksammas redan nu under sina
tidiga ar i forskolan. Léaroplanen for forskolan (Skolverket, 2010) trycker speciellt pa
overgangen till nya verksamheter dar ett fortroendefullt samarbete ska efterstravas.

Grundtanken med Forskoleklassen &r ocksa att pedagogerna ska forena det basta fran
forskolan och skolans olika traditioner. Med andra ord handlar det om att sammanbinda tva
olika laroplaner till att skapa en ny pedagogisk praxis skriver Ackesjo (2011). For barnen
handlar Gvergangen om att méta en ny social varld i vilken barnen maste hitta nya roller och
satt att vara pa, tillsammans med ny personal och nya kompisar. Dessutom stélls nya krav pa
barnen i deras nya sammanhang och de &r samtidigt medvetna om att de ar pa vag att bli
skolbarn och nyfikna pa att lara sig nya saker (a.a.).

Att vara en forberedande verksamhet dar barn ska tranas infor skolstarten kan daremot fa
pedagogerna att utforma verksamheten utifrdn de krav som forvantas pa barn i skolans
obligatoriska verksamhet. Detta kan vara en av anledningarna till att svarigheter uppstar for
det enskilda barnet da kraven kan Overstiga barnets formaga. | Forskoleklassen tranas alla
barn pa att sitta stilla och lyssna, racka upp handen och invéanta sin tur. | manga fall pagar den
pedagogiska samlingen och efterfoljande arbetspass en langre stund vilket far till foljd att
barn kan fa svart att koncentrera sig (Simeonsdotter Svensson, 2009).

1.3 Styrdokument

Forskoleklassen styrs av ”Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011”
(Skolverket, 2011). Skolans uppdrag och darmed Forskoleklassens verksamhet bestar i att
frdmja larande dar individen ska stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. |
samarbete med hemmen ska elevers allsidiga och personliga utveckling starkas till
kompetenta och ansvarstagande manniskor och samhallsmedborgare. Vidare kan man lasa att
undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov samtidigt som skolan
har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledning har svarigheter med att na skolans
mal (a.a.).

Forskolan som lyder under ”Lé&roplan for forskolan Lpf698/2010” (Skolverket, 2010) har
ocksa ett uppdrag som ska lagga grunden for ett livslangt larande. Forskolan ska vara en rolig,
trygg och larorik plats for barnen att vistas i samtidigt som verksamheten ska anpassas till alla
barn pa forskolan. Bland forskolans mal kan utlasas att denna ska efterstrava ett
fortroendefullt samarbete med Forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stddja
barnets utveckling och larande i ett langsiktigt perspektiv. Vid 6vergang till ny verksamhet
ska sarskild uppméarksamhet dgnas de barn som behdver sarskilt stod (a.a. s. 13).

Fortydligande av begrepp

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011) anvénder
benamningen elev men i foreliggande studie anvéands begreppet barn da denna benamning
kanns mer allméangiltig for aldersgruppen.

| foreliggande studie anvands i huvudsak begreppet pedagog som en samlingsbendmning
de olika yrkeskompetenser som verkar inom forskola, skola och skolbarnsomsorg. Men
klasslararen har en framtrddande roll har jag valt att kalla henne fér Sanna.

pa
da



Begreppet barn i behov av sarskilt stod anvands dels da barnet har nagon identifierad
funktionsnedsattning sasom fysiska, medicinska och/eller psykosociala dilemman och dels om
barnet uppvisar svarigheter i skolmiljon som inte ar identifierad. Alla barn har samma
grundlaggande behov men vissa barn ar i behov av sarskilt stod for att fa sina behov
tillgodosedda (Sandberg och Norling, 2009) och Skollagen (2010:800, 3 kap., § 3) héavdar att:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behéver i sitt
larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutsattningar
ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt utbildningens mal. (Skollagen s. 12).

2 Litteraturgenomgang

Foljande avsnitt innehaller en redogorelse for olika perspektiv, synsétt och begrepp som
uppmarksammas i och med specialpedagogiken. Har skildras &ven litteratur som belyser
Forskoleklassen som verksamhet samt aktuell forskning i huvudsak riktad mot skolan da
Forskoleklassen lyder under samma laroplan, Lgr 11 (Skolverket, 2011).



2.1 Specialpedagogik

"Att forsoka sig pa en generell definition av termen specialpedagogik eller
specialpedagogiska behov ar saledes svart” menar Persson (2007, s. 25) eftersom den hamtar
sin teori fran olika discipliner som till exempel psykologi, medicin samt sociologi och ses
som ett tvarvetenskapligt kunskapsomrade.

Specialpedagogik beskrivs ofta utifran olika perspektiv eftersom det inte finns nagra egna
stora teorier att tillgd. Ahlberg (2009) skriver att "specialpedagogik kan ses som ett
verksamhetsomrade, men ocksa som ett kunskapsomrade” (s. 18). Forfattaren menar att det
pagar specialpedagogisk verksamhet i skolor och forskolor medan det specialpedagogiska
kunskapsomradet innefattar den forskning och kunskap som finns inom omradet.

Aven Nilholm (2003) menar att specialpedagogik kan ses som en verksamhet men ocksa som
ett forskningsobjekt. Historiskt sett uppstod specialpedagogiken som ett svar da pedagogiken i
den vanliga skolan inte passade for alla grupper av barn. Pedagogik syftar vanligtvis pa ett
undervisningssétt eller en verksamhetsform och da kommer den specialpedagogiska
inneborden  betyda speciella undervisningssatt och speciella  verksamhetsformer.
”Specialpedagogik ar pedagogik dar den vanliga pedagogiken inte anses racka till...” (s. 13).

Bjorck-Akesson (2007) anser att specialpedagogiken som kunskapsomréade trader in dar
generella resurser och pedagogik inte racker till. Enligt denne forfattare finns det barn som
behdver mer specifika och annorlunda insatser for att na optimal utveckling och larande da
olika dilemman behover losas pa manga plan och ses ur olika perspektiv. Det handlar om att
skapa optimala forutsattningar for larande for alla barn.

Fischbein (2007) betonar vikten av att olika synsatt och perspektiv far leva parallellt inom
specialpedagogiken da alla delar maste fa rymmas inom amnet. En relativ syn pa svarigheter
som kan relateras till samspelet mellan individers olika forutsattningar och omgivningens
krav gor det nodvandigt att férena de olika perspektiven.

Inom det specialpedagogiska forskningsfaltet finns kopplingar till pedagogik, medicin,
psykologi, filosofi, sociologi, biologi och fysik. Kopplingarna till de olika omradena har gett
specialpedagogiken en tvarvetenskaplig karaktar och anses darfor inga i ett tvarvetenskapligt
forskningsfalt. De olika vetenskaperna har paverkat och influerat och haft stor betydelse for
kunskapsbildningen inom det specialpedagogiska kunskapsféltet. Clark, Dyson och Millward
(1998) menar att man maste komma ihag att teorier uppkommer i sin tid och reflekterar de
varderingar, tankar och syn pa manniskor som var géllande da.

2.2 Specialpedagogikens utveckling

| borjan av 1900-talet véxte psykologin fram som en ny vetenskap och intelligenstest spelade
da en viktig roll for att avskilja eleven och forse dem med sarskild undervisning (Fischbein,
2007). Da skolan, under 1950-talet, blev obligatorisk blandades barn fran olika samhallsskikt
och deras olikheter, bade kognitiva-, psykiska-, fysiska samt sociala formagor gjordes synliga.
Behovet av specialundervisning okade och 1962 da vi i Sverige fick en gemensam skola,
grundskola, startade specialldrarutbildningarna och under hela 1960-talet véxte
specialundervisningen (a.a.).



De tva dominerande perspektiven nagra decennier bakat i tiden ar det medicinskt-
psykologiska paradigmet samt det sociologiska paradigmet (Persson, 2007). | detta perspektiv
blev elevens svarigheter ett problem som handlade om den enskilde eleven och ur detta
foddes losningar som handlade om att dela upp, sarskilja och framhalla det speciella
(Rosenkvist, 2007). Dessa tva paradigm visar olika satt att tanka och vagar att ga i det
specialpedagogiska faltet, och som Clark m. fl. (1998) framhéaver sa bor man beakta att alla
paradigm riktar uppmarksamheten at ett hall och vander blicken fran andra satt att se och
tolka verkligheten.

Persson (2007) refererar till Brodin och Lindstrand som menar att ”...specialpedagogik ar de
atgarder som séatts in dar den vanliga pedagogiken inte racker till for att ett barn ska kunna
tillgodogora sig undervisningen pa samma villkor som andra skolbarn” (s. 59).
Specialpedagogik spéanner over ett stort falt och tidigare dominerade det kategoriska
perspektivet déar kategorisering gjordes av individerna. Dessa fick da kvalificerad hjalp som
var direkt relaterade till elevens uppvisade svarigheter som sags som medfédda och
individbundna (Rosengvist, 2007). | det relationella perspektivet forsoker man daremot att se
eleven i sin totala situation. Har ges kvalificerad hjalp med att planera in differentiering i
undervisningen. For elever i svarigheter uppstar problemen i métet med undervisningsmiljon
och darfér bor miljén anpassas (a.a.).

Nilholm (2007), belyser de grundldggande perspektiv, som utéver de redan ndmnda
perspektiven, k&nnetecknar forskningsfaltet idag. Grundldggande for det kompensatoriska
perspektivet enligt forfattaren ar att man kompenserar individen fér deras problem. Liksom i
det kategoriska perspektivet kartlaggs bristen hos individen och det blir specialpedagogens
uppgift att kompensera densamma med hjélp av olika metoder. Jamfort med det kritiska
perspektivet ar detta ideologikritiskt inriktat och ifragasatter specialpedagogiken och dess
insatser, eftersom den sarskiljer det onormala fran det normala. Detta perspektiv ar dven
kritiskt till skolmisslyckanden samt diagnosernas objektivitet och anvandbarhet. Istallet skall
skolan anpassas efter olikheter och mangfald bland individerna i en skola for alla barn (a.a.).
Nilholm (2007) tittar vidare pa dilemmaperspektivet dar dilemman enklast kan ses som
valsituationer dar det inte finns nagot tydligt svar pa hur man bast bor agera.
Specialpedagogens etiska stallningstagande blir av storsta vikt.

Ahlberg (2007) beskriver det kommunikativa relationsinriktade perspektivet. Med hjélp av
detta synsatt kan man studera hur manniskan lar sig, erfar och forstar i interaktion med sin
omvarld. Inom detta forskningsomrade studeras kommunikation och relationer pa olika nivaer
och i olika sammanhang inom skolans verksamhet. Detta perspektiv synar och provar pa
vilket satt svarigheterna visar sig och hur relationen ser ut mellan eleverna och skolan. Detta
ska bidra till en utveckling om hur skolans arbete ska se ut for att moéta elevens behov.

Ainscow (1998) har urskilt nagra perspektiv som kan liknas vid det kompensatoriska och
kategoriska perspektiven och darmed ses som individbundna. Denna professors sa kallade
curriculum-perspektiv, som forklarar skolsvarigheter i form av begransningar i laroplanen,
menar att det behovs ett stérre sammanhang, en storre referensram och en undervisning som
passar alla elever. Uppgiften blir da att kontinuerligt hitta och forbattra larandet sa att det
sociala samspelet blir 6ppnare och utvecklar larandet for alla barn (a.a.).

De senaste artiondena har ocksa inkluderingsbegreppet kommit att spela en framtradande roll

bade nationellt och internationellt och denna inriktning &r fortfarande framtradande (Dyson,
2006). Forfattaren beskriver utvecklingen av den specialpedagogiska verksamheten i England,
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dar inkludering forekommit sedan lang tid tillbaka i syftet att utga fran varje barns behov att
tillgodogora sig undervisningen (a.a.). Centralt for begreppet &r att skolan och hela
undervisningssituationen maste forandras sa att den kan anpassas till barnens olika
forutsattningar (Nilholm, 2007). Delaktighet och gemenskap &r viktiga nyckelord inom detta
begrepp vilket menas att barn i behov av sarskilt stod ska vara delaktiga i skolans vanliga
miljoer. Nilholm (2006) refererar till Haugs vision pa inkluderingsbegreppet:

Det &r en skola dar alla barn gar i en vanlig klass eller grupp, en skola dar under-

visningen ar anpassad efter individen och inom gemenskapen. Den &r 6ppen for

alla, ingen avvisas eller pekas ut. Det &r en skola dar medbestdmmande galler och

dar alla deltar i och bidrar till gemenskapen efter egna forutséttningar...” (Nilholm, 2006, s. 8).

Eftersom ménniskor &r olika handlar skolans uppgift om att med professionellt handlag ge
alla barn den stimulans och uppmuntran var och en behover, da malet & meningsfullt
deltagande i gemensamhetsskapandet (Persson & Persson, 2012). Inkludering ar, enligt
forfattarna, just att bejaka elevers olikheter samt anpassa utbildningen till de varierande behov
som utmaérker sig i en grupp. Detta stdmmer val 6verens med Salamancadeklarationen (2006)
som havdar att barn i behov av sarskilt stod ska fa utbildning i en inkluderande miljo
tillsammans med andra barn.

2.3 Forskoleklassen

Ackesjo (2011) beskriver Forskoleklassen som en bro mellan forskola och skola. Pa denna
bro utgor verksamheten en 6vergangszon som barnen passerar pa sin utbildningsvag, en plats
dar de landar och hamtar ny kraft och far nya kunskaper om och for skolan. Vidare menar
forfattaren att Forskoleklassen kan betraktas som en idyll, en oas, dar pedagogerna ar standigt
narvarande och dar barnen &r lekande, larande och fria barn (a.a.).

Alla pedagoger, oavsett uppdrag i férskola, skola eller gymnasium, har en gemensam uppgift
som syftar till barnens larande och utveckling, &ven om alla barn har unika egenskaper, olika
formagor och olika inlarningsbehov (Salamancadeklarationen, 2006). Genom att bygga upp
en relation till varje barn far barnet en trygg vuxen som hjalper denna att klara av sin
situation. Losningen blir en personlig och funktionell relation eftersom pedagogen bade
kanner till och kanner in barnets behov (Frelin, 2012). ”Det som fungerar for Kalle blir ocksa
béattre for gruppen” (a.a. s. 28). Inkludering &r just att bejaka barnens olikheter samt anpassa
utbildningen till de skiftande behov som utmarker sig i en klass, med en pedagogik som sétter
barnet i centrum och kan tillgodose de behov som finns (Salamancadeklarationen, 2006;
Frelin, 2012).

Allt relationsarbete handlar om att bygga upp ett fortroende till varje individ, sa att barnet kan
kanna tillit till sina pedagoger eftersom det ar en viktig forutséattning for larande. Vidare anser
Frelin (2012) att medmansklighet och omtanke &r tva andra viktiga grundforutséttningar i
arbetet med barnen. Har ska &ven tolerans for olikheter vara betydelsefullt liksom att rattvisa
ar det samma som att inte behandla alla lika (a.a.). Pedagogers ansvar &r att utforma en
verksamhet sa att barnen utvecklar en kansla for samhorighet och kamratanda som samtidigt
motverkar diskriminering och krankande behandling (Skolverket, 2011).

For att en undervisningssituation ska bli lyckad maste relationen mellan larare och elev

baseras pa ett 6msesidigt fortroende (Aspelin 2010). En bra pedagog intar ett forhallningssatt
som passar varje barn och véxlar dven forhallningsstrategier utifran bade gruppens och
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barnets behov. Forfattaren menar att lararyrkets karna primart ar en fraga om moten mellan
manniskor, som for att bli framgangsrika forutsatter individer som kan leva sig in i varandras
tankar och kanslor. Medan det sociala livet i skolan har blivit mer oférutsagbart och intensivt
behover dagens pedagoger en kvalificerad formaga att forhalla sig i och till relationen med
barnet. Medan den sociala utvecklingen och kunskapsutvecklingen sker i samspel och
samverkan mellan manniskor behover vi forsta elevers tillagnelse av kunskap genom ett
relationellt perspektiv. Larare-elev-relationen blir centralt i den pedagogiska aktiviteten och
den bas ifran vilken barnen kan utvecklas och finna sina egna vagar till kunskap, gemenskap
och utveckling (a.a.).

3 Syfte

Studiens évergripande syfte ar att studera vilka forhallningsstrategier mottagande larare har i
Forskoleklassen for att bemota barn i behov av sarskilt stod under deras forsta ar i skolans
varld.

3.1 Forskningsfraga
Studiens 6vergripande fragestallning ar:
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e Hur ser pedagogernas forhallningsstrategier ur for att mota de barn som &r i behov av
stdd i Forskoleklassen?

For att komma at forskningsfragan och samtidigt vara 6ppen for vad som kan visa sig under
observationerna och vad som kan s&gas i samtal, studeras dven hur verksamheten utformas for
att bemota barn i behov av sérskilt stod.

4 Teorianknytning

Kunskap kannetecknar manniskans 6nskan och stravan att 6verleva samt skaffa sig ett béttre
liv, bade individuellt och i samspel med andra (Ahlberg, 2009). Jean Piaget, schweizisk
utvecklingspsykolog, pedagog och kunskapsteoretiker &r en av de mest inflytelserika
teoretikerna inom pedagogik och kunskapsteori som grundar sig pa manniskans biologiska
och psykologiska utvecklingsstadier. Idén om inre mognad hos barnet/individen &r viktigare
an yttre paverkan (a.a.). Jamfort med Lev Vygotskij, rysk psykolog, pedagog och filosof sa
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betonar denne teoretiker vikten av den sociala utvecklingen dar fokus ligger pa dialog och
kommunikation i interaktion med andra samt att barnet ska utmanas i dess ndrmaste
utvecklingszon. Har ar det de sociokulturella forutsattningarna som far en mer framtradande
roll &n Piagets fokus pa det individuella (Ahlberg, 2009). Trots att bada dessa sa kallade
”grand theories” och andra teorier ser olika ut ar den gemensamma namnaren att de grundas i
aspekter av olika fenomen i omvarlden och hur dessa far konsekvenser for hur omvarlden
gestaltas och uppfattas (a.a.).

4.1 Relationellt perspektiv

Studien utgar ifran ett relationellt perspektiv (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001) dar
barnets forutsattningar att na malen ska ses i relation till omgivningen. Om forutsattningarna i
omgivningen andras, andras ocksa individens mojligheter att na de mal som &r uppsatta for
densamma. Persson (2001, 2007) menar att man inom detta perspektiv lyfter fram att det ar
miljons utformning som avgoér om barn i behov av sarskilt stod har svarigheter eller inte att
anpassa sig till undervisningen. | det relationella perspektivet ses individen som ett subjekt
dar man forsoker forsta individen i relation till sitt ssmmanhang, dar formagor, egenskaper
och det unika hos en individ framtrdder i mdétet mellan ménniskor. Med ett relationellt
forhallningssatt forstar pedagogen barnet och barnets handlingar i relation till olika situationer
och sammanhang. Behoven foréandras Over tid och kan se olika ut, dér I6sning av barnets
behov finns i samforstand och relation mellan barn och pedagog, vilket sker i en 6msesidig
process.

Ahlberg (2001) menar, dven hon, att ett relationellt perspektiv innebar att forandringar i
verksamhetens miljo ska kunna ge barnen forutsattningar att na uppsatta mal da en central del
i det relationella perspektivet ar interaktionen, det som sker i samspelet mellan ménniskor
(a.a.). Ett relationellt perspektiv handlar dven om att inta ett langsiktigt perspektiv dar
utvecklings- och forandringsarbete ar tankt att paverka en verksamhet utifran barns perspektiv
(Emanuelsson m. fl., 2001).

Skola och utbildning &r i sig motségelsefulla verksamheter menar Persson (2007). Samtidigt
som skolan ska vara likvardig och malen ska vara lika for alla ska skolan vara Gppen for
maéngfald och variation och stodja detta. A ena sidan ar vi manniskor lika varandra & andra
sidan ar vi olika. S& nar skolan ska ge en likvardig utbildning dar individers olikheter
uppmérksammas berattigar det att utbildningen anpassas for de olika individuella behoven.
Specialpedagogisk verksamhet bér ses relationellt havdar forfattaren, det vill séga i
interaktion med ovrig pedagogisk verksamhet i skolan. Med detta perspektiv blir det
grundldggande vad som sker i forhallandet, samspelet eller interaktionen mellan alla
involverade (a.a.).

4.2 Symbolisk interaktionism

Symbolisk interaktionism (Trost & Levin, 2004) &r en teori som speglas i det entografiska
forfaringssattet da hela samhéllet ses som summan av alla pagdende interaktiva handelser.
Kérnan, det grundlaggande, med denna teori ligger i tanken att vi interagerar, samspelar, med
varandra med hjalp av kroppssprak och andra symboler. Symbolisk interaktionism &r ett
teoretiskt perspektiv som syftar till forstaelse av den sociala verkligheten och inte till att
forutsdga eller forklara orsak och verkan. Den symboliska interaktionismen handlar med
andra ord om att alla méanniskor &r aktiva aktorer inbegripna i dynamiska sociala
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interaktioner. Allt samspel ménniskor emellan &r social interaktion och de uppfattningar och
definitioner av verkligheten som har verkan kan endast tolkas utifran situationen i stunden
(a.a.).

Detta perspektiv kan anvandas for att analysera den sociala varlden och kan hanforas till tva
olika fenomen, dels ett teoretiskt perspektiv som kan anvandas for analyser av samhéllet och
dess grupper och dels anvands termen inom socialpsykologisk teori dar huvudfokus ar
socialisationsprocessen. Symbolisk interaktionism &r saledes ett mycket anvandbart
perspektiv for studier av ménskligt beteende, kanslor, gruppliv samt manniskan och gruppen
som delar av samhallet (a.a.). Nagra av de metoder som é&r vanligt forekommande inom den
symboliska interaktionismen ar observationer och intervjuer menar Simeonsdotter Svensson
(2009) och refererar till Woods. En viktig aspekt inom denna metodologi é&r att
forskningsprocessen utgar fran verkligheten och fragestallningarna &r grundade i empirin,
vilket menas att hela forskningsprocessen och inte bara datainsamlingen har betydelse om
forskningen skall beddmas som verklighetsnara (a.a.).

Allteftersom manniskor gor erfarenheter i livet, erfarenheter som till stor del grundar sig pa
tidigare sociala interaktioner med andra manniskor eller med oss sjalva, sa bygger vi upp en
inre forestallningsvarld (Trost & Levin, 2004). Denna forandras kontinuerligt allteftersom vi
gor nya erfarenheter. Var forestallningsvarld styr och organiserar vara svar pa de intryck vi
moter. Eftersom manniskor definierar och tolkar intrycken utifran sin egen personliga
forestallningsvarld sa kan de inte sagas resultera i en sérskild respons — utfallet beror alltsa pa
hur detta mottas (a.a.).

Simeonsdotter Svensson (2009) hanvisar i sin avhandling till Mead som var en av
huvudinspiratérerna av denna teori. Utifran en symbolisk interaktionistisk utgangspunkt
skapar manniskan sin identitet och blir en individ genom kommunikation och symboler i
samspel med andra. De handlingar en individ astadkommer &r avhéangt individens behov eller
de svarigheter hon moter i sin omgivning (a.a.).

Begrepp som anvands inom symbolisk interaktionism ar handling, symboler, samspel, sprak
och identitet. Fokus i foreliggande studie ligger pa handling, samspel och
sprak/kommunikation vilket studeras utifran vilka kunskaper och forutsattningar pedagogerna
fatt om de blivande sexaringarna samt hur pedagogerna bemater barnen i Forskoleklassen.

5 Vetenskaplig metod

Den grundlaggande 6nskan och tanken var fran bérjan att undersoka tva Forskoleklasser pa
tva olika skolor for att kunna se pa likheter och olikheter géllande resultaten. Men pa grund av
tidsaspekten bygger undersokningen pa en fallstudie av en Forskoleklass. Tillvagagangssattet
ar inspirerat av etnografisk datainsamlingsmetod genom triangulering, det vill séga intervjuer,
deltagande observationer samt dokumentstudier. Studiens design bygger pa inledande intervju
med klasslarare samt efterféljande intervjuer med tva fritidspedagoger samt skolans
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specialpedagog. Féltstudier som deltagande observator i verksamheten kombinerat med
informella faltsamtal ligger ocksa till grund for studien. Avslutande samtal genomférdes med
klasslararen dar nagra 6verlamningsdokument granskades.

Ett forsta skoldagsbesok i verksamheten genomfdrdes da jag gjorde mig bekant med bade
barnen, pedagogerna och miljon. Déarutéver kom observationstillfallena att bestd av 6
tillfallen, hela skoldagar, med start i borjan pa september for att avsluta observationerna innan
hostlovet i oktober 2013.

5.1 Kvalitativ forskning

Med kvalitativ forskningsmetod ges mojligheten att studera en viss miljd, en viss verksamhet
i verkliga livet och se hur individerna hanterar och fungerar i just den miljon — att fanga den
kontextuella rikedom som omger ménniskornas vardagsliv, menar Yin (2013). Det som lockar
till en kvalitativ studie ar att den gors majlig for djupstudier av oandligt manga olika &mnen
liksom den frihet som finns i valet av dmnen. Den kvalitativa forskningens fem utmérkande
drag ar att denna typ av forskning studerar manniskors liv under verkliga forhallanden, den
aterger manniskors asikter och synsatt medan den ticker in de radande sammanhang
manniskor lever. Detta resulterar i insikter om det som kan forklara manskliga beteenden
samtidigt som den stravar efter mangfald av kallor (a.a.).

Denna kvalitativa undersokning skiljer sig fran en kvantitativ undersokning (Tjora, 2012).
Med studien betonas forstaelse snarare an forklaring och narhet till dem man forskar om, det
vill saga en Oppen interaktion mellan undersckare och informant, snarare an avstand mellan
dem. Data i form av text snarare an siffror samt ett induktivt handlingssatt (empiridrivet)
snarare an deduktivt (teori och hypotesdrivet). Dessutom forhaller sig kvalitativa studier
vanligtvis till ett tolkande paradigm, ofta med fokus pa informanternas upplevelse och
betydelsebildning, alltsa att metoden framhéaver insikt och forstaelse (Tjora, 2012).

Yin (2013) tillskriver den kvalitativa forskningen tre delmal dar det forsta delmalet innebér att
forskningen beskrivs sa att andra personer kan forstd och bedéma studiens metoder och att
hela forskningsproceduren ar transparant och déarigenom blir tillforlitlig och trovérdig. Som
ett andra delmal ska den kvalitativa forskningen bedrivas pa ett metodiskt och noggrant sétt.
Yin (a.a.) refererar till Eisenhart som menar att forskaren bor vara helt och fullt ndrvarande
bade fysiskt, kognitivt och emotionellt for faltet som studeras. Det tredje och slutliga
delmalet, som forfattaren havdar, ar att den kvalitativa forskningen bygger pa en redovisad
mangd beldgg, det vill sdga slutsatser som grundas pa data som insamlats och analyserats pa
ett arligt och dppet sétt.

5.2 Fallstudie

En fallstudie kan enligt Merriam (1994) beskrivas genom sina speciella egenskaper. De fyra
grundlaggande egenskaperna som ar utméarkande for kvalitativt inriktad fallstudie &r att den ar
(1) partikulariaisk vilket innebér att studien fokuserar pa en situation, handelse, foreteelse
eller person. Detta speciella fokus gor att denna metod lampar sig for praktiska problem som
uppstar i vardagen och hanterar problem utifran ett helhetsperspektiv. Vidare menar
forfattaren att en fallstudie ar (2) induktiv och grundar sig till storsta delen pa induktiva
resonemang. Generalisering, begrepp och hypoteser kommer fram ur den information man har
tillgang till, vilken aven kan forandras och omformuleras under studiens gang. Olika
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datainsamling leder till ett resultat som i sin tur kan leda fram till teori(er). Att en fallstudie
dessutom ar (3) heuristisk innebar att den, sa langt det ar mojligt, kan forbattra lasarens
forstaelse av den foreteelse som studeras menar Merriam (1994). Den kan vidga lasarens
erfarenhet, skapa nya innebdrder alternativt bekrafta det man redan kénde till. Dessutom &r
slutprodukten i en fallundersokning (4) deskriptiv vilket innebdr att beskrivningen av den
verksamhet man studerat & omfattande och tat, detta for att man skildrar och forklarar
foreteelser med ord och eventuellt bilder. Med andra ord definieras fallstudien som en
intensiv, helhetsinriktad beskrivning och analys av en enda enhet. Det etnografiska
tillvagagangssattet (Fangen, 2005) som bygger pa informationskallor genom triangulering ska
med sina verktyg hjalpa till att fanga upp sociala och kulturella foreteelser i verksamheten och
se de behov som tillgodoses samt vilka som kan saknas, da man beskriver verksamheten och
det som hander dér.

5.3 Faltstudier

”All forskning som innebar observationer av héndelser och handlingar i naturliga situationer,
och som erkanner det 6msesidiga forhallandet mellan teori och empiri kan kallas etnografi”,
enligt David Silverman i Fangen (2004, s. 30). Foreliggande studie ar darfor inspirerad av den
etnografiska forskningsmetoden.

For att bli bekant, men &ven smalta in i sammanhanget, med pedagogerna, barnen och miljon
valde jag att inleda med ett heldagsbesdk innan faltstudierna (sex skoldagar) startades upp.
Barnen var nyfikna och undrade vad jag gjorde dar liksom pedagoger fran narliggande
klassrum. Da jag hade forklarat vem jag var och att min néarvaro berodde pa att jag ville vara
delaktig i deras verksamhet for att lara mig mer av Forskoleklassens verksamhet verkade alla
nojda med mitt svar. Fangen (a.a.) menar att det ar av storsta vikt att fa tilltrade till faltet som
ska studeras och bli accepterad av deltagarna. Med bakgrund som forskoll&rare/klasslarare i
Forskoleklass underlattade detta for deltagandet och jag accepterades av bade barn och vuxna.
Under faltstudiedagarna deltog jag i verksamheten och Forskoleklassens olika aktiviteter. Jag
kom att pendla mellan en observerande roll likaval som jag vid andra tillfallen deltog mer
aktivt. Vid ett tillfalle bad klasslararen mig dock att "ta 6ver” fruktstunden da hon var ensam
pedagog i barngruppen och behovde ga ivag med ett barn for att samtala en-till-en.

Det som kom att sta i blickfanget for observationerna var pedagogernas forhallningsstrategier
gentemot barn som uppvisade svarigheter att vara delaktig i verksamhetens olika aktiviteter.

Studiens empiriska material utgors delvis av de féltanteckningar som gjordes i anslutning till
de deltagande observationerna likaval som de anteckningar som fordes av de upplevelser och
reflektioner som framkom efter en dag i verksamheten. Dessa kunde jag hela tiden aterkomma
till da studiens resultatavsnitt samt diskussionsanalys skulle skrivas.

5.3.1 Deltagande observation

Deltagande observation &r en av de mest centrala metoderna inom samhaéllsforskning (Fangen,
2004) dar forskaren kommer narmare inpa manniskors verklighet an vid andra kvalitativa
metoder. Denna medagerande metod mojliggor kunskap genom férstahandserfarenheter och
beskriver insamling av data genom att delta i manniskors vardagsliv och far samtidigt
personlig kunskap om dem, vilket kan utveckla forskarens forstaelse och tolkning av féltet
som studeras. Har iakttas hur de involverade deltagarna agerar och uppfor sig i olika
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situationer samtidigt som forskaren interagerar med de samma. Som deltagande observator
kommer forskaren mycket ndra inpad manniskorna och maste engagera sig i dem han/hon
studerar. Att samspela och samtala med dem i den sociala praxis de ingar i &r betydelsefullt
for att fa sa trovardig data som majligt och for att paverka situationen sa att de medverkande
inte blir stressade och ké&nner sig objektifierade.

I kombination med intervjuer och informella faltsamtal kan forskaren jamfora det manniskor
sager att de gor och det de egentligen gor. Deltagande observationer ger ocksa tillgang till
information som kompletteras med intervjuer och det som kan bli osagt i dessa, vilket vacker
nya fragor att soka svar pa (a.a.).

Det finns manga olika tillvdgagangssatt att beskriva deltagande observation men det finns
heller inget facit om vilket som &r det ratta sattet menar Fangen (a.a.). Vidare menar
forfattaren att med deltagande observation utfér man tva parallella handlingar pa samma gang.
Man involverar sig i samspel med andra i deras kontext samtidigt som man ska iaktta vad de
gor. Studier av detta slag kallas daven verksamhets- eller praktikndra studier och ar l&mpliga
att anvanda i forskola och skola eftersom forskningen bedrivs i naturliga miljéer da det
handlar om att fanga naturliga processer av handelser.

For att fa sa trovardig och tillforlitlig data som majligt behovs, som deltagande observator, att
man har personliga egenskaper som anpassningsbar, lyhoérdhet, 6ppenhet och att man é&r
autentisk. Intryck och kanslor som man far i detta sammanhang kan anvandas som en del av
datamaterialet. Fordelen med deltagande observation blir da att alla intryck som forskaren
erhaller kommer att pragla hans/hennes uppfattning av fenomenet (Fangen, 2004).

Med kunskap om och darmed forforstaelse av verksamheten i en Férskoleklass kan detta vara
en fordel likval som uppfattningarna kan bli subjektiva. Nackdelen med att jag ar delaktig i
verksamheten &r att min narvaro kan utva ett oként inflytande 6ver barnen och pedagogerna
lika mycket som deras aktivitet sakerligen paverkar mig och mina observationer. Men denna
fraga om reflexivitet ar nasta oundviklig. Sa att fa tilltrade till faltet som ska undersékas och
bli accepterad av deltagarna ar vésentligt och vardefullt understryker Fangen (a.a.).

Den pedagog, klasslararen i Forskoleklassen, som kom att bli central i denna studie, blev
ocksa den sa kallade portvakt, vilken 6ppnade for naturliga kontakter med andra pedagoger i
verksamheten. Detta begrepp anvander Fangen (2004) som en metafor dd man uppnar
fortroende hos en person som ar nyckelperson for den miljé som studeras. Ett 6msesidigt
fortroende mellan oss gjorde att jag accepterades bland bade vuxna som barn och gavs
information likval som intrade pa denna skolarena.

Detta visade sig dven betydelsefullt da jag onskade komma i kontakt med skolans
specialpedagog for att be om en intervju med densamma. Eftersom skolans specialpedagog
arbetar deltid fanns hon inte alltid pa plats de dagar jag var med i verksamheten. Daremot
kunde jag se ryggen pa henne i skolans korridorer vid nagra tillfallen, pa vdg mot nagot
klassrum. Jag bestdmde mig for att maila henne min 6nskan om intervju for denna studies
undersokning och dndamal. Hon fick garna hora av sig, via mail eller telefon likaval som hon
kunde ta kontakt med klasslararen, ifall hon ville veta mer. Svaret kom snabbt och var positivt
— sjalvklart ville hon stélla upp pa intervju. Vi kom Overens om att ses pa berord skola en
eftermiddag under hostlovet da hon hade tid att ta emot mig.
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5.3.2 Intervjuer

En av de vanligaste arbetsredskapen for datainsamling inom utbildningsvetenskap &r intervjun
(Stukat, 2005).

Den kvalitativa forskningsintervjun soker forstd varlden utifran undersékningspersonernas
perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2009). Att samtala ar en grundldggande form av mansklig
interaktion menar forfattarna och genom samtal lar vi kanna andra manniskor, far kunskap om
deras erfarenheter och den varld de lever i. Olika former av intervjuer har olika syften och i
denna studie ar malet att fa ta del av olika pedagogers kunskap och synsétt. Forfattarna (a.a.)
anser aven att informella samtal &r en viktig informationskélla da syftet, i likhet med formella
samtal ar ett utbyte av tankar, erfarenheter och asikter som &r av intresse for bada parter.

Efter att ha utformat intervjufragor, en intervjuguide, vilka ansags viktiga for undersokningen,
genomfordes en pilotintervju med en forskollarare. Denna pedagog samt handledaren for
denna studie bidrog med att intervjufragorna (se bilaga 1 och bilaga 2) bade kunde justeras
och dirmed forbéattras. Aven Stukat (2005) menar att det ar fordelaktigt med en pilotstudie da
man provar fragornas relevans och genomférbarhet.

Den strategi som foreligger studien, bredvid deltagande observationer, ar intervjuer av
halvstrukturerad form med stod av en intervjuguide for att utnyttja samspelet och for att fa sa
fyllig information som mojligt (Stukat, 2005). Fragestallningarna i intervjuguiden &r inriktade
mot uppsatsens dmne och vid enskilda intervjuer med en intervjuare och en intervjuad blir
detta tillvagagangssatt intimt, foljsamt och med majlighet komma langre, na djupare med
fragorna (a.a.). Intervjuerna kan dven anvandas for att validera observationsmaterialet och pa
sa vis jamfora det som sagts med det som observerats.

Eftersom jag, redan pa varen, fick en god kontakt och samhdrighetskansla med klassléararen
kunde vi boka in tid for intervju da hon tillsammans med sitt arbetslag hade planeringstid. Tid
for intervjuer med de andra pedagogerna kunde ocksa planeras in vid detta tillfalle. Da jag vid
tidpunkten for intervjuerna hade varit delaktig i verksamheten tre skoldagar och till viss del
lart k&nna intervjupersonerna upplevde jag en avslappnad och réttfram samtalssituation med
samtliga tre pedagoger. Samtalen genomfordes pa eftermiddags/kvallstid i skolans bibliotek
dar vi kunde sitta i lugn och ro. Efter avslutat faltarbete lyckades jag &ven boka tid for intervju
med specialpedagogen pa skolan. Under hostlovet tog hon emot mig pa sitt rum och fastan vi
inte traffats tidigare mottes jag av en valvillig och 6ppenhjartlig pedagog med lang erfarenhet
i skolans varld.

Samtliga pedagoger godkande att intervjuerna spelades in. Eftersom mobiltelefoner finns i var
mans hand och dessa ar utrustade med sa kallat rostmemo, kunde telefonen ligga framme pa
bordet, utan att vi tog notis om eller stérdes av den. Jag kunde med latthet koncentrera mig pa
varje samtal med min intervjuguide som stod, stalla foljdfragor och inta en aktivt lyssnande
roll. Varje samtal transkriberades senare for att lattare synliggora varje pedagogs rost vid
resultat- och analysgenomgangen. Det blev manga handskrivna papper som transkriberades
da ett samtal pa cirka 40 minuter motsvarar 34 handskrivna sidor. Dessa utskrifter blev
likaledes vasentliga da det tydligt gick att finna monster i pedagogernas svar.
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5.4 Databearbetning, analys och tolkning

Analys av allt datamaterial forsiggar egentligen fran forsta stund i en faltarbetsstudie och gors
kontinuerligt under hela processen (Fangen, 2005; Merriam, 1994). Det innebé&r vanligtvis att
forskaren tillfor det hon sett och hort nagot ytterligare. Aven om jag i denna studie anstranger
mig for att aterge verkligheten kommer mitt perspektiv formodligen att skilja sig fran de
pedagoger vars verklighet/verksamhet som studerats. Som all annan forskare ar jag préglad av
min bakgrund och kan aldrig se vérlden exakt som de manniskor jag undersoker (Fangen,
2005).

Studiens empiriska data och primara kallor utgérs av de faltanteckningar som fortlépande
gjordes under och efter de deltagande observationerna samt det transkriberade materialet av
intervjuerna som genomférdes med pedagogerna.

5.4.1 Analysens fem faser

Yin (2013) foresprakar analysens fem olika faser genom vilka det kvalitativa datamaterialet
brukar 16pa:

Sammanstéllning och sortering av data

Demontering av data — bryta ned all data i mindre delar

Remontering av data — urskilja monster ur datamaterialet

Tolkning av data

Slutsatser

arwdE

Alla faser behdver inte dgnas lika stor uppmérksamhet men den fjarde fasen, tolkningsfasen,
ar den mest betydande for en studies slutsatser (a.a.).

5.4.2 Hermeneutisk tolkning

Hermeneutik handlar om att tolka och forsta och dessa begrepp kan anvéandas synonymt
(Odman, 2007). Det galler att fa olika forstaelsehorisonter till att métas och férenas i
samforstand. Forfattaren papekar att den hermeneutiska cirkeln syftar pa en véaxelverkan, ett
pendlande, mellan helheten och delarna, dar den ena &r beroende av den andra for att
frambringa forstaelse. Delen kan forstas ur helheten och tvartom. Hermeneutikens syfte ar att
forsta fenomen och texter utifran den hermeneutiska cirkeln och att det finns ett samspel
mellan tolkning/forstaelse, forforstaelse och forklaring. Det ar formagan att tolka och forsta
som gor oss till manniskor men tolkningar ska ocksa vara rimliga och mojliga da man fogar
ihop erfarenheter till en meningsfull helhet (a.a.).

Da jag som yrkesverksam i Forskoleklass har erfarenhet av verksamheten, 6verlamningar fran
forskolan och relationens betydelse for arbetet med barnen har jag utgatt fran min
forforstaelse av Forskoleklassens kontext. Simeonsdotter Svensson (2009) menar att
kunskapen kan innebéra att man forsoker tolka informanterna utifran vad man tror sig veta om
dem eller tror sig veta hur de handlar i vissa situationer. Forforstaelse och kunskap om
forskningsobjektet ska dock inte ses enbart som nagon nackdel utan snarare som en tillgang,
vilken kan anvandas for att forsta undersokningspersonerna baéttre.

Vid genomldsning av de primdra kallorna, det vill s&ga faltanteckningar, personliga

reflektioner samt det transkriberade materialet fran intervjuerna, har jag varit 6ppen for det
som visar sig — fenomenet — i Férskoleklassens verksamhet.
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De overlamningsdokument som granskades kom att bli sekundara ké&llor i denna studie.
Smafragment av dessa utsagor och tolkningar framkommer emellertid i resultatavsnittet.
Detta for att tydliggora en del av det underlag som skolans pedagoger erhaller da barnen
ldmnar forskolan for att borja i Forskoleklass.

5.5 Undersdkningens styrkor och svagheter

Motiven bakom ovanstaende undersokningsstrategier ar att den ena metodens svagheter vags
upp av den andres styrkor. Genom att kombinera intervjuer, féaltsamtal, deltagande
observation och dverlamningsdokumentation kan den som undersoker utnyttja alla fordelar
men &nda ha kontroll 6ver deras nackdelar enligt Merriam (1994).

Som deltagande observator kan forskaren styrka studiens giltlighet (validitet) genom att vara
oppen for hur undersokningen utfors samt redogdra for de val som gors pa samma gang som
forskaren maste vara lyhord for situationen och glida in naturligt i sammanhanget med 6vriga
deltagare (Tjora, 2012). | en kvalitativ undersékning som denna borde forskaren kunna
beddma deltagarnas utsagor, giltligheten av observationerna och giltligheten av de egna
tolkningarna sa att undersokningen verkligen mater det som den har for avsikt att méta
(Fangen, 2005).

Tillforlitlighet (reliabilitet) handlar om i vilken utstrdckning ett resultat kan upprepas. |
studier som bygger pa deltagande observation kan tillforlitligheten precisera graden av
Overensstdammelse exempelvis om samma observator utfor samma foreteelser vid olika
tidpunkter, men kommer undersokningen anda att ge samma resultat? Fangen (2005) menar
att ett sadant mal ar omojligt att uppna da verkligheten ar sa komplex. Palitligheten kan
forskaren da styrka genom att klargora vilka utgangspunkter och teoretiska perspektiv som
styr undersOkningen, att triangulering anvands och detaljerat beskriva hur studien
genomfordes samt vilka slutsatser man fatt fram fran den tillgangliga informationen (Tjora,
2012).

Det gar inte att dra allménna slutsatser (generalisera) da en fallstudie som denna undersoker
pa djupet och valjs utifrdn andamalsenlighet istallet for efter slumpméssighet. Men for att
forbattra mojligheten for att resultaten fran en fallundersdkning ska vara generella maste
undersokaren ge en detaljerad beskrivning av den kontext studien genomférdes i, sa noga och
specifikt att lasaren far all kunskap for att forsta resultaten (Merriam, 1994).

5.6 Urval

For att hitta en Forskoleklass som var villig att ta emot mig en dag i veckan, under en
sexveckorsperiod, anvandes strategiskt urval (Stukat, 2005). Berord Forskoleklass behdvde ha
sin verksamhet i gang pa mandagar da tid fanns for praktiknara studier men det var ocksa
betydelsefullt att det fanns barn i behov av sérskilt stod eftersom undersokningens fokus &ar
specialpedagogiskt. Eftersom detta dr en kvalitativ studie, en fallstudie, inspirerad av
etnografin, &r syftet att leta efter monster, uppfattningar eller variationer - inte ett resultat som
gar att generalisera (a.a.).
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Pa den berérda kommunens hemsida och med nagorlunda kadnnedom om antalet skolor i
kommunen fick jag tillgang till alla Forskoleklasser samt vilka dagar dessa verksamheter &r i
gang. Har ska tillaggas att de flesta Forskoleklasser i ovannamnd kommun har skoltid fyra
dagar i veckan, mandag — torsdag alternativt tisdag — fredag, a 4 timmar/dag. Under maj
manad innevarande ar tog jag telefonkontakt med tva klasslarare pa tva olika skolor och
presenterade mitt uppdrag och min tankta studie. Jag erbjéd mig dven att komma ut till
respektive skola och redogéra mer noggrant vad undersokningen skulle ga ut pa. Jag
valkomnades forst till Blasippeskolan déar jag togs emot av tre klasslarare ansvariga for varsin
Forskoleklass. Samtliga stéallde sig positiva till min undersékning och mitt deltagande och
uttryckte behovet av fler studier och forskning kring Forskoleklassen som verksamhet. Jag
blev, dar och da, lovad att utféra min studie hos nagon utav dem.

Vid ett spontanbesdk pa skolan, innan sommarledigheten, blev jag dven hélsad valkommen av
skolans rektor. Sa nar hostterminens start stod for dorren togs jag emot i en Forskoleklass som
motsvarade de Kriterier jag 6nskade.

Blasippeskolan ar en kommunal grundskola med barn fran Forskoleklass till arskurs 2.
Skolan &r beldgen inom Vastra Gotalandsregionen och samhéllet, som pa kommunens
hemsida bendamns som tatort, har en folkmangd pa 1400 invanare. Skolan som ligger "mitt i
byn” har en rektor, en verksamhetsassistent, en specialpedagog samt en skolskoterska.
Elevantalet uppgar till 190 barn och pa skolan arbetar man aldershomogent med inslag av
samverkan i alderblandade grupperingar vid till exempel temadagar. Skolan har tre parallella
klasser i varje arskurs, F-2, och antalet fritidshem, dar man delvis aldersblandar barnen, &r sju
stycken. Samtliga larare i arskurs 1-2 har lararbehorighet och i Forskoleklasserna arbetar
utbildade forskollarare. Det finns emellertid ingen utbildad fritidspedagog pa hela skolan sa
denna Overvdgande personalgrupp, vilka &r anstallda som fritidspedagoger, ar bland annat
utbildade som fritidsledare, friskvardsledare, halsopedagog och barnskotare. Dock finns det
en pedagogutbildad personal bland fritidspersonalen med G&vergripande ansvar for
fritidshemmen.

Upptagningsomradet bland barnen i Forskoleklass Ekorren, och skolan i stort, ar valdigt brett
och spritt fran den omkringliggande landsbygden. Flertalet barn bor i hus/villa da
bebyggelsen &r av den karaktéren och samtidigt socioekonomiskt stabilt (jmf medelklass). Till
detta upptagningsomrade hor dven fyra kommunala forskolor, en Montessori forskola samt ett
antal dagbarnvardare.

6 Etik

Studien utgar fran Vetenskapsradets (2011) krav pa de fyra forskningsetiska principer som
krdvs inom den humanistiska och den samhéllsvetenskapliga forskningen. Dessa principer,
informationskravet, samtyckekravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet, hanteras
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enligt gangse regler da de utarbetats for att skydda enskilda individer. Eftersom
undersokningsgruppen i denna studie delvis utgérs av barn i en offentlig verksamhet, blir
manga parter direkt eller indirekt berorda av studiens genomférande. Rektor, pedagoger och
barn informerades muntligt om studien da jag besckte dem i olika omgangar och samtliga
stéllde sig positiva till deltagandet av undersokningen och fordldrarna informerades skriftligt
(se bilaga 3) i ett veckobrev infor mina praktiknara studier.

Studiens syfte och tillvagagangssatt klargjordes i samtal respektive brev liksom ratten att hela
undersokningen bygger pa frivillighet samt ratten att avbryta sin medverkan. Dartill
informerades om all data som behandlas konfidentiellt och avidentifieras, vilket betyder att
namn pa individer, skola och kommun fingeras i studien. All information som insamlas
anvands enbart i denna studie och &r inte for kommersiellt bruk.

Etiska dilemman som jag kan stota pa ar att observationsstudier kan upplevas besvarliga just
for att jag kommer néra inpa mina informanter bade éver tid och i manga olika situationer
(Fangen, 2005). For att verka som deltagande observatér maste man engagera sig i de
manniskor som studeras, delta i samspel med dem och samtala med dem. Man involverar sig
med andra i deras kontext samtidigt som man ska iaktta vad de gor, men for att fa sa trovardig
och tillforlitlig data som mojligt behévs att man har personliga egenskaper som
anpassningsbar, lyhtérdhet, 6ppenhet och att man ar autentisk (a.a.).

7 Resultat

Resultatet grundas pa deltagande observationer inom ramen for Forskoleklassens verksamhet
med tillnérande informella samtal med bade vuxna och barn, individuella intervjuer av
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halvstrukturerad karaktar med klasslarare, tva fritidspedagoger samt specialpedagog. Detta ar
studiens priméara kallor. Genomgang av viss 6verlamningsdokumentation forekommer, som
sekundar kalla, for att synliggora det underlag pedagogerna erhaller fran forskolan.

Inledningsvis redogors tillvagagangssatt for klassindelning samt 6verlamning fran forskola till
Forskoleklass. Dérefter redovisas den aktuella Forskoleklassens verksamhet och kontext
utifran min roll som deltagande observator. Detta framforande grundar sig pa de empiriska
faltstudier som genomfordes under sex skoldagar, fordelat under september och oktober
manad, hostterminen 2013. Som komplement till observationerna gjordes fyra intervjuer. En
intervju genomfordes med ansvarig klasslarare, en intervju gjordes med var och en av
fritidspedagogerna samt en intervju utfordes med skolans specialpedagog. For att synliggéra
pedagogernas roster har jag valt att véva in deras tankar och formuleringar under hela
resultatavsnittet. Hur man framskriver barnen i éverlamningsdokument och hur detta uttrycks
kommer att berdras till viss del.

7.1 Klassindelning

Berord skola tar emot barn fran fyra kommunala forskolor, en Montessori forskola som drivs
av svenska kyrkan samt dagbarnvardare. Under varterminen, efter att foraldrarna skickat in
ansbkan for sitt barn att borja i Forskoleklass, sammankallar forskolechefen till ett forsta
mote:

Vi har tur, for forskolechefen har sitt kontor och sitter hér inne i skolans lokaler.
Hon kanner till alla barnen och vet precis... Hon kan siga fran forskolans sida att de
har barnen bor helst inte ga i samma grupp, det har barnet kraver resurs...(Klasslarare)

Skolan har tre forskollarare som ansvarar for varsin Forskoleklass. Dessa ansvariga
klasslarare sammanstralar med forskolechefen som infor forsta traffen har markt upp, med en
liten “prick”, de barn fran forskolan som &r i behov av stodatgarder. Forskolechefens
pedagoger har informerat henne om dessa barn och de har signalerat om ett resursbehov dar
ett sarskilt samtal blir inplanerat.

Ansokningarna gas igenom och delas upp i tre hégar, tre blivande Forskoleklasser, dar hansyn
tas till foraldrarnas 6nskemal i mojligaste man. Onskemalen kan vara av olika karaktar:

Pelle vill ga i samma klass med sina kompisar fran forskolan
Klara och Smilla bor pa samma gata och vill darfér hamna i samma klass
Axels storasyster har gatt i Ekorrens Forskoleklass och gar pa fritids dar

Sedan bearbetar ansvariga klasslarare/forskollarare denna information om klassindelning tills
det &r dags for nasta mote. Efter ungefér en vecka tréffas forskollararna igen tillsammans med
forskolechefen. Ibland behdver de gora forandringar innan de tillsammans med
forskolechefen bestammer hur klassindelningarna kommer att bli. Efter det andra métet far
forskolornas pedagoger ta del av de blivande Forskoleklassernas gruppkonstellationer, som &r
mycket preliminar och hemlig. Med sina kunskaper om barnen far forskolans pedagoger en
chans att tycka och tanka till om grupperingarna innan klasserna ”spikas” vid ett tredje mote.

Denna process brukar ta upp till fem veckor och under april manad skickar de sedan ut ett

brev till vardnadshavarna: ”Valkommen till oss”. | brevet kallas foraldrarna till ett mote
samtidigt som de far en klasslista pa barnen som ska ga ihop. Foraldramotet borjar
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gemensamt i matsalen for alla Forskoleklasserna dar rektorn presenterar skolan och
pedagogerna. Ibland kan skolhalsovarden ocksa finnas pa plats. Efter storsamlingen med alla
foraldrar gar de sedan upp till respektive avdelning och fortsétter foraldramotet i respektive
klassrum.

7.2 Overlamningsforfarande

Darefter foljer tva inskolningstillfallen, pa eftermiddagstid, da barnen blir inbjudna att komma
till sin blivande klass, traffa sin blivande froken, fritidspedagogerna och alla sina nya
klasskompisar. Det &r forskolorna, dagbarnvardarna eller foraldrarna som ser till att barnen
kommer till skolan och Forskoleklassen vid dessa tillfallen. Varje tillfélle & en dryg timma
och vill foraldrarna vara med gar det bra.

Utover dessa tva inskolningstraffar ombesorjer dessutom forskolorna att alla 6-aringar delas
in i sina blivande klasser och samlas i skolans gymnastiksal for att motas och leka olika lekar.
Detta innebér att alla barnen egentligen har fyra tillfallen att ”skola ihop sig” innan de borjar
Forskoleklassen efter sommaren.

Samarbete mellan férskolornas pedagoger och Forskoleklassens pedagoger férekommer i
stort sett inte alls. Eftersom forskolechefen fungerar som ett sprakrér for sin personal &r det
till henne som Forskoleklassens pedagoger vander sig om det dyker upp nagot kring ett
sérskilt barn:

Hon (forskolechefen) &r ju inblandad och vet lite grand om alla barn — ség ett

namn och hon vet precis. Dessutom ar hon med pa nagra samtal vid dverlamning.
Darfor behdver vi inte vanda oss till forskolan utan det racker att ga och prata

med henne. Men, forstas, nagon gang har vi tagit kontakt med forskolan och da tycker
jag att vi har bemotts jattebral (Klasslarare)

Klasslararna for varje Forskoleklass far ett skriftligt 6verlamningsdokument for varje barn
men éverlamningssamtal forekommer endast, som tidigare namnts, da forskolans pedagoger
signalerat om ett barn kraver resursbehov. I ett av 6verlamningsdokumenten stod det att "allt
fungerar bra” men i praktiken kom det att visa sig att just det barnet ar ett mycket tystlatet
barn som inte vill delta i nya aktiviteter. Barnet har behov av att titta pa nagra ganger och lara
sig genom att se hur de andra barnen gor innan barnet sjalv vill vara med.

Det &r s& himla viktig vad vi far for information sa att vi kan ta pa oss ratt 6gon
och dron nér det géller vissa barn. Bemotandet & A och O! (Klasslarare)

Nar varens klassindelning och 6verinskolning var klar visade det sig vara 23 barn i den
Forskoleklass dar studien kom att d4ga rum. Mottagande klasslarare hade da fatt information
om tva barn som var i behov av stéd men bara ett Gverlamningssamtal gallande det ena barnet
genomfordes som komplement till dverlamningsdokumentationen. Tillsammans med berdrda
foraldrar och forskolechefen &gde ett samtal rum med klassléraren, for att ge henne en battre
bild kring berdrt barn. 1 detta barns 6verlamningsdokument kunde klassléraren utldsa att:

...barnet &r egentligen valfungerande béade socialt, emotionellt och kognitivt
men har ett labilt humdr som kan styra dessa.
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Eftersom denna text inte sager sa mycket om hur barnet fungerar och vilka atgarder som tagits
i forskolan for att bemota eventuella svarigheter, kunde mottagande klasslarare tack vare
samtalet med foraldrarna, fa forstaelse for barnets behov i olika situationer och darmed gora
anpassningar infor starten i Forskoleklassen.

Pedagogerna uppmarksammade omgaende flera barn som de fatt vag information kring och
individuella anpassningar gjordes for bade barnens och gruppens basta. Om det ena barnet
kunde ha ett labilt humor sa registrerade pedagogerna snabbt det andra barnet som var i behov
av vuxenstod. | 6verlamningsdokumentet gallande det andra barnet kunde pedagogerna fa
veta att barnet “kan behdva hjélp i konfliktsituationer”. Andra férekommande formuleringar i
overlamningsdokumenten kunde vara att:

...barnet har daligt tdlamod och blir latt arg.

...barnet har svart att behirska sig. Ar impulsiv.

...barnet behdver hjélpa att trana distans infér nya ménniskor, vill ha nérhet
och vill styra.

Att de hade minst tre barn till i gruppen som var i behov av stod visade sig ganska snart och
atgarder for att utforma verksamheten med precision blev tydlig.

7.3 Forskoleklass Ekorren

| den aktuella Forskoleklassen arbetar tre pedagoger med erfarenheter fran manga ar i skolans
varld. Tillsammans med ansvarig klasslarare Sanna (fingerat namn), som jobbar heltid och ar
utbildad larare for yngre aldrar, arbetar tva fritidspedagoger som delar pa uppdraget i
Forskoleklassen varannan dag. Den ena personen ar utbildad fritidsledare och jobbar
tillsammans med Sanna i Forskoleklassen pa mandagar, onsdagar och fredagar. Den andra
personen ar utbildad halsopedagog och jobbar tillsammans med Sanna i Forskoleklassen pa
tisdagar och onsdagar.

Antalet barn i gruppen ar 23 stycken och man ér till storsta delen tva pedagoger i gruppen
under barnens skoldag. Klassrummet ar traditionellt utformat och de smarum som finns till
Forskoleklassens forfogande uppmuntrar till aktiviteter eller lek i sma gruppkonstellationer.
For basta moblering har man frigjort utrymme pa golvet framfor tavlan. Dar ligger en stor,
rund matta runt vilken man har samling, sangstunder och lekar av olika slag. Fyra stycken
gruppbord &r utplacerat i resten av klassrummet, med plats for fem-sex barn vid varje bord.
Ena langvaggen bestar av fonster som vetter ut mot skolgarden och under fonstren finns
hurtsar med barnens lador samt en liten soffa. Den motsatta langvaggen inrymmer rummets
kok med diskbank, kylskap och annan forvaring, medans de tva kortsidorna vetter ut mot vars
ett kapprum. En lasfatolj med tillnérande laslampa samt en ladhurts har stallts nara tavlan for
att bryta av rummet lite grand.

Sanna startar varje skoldag med en godmorgonsang och samling for hela klassen ca 30-40
minuter, sittandes i en stor ring pa mattan. Sma “froken-stolar” ar strategiskt utplacerade
mittemot varandra i ringen och barnen har bestdmda platser som de intar nar man hélsat ”god
morgon” till pedagogen vid ingangen till klassrummet. De barn som visade sig vara i behov
av stod ar medvetet placerade bredvid en vuxen vid froken-stolarna och det ar dessa barn som,
relativt omgaende, uppvisar svarigheter att sitta still eller vara tyst.
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| samlingen &r Sanna noga med att fa med sig alla barnen och hon uttalar med stor tydlighet
att barnen ska sitta still, lyssna och visa hansyn. Hon gar noggrant igenom hur manga av
barnen som ar dar och de raknar gemensamt alla barn i ringen och patalar vilka barn de
saknar. De bade sjunger och raknar pa svenska och engelska. Darefter gar de igenom hur
dagen ser ut och pa tavlan finns dagen iordninggjord med hjalp av bildstéd och ibland lite
text.

7.4 Barn i behov av stod

Redan under mitt forsta besok ar det latt att upptécka de fysiskt oroliga barnen, vilka har sina
platser ndrmast en pedagog. Denna dag var det ett barn som inte orkade sitta upp i samlingen
utan hamnade ibland pa rygg, ibland pa mage eller halvégs in under soffan trots att hon har en
plats bredvid klasslararen. Efter ett par uppmaningar fran Sanna om att sétta sig upp, vilket
barnet lat bli, fick kollegan ta éver samlingen en kort stund da Sanna och berort barn lamnade
klassrummet for att prata. Nar de kom tillbaka fick barnet istallet sitta framfor Sanna, emellan
hennes ben, sa att Sanna kunde ha bade sina hander pa barnets axlar, som stod och narhet.
Barnets beteende och Sannas strategi gentemot just detta barn kom att besta under alla mina
faltstudiedagar i verksamheten.

Under samtliga samlingstillfallen med Forskoleklassen har den andra kollegan fullt upp med
de tva barn som finns pa varsin sida om henne. Under ett samlingstillfalle satt det ena barnet
hela tiden och snurrade pa sin plats medan det andra barnet satt med ryggen emot sina
kompisar under samlingen. Vid dessa tillfallen gavs inte sa3 mycket konstruktiva rad till
barnen utan de tillats géra som de gjorde med férmaningar om att “sitt still””, ”vand dig om”,
"lyssna nu”. Férmaningar som barnen inte lyssnade pa eller krav som de inte kunde hantera
och darfor utan nagon storre forbattring av deras beteende.

| anslutning till den pedagogiska samlingen, dar Sanna haft genomgang av olika matematiska
arbetsuppgifter som t ex Trulles "krumilurer” och talomradet 0-10 eller arbete med monster,
far barnen arbeta individuellt. Ibland far barnen arbeta med ett arbetshlad och ibland bestar
arbetet av praktisk karaktar som till exempel att gora ett eget armband med ett genomténkt
parlmonster. Nér var och ett av barnen sedan blir fardiga med sin arbetsuppgift véantar den fria
leken.

Under den fria leken, som varar upp till 60 minuter, aktiverar barnen sig med det de vill gora
och delar sjalvmant upp sig i mindre grupper. Utdver klassrummet, dar man kan sitta och
pyssla, mala, vdava och bygga finns "lekrummet” déar rollekar ar vanligast for 4-6 barn, bil-
och byggrummet for 4-6 barn, barbierummet for 2-3 barn (som ar ett litet forrad) samt
datarummet for 2-4 barn. Pedagogerna ror sig hela tiden och engagerar sig dér de bast behdvs,
samtalar med de tysta barnen, sétter sig och spelar med de barnen som behdver hjélp med
turtagning och regler samt tittar in i de olika smarummen for att ha koll pa vad som hander.
Konflikthantering mellan vissa barn férekommer dagligen.

Ett par barn har ofta svart att komma pa vad de ska gora nar det blir fri lek. Planlost strovar de
omkring, var for sig, och tittar vad de andra kompisarna leker. Ofta "rakar” de forstora
kompisarnas aktiviteter, eftersom de utan att fraga “klampar” rakt in i en lek de inte forstar
och pedagogerna far trada in och medla. Det blir manga samtal, en-till-en, med dessa barn for
att medvetandegdra dem om vikten av att prata med sina kompisar, hur man kan saga och hur
man kan gora for att fa vara med. Samtidigt jobbar pedagogerna med hela barngruppen sa att
alla barn inser vikten av att sldppa in andra kompisar i leken.
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Pedagogerna har framforallt med sina erfarenheter, och med viss 6verlamningsdokumentation
som stdd, ordnat med strategiska placeringar av barnen sa att de kan finnas néra de barn dar
behovet behdvs mest. Det galler placeringar bade i samlingsringen och nar barnen arbetar
individuellt eller i grupp vid arbetsborden. Men det galler dven fasta placeringar i ledet da de
ska ga till matsalen, ett flickled och ett pojkled, samt fasta placeringar vid borden i matsalen.
Dessa placeringar &r flexibla da olika behov dyker upp.

Innan forsta manaden é&r till &nda i Forskoleklassen har man genomfort ett inskolningssamtal
med foraldrarna till varje barn. Allt for att lara kénna bade barn och foréldrar battre. Sanna
ansvarar for 19 samtal och den ena pedagogen ansvarar for 4 samtal:

Ja, utav vara 23 barn har jag haft fyra samtal. Sanna har haft resten. Men vi har

ocksa sagt att hon ska ha de samtalen med mest problematik, de svarare samtalen,
eftersom hon ar ansvarig. Men de dar i-hallen-samtalen tar oftast vi, for da ar inte
Sanna hér. Men de inplanerade samtalen tar hon! (Pedagog)

Samma pedagog berdattar vidare att de brukar borja terminen med de positiva métena i hallen
med foraldrarna, sa att det inte behover bli sa jobbigt den gangen man behdver berétta nagot
negativt. Sanna uttrycker sitt néje med att hon nu tréaffat alla foraldrar och haft lara-kanna-
samtal med dem:

Nu néar jag har haft alla mina samtal sa ar det foraldrarna som kommit hit och

da har de fatt ge mig information om sitt barn. | dessa samtal kommer det ju

fram saker som forskolan inte har fatt eller tankt pa att beratta, och da far man
mer pa fétterna. Man hade velat veta hur de har arbetat kring barnet for att under-
latta for oss. | forskolan har de jattebra kompetens och har haft barnen jattemycket
tid, med mojlighet att lara kdnna barnen véldigt bra. Vi har ju barnen bara

ett ar! (Sanna)

For att fa helhetsperspektiv pa barnens samlade skoldag delar pedagogerna pa alla
forekommande arbetsuppgifter som finns under skoltiden i Forskoleklassen och pa
fritidstiden. Daremot har Sanna ett sarskilt ansvar for Forskoleklassens planering och
genomforande. Infor det kommande sprakarbetet enligt Bornholmsmodellen®, dar man tranar
fonologisk medvetenhet, utfér Sanna en diagnos med 4-5 barn i taget. Detta arbetspass lagger
hon in direkt efter barnens lunch da de 6vriga barnen gar ut pa rast med den andra pedagogen.

Vid ett tillfalle, under mina faltstudier, ar det dags for fyra flickor att utféra den sprakliga
Bornholms diagnosen. Sanna gar tydligt och pedagogiskt igenom den forsta uppgiften som
handlar om att kunna urskilja ord som rimmar. Under genomgangen far barnen lyssna, saga
efter och dra streck mellan rimorden. Darefter ska barnen jobba individuellt. Tre flickor satter
igang direkt och jobbar medan en flicka inte har forstatt uppgiften. Sanna gar fram och ger
flickan lite individuell vagledning och flickan borjar dra streck i sitt hafte. Samma fenomen
hénder vid samtliga delmoment under diagnosen och Sanna &r snabbt dar for att véagleda
flickan. Jag fragar Sanna vid lampligt tillfalle vad hon tycker att "sérskilda behov” betyder for
henne:

* Bornholmsmodellen ar ett systematiskt upplagt sprékarbete dar barnen i Forskoleklass ljudar sig till lasning.
Spraklekarna som leder till fonologisk- och spraklig medvetenhet ar framforskat av Ingvar Lundberg.
Foretradesvis genomgar barnen en diagnos innan det 15 veckor I&nga progressionsarbetet borjar. Darefter
avslutar man med samma diagnos for att se den sprakliga utvecklingen hos varije barn.
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Ja, det dr ju de har barnen som behdver extra stéttning som t ex idag att kunna
rimord och dra streck emellan dem. Det kan ocksa vara att rita en teckning nar
jag vet att nagot barn inte gillar att rita eller &r radd for att misslyckas. Att ha
talamod da och lata barnet vara en stund, sa tar jag barnet en-till-en lite senare.
Konflikthantering ar ocksa sarskilda behov men det kan dven vara talsvarigheter
eller ett funktionshindrat barn som sitter i rullstol. (Sanna)

7.5 Relationens betydelse

Vid en faltstudiedag far Sanna jobba med en ung vikarie som &r okéand bade for henne och for
barnen. Tva pojkar utmarker sig direkt, mer &n vanligt. Sanna séatter sig da pa "froken-stolen”
bredvid dessa gossar i stéllet for pa sin egen stol for att finnas nara dem. Sanna beréttar att de
ska Ova nagra sanger infor FN-dagen da man ska samlas gemensamt pa skolan. Den ena
pojken alar sig vid sin plats och utbrister:

- Jag vill inte sjunga!l
- Dé far du vara tyst och lyssna i stéllet, sager Sanna.
Du far inte stora var sang!

Pojken protesterar tyst genom att lagga sig ned pa mattan och Sanna séager:

- Du far sétta dig upp annars far vi andra vanta!
Du kan luta dig mot mig!

Pojken séatter sig upp och lutar sig mot Sannas ben och sangstunden kan bérja.

Det &r mycket markbart att Sanna far styra upp mer denna dag eftersom barnen inte har nagon
relation till den unga vikarien, nagot som paverkar verksamheten och alla barnen i
Forskoleklassen. Detta medfor att Sanna gor individuella anpassningar efter basta formaga sa
att det ska bli sa bra som majligt for hela gruppen denna dag, och Sanna uttrycker att det
galler att kunna forekomma vissa saker som barnen kan hitta pa.

Vid mina faltstudier nastkommande gang var Sannas ena kollega fortfarande sjuk och den
andra pedagogen hade fatt rycka in och 6ppna fritids pa morgonen. | avvaktan pa en vikarie
startade dagen med ett patagligt lugn vilket denna kollega och pedagog lyckades bibringa. De
tva barn som hade sina platser vid varsin sida om henne satt fint och stilla samtidigt som
pedagogen med positiv kritik och nérhet visade att hon sdg dem och bekraftade dem. Den
lugna stamning som infann sig smittade av sig pa hela barngruppen. Sanna kunde genomféra
samlingen utan nagra storre avbrott.

Nér den inkallade vikarien senare kom visade det sig vara skolans fore detta idrottslarare. Hon
ar numera pensionerad men jobbar garna lite extra i en verksamhet som &ar kand for henne.
Det visade sig att hon varit idrottslarare till en del av Foérskoleklassbarnens aldre syskon och
att manga kande igen henne. Omsesidig respekt mellan vikarien och barnen infann sig
omgaende da hon med stor narvaro tog sig an ett av lekrummen dar nagra barn lekte.

Sista tillfallet da jag var med i verksamheten som deltagande observator hade Sanna antligen
sin ordinarie kollega vid sin sida, efter att denna varit sjuk under tva veckor. Det ena barnet
bredvid henne visade pa ett stort rérelsebehov denna dag samtidigt som han pratade rakt ut,
nastan hela tiden, i samlingen. Detta fenomen smittade av sig pa flera av de andra barnen med
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pafoljd att Sanna fick paminna barnen om racka upp handen. Hon uppmanade dem om vikten
av att lyssna och héra pa nar en person pratar. Istallet borjade hon berémma de barn som
gjorde réatt och foregick med gott exempel.

7.6 Samtalen

| samtalen, bade de informella samtalen och i intervjusituationerna, upplever jag en stor
oppenhet som genomsyrar de olika pedagogernas forhallningssatt gentemot mig. De &r valdigt
tillmotesgaende och jag upplever att de verkligen vill dela med sig av sig sjalva, sin syn pa
barnen och arbetssattet som genomsyrar verksamheten.

Klasslararen Sanna uttrycker flera ganger énskemalet om att veta hur man arbetat med barn i
behov av sarskilt stod ute pa forskolorna for att "inte behdva uppfinna hjulet igen”. Men
bemotande och bekréftelse ar nédvandigt for relationsskapandet menar hon, liksom att féra en
dialog med barnet, da man stoter pa problem:

Varfor tror du att vi behdver satta oss har och prata? Hur ska vi gora for att det
ska fungera och bli bra? Vad kan du gora for att det ska fungera?
Vad kan jag gora for att hjélpa dig?

(dialog mellan Sanna och berért barn)

Ett annat medvetet forhallningssatt gentemot barnen ar att pedagogerna jobbar med positiv
forstarkning och darmed forsoker minska pa allt tjat som kan upplevas som negativ kritik.
Sannas forhallningsstrategi r att, sa ofta det gar, bemota barnet i dialog en-till-en. Hon gar
helst undan med berért barn, som da far egen stund med froken. Sanna gor individuella
anpassningar dar det behovs for att underlatta i olika situationer, da relationen ar betydelsefull
for henne i arbetet med barnen.

Monster som genomgaende framkommer i samtalen med alla pedagoger &r bristen pa tid.
Detta géller for tid ur olika synvinklar sasom tid for planering, tid att tillmétesga och se alla
barn, tid for barnprat samt tid att hinna med barn i behov av extra st6d.

Tiden ar ett hinder, s det viktigaste &r att prioritera nar vi arbetar med barnen.

Vi forsoker se till helhetsperspektivet — att vi har barnen pa fritids ocksa. Det ar
sa mycket vi vill fa gjort men de barnen som inte gar pa fritids maste fa leka. De
maste fa leka och komma in i gruppen! (Sanna)

”Aven om 23 barn inte ar en éverdrivet stor grupp”, som en av pedagogerna uttrycker det, sa
ska man anda se alla barn och de som behover hjalp. Eftersom manga barn pockar pa
uppmarksamhet samtidigt ar det svart att fa tid till att méta de som behover extra stod:

Froken, kan du knyta... Froken, kan du hjalpa mig med véven... Froken, kan
jag fa papper... och sen finns de barnen som brakar och de barnen som ar ledsna
och behdver hjélp och trost. (Pedagog)

Pedagogerna menar att férsta manaden i Forskoleklassen handlar om att fa barngruppen att
landa i sin nya miljo med nya rutiner och nya klasskamrater. | borjan ar det svart att ha
6gonen pa alla nya barn och det ar barnen som syns och hdrs som “vinner” pedagogernas
uppmarksamhet i borjan:

Det ar de utagerande barnen som behdéver stod forst och framst.  (Pedagog)
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Aven klasslararen Sanna uttrycker mojligheterna att méta varje enskilt barn som littare nar
verksamheten varit igang en dryg manad och nu ser pedagogerna ocksa méjligheten att dela
upp barnen mer emellan sig, sa de vet vilka barn de kan koncentrera sig pa och hur man kan
hjélpa dem.

Det ar forst nu som vi kan lagga lite mer tid pa att sitta och spela ett spel eller
soka upp ett barn som har lite talsvarigheter — att prata och lyssna och végleda
barnet. Det ar forst nu som vi kan komma lite ndarmare de barn som har svart for
att ga in i en lek — att hjalpa dem sa att det fungerar for alla. (Sanna)

7.7 Sarskilda behov

Samtliga pedagoger anser inte att en diagnos ar av betydelse ifall nagot barn uppvisar
svarigheter. Daremot kanske det hjalper for fordldrar och barn sa att de kan fa ratt hjalp,
medicin och sa, menar klasslararen. Emellertid uttrycker pedagogerna sig pa olika satt:

Det spelar ingen roll, for oavsett behdver barnet hjélp och rétt stéttning. Vi har
flera barn utan diagnos som far hjalp och maste behandlas pa ett speciellt satt,

for att det ska bli det basta for just det barnet. Man far se till hur det &r just nu,
for om en manad kanske vi far gora en annan lésning! (Sanna)

Dock sédger en av fritidspedagogerna att man kanske omedvetet tillbringar mer tid med de
barn som har diagnos aven om det finns andra barn med liknande problematik, att man ar mer
forstaende fastdn det egentligen inte borde ha nagon betydelse.

Specialpedagogen menar att sérskilda behov kan sta for sa manga olika saker, sociala
relationer sasom kunskapsinlarning, och hon havdar att relationen till barnet ar valdigt viktig
liksom att man har foréldrarna med sig:

Sérskilda behov ar ju inte bara om man inte hanger med i skolarbetet &ven om

man ofta tanker pa de barnen som svart att tillgodogdra sig undervisningen. Sen
finns de oroliga barnen som har svart att sitta still och de som har koncentrations-
svarigheter och barnen med diagnos. Men det finns dven utsatta barn som har det
lite jobbigt, som kanske inte har nagon att prata med hemma — det ar ocksa ett behov
att stotta genom samtal av olika slag. Laxhjalp ar ocksa ett behov! (Specialpedagog)

Vidare anser specialpedagogen att de specialinriktade insatser som behéver goras for barn i
behov av sarskilt stoéd passar for alla barn. Har ar det viktigt att ordna med tydlig struktur av
skoldagen pa tavlan kombinerat med bildstod, muntligt genomgang av dagen for att ge barnen
forforstaelse for vad som ska goras, ratt placeringar och kanske sarskilda genomgangar for
enskilda barn. Rorelse och fysisk aktivitet nar man ser att barnen borjar fa “"myror i brallan” ar
ocksa sétt att utforma skolans verksamhet for att beméta barns olika behov. Att vara lyhord.

7.8 Specialpedagogiskt stdd i Forskoleklassen

Under vara samtal berattar Sanna att om de uppmarksammar ett barn som &r i behov av
sarskilt stod genomfor arbetslaget en situationsanalys. Med detta material som utgangspunkt
bestammer de mote med skolans specialpedagog. Utifran analysen utformas, vid behov, en
handlingsplan sa att de kan soka stod hos kommunens centrala stodenhet. Sanna lyfter
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darutover problematiken pa EHT dér hon ingar om nagot barn i hennes klass ar i behov av
sérskilt stod. Med i EHT sitter aven skolans rektor, skolskoterska, specialpedagogen samt en
talpedagog.

Forra aret hade vi ett barn som de (EHT) valde att inte ga vidare med trots att

barnet saknade empati, var impulsstyrd och hade stora koncentrationssvarigheter.

De ville avvakta i vantan pA mognad hos barnet men da fick vi i arbetslaget hjalp

istallet! Vid tre tillfallen fick vi handledning/samtal med en psykolog fran stodenheten

och det hjalpte. Vi loste inte problemet for stunden, utan sag det i ett langt perspektiv!
(Sanna)

Sanna berattade vidare att inkludering inte alltid ar det bésta och att det for just detta barn bara
hade blivit tokigt. Det hade blivit fér mycket fér barnet att vistas tillsammans med hela
gruppen. Men vi vill ju anda tanka hur vi kan fa det att fungera? Hur kan vi inkludera barnet
for allas basta?

Skolans specialpedagog é&r, sedan tidigt 1970-tal, mellanstadieldrare i grunden. Hon é&r
specialpedagog sedan tio ar tillbaka och hennes uppdrag &r att fokusera pa barnen i arskurs 1
och arskurs 2 som ar i behov av sarskilt stod:

...men sedan har det ju blivit s att jag varit lite grand inne i Forskoleklass ocksa,
for vi har haft barn med valdigt stora svarigheter. Vi har t ex ett barn som gar i ars-
kurs 1 som har valdigt stor sprakstdrning och detta barn slog pedagogerna larm om
i Forskoleklassen. Man kan ju gora hur mycket som helst, for ju tidigare man moter
de har barnen desto battre. Men mina kunskaper ar inte alltid tillrackliga heller, sa
vi far hjalpas at! (Specialpedagog)

Samarbete med forskolans specialpedagog forekommer da de far barn fran forskolan som hon
arbetat kring. Det galler att hjalpas at over granserna menar skolans specialpedagog som
berattar vidare att klasslararna for Forskoleklasserna ofta kommer till henne och undrar om
det ena eller om det andra, om varningsklockor som ringer:

Man blir anda inblandad och da vet man vilka barn man fér nar de kommer till
arskurs 1 — sa det ar bra det har, att man blir involverad! Aven pa EHT kommer
ju Forskoleklassens barn upp och da vet man ju om dem innan... (Specialpedagog)

Hon har inte lagt ut nagra timmar i Forskoleklassen utan det ar forst nar det dyker upp
specifika saker som hon blir inblandad. Handledning bistar hon med ocksa. Men hon yrkar pa
att hon maste vara ett komplement till pedagogerna da kunskapsinhamtningen huvudsakligen
ligger inom ramen for aktiviteterna i klassrummet:

...men sedan kanske jag kan ga in och anvanda en annan metod, anvanda annat

material eller bara det har att jobba en-till-en, att sitta och forklara, lata barnen

satta ord pa vad det ar som &r svart? Det ar viktigt att hitta olika satt att na dem...
(Specialpedagog)

8 Diskussion

For att knyta ihop denna studie innehaller detta avsnitt tolkande analys av problem, metod,
teori och resultat (Stukat, 2005). Avsikten ar att presentera en forstaelsehorisont enligt
hermeneutiken utan ansprdk pd generalitet (Odman, 2007). D& denna tolkningsmetod
erkanner att det finns flera satt att forsta och tolka vérlden, innebéar detta att det enbart &r en
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fraga om hur just jag uppfattar just denna studie. Min férhoppning ar att denna text leder till
sjalvreflektion med en inre dialog hos mottagaren.

8.1 Problemdiskussion

Studiens syfte var att studera forhallningsstrategier som Forskoleklassens pedagoger intar,
framforallt i bemotandet av barn i behov av sarskilt stod men dven av barn i allménhet, da
sexaringarna kliver in i skolans varld, borjar om i ett nytt sammanhang i en oftast
aldershomogen grupp. Fokus har dven varit att uppmarksamma hur verksamheten utformas
for att den ska anpassas till de behov som rader. Detta har visat sig betydelsefullt da
éverlamningsdokumentation fran forskolan till Forskoleklassen, i denna fallstudie, pavisat
allménneliga texter och inte beskrivit hur de jobbat med barn i behov av sérskilt stod eller
visat pa framgangsfaktorer for det enskilda barnet.

Barn som ska borja i Forskoleklassen kommer fran forskolan och vanligtvis aldersblandade
barngrupper. Som sexaring ska barnet plotsligt inga i ett nytt sammanhang med jamnariga i en
oftast aldershomogen klass. Detta menar pedagogerna kan bli problematiskt da ett barns alder
varierar nar det géller kognitioner, emotioner, sinnlighet, kroppslighet liksom social
kompetens. Samtidigt &r sexaringen inne i en utvecklingsprocess dar de praglas av
motsattningar och ska frigora sig ytterligare och testa granser. For barn i behov av sarskilt
stod kan denna forandring bli extra svar da de far bryta upp fran sina kompisar och sin vanliga
miljé med pedagoger de har relation till.

Resultatet visar att nar skolan star infor klasshildning av nya Forskoleklasser ska hansyn tas
till fordelning av pojkar och flickor, fordelning mellan sociala omraden (om mégijligt),
etnicitet, barn i behov av sarskilt stod, 6nskemal fran vardnadshavare Forskolechef alternativt
specialpedagogen for forskolorna kan, i basta fall, narvara for att hjélpa till med sin kunskap
for att dela upp barn i behov av sarskilt stod i olika klasser. Allt detta for att skapa sa
jambordiga  klasser som  mojligt.  Overlamningsdokumentation och  eventuella
overlamningssamtal fran forskolan ska hjalpa mottagande pedagoger i Forskoleklassen att
forhalla sig och bemota varje barn utifran dess behov och sarskilt de barn som redan ar i
behov av stdd. En 6ppenhet mellan forskolans tystnadsplikt och sekretess gentemot
Forskoleklassen och skolan tystnadsplikt skulle vara av betydelse for dessa barn.

Klasslararen berattar dven att tillvdgagangssatten vid overlamning fran forskola till
Forskoleklass kan se olika ut beroende pa vilken forskola barnen kommer ifran likaval som
6verlamningsdokumentation. Precis som denna studie visar &r min erfarenhet som mottagande
forskollarare i Forskoleklass att dverlamningsdokumentationen talar allmant om barnet och ar
pé intet satt unik. Overlamningssamtal, om det forekommer alls, och det som s&gs mellan
raderna bor ses som komplement till dverlamningsdokumentationen och de &r betydelsefulla,
for att inte sdga avgorande, for att pa basta satt mota nya barn och framforallt de som é&r i
behov av stod.

Aven om kanslan av bristen pa tid hela tiden kommer till uttryck hos samtliga pedagoger,
skulle det vara betydelsefullt att avsatta tid for foréldrasamtal innan barnen borjar i
Forskoleklassen, menar klasslararen. Ett omsorgsfullt och genuint méte, angaende barnet och
barnets behov, mellan berérda foréldrar och pedagoger kunde forhoppningsvis ge den
information kring varje barn som behovs. All sekretess skulle havas, fordldrarnas kunskap om
sitt barn skulle lyftas upp i ljuset och pedagogernas bemétande av barnet kunde bli ratt fran
borjan.
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Att  finna samverkansmetoder mellan berérda pedagoger sasom  forskollarare,
specialpedagoger, och andra yrkeskompetenser ar ocksa betydelsefullt eftersom vi vet att
tidiga insatser, oavsett problematik, framjar for en positiv utveckling hos den enskilda eleven.
Detta ger &ven pedagogerna uttryck for i denna studie. "Forskoleklassen ses som en viktig
évergangsfas i barnens liv i vilken de ska fa mojligheter till forberedande men mjuka och
lekfyllda méten med skolans krav pa fardigheter och kunskaper” (SOU 2008:109, s. 244). Att
utforma undervisningen kraver med andra ord kunskap om barnet, lyhdrdhet och ett medvetet
forhallningssatt for att pa basta satt emotse barnets behov men ocksa for att kunna utmana
dem i deras allsidiga utveckling. Detta kan i sin tur ge kunskaper om hur specialpedagoger
kan stotta pedagoger i Forskoleklassen sa att de utformar en verksamhet som moter varje barn
utifran sina forutsattningar och speciellt de barn som visar pa svarigheter (Herrlin et al, 2012).

Lararyrkets kéarna ar i grunden en fraga om moten mellan méanniskor (Aspelin, 2010). For att
dessa moten ska bli framgangsrika forutsatts att larare och elever bland annat kan leva sig i in
varandras tankar och kanslor. Vidare menar forfattaren att det sociala livet i skolan har blivit
mer intensivt och komplext, sa darfor behdver dagens pedagoger en avancerad formaga att
forhalla sig i och till relationer med elever. Da den sociala utvecklingen likval som
kunskapsutvecklingen sker i samspel mellan manniskor behover vi forsta elevers tillagnelse
av kunskap genom ett relationellt perspektiv. Pedagogers dubbla uppdrag bestar foljaktligen
av att bidra till elevers allsidiga utveckling - alltsa hor kunskap och omsorg ihop (a.a.). Och
oavsett om en pedagog dar verksam i forskola, grundskola eller gymnasium d&r det
gemensamma uppdraget att se till elevens larande och utveckling (Frelin, 2012).

En individs forhallningssatt byggs upp under hela livet eftersom utveckling &r en standigt
pagaende process menar Danielsson och Liljeroth (1996). For vuxna manniskor handlar det
framst om vidgad medvetenhet, en medvetenhet om hur man sjalv paverkar och paverkas av
andra manniskor (a.a.). Detta blir betydelsefullt i lararens relationsarbete som bygger pa bade
en funktionell relation samt en personlig relation med och till barnet, vilket Frelin (2012)
beskriver, sa att en undervisningsrelation kan gora undervisningen mojlig. For att bygga och
underhalla undervisningsrelationer till barnen bor pedagogen ha egenskaper som visar att
hon/han inger fortroende, visar medmansklighet och omtdnksamhet gentemot barnen, menar
forfattaren. Forhandling &r ocksa en strategi for att komma Gverens dar bade pedagog och
barn ké&nner sig nojda (a.a.).

Betydelsen av att pd nagot satt ha en relation med eller till barnen ar slaende. Bade teorier,
praktik liksom denna studie pavisar detta. Da en av pedagogerna i arbetslaget blev sjuk och
vikarie sattes in i Forskoleklassen kunde jag tydligt se hur den unga vikarien hade svart med
att forhalla sig till barnen. Sanna fick i stallet rycka in och ta 6ver de barn som mest behovde
nagon form av stod. Sjalvklart ar utbildning och erfarenhet av att jobba med barn vasentligt.

Min upplevelse och erfarenhet ar att man ute pa skolorna ordnar med specialpedagogiska
insatser och anpassningar sasom placeringar, bildstod pa tavlan och dialog med barnet efter
basta formaga, tillgang av personal och tillgang av tid.

8.2 Metoddiskussion

Denna studie bor betraktas som en etnografiskt inspirerad undersokningsmetod. Valet av just
denna ansats med praktiknara forskning upplevdes som sjalvklar for att fa sa innehallsrik data
som majligt med tillgang till flera kallor. P4 samma gang fanns dnskemalet om att vara nara
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informanterna och smaélta in i verksamheten med forforstaelse av kontexten. Instéllningen
gentemot forskningsfragan bestar av att alla manniskor, stora som sma, har rétt till korrekt
bemoétande utifran sin formaga. Darfor ar det viktigt med kunskap om barnet och dess
fardigheter for att kunna stélla rimliga krav och darmed skapa rétt forutsattningar hos den
enskilda individen.

De primara datainsamlingsmetoderna, deltagande observation med tillhérande informella
samtal och intervjuer, har fordelen att forskaren kan bestyrka de gjorda observationerna med
de utsagor som framkom ur samtalen och intervjuerna. I kombination med det som kom att bli
sekundar datainsamling, dverlamningsdokument fran férskola till Forskoleklass, bidrar dessa
metoder till att 6ka studiens tillforlitlighet (Fangen, 2005). Vid val av annan forskningsansats
med farre kallor skulle vardefulla insikter ga forlorade. | denna fallstudie &r det betydelsefullt
med alla de delar som ingar i arbetet med manniskor.

Jag forsokte vacka sa lite uppmarksamhet som mojligt genom att anpassa mig till namnd
Forskoleklass och dess rutiner samtidigt som pedagogerna inte skulle dndra pa rutiner och
planering pa grund av min narvaro. For att bli betraktad som vilken vuxen som helst i skolan
gjordes av den anledningen ett heldagsbesok i Forskoleklass Ekorren, sa att jag lattare kunde
smalta in i verksamheten tillsammans med barnen och pedagogerna. Men en viss paverkan ar
trots allt oundviklig, sa dven min besoksdag, eftersom manniskan paverkas i det samspel som
forekommer mellan manniskor hela tiden (Fangen, 2005).

| intervjusituationerna anvéndes mobiltelefonens réstmemo som fungerade féredomligt.
Samtliga informanter stallde sig positiva till detta verktyg som 6ppet kunde ligga framme utan
att stora. Dessa samtalssituationer praglades av en naturlig och avslappnad stdmning som
delvis kan bero pa samhorighetskénsla, pa grund av de deltagande observationerna, men aven
att jag intog en lyssnande roll och lat informanterna beskriva sina erfarenheter utan att
avbryta. Materialet transkriberades efterat, vilket tog manga timmar och manga papperssidor,
men jag kunde under transkriberingens gang lyssna och skriva aktivt samt tolka
informanternas svar. Transkriberingen var till avsevard hjalp da hela resultatavsnittet skulle
skrivas.

Vilka brister kan denna studie innehalla? Eftersom jag ville inta ett 6ppet forhallningssatt till
de behov som visade sig i verksamheten och pa vilket sétt pedagogerna kunde bemota dessa
ar jag ganska saker pa att vissa barn inte blivit uppmarksammade. For visst fanns de tysta
barnen som ocksa behdvde bli bekraftade. De behov som tydligast utmarkte sig var de barn
som var fysiskt oroliga, impulsiva, utagerande och/eller pratglada, vilka ocksa kom att
registreras i observationerna.

En annan brist ar tid. Jag hade kunnat utoka tiden till att fortsatta min undersokning aven pa
fritidstid men intresset och fokus pa studien 1ag inom ramen for Forskoleklassens verksamhet
och kontext. A andra sidan dyker fragan upp: Vilka andra férhallningsstrategier hade berérda
pedagoger intagit under eftermiddagen pa fritidstid? Hur mycket skiljer sig arbetssatt och
barnsyn i en friare verksamhet som fritidshemmen anda erbjuder?

En tredje brist i studien &r valet av att inte félja med klassen till matsalen under deras 25
minuter langa lunchtid. Jag formodar att en del behov hos nagra barn kom till uttryck aven i
matsituationerna, men jag valde i stéllet att sitta kvar i klassrummet och fora anteckningar
éver mina observationer och mina intryck dittills, da jag inte ville stora barnen under deras
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aktiviteter genom att sitta och anteckna mina observationer. Anteckningar gjordes aven efter
skoldagens slut for att samla ihop hela skoldagens observationer och mina reflektioner.

8.3 Teori och resultatdiskussion

De empiriska studierna bekraftar de teoretiska utgangspunkterna som foreligger
undersokningen. Med det relationella perspektivet for 6gonen ska barnets forutsattningar ses i
relation till omgivningen. Har ar det miljons utformning som avgor om barn har svarigheter
eller inte att anpassa sig till verksamheten och dess undervisning. Forandringar i
verksamhetens miljo ska darfor kunna ge barnen forutsattningar att nd uppsatta mal da en
central del i det relationella perspektivet &r interaktionen, det som sker i samspelet mellan
manniskor. Aven symbolisk interaktionism, med grundlaggande tankar om hur vi
interagerar/samspelar med varandra med hjalp av kroppssprak och andra handlingar, bekréaftas
av de praktiknara studierna. Vasentliga delar som kommunikation/sprak, samspel och
handling inom denna teori visade sig avgdrande for hur barn i behov av sérskilt st6d
inkluderas och att olikheter accepteras. Klasslararens forhallningsstrategier stammer vl
6verens med det kommunikativa relationsinriktade perspektivet som Ahlberg (2007) betraktar
som ett grundlaggande synsétt pa hur manniskor lar sig, erfar och forstar i interaktion med sin
omvarld.

8.3.1 Kommunikation, samspel och handlingar

De monster som tydligt framkom under féltstudierna var att, pedagogerna och i synnerhet
klasslararen, genom kommunikation, samspel och handlingar, gjorde barnen medvetna om att
visa hansyn gentemot varandra och att vagleda de barn som var i behov av extra stod. Har kan
paralleller dras om pedagogens betydelsefulla roll vad galler att fanga barns intresse for
larande (Simeonsdotter Svensson, 2009) daven om det i denna studie kom att handla om hur
pedagogerna vagleder de barn som behover stod for att fungera socialt och inga i
klassgemenskapen. Samtidigt bor pedagogen vara lyhord for vad barnen &r intresserade av
och hitta larandesituationer utifran barnens perspektiv och intresseomrade. "Att forsoka
narma sig barns perspektiv handlar manga ganger om vuxnas insikt i vad som &r
betydelsefullt i en viss situation” (a.a. s. 248).

Pedagogerna i Forskoleklass Ekorren utformar sin verksamhet med att tillrattalagga miljoer
for barn i behov av stod sa att det blir hanterbart bade for det enskilda barnet sasom for hela
gruppen. Oftast handlar det om placering nara en vuxen, sa att den vuxna finns néra till hands
att hjalpa och vagleda barnet nér det behovs. Det kan handla om en hand pa barnets axel, en
latt berdring for att ta bort fokus fran att stora klassen, da koncentrationssvarigheter och
impulsiva rorelser garna gor sig géllande. Klasslararen ar angeldagen om att fora dialog med
barnet, en-till-en, s fortroende, samspel och delaktighet skapas dem emellan. Overhuvudtaget
ar pedagogerna angeldgna om att skapa en relation med bade barn och foraldrar for att i
mojligaste man forebygga svarigheter. Positiv forstarkning dr en annan strategi for att visa pa
god végledning och goda forebilder. Specialpedagogens strategier for att méta barn i behov av
stod stods ocksa av Forskoleklassens pedagoger, da barn som har svart for gruppinstruktioner
far en sarskild genomgang av vad som ska goras. Utdver dessa insatser ar det nodvandigt att
barnet far uppgifter som han/hon orkar géra samtidigt som pedagogerna ska se till att barnet
lyckas. Vikten av att lyckas, utvecklas och vaxa kénns essentiellt.
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| studien lyfter pedagogerna olika strategier for att mota barns olikheter. De hjalps dven at
med organisera verksamheten och se till barnets samlade skoldag, med fler pedagoger som
gynnar motet med barns olikheter. Pedagogerna ser ocksa mojligheter med att fanga upp
barnen i den fria leken for att stétta dem i bade den sociala och kunskapsméssiga
utvecklingen. Relationen mellan pedagog och barn ser berérda pedagoger som ett
betydelsefullt redskap for dialog, narhet och samspel.

Det som kom att bli véldigt markbart ar relationens betydelse da det finns ett gott samspel
mellan barn och vuxna. Men vad kan detta grundas pa? Att barnet far sina grundlaggande
behov tillgodosedda? Invanda rutiner och en daglig struktur som b&addar for barnets
forforstaelse? Respekt och hansyn fran bade vuxna och andra barn? Néarvaro, talamod och
bekréftelse av de vuxna i barnets nédrhet? Formodligen &r en blandning av samtliga
ovanstaende komponenter centrala.

Inledningsvis namndes fyra viktiga inslag i vuxnas satt att forhalla sig gentemot barn dar
(Serrebo, 2003) refererade till psykoanalytikern Alice Miller. Ovanstaende reflektioner och
annan forskning visar tydligt pa relationens betydelse for att bemoéta alla barn utifran deras
forutsattningar, sa dven i denna Forskoleklass kontext, det vill sédga visa respekt och tolerans
for barnet och var lyhérd for barnets behov.

Det sociala sammanhanget har ocksa stor betydelse eftersom livsprocessen ar delad i tre led
enligt Danielsson och Liljeroth (1996). En individs livsprocess delas in i historia, nuet och
framtid vilka tillsammans med tiden utgor det vésentliga helhetsperspektivet. Oavsett hur
individen paverkas av sin historia och framtid ar det dnda bara i nuet man kan gora nagot.
Alltsa maste fokus ligga pa har-och-nu i arbetet med barnen.

8.4 Specialpedagogiska implikationer

Utifran samtalen med samtliga pedagoger och bertrd specialpedagog tydliggors efterfragan
pa specialpedagogiska insatser riktade mot Forskoleklassen for att kunna utveckla
verksamheten och inte bara ropa pa hjalp vid akuta behov. Men for att gora detta kravs
handledning av hela arbetslaget sa att de kan utveckla sin yrkespraktik och darmed forbattra
verksamheten. Simeonsdotter Svensson (2009) lyfter handledning och gemensam reflektion
som en mojlighet att utveckla verksamheten utifran pedagogernas egna fragestallningar med
koppling till forskning vilket ocksa skulle bidra till nya kunskaper for att utveckla
Forskoleklassens verksamhet. Forskoleklassen kan ses som barns forsta mote med skolan och
lusten till att lara tror jag, precis som Simeonsdotter Svenssons (2009) studie pavisar, har
storre mojligheter att bibehallas genom att pedagoger utgar fran barnens perspektiv.
Forfattaren menar att en lyhord och bekraftande pedagog som utgar fran barns perspektiv ger
barn forutsattningar for att kanna sig aktiva och motiverade samtidigt som de ges
forutsattningar att lyckas med uppgifter (a.a.).

Ett annat behov som klasslararen ger uttryck for ar énskan om att jobba tillsammans med en
forskollarare/larare for yngre aldrar, dar det gemensamma intresset, kompetensen och fokus
ligger pa verksamheten i Forskoleklassen. Hon upplever, trots sin del i arbetslaget med
fritidspedagogerna, att det &ar ett ensamarbete med att planera och ansvara for allt sjalv inom
ramen for Forskoleklassen. Aven om de tre forskollararna pa skolan har gemensamma méten
dar de stammer av arbetets gang i respektive Forskoleklass samt delger och stéttar varandra,
sa jobbar de anda ensamma i varsin klass. Ocksa inom denna gruppkonstellation skulle
handledning av specialpedagogen vara av godo. Dels for att synliggora varandras olika
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dilemman for att nyttja specialpedagogens kompetens att fa dem att skifta perspektiv nar det
galler synen pa barn i behov av sarskilt stod. Dels skulle det starka denna yrkesgrupp som ar
minoritet pa skolan.

Aven specialpedagogen uttryckte att skolan inte riktigt utnyttjar den kompetens som finns hos
personalen. Eftersom vi manniskor ar olika borde ratt kompetens pa ratt plats vara en
sjalvklarhet och att alla pedagoger far jobba med den aldersgrupp och med de @mnen for vilka
man brinner och har kompetens for.

8.5 Forslag till fortsatt forskning

Forskoleklassens historia och tradition ar forhallandevis kort och det finns inte s& mycket
forskning inom detta verksamhetsomrade dven om tillgang pa forskning och litteratur borjar
oka. Dessutom ar forskning pa sexaringar ovanligt, menar bade Simeonsdotter Svensson
(2009) och Herrlin, Frank och Ackesjo (2012). For att battre komma at barnens perspektiv pa
sitt larande borde studier uppmuntras av denna aldersgrupp och skolverksamhet. Det ar
angelaget att vi kan bemota olikheter och olika behov, oavsett vad behoven bestar av.

Utover det sociala gemenskapandet i Forskoleklassen som ligger till grund for allt l&rande kan
forskning angdende lasarsplaner inom spraklig medvetenhet och matematik ses som
betydelsefulla for bade pedagoger och barn i denna verksamhet. Detta konfirmerar bland
annat Herrlin m. fl. (2012) som menar att forskoleklassens larare bor bedriva
amnesundervisning. Pa sa satt kan den didaktisk 6vergang konstrueras mellan forskola och
skola.

Forskoleklassen och dess verksamhet kan organiseras pa en mangd olika satt men en nationell
likvardighet avseende innehall, struktur och arbetssatt saknas, menar Herrlin m. fl. ( 2012).
Som verksam pedagog i Forskoleklass kan jag bara bekréfta vikten av tydligare riktlinjer,
regionalt som nationellt, for att frdmja och utveckla Forskoleklassen till en likvardig
verksamhet for landets alla sexaringar, detta tionde och vardefulla skolar.

9 Slutord

En av de mest betydelsefulla faktorerna for att barn ska lyckas i skolans sociala gemenskap
och i skolarbetet ar den undervisande lararen (Herrlin m. fl., 2012). Utover formagan att skapa
goda relationer med barnen bor lararen dartill stialla hoga forvantningar pa barnen, gora
anpassningar for det enskilda barnet, hela tiden uppmuntra dem och se till att de lyckas. Tack
vare Forskoleklassens fria skolform &r verksamhetens larare undantagna redovisningskrav och
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fokus kan darfor ligga pa gemenskap och meningsskapande i kombination med ett
undersdkande och dialogiskt arbetssétt.

Ett begrepp som regelbundet dyker upp i mina tankar ar kasam — kansla av sammanhang
(Svensson Hostfalt, 2013). De viktiga komponenterna i detta begrepp &r begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet. Hur mycket kan man kréva av en sexaring, som dessutom ar
uppe i en sjalvcentrerad period, att denna ska forsta och forhalla sig till sin omvarld utifran
dessa tre delar? Begriplighet forklaras lite forenklat att vi kan forsta det som hander.
Hanterbarhet innebdr att vi kan hantera de krav som skolan och livet stéller och menings-
fullhet handlar just om att forstd meningen med att lara sig och utvecklas som ménniska (a.a.).
Med det salutogena perspektivet som fokuserar pa det som fungerar och det systemteoretiska
forhallningssattet som fokuserar pa har-och-nu borde det vara fullt mojligt for barn i
Forskoleklassen att forhalla sig till sitt nya sammanhang, sina nya kompisar och sina nya
pedagoger.

For det ar ju barnen vi manar om — alla dessa forvantansfulla, fantasirika och hoppfulla barn
som &annu inte hunnit formas eller tvingats in i mallar, strukturer och tappat sin kreativitet.
Alla barn &r varda och har ratt till uppmuntran, inspiration och kunskap trots olika
forutsattningar. Under barnens tid i forskola och skolan formas anda stora delar av deras
mojligheter, varderingar och framtid.

Det mesta har i livet bestar av en rad delar som forst efterat, nar vi ser dem i ett sammanhang,
far mening och bildar monster. Livet &r egentligen ett enda stort pussel, fran delar till helhet,
dar alla pusselbitar ar viktiga for att passa in i varandra och formas till den unika individ som
varje manniska ar. Darfor blir alla delarna betydelsefulla i en varld dar barn maste relatera till
olika parallella kontexter, med manga olika vuxna. Barnets basta maste vara i fokus!
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XXX Kommun, september 2013

Bilaga 1

Intervjuguide pedagoger
Hur vill Du beskriva den har skolan?
Antal elever, antal klasser, antal pedagoger, samverkan mm.
Hur lange har Du arbetat som forskollarare/fritidspedagog/specialpedagog/resurs?

Beskriv Din nuvarande Forskoleklass?
Antal elever, antal barn i behov av sarskilt stod, antal pedagoger mm.

Hur bildas forskoleklasserna pa denna skola?

Hur férbereds motet mellan forskola och férskoleklass, mellan 1) pedagogerna?
2) for barnen?

Forekommer det nagon éverlamning fran forskolan till Forskoleklass?
Pa vilket satt gors den? Vad for information lamnas?

Vilka erfarenheter har ni av 6verlamnade fran forskola till forskoleklass for barn i behov av
sarskilt stod?

Hur ser mojligheterna ut att méta barn i behov av sarskilt stod?
Finns det nagra hinder och hur kan de se ut i sa fall?

Vad innebér sarskilda behov for Dig?

Har ni nagon handlingsplan och ar den kopplad till laroplanen?
Hur utformas verksamheten for att mota barns olikheter?

Diagnos — har den nagon betydelse for ditt arbete med barnet?
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XXX Kommun, september 2013

Bilaga 2

Intervjuguide specialpedagog

Hur lange har Du arbetat pa den har skolan?

Vilken dr Din grundutbildning?

Hur lange har Du varit verksam som specialpedagog?

Hur skulle du beskriva Ditt nuvarande uppdrag?

Nar och pa vilket sétt & Du/blir Du involverad i Forskoleklassens verksamhet?
Hur ser mojligheterna ut att mota barn i behov av sarskilt stod?

Finns det nagra hinder och hur kan de se ut i sa fall?

Vad innebér sarskilda behov for Dig?

Hur utformas verksamheten for att mota barns olikheter?

Diagnos — har den nagon betydelse for ditt arbete med barnet?

* * X * *
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XXX Kommun, september 2013

Bilaga 3

Till foraldrar med barn i Forskoleklass, XXX Skola

Hej!

Jag heter Anette Wassén och ar klasslarare/forskollarare i en Forskoleklass pa XXXskolan i
XXX Kommun. Vid sidan av mitt arbete l&ser jag till specialpedagog vid Goteborgs
Universitet pa Pedagogen. Under hostterminen 2013 kommer jag att skriva mitt
examensarbete som &r en uppsats om 6-aringarnas kliv in i skolans varld — Forskoleklassen!
Mitt intresse bestar av att studera hur pedagogerna pa bésta satt beméter och intar
forhallningssatt som gynnar varje barns delaktighet, utveckling och larande och framforallt de
barn som dar i behov av sérskilt stod.

| samrad med forskolldararna samt rektor pa XXX skola har jag fatt lov att vara med i Ekorrens
Forskoleklass for att genomféra min studie. Dar kommer jag att vara delaktig i verksamheten
under skoltiden och tillbringa upp till sex tillfallen under september och oktober manad.
Genom att vara en deltagande observattr av verksamheten kan pedagoger och barn &ven dra
nytta av att ha en extra vuxen pa plats. Samtidigt kommer jag alltsd att studera de
forhallningsstrategier pedagogerna intar i arbetet med barnen vilket betyder att jag fokuserar
pa de majligheter till anpassningar och den kultur som rader inom ramen for Forskoleklassens
verksamhet. Intervjuer med klasslarare, fritidspedagog och specialpedagog kommer ocksa att
bidra med kunskap om hur arbetet med barnen i Férskoleklassen kan utvecklas.

Jag kommer att folja de forskningsetiska principer som galler, vilket innebdr att allt material
behandlas konfidentiellt och avidentifieras. Det betyder att namn pa individer, skola och
kommun fingeras i min studie. Den information som insamlas kommer endast att anvéandas i
min studie och inte for kommersiellt bruk. Det ar frivilligt att medverka i studien och
pedagogerna kan nér som helst avbryta deltagandet.

Med Véanlig Halsning

Anette Wassén
mobilnr. XXXXXXXX
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