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Hostterminen 2011 inférdes Introduktionsprogrammen (IM) i den svenska gymnasieskolan
och ersatte da Individuella programmet som var till for de elever som under sin grundskoletid
inte natt behorighet att soka till ett nationellt program. IM bestar av fem inriktningar och kan
laggas upp pa olika satt nar det kommer till teoretiska amnen, praktik och studier pa de nat-
ionella programmens kurser. Syftet i denna studie &r att beskriva hur en gymnasieskola orga-
niserar undervisningen och hur stod och sarskilt stod utformas pa IM.

Den teoretiska utgangspunkten fran vilket materialet belyses ar Perssons (1998) modell dar
den specialpedagogiska verksamheten analyseras utifran ett kategoriskt och ett relationellt
perspektiv. Modellen visar vilka konsekvenser olika pedagogiska och specialpedagogiska
synsatt och stallningstaganden far pa arbetet med elever i behov av sérskilt stod.

Uppsatsen ar en fallstudie gjord pa en medelstor gymnasieskola. Empirin bestar av intervjuer
med rektor, larare pa IM, specialpedagog, elevhalsoteamspersonal, studie- och yrkesvégledare
samt praktiksamordnare. Dessutom har Kklassrumsobservationer utforts samt en analys av
skolproducerade dokument som rér IM-elevernas studiegang.

Resultatet visar att undervisningen pa IM organiseras utifran ett perspektiv dar eleverna ska
inkluderas i den ordinarie verksamheten sa mycket som mojligt. Eleverna foljer sitt malpro-
grams kurser, om ett sadant finns, och far extrapositioner inlagda pa sitt schema dar de kan fa
extra stdd om det finns behov av det. En princip ar att IMs lektioner ska schemaldggas i salar
som ar anpassade for respektive amne. Nagot hemklassrum finns darfor inte eftersom perso-
nalen menar att det ar ett stod i sig och pa sa satt motivationshojande att befinna sig tillsam-
mans med skolans Ovriga elever.

Parallellt med detta visar atgardsprogram och annan dokumentation pa ett synsétt som speglar
ett mer individinriktat perspektiv att betrakta elevers skolsvarigheter. Atgarder som planeras
beskriver ofta hur eleven ska forandra och sjalva forséka paverka sin situation. Pedagogerna
uttrycker att tiden och resurserna for ett mer langsiktigt arbete med elever i behov av sérskilt
stod inte ar tillrackliga.

| uppsatsen diskuteras och analyseras resultatet utifran ett relationellt och ett kategoriskt per-
spektiv. Organiseringen och arbetet kring programmens elever visar pa att den pedagogiska
och specialpedagogiska verksamheten ar sammankopplade. Ett relationellt perspektiv &r do-
minerande i arbetet med elever i behov av sarskilt stod &ven om vissa inslag préaglas av ett
mer kategoriskt forhallningssatt.



Forord

Att fa stiga in i en gymnasieskola och ta del av en verksamhet som pa manga sétt liknar min
egen yrkesvardag, men som pa lika manga satt skiljer sig fran den, har varit intressant och
larorikt. Utifran de forutsattningar som rader pa en viss plats, skapar och organiserar vi en
tillvaro dar vi sjalva ska arbeta och dar ungdomar ska tillbringa manga timmar av sin vakna
tid. Manga av de faktorer som ligger till grund for hur en larmiljo byggs upp kan vi sjélva inte
styra 6ver da vi har regler, styrdokument och en budget att ratta oss efter. Nagot som vi kan
paverka sjalva ar dock var syn pa kunskap och hur vi bemoter eleverna som ska utbilda sig
och ges mojligheter att utvecklas sa mycket som mojligt.

Genom att fa vara med i klassrum och att fa samtala med pedagoger och annan personal som
pa ett mycket Oppet satt delat med sig av sina erfarenheter, strategier, problem och forhopp-
ningar har jag fatt tillgang och insyn i en skolas sétt att organisera utbildningen pa IM. Ett
stort tack till er alla som latit mig fa inblick i allt fran hur strukturen pa er verksamhet ser ut i
stort, till hur det kan ga till i arbetet tillsammans med en enskild elev i behov av sérskilt stod.
Bada perspektiven ar viktiga for att en verksamhet ska fungera och vara den plats for kunskap
och utveckling som vi vill att den ska vara.

Nagra ord vill jag ocksa rikta till min handledare Monica som hela tiden vaglett och sporrat
mig att komma vidare. Dina kloka ord och din varme har féljt mig genom processen fran
spretig idé till slutprodukt. Tusen tack!
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1. Inledning

Varen 2011 var 12,1 procent av eleverna som slutade arskurs 9 inte behoriga att soka ett nat-
ionellt program i gymnasieskolan (Skolverket, 2011a). Vid lasarets slut 2012 hade den siffran
okat till 12,5 procent. (Skolverket, 2012a). Enligt Skolverkets lagesbedomning 2011 maste
elevernas olika behov “styra hur skolan lagger upp undervisningen”, bade for de hogpreste-
rande och for de lagpresterande, “men sarskilt elever som inte nar malen” (Skolverket,
2011b). Vidare menar Skolverket att den enskilda eleven patvingas ett for stort ansvar for den
egna studiesituationen. Istallet maste skolan tydligt stodja och stimulera eleven till en fortsatt
kunskapsutveckling. For att lyckas med detta krévs en analys av elevernas resultat.

Hostterminen 2011 startade Introduktionsprogrammen (IM) i och med att den nya laroplanen
for gymnasiet, Lgy 11, infordes. Elever som av ndgon anledning inte nar malen i grundskolan
for att soka in pa ett nationellt program hamnar pa Introduktionsprogrammen, antingen genom
att aktivt soka till nagon av uthildningsvéagarna eller genom att man skrivs in dar vare sig man
vill eller inte. Oavsett anledning & manga av dessa elever i behov av stod och sarskilt stod pa
ett eller annat satt. Syftet med inférandet av Introduktionsprogrammen var att ”skapa tydli-
gare utbildningsvagar som battre moter dessa elevers utbildningsbehov” (Skolverket, 2011c,
s. 3). Det tidigare Individuella programmet (IV) har bytts ut mot fem olika program inom ra-
men for dagens Introduktionsprogram. Malet med alla inriktningar ar att de ska ge forutsatt-
ningar for fortsatta studier pa ett nationellt program eller skapa ingangar pa arbetsmarknaden.
Kvaliteten behover starkas jamfort med IV for att det ska bli mojligt och det papekas att det &r
nodvandigt att planera utbildningens innehall "utifran elevens behov och forutsattningar och
pa sa satt ge fler elever mojlighet att na malen” (Skolverket, 2011c, s. 3). For att det ska bli
mojligt krdvs mer samarbete mellan grund- och gymnasieskolan och studie- och yrkesvégled-
ning. Enligt Skollagen Kap. 17 8 7 ska en individuell studieplan uppréttas for varje elev.

De fem programmen som erbjuds de elever som inte ar behdriga att soka ett nationellt pro-
gram &r preparandutbildning (IMPRE), programinriktat individuellt val (IMPRO), yrkesintro-
duktion (IMYRK), individuellt alternativ (IMIND) och sprékintroduktion (IMSPRAK). Pre-
parandutbildning ar till for de elever som saknar nagot eller nagra betyg for att kunna antas pa
ett yrkesprogram eller ett hogskoleférberedande program. Som regel kan eleven endast ga har
i ett ar. Det programinriktade individuella valet syftar till att eleven sa snart som mojligt ska
kunna hoppa pa det nationella yrkesprogram den har for avsikt att ga. De grundskoleamnen
eleven annu inte lyckats fa betyg i lases in, samtidigt som man foljer med i yrkesprogrammets
kurser. For att vara behorig till Programinriktat individuellt val maste eleven ha sex betyg
med sig fran grundskolan, varav ett r i svenska eller svenska som andrasprak, samt antingen
matte eller engelska. En elev som inte har dessa sex godkanda amnen kan antas pa Yrkesin-
troduktion. Den &r i huvudsak yrkesinriktad och ska leda till en ingang pa arbetsmarknaden
eller behorighet till ett yrkesprogram. Den ska, liksom det programinriktade individuella va-
let, innehalla arbetsplatsforlagt larande (APL). Individuellt alternativ formas efter en enskilds
elev individuella behov. Bade grundskoleamnen och gymnasiekurser kan inga i utbildningen.
Sprakintroduktion syftar till att ge nyanlanda ungdomar kunskaper i svenska spraket samt en
mojlighet att lasa grundskolans @mnen for att sa smaningom kunna soka in till ett nationellt
program pa gymnasiet (Skolverket, 2011d).



2. Bakgrund

Individuella programmet uppstod som ett program inom gymnasiet i och med att det kommu-
nala uppfoljningsansvaret hamnade hos gymnasieskolorna 1992. De nya behorighetsreglerna
1998, da betyget G i matte, svenska och engelska blev ett krav for att na ett nationellt pro-
gram, ledde till att IV som program &ndrade karaktar. "Syftet med programmet blev da hu-
vudsakligen kompensatoriskt” (Johansson, 2012,s. 34). Verksamheten praglades av att ele-
verna skulle nd malen for att bli behoriga. Detta ledde till ett okat elevantal pa IV och siffran
har legat runt 7 procent fram till 2010. 1V, liksom dagens IM, hade ingen fast programstruktur
eller examensmal. En individuell studieplan skulle uppréttas for varje enskild elev. Begreppet
"en gymnasieskola for alla’ ifragasattes, trots inforandet av ett program for elever utan beho-
righet, fran manga hal. Med tillskapandet av Introduktionsprogrammen 2011 finns en tilltro
till att fler ungdomar ska fa chans till en meningsfull utbildning som leder till vidare studier
eller en vég in pa arbetsmarknaden.

Mitt val av kunskapsomrade bottnar i de nara fyra ars erfarenhet jag har av att arbeta pa gym-
nasieskolans Individuella program och Introduktionsprogrammen efter att ha varit larare un-
der tio ar pa flera nationella program. Elevgruppen pa Introduktionsprogrammen bestar av
individer med stora skillnader i skolbakgrund, kunskapsniva och motivation. Hur organiserar
skolor undervisningen pa IM sa att alla elever har forutsattningar att na sa langt som méjligt i
sin utveckling? Hur utformas stod och sarskilt stod pa IM? Eftersom det inte finns samma
tydlighet i riktlinjerna kring hur denna utbildning ska genomforas i jamforelse med de nation-
ella programmen finns en stor frihet for den enskilda skolan att organisera skolvardagen for
denna elevgrupp.

Mitt intresse for hur organiseringen kan se ut pa olika skolor har under den forsta tiden med
IM i den svenska gymnasieskolan véxt sig allt starkare. Begreppet organisering har valts ef-
tersom det beskriver processer och dynamik inom en verksamhet. Organisering inbegriper
"rorelse, handling och kommunikation i det direkta gérandet har och nu eller dar och da”
(Gerrbo, 2012, s. 106). Enligt Skolverket (2012b) finns ingen definition av begreppet ’i behov
av sarskilt stod’. Det som skrivs fram ar att alla "elever ska ges stod och stimulans for att ut-
vecklas sa langt som mojligt” och att hansyn ska tas till “elevers olika behov” (Skolverket,
2012b). I min studie framkommer olika beskrivningar av vad stdd och sarskilt stod kan inne-
bara, dels i genomgangen av tidigare forskning och i resultatet.

2.1. Syfte och fragestallningar

Mitt intresseomrade ar organiseringen av undervisningen pa Introduktionsprogrammen pa en
gymnasieskola med fokus pa stod och sarskilt stod.

Det dvergripande syftet ar att beskriva hur undervisningen pa IM organiseras och paverkas av
utformningen av stod och sarskilt stod pa individ-, grupp- och skolniva.

Foljande fragestallningar ligger till grund for undersokandet av kunskapsomradet:

Hur organiseras undervisningen pa Introduktionsprogrammen pa den undersokta skolan?
Hur planeras stod och sérskilt stod pa individ-, grupp- och skolniva?

Hur genomfors stod och sarskilt stéd pa individ-, grupp- och skolniva?



3. Litteraturgenomgang

| detta avsnitt kommer ett urval av det senaste decenniets forskningsresultat och studier som
behandlar elever som inte har uppnatt behdrighet till ett nationellt program pa gymnasieskolan
att redovisas. Introduktionsprogrammen har funnits i det svenska skolsystemet sedan hostter-
minen 2011, varfor de flesta studier som refereras till hér tar sin utgangspunkt i Individuella
programmet, som ar IMs motsvarighet i Lpf 94. Mycket av den svenska forskningen kring 1V
och IM har gjorts ur ett elevperspektiv. Detta &r relevant aven for min undersékning eftersom
organisering av undervisning och utformning av stod och sarskilt stod i hogsta grad &r nagot
som ror den enskilda elevens skolvardag. Litteraturgenomgangen inleds med kort beskrivning
av ett av skolsveriges mer uppmarksammade forandringsarbeten under senare ar. Ett av syf-
tena dar ar att fA s& manga elever som mojligt att na maluppfyllelse i grundskolan for att
kunna soka ett nationellt program pa gymnasiet. Projektet ar ett exempel pa hur grundskolan
kan arbeta for att motivera ungdomar for vidare studier och minska antalet elever pa Intro-
duktionsprogrammen.

3.1. En inkluderande skola

Essunga kommun har sedan nagra ar tillbaka satsat pa att utveckla sin verksamhet for att alla
elever efter sina forutsattningar ska ha maéjlighet att na sa langt som mojligt i skolan. Persson
och Persson (2012) har foljt och aven varit en del i denna process. Tidigare forskning visar att
fa negativa konsekvenser pa elevers resultat kan pavisas nar elever i behov av sarskilt stod
blandas i en skolas ordinarie klasser. Utgangspunkten fér kommunens skolor har varit att all
verksamhet ska vara inkluderande. Ett standigt 6kande antal elever i specialundervisnings-
grupper och ett vaxande utanforskap for dem som tillbringade sin skoltid dér var ett av inci-
tamenten for forandringsarbetet, tillsammans med dalande resultat vad galler maluppfyllelse
for kommunens elever i stort.

| ett inledningsskede lades alla specialkonstellationer ner och eleverna, oavsett vilken proble-
matik som varit anledning till placering i sérskild grupp, blev en del av skolans ordinarie klas-
ser. Resurserna fran smagrupperna som funnits i form av larare och specialpedagogisk kom-
petens har forflyttats ut i klassrummen och kommer pa sa sétt alla elever till del. | kdarndmnen
finns alltid tva larare med och i manga fall dven specialpedagogisk personal. Tid for lararna
att lasa och diskutera forskningslitteratur har avsatts, eftersom alla inblandade hela tiden har
pekat pa vikten att arbetet i skolan ska vara baserat pa vetenskaplig grund. Pa ett par ar har
kommunens resultat drastiskt fordndrats. 2011 var 97 procent av elevkullen behdriga till
gymnasiet jamfort med 2006 da siffran var 81 procent. Processen har inte varit utan kritiskt
ifragasattande.

Fragan om huruvida vissa grupper av elever gynnas pa andras
bekostnad &r intressant och befogad, eftersom just detta tenderar
att bli resultatet av olika slags inkluderingsprojekt. Fokus ldggs da pa
att fa elever med olika slag av skolproblem att forbattra sina resultat.
Nagra sadana effekter har vi inte sett i Essunga, vilket aterspeglas
i de hoga genomsnittliga meritvardena. De intervjuade eleverna sag
vinster med forandringen aven for de elever som stravade efter de
hogsta betygen. Men de storsta vinsterna Iag anda i att skolan visade
att tolerans och respekt for individers olikheter var viktigt.

(Persson & Persson, 2012 s. 158)



Inkluderingstanken har kommit att pa ett naturligt satt pragla hela organisationen. Persson och
Persson (2012) poangterar att lararnas numera hoga forvantningar pa att eleverna ska lyckas
med sina studier leder till att elevidentiteten forandras sa att de ser vikten av utbildning och
kunskap.

3.2. Segregering och differentiering

Elisabeth Hultgvist studerar i sin avhandling Segregerande integrering (2001) hur en grupp
elever pa det Individuella programmet uppfattar undervisningen och den utbildning de far pa
gymnasieskolan. De intervjuade ungdomarna upplevde undervisningen pa IV som alltfor
slapp p.g.a. korta skoldagar och att de inte fick nagra betyg. Hultqvist (2001) tolkar detta som
att eleverna betraktar sig som sarbehandlade och att inte samma krav stalls pa dem som pa
elever pa de nationella programmen. Det kan ocksa ses som en avsaknad av tydlighet, att ele-
vernas arbete med @mnena inte ger ett konkret resultat som leder vidare vilket far konsekven-
ser for framtiden.

Skoltrotta elevers kritik av skolan kan paradoxalt nog innebara att de menar

att skolan &r for lite skola. Inte for att de primart saknar laxor, prov och betyg

utan for att sadant for de allra flesta utgor definitionen pa skola. Om undervisningen
pa det individuella programmet alltfér mycket avviker fran detta, riskerar inte det
att befésta bilden av sarbehandling? Ar inte ”svaga” elever an mer beroende av just
synliga tecken pa skola och skolframgang? (Hultqvist, 2001, s.139)

Rummets organisering ar en av de faktorer som Hultqvist (2001) pekar pa som betydelsefulla
for hur skolan uppfattas av eleverna och hur skolan uppfattar eleverna. En traditionell mdble-
ring av klassrummet med bankar och kateder leder till andra forvantningar an ett rum med
soffor och ett gemensamt arbetsbord i mitten nar det géller elev- och lararroll och vilka aktivi-
teter som ska bedrivas inom rummets vaggar. Ytterligare ett exempel ar det undervisnings-
material som anvands pa det undersokta I\V-programmet. Hultqvist (2001) fann att fa tryckta
laromedel utnyttjades. Istéllet anvande sig lararna i hog grad av egentillverkat, anpassat
material. Detta kan leda till en otydlighet nér det géller att 6verblicka kunskapsutvecklingen.
Dessutom uppfattade en del elever inte dessa stenciler och losblad som ’&kta’ skolmaterial.
Ofta organiserades undervisningen pa ett sadant satt att eleverna sjalva fick vilja vad de ville
arbeta med och hur de skulle ga tillvaga.

Intressant vid reflektionen dver analysen av undervisningen i IV-klasserna
ar med vilken tveksamhet, och ibland 6ppen motvilja, som eleverna moter
det 6kade handlingsutrymme som den elevorienterade pedagogiken innebar.
Nér det skapas andra vagar /.../ ifragasatts det av eleverna som vore det inte
riktig skola — utan sarskild skola riktad mot dem som svagpresterande.
(Hultgvist, 2001, s.151)

Ytterligare en slutsats som dras &r att det kan vara problematiskt for den enskilde eleven att
utnyttja den individualiserade undervisningen som IV egentligen syftar till eftersom eleverna
har svart att dverblicka vad som skulle kunna erbjudas och vad den har ratt till. Skolan har i
detta fall tolkningsforetrade eftersom eleven ar den svaga parten. Darfor blir studievédgleda-
rens roll viktig for att tydliggora vad utbildningen kan leda till.

| Monica Johanssons avhandling Anpassning och motstand (2009) beforskas hur gymnasiee-
levers identitetsskapande tar form inom skolan som institution. Ett av de undersokta pro-
grammen ar 1V. Forfattaren definierar i sin studie sarskilt stod utifran ett relativt perspektiv
och ser det som “olika atgarder dar skolan erbjuder undervisning eller andra aktiviteter for
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elever som uppfattas ha svarigheter att na skolans mal” (s. 81.). Det poangteras att denna
tolkning av sarskilt stod ar bred i jamforelse med andra definitioner av begreppet.

| forhallande till andra program framstar 1V-elevers sociala utveckling som viktigare &n att ta
ansvar for sina studier och na godkanda betyg. En skillnad mellan programmens elever som
framkommer i studien &r betydelsen av att I\V-elever som grupp star i kontrast till elever pa
andra program eftersom de inte har med sig godkanda betyg fran sin tidigare skolgang. Detta
leder till att dessa elevers ansprak pa skolan och vice versa ser annorlunda ut jamfort med
andra programs elever.

Forst nar de fatt godkanda betyg i de amnen fran grundskolan som
efterfragas, kan de omfattas av en elevidentitet som "godkand’ vilket
ar en forutsattning for deras fortsatta existens som gymnasieelever
pa ett nationellt program. (Johansson, 2009, s. 191)

Enligt Johanssons (2009) sétt att se pa organiseringen av 1V menar hon att det ar uppbyggt pa
ett liknande satt som de stodinsatser som grundskolan erbjuder. Det papekas vidare att hante-
ringen av sarskilt stod pa gymnasiet ofta riskerar att leda till en storre segregation av eleverna
an i grundskolan. Dessutom finns det studier som visar att elever som tagit del av specialpe-
dagogisk verksamhet under tidigare skolar hamnar pa IV nar det blir dags fér gymnasiet. Nar
de vél startat pa IV ska eleven studera dar for att na behdrighet, for att kunna stka gymnasiet
"pa riktigt’. Johanssons studier visar att IV-aret

... kan forsvara for eleverna nar de val kommer till ett nationellt

program. Pa IV deltar inte eleverna i det stéd som erbjuds en del

ovriga elever pa skolan. Stodet till eleverna kan sagas finnas inbyggt

i programmet och blir ibland permanent, da en del elever &ven efter

aret pa IV far stod av sina tidigare larare darifran. (Johansson, 2009, s. 216)

IV som program kan i Johanssons termer betraktas “som ett integrerat stodpaket” (2009, s.
218) eftersom all undervisning ar forlagt inom programmet och eleverna far stod vare sig det
finns ett behov eller inte. Hela IV blir pa sa satt en kompensatorisk verksamhet.

I en artikel hanvisar Johansson (2010) till tidigare studier som pekar pa att elevers studieresul-
tat inte forbattras av undervisning i specialgrupperingar. Istéllet leder det ofta till att identite-
ten som avvikare forstarks. Utifran sina egna forskningsresultat konstateras att olika gymna-
sieprograms satt att hantera stodatgarder skiljer sig at och skapar olika elevidentiteter som i
forlangningen blir en del av skolans processer av inkludering respektive exkludering.

Liksom Hultgvist (2001) diskuterar Johansson (2009) rummets betydelse for hur eleven posit-
ioneras i skolan som institution och inom vilken region undervisning och sérskilt stod ges. 1V-
eleverna pa den undersokta skolan befinner sig i sin skolvardag i tre intill varandra liggande
lokaler och de har inte skap som alla 6vriga elever har. Johansson (2009) menar att detta ger
eleverna ett budskap om att andra programs elever har storre behov och rétt att anvanda sko-
lans utrymmen och utrustning. Ett av resultaten som framkommer i studien ar att 1V:s elever
verkar vara en grupp som maste “forandras for att 6verhuvudtaget rymmas inom skolans in-
stitutionella ordning” (2009, s. 247). Detta staller visionen att den svenska skolan ska vara en
skola for alla pa spel eftersom differentieringsprocesser standigt pagar i den svenska gymna-
sieskolan.



En faktor som tidigare namnts for skolframgang for elever pa IV ar relationen mellan larare
och elev. Detta synliggors aven i Martin Hugos avhandling Liv och larande i gymnasieskolan
(2007) som utgar fran en livsvarldsfenomenologisk ansats och beskriver elevers och larares
erfarenheter av IV. | en dversikt av gymnasieskolans forandring under de senaste tjugo och de
ungdomar som numera ska passa in dér, gor Hugo (2007) en uppdelning i fyra kategorier:
elever som vill men inte kan, elever som kan men inte vill, elever som bade kan och vill men
hindras av andra anledningar samt de som vare sig vill eller kan men maste. Gymnasieskolans
storsta problem ar att skapa en studietid for de svagpresterande eleverna som motsvarar deras
behov av delaktighet och meningsfullhet. Tva forhallningssatt diskuteras — ska man se pa ele-
ver som om de bar pa skolsvarigheter eller &r det skolan som har undervisningssvarigheter?
Resultatet i studien visar pa nodvandigheten att stimulera och motivera eleverna genom att
gora undervisningen sa verklighetsnara som mojligt. Skolan kan vilja att betrakta IV som en
kostnadskravande elevgrupp som det egentligen inte dr nagon storre vits att forsoka utbilda. |
detta synsatt ligger ocksa att IV-programmet ar tarande och tar resurser fran de évriga elever-
na pa de nationella programmen. Ett alternativt perspektiv foresprakas dar “gymnasieskolan
tar alla ungdomars rétt till en meningsfull gymnasietid pa allvar och skapar anpassade mojlig-
heter for alla, saval pedagogiskt som organisatoriskt” (2007, s. 156).

3.3. Motivation och delaktighet

En viktig faktor for hur eleverna uppfattar sin skoltid bestar av lararnas forvantningar pa dem
(Hugo, 2007). Dessutom é&r det i Hugos studie de mellanmanskliga relationerna som ar det
primara for dessa elevers skolframgang, inte att na kursmalen. Framfor allt ar det kontakten
mellan elev och larare som maste vara valfungerande eftersom det ar forst da delaktighet kan
uppnas. Skolans innehall behdvde upplevas vara pa riktigt med tydliga mal och konsekvenser,
for att eleverna i denna studie skulle kdnna motivation och att de hdrde hemma i skolans verk-
samhet Gverhuvudtaget. Detta ar enligt Hugo (2007) en tidskravande process och “atgards-
program, kursplaner, prov och laxor innan instéllning till skolarbete blivit mer positiv ar
ganska meningslost och kan forstarka elevernas negativa skolbild” (s.166). Pedagogernas in-
sikt och forstaelse for elevernas livsvarldar framstar som det avgorande for huruvida eleverna
ska lyckas i sina studier pa IV eller inte.

| Gunvie Mollas avhandling “’Detta ideliga motande™ (2009) beskrivs de “"kommunikativa
kontexter” (s. 6) som ingar gymnasieskolans vardagliga praktik och hur elever uppfattar sin
delaktighet i dessa situationer. Studien tar sin teoretiska utgangspunkt i det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet déar delaktighet, kommunikation och larande ar de barande be-
greppen. Mollas (2009) har under flera ars tid foljt ett antal elever som anses vara i behov av
sarskilt stod. Hon har varit narvarande i deras vardag, bade i klassrumssituationer och i mo-
ten, sasom utvecklingssamtal och elevvardskonferenser samt i kontexter dar eleven sjalv ej
varit nérvarande men dér dennes situation har varit fokus for diskussion, t.ex. éverlamnings-
konferenser och elevvardsteamsmoten. En av slutsatserna som dras ar att manga av de for-
mella sammanhang, som de ovan namnda ar exempel pa, inte & de som har storst paverkan
for elevernas forutsattningar att nd skolframgang trots att syftet med dessa méten ar att han-
tera problem som uppstar i studierna. Samverkan och méten i olika konstellationer pa en
skola &r nodvandig, men det maste finnas ett kritiskt forhallningssatt till innehallet darfor att
alltfor sallan diskuteras hela verksamhetens pedagogiska utveckling. Utformningen av sarskilt
stod ar ytterligare ett amne som belyses. Eleven maste goras delaktig och stodet bor ske i den
ordinarie undervisningen for sa att den pedagogiska atgarden inte blir utpekande och far ele-
ven att framsta som avvikande. | en sammanfattande reflektion gor Mollas féljande bedém-
ning:



Den slutsats jag drar &r att individinriktade insatser &r nédvandiga, men inte
tillrackliga. Behovet av specifikt individuella atgéarder for manga elever kan
minska om férandringar sker i skolornas sétt att organisera verksamheten,
undervisningens innehall och genomforande och om eleverna befinner sig i

en gemenskap dar de kanner tillhdrighet och delaktighet. (Mollas, 2009, s. 241)

3.4. Yrkesintroduktion

| ett forskningsprojekt om IV studerar Henning Loeb och Lumsden Wass (2012) organisering
och larmiljéer som upplevs som framgangsrika. Kriterierna for begreppet framgangsrik ligger
inte i forsta hand pa betygsresultat utan faktorer som rykte, elevutvarderingar och en lag andel
avhopp spelar storre roll. "Organisering ar nagot som standigt pagar” (s. 205) och forfattarna
havdar att det ar i sjalva skeendet som organisering och larande maste betraktas. | studien
visas hur de undersokta skolorna planerat sin verksamhet for Introduktionsprogrammens info-
rande i och med Gy 2011. Fokus ligger pa hur Yrkesintroduktion kan utformas.

Pa den ena av de undersokta skolorna beslutades att Yrkesintroduktion skulle bilda en egen
grupp i forhallande till Programinriktat individuellt val och det nationella programmet for att
elevernas behov battre skulle kunna tillgodoses samt att ett antal yrkesdmneskurser skulle
erbjudas. Den andra skolan valde ett annorlunda upplagg baserat pa de enskilda individerna
dar praktik utanfor skolans vaggar och mojlighet att erhalla olika typer av yrkescertifikat ut-
gjorde en stor del av utbildningen. Studien visar pa en stor handlingsfrihet for den enskilda
gymnasieskolan att utforma Introduktionsprogram, men ocksa pa de svarigheter och problem
som finns forknippade just eftersom kommunerna har denna stora frihet da det inte finns na-
gon egentlig programstruktur och examensmal for IM.

3.5. Teori eller praktik?

Marianne Dovemark (2012) visar i en etnografisk studie av en gymnasieskolas Individuella
program hur skolans férvantningar och utformning av undervisning bidrar till samhallets dif-
ferentiering av manniskor och den yrkesbana som véljs senare i livet. I\V-elever forvantas inte
vara bra pa de mer teoretiska &mnena i skolan, med skrivning och lasning som exempel. |
stallet utformas en utbildning med praktiskt innehall vilket tillskriver eleverna en identitet
som kommer att paverka framtida val av program och yrke. Dovemark (2012) ser att ocksa
personal och deras forvantningar ar en starkt bidragande orsak till denna sortering och diffe-
rentiering. 1 den undersokta skolan uttryckte pedagoger och rektor sig pa ett satt som stamp-
lade IV som ett lagstatusprogram. Aven om eleven sjalv ville ta itu med sina karnamnesstu-
dier uppmuntrades inte detta utan fick uppmaningen att dra ner pa tempo och ambitioner.
Istallet forordades praktik och att vara med pa studiebesok och andra aktiviteter som inte var
direkt relaterade till skolamnen.

| en jamforelse mellan flera kommuners organisering av Individuella programmet redovisas
att placeringen av lokaler som anvénds for undervisning ofta ligger utanfor skolans huvud-
byggnad eller att IV hade sitt eget omrade inne pa skolan. Néar det géller undervisningens in-
nehall fokuserar de flesta skolor pa praktiska amnen som leder till praktiska arbeten. Néar in-
formationsmaterial hanvisar till fortsatta studier for I\V-ungdomar ar det yrkesprogram som
marknadsfors. Dovemark menar att

... gymnasiereformen, Gy 2011, ar mer sarskiljande an sina foregangare
med en statusordning som tydligt pekar pa ett klassamhalle dar



differentieringen institutionaliseras och arbetsférdelningen tydliggors.
(Dovemark, 2012, s. 87).

Den danska organiseringen av gymnasieskolan liknar pa manga satt den svenska nar det galler
uppdelningen av teoretiska kontra praktiska studievégar. Dar har den politiska diskussionen
kretsat kring hur det sociala arvet paverkar ungdomars val av studieinriktning och chanser att
lyckas senare i livet (Rasmussen, 2002). Forfattaren beskriver hur elever inom den akade-
miska och den yrkesinriktade gymnasieuthildningen pa olika satt inkluderas i skolan som in-
stitution och vidare ut i samhallet medan den grupp ungdomar, "the residual group’, som inte
paborjar eller fullféljer en uthildning efter den obligatoriska skolan moter en mer problema-
tisk vdg (s. 639). Ett satt att hantera detta ar att i ett sa tidigt skede som majligt satta upp indi-
viduella planer dér studier och praktik kombineras for att eleven ska ges mdjligheter och mo-
tiveras att hitta en utbildning eller tdnkbar yrkeskarriar. Rasmussen (2002) menar att det vis-
serligen finns jobb som inte kraver nagon langre utbildning, men att vissa skolkunskaper
sasom att lasa och skriva ar nédvandiga.

Education is by no means the only way to inclusion: but the
traditional forms of work and everyday life among unskilled people
are vulnerable to the pressures of modernization if they are not
combined with basic skills and tools for learning.

(Rasmussen, 2002, s. 640)

Dessutom finns det en stor fara i att det inte kommer finnas praktikplatser nog fér denna
grupp ungdomar vilket leder till annu storre svarigheter att inkluderas pa arbetsmarknaden,
och gor problemet till en politisk och ekonomisk samhallsfraga. Exemplet visar att risken for
marginalisering av dem som inte foljer en traditionell utbildningsvag har stora likheter med
den som férekommer har i Sverige.

3.6. Sammanfattande reflektion

I lasningen av forskningslitteraturen kring gymnasieskolans arbete med elever i behov av stod
och sarskilt stod framtrader en problematik att organisera utbildningen inom flera omraden.
Att skapa delaktighet och meningsfullhet inom skolans véggar och elevens vég till studie-
framgang ar nagra av dessa. Inkludering &r ett begrepp som tas upp i olika sammanhang. Hur
den specialpedagogiska kompetensen tas tillvara och pa vilket satt stod och sarskilt stod ska
hanteras ar andra fragestallningar som diskuteras. Detta &r nagot som direkt kan jamforas och
relateras dven till denna studies resultat eftersom det ar en av de fragestéallningar som proble-
matiseras och som kan ses som en avgorande faktor for hur vél en skola, och kanske speciellt
for utbildningen inom Introduktionsprogrammen, lyckas med att skapa en plats dar alla elever
far forutsattningar att nd malen och en meningsfull framtid.



4. Teoretisk utgangspunkt

For att forsta den undersokta skolans organisering ur ett specialpedagogiskt perspektiv jam-
fors materialet i denna studie fran paradigmet dr ett kategoriskt forhallningssatt kontrasteras
mot ett relationellt i fraga om arbetet med elever i behov av sarskilt stod. Ett sddant paradigm
kan anvéandas for att ”pavisa skillnader mellan de fenomen som beskrivs” (Emanuelsson m.fl.
2001, s. 23). Det kategoriska perspektivet kannetecknas av att en elevs skolsvarigheter gar att
finna hos individen sjalv. Det relationella synséttet tar istallet hansyn till ”vad som sker i for-
hallandet, samspelet eller interaktionen mellan olika aktdrer” (2001, s. 23). Detta géller den
specialpedagogiska verksamheten som sadan, men ocksa for hur eleven i behov av stod be-
traktas. Studeras den specialpedagogiska verksamheten relationellt maste utbildningsmiljon i
sin helhet beaktas vilket bland annat betyder att férhallandet mellan specialpedagogiska arbe-
tet och den pedagogiska verksamheten bor belysas.

Enligt analysmodellen utformad av Persson (1998, s. 31) finns ett antal dvergripande frage-
stallningar och de konsekvenser de far pa en skolas verksamhet, vilka kan anvandas vid en

jamforelse av de tva perspektiven:

Relationellt perspektiv

Kategoriskt perspektiv

Uppfattning av
pedagogisk
kompetens

Formaga att anpassa under-
visning och stoff till skilda
forutsattningar for larande
hos eleverna.

Amnesspecifik och
undervisningscentrerad.

Uppfattning av

Kvalificerad hjélp att planera

Kvalificerad hjélp direkt

specialpedagogisk in differentiering i under- relaterad till elevers upp-
kompetens visning och stoff visade svarigheter

Orsaker till Elever i svarigheter. Svarig- | Elever med svarigheter.
specialpedagogiska heter uppstar i métet med Svarigheter ar antingen
behov olika foreteelser i utbildnings- | medfodda eller pa annat sétt

miljon

individbundna.

Tidsperspektiv

Langsiktighet

Kortsiktighet

Fokus for special-
pedagogiska
atgarder

Elev, larare och
larandemiljon

Eleven

Forlaggning av
ansvaret for special-

pedagogisk verksamhet

Arbetsenheter (-lag) och
larare med aktivt stod
fran rektor

Speciallarare, special-
pedagoger och
elevvardspersonal

| uppsatsens analysdel diskuteras materialet ur en rumslig aspekt, eftersom jag anser det vara
en viktig faktor for hur den specialpedagogiska verksamheten organiseras. Detta finns inte
med i Perssons modell, men jag har dven valt att analysera skolans forhallningssatt nar det
galler platsen for larande utifran begreppen relationellt och kategoriskt perspektiv.



Ett relationellt perspektiv bor vara det som till storsta del utmérker en pedagogisk verksamhet.
Persson (1998) menar dessutom att elevers forutsattningar bor betraktas relationellt eftersom
“forandringar i elevens omgivning forutsatts kunna paverka hans eller hennes forutsattningar
att uppfylla vissa pa forhand uppstallda krav och mal” (s. 30). | en skolas utveckling mot ett
relationellt forhallningssatt ar det oundvikligt att de tva perspektiven diskuteras och loper sida
vid sida i verksamheten. Utifran Perssons (1998) synsatt bor en skolas pedagogiska och speci-
alpedagogiska verksamheter narma sig varandra och bilda en helhet for att hoja kvaliteten pa
utbildning och undervisning och for att komma alla elever till del.

5. Metod

Avsnittet beskriver den metodologiska utgangspunkten och pa vilket séatt empirin har infor-
skaffats och bearbetats. Déarefter foljer en redogorelse fér analysprocessen av det insamlade
materialet. Avslutningsvis behandlas resultatets tillforlitlighet och etiska stallningstaganden.

5.1. Metodval

Denna studie innebér en kvalitativ undersokning. Malet ar att ge en bild av hur en skola orga-
niserar undervisning samt stod och sarskilt stod, varfor ett tillvagagangssatt med en kvalitativ
ansats ar lamplig i detta sammanhang.

Undersokningen utfordes som en fallstudie pa en medelstor gymnasieskola med 850 elever.
”Kvalitativt inriktade fallstudier ar en sarskilt Iamplig metod for att hantera kritiska problem
av praktisk natur och for att utdka kunskapsbasen nar det géller olika utbildningsaspekter”
(Merriam, 1994, s. 10). Merriam (1994) menar att kombinationen av flera metoder for in-
samling av empiriskt material utgor en av fallstudiens styrkor. Insamlandet av datamaterial
genomfordes pa tre olika sétt och bestar av intervjuer, observationer och dokumentanalys.
Genom att anvéanda flera kéllor kan triangulering sagas uppsta (Fangen, 2005).

Fangen (2005) beskriver hur olika datamaterial skapar olika slags data. ”Intervjudata bor inte
behandlas som om de vore handlingsdata, utan snarare ses som manniskors sétt att presentera
sig sjalva” (s. 189). Darfor ar det en stor fordel att utnyttja flera kéallor. Nar det galler doku-
ment far man tillgang till information som &r stabil och inte forandras eller paverkas av att
man som understkare tar del av den, vilket kan ske vid intervjuer och observationer (Mer-
riam, 1994, s. 121). Att gora deltagande observationer kan a andra sidan utnyttjas genom att
man kan “beskriva vad ménniskor séger och gor i kontexter som inte strukturerats av forska-
ren” (Fangen, 2005, s. 33). Mitt studieomrade behandlar hur undervisning organiseras och
darfor utgor observationen ett viktigt komplement till intervjuerna och dokumentanalysen.
Dessutom kan man genom deltagande observationer fa syn pa saker som inte framkommer i
en intervjusituation och ger pa sa satt ett mer omfangsrikt material att utga fran i tolknings-
processen. | triangulering kan den ena metoden vara mer dominerande &n de andra, vilket &r
fallet i denna studie. Intervjumaterialet kom att utgora en stérre del av resultatet &n materialet
fran observationerna och dokumenten. Fangen (2005) papekar att intervjusvar anses enklare
att anvanda i jamforelse med observationer. Nar det géller denna studie ar det ett medvetet
metodval att intervjuerna far storst tyngd, utifran den givna tidsaspekten och undersékningens
syfte. Det kan dnda héavdas att dven om fler intervjucitat anvands kan observationerna varit
nog sa viktiga eftersom de lagger en grund fér givande intervjuer.
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5.2. Urval

I urvalsprocessen av gymnasieskola till denna undersokning fanns ett antal kriterier att for-
halla sig till. Skolan skulle inga i kommunal verksamhet och erbjuda Introduktionsprogram
med sa manga av programmen inom ramen for detta som mojligt. Ytterligare en faktor som
beaktades var huruvida skolan hade nationella program i sitt utbud eftersom det ofta &r en
forutsattning for att alla inriktningar inom IM ska kunna erbjudas. Dessutom var avsikten att
studera en liten eller medelstor gymnasieskola for att se samarbetet mellan nationella program
och IM da elevantalet inte &r sa stort.

Flera rektorer pa gymnasieskolor med olika antal elever tillfragades via e-mail om att med-
verka i studien. Nagra av skolorna tackade av olika anledningar redan i en forsta kontakt nej.
Av de verksamheter som visade intresse av att delta valdes den aktuella skolan ut med hén-
visning till de redan tidigare namnda kriterierna. Pa Introduktionsprogrammen dar datain-
samlingen utfordes finns alla fem inriktningarna, skolan har bade studieférberedande och yr-
kesprogram och det sammanlagda elevantalet ar 850.

For att fa ett sa brett spektrum som mojligt med roster av hur skolan organiserar kring IM var
det nddvandigt att intervjua flera personalkategorier som moter elevgruppen, inte bara peda-
goger. Forutom undervisande léarare i olika &mnen och programansvariga, fanns mojlighet att
under det pagaende besoket samtala med och intervjua rektor, kurator, skolskoterska, samord-
nare och studie- och yrkesvagledare.

De observationer som gjordes utgick inte fran nagra specifika urvalskriterier, utan for att det
passade den dvriga planeringen och hallpunkterna vid besoket pa skolan. Utifran dessa forut-
sattningar gavs tillfalle att observera tva olika elevgrupper pa IM i tva olika amnen samt att
delta vid ett planeringsmote for arbetslaget.

Skolans dokument som studerats har valts ut efter tva principer — antingen ar det dokument
som ar forknippade med IM och studiegangen dar eller dokument som behandlar rutiner for
stdd och sérskilt stod. De dokument som ar en del av denna studie &r i forsta hand mallar eller
informationsmaterial av nagot slag. Nagra texter kring enskilda elever finns saledes inte med i
insamlingen av empirin.

5.3. Genomfdrande

Studiens empiri, material fran intervjuer och observationer samt dokument, samlades in under
tva dagar som tillbringades pa den utvalda skolan. Férutom det kompletterades nagra av in-
tervjusvaren via mailkontakt kort efter besoket.

Intervjuerna utfordes vid fem tillfallen. Schemat for detta var uppgjort av personalen i férvéag.
Rektor intervjuades i tva omgangar. En gruppintervju gjordes med sammanlagt fem personer;
larare/speciallarare i sprak, engelsklarare, specialpedagog/idrottslarare, SYV och praktiksam-
ordnare pa IM. Ytterligare en intervju gjordes med tva pedagoger i svenska och engelska pa
Sprakintroduktion. Informanterna i det sista samtalet bestod av skolans elevhélsoteam kopplat
till M.

En intervjuguide utformades och féljdes i samtliga intervjuer, men fragorna stalldes utifran

nagot olika perspektiv beroende pa vilken personalgrupp som stod i fokus. Den kvalitativa
forskningsintervjun ar halvstrukturerad, “det vill sdga varken ett 6ppet samtal eller ett strangt
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strukturerat frageformular” (Kvale, 1997, s. 32). Fangen (2005) pekar pa riskerna att folja
intervjuguider "slaviskt, da avsager du dig majligheten att fa ut tillrackligt med information
om var och en av de saker som personen berattar om” (s. 196). Samtidigt bor intervjufragor
vara korta och latta att forsta. En del frageomraden kom att laggas till eftersom jag ville fa
klarhet i sadant som upptackts under observationerna vilka utfordes parallellt med samtalen.
Samtliga moten med personal &gde rum i en av skolans konferenslokaler. Alla intervjuerna
spelades in och skrevs ut. Vissa partier i samtalen som kom att handla om enskilda elevers
situation och deras bakgrund transkriberades dock inte eftersom dessa inte har nagon stérre
relevans for studiens centrala fragestéllningar. Daremot skrevs de delar ut som behandlar hur
stod och sarskilt stod utformas for individen och de grupper dar dessa elever ingar eller har
ingatt.

Vid observationer ar det viktigt att vélja forhallningssatt och pa vilken niva man ska lagga sin
delaktighet. "Graden av deltagande kan variera fran fullstandig anslutning till fullstandig at-
skillnad” (Fangen, 2005, s. 139). Observationerna som gjordes kom att se ut pa olika satt. Vid
det forsta observationstillféllet, ett lektionspass, var jag passiv och deltog inte alls i de aktivi-
teter som pagick. Lektionen var lararstyrd och eleverna diskuterade i helgrupp med lararen
samt foljde hans instruktioner. Vid den andra observationen, som ocksa var en lektion, var jag
mer av en observerande deltagare. Eleverna jobbade dar sjalvstandigt i sina olika material och
det blev pa sa satt naturligt for mig att réra mig runt i klassrummet och prata med och hjalpa
eleverna. Ett arbetslagsmate utgjorde den tredje observationen och dér var jag deltagande ob-
servator. Jag gjorde inga egna inldgg men svarade pa fragor som stalldes direkt till mig. Syftet
med att delta pa motet var att lyssna in i vilken omfattning fragor kring organisering av
undervisningen togs upp pa arbetslagets veckotraff.

5.4. Bearbetning och analys

| analysen av de insamlade dokumenten lades fokus pa det innehall som ber6rde organisering
av undervisningen pa IM och hur upplagget av elevernas studier kan se ut. Aven elevernas
schema och skolans hemsida &r en del i detta material. | skolans kollektiva rutindokument
som behandlar upprattande av atgardsprogram och hur sarskilt stod utformas studerades i
forsta hand atgarderna som foreslas.

En av den kvalitativa metodens fordelar &r att man inte ”i forvag maste avgransa informa-
tionssamlandet, utifran tidigare forskning eller mer eller mindre l6sa antaganden om vad som
ar vart att veta” (Eliasson, 1995, s. 119). Efter att intervjuer, observationer och dokument be-
arbetats och skrivits ner gjordes en sortering och kartlaggning av allt material for att bli "till-
gangligt for analys” (Kvale, 1997, s. 171). Genom att systematisera och tolka deltagarnas ut-
sagor tillsammans med den omkringliggande kontexten finns forutsattningar att skapa en
"thick description” (Fangen, 2005, s. 228) och pa det viset utveckla kunskap om det som stu-
deras. Utifran studiens syfte och 6vergripande fragestallningar utkristalliserades under arbe-
tets gang vissa teman och @mnen som visade pa processer och faktorer som paverkar organi-
seringen av undervisningen och utformandet av stéd och sérskilt stod. | de olika personalkate-
goriernas svar och reflektioner kring intervjufragorna, liksom i dokumenten och i observat-
ionerna, framkom beskrivningar som jag tolkat som betydelsefulla for hur organiseringen gar
till. De kan innefattas i fyra grundlaggande omraden. Dessa omraden redovisas och belyses ur
olika perspektiv i resultatdelen genom rubrikerna uppdrag, anpassning, tid och rum.

For att teoretisk beskriva organiseringen ur en specialpedagogisk vinkel anvands begreppen
kategoriskt och relationellt perspektiv i analysen. Denna studie har inte for avsikt att omfatta
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en heltackande analys av hur den undersokta skolans verksamhet ar uppbyggd utan fokus lig-
ger pa skolans Introduktionsprogram. De sex olika omradena i paradigmet, som redovisats
under rubriken Teoretisk utgangspunkt, ar anvandbara for att forsta studiens resultat nar det
galler synen pa det specialpedagogiska arbetet som det organiseras pa Introduktionsprogram-
men med fokus pa stod och sarskilt stod. Under analysfasen jamfordes det bearbetade materi-
alet med de olika boxarna i modellen och kopplades samman med den box dar innehallet
sammanfoll. Pa sa satt utvecklades en bild av den specialpedagogiska organiseringen av verk-
samheten utifran ett relationellt kontra ett kategoriskt forhallningssatt.

5.5. Tillforlitlighet

Denna kvalitativa studies resultat hade férmodligen sett nagot annorlunda ut om den hade
genomforts forra lasaret eller nasta. Darfor ar det problematiskt att uttala sig om generaliser-
barhet eller 6verforbarhet nér det galler denna undersékning. Rutiner och annat som planeras
och genomfors i en verksamhet som en skola forandras standigt beroende pa olika omstandig-
heter sasom elever, personal, resurser samt externa riktlinjer och beslut. I den har studien be-
skrivs och analyseras hur den aktuella skolan organiserar uppldgg och undervisning hostter-
minen 2012. Resultatet skulle kunna anvéndas som ett underlag i diskussioner kring jamforel-
ser hur andra skolor organiserar och pa vilka grunder det gors, vilket gor att en viss relater-
barhet (Stukat, 2005, s. 33) kan sagas ha uppnatts.

Validiteten, “eller fragan i vilken man ens resultat stammer 6verens med verkligheten” (Mer-
riam, 2011, s. 177), baseras i denna fallstudie pa det faktum att flera olika kallor har anvants i
insamlingen av empirin. Informanterna representerar olika yrkesgrupper och méter eleverna
utifran olika perspektiv. Intervjufragorna fokuserar pa de begrepp och foreteelser som utgor
studiens kérna. Observationerna utgor ett komplement till deras utsagor for att jag som under-
sokare kan fa en uppfattning av organiseringen av undervisningen. Dokumenten ger ytterli-
gare en beskrivning av utbildningens upplagg. Sammantaget utgor materialets omfang en bas
att presentera vissa grundantaganden utifran. En svaghet i undersékningen ar den relativt
korta tid som tillbringades pa skolan. Studiens tillforlitlighet hade troligtvis ckat med en
langre tids vistelse och fler utférda observationer.

Kvale (1997) papekar att det for validiteten ar viktigt att kritisk granska sin analys, att ifraga-
satta och att teoretisera. Att standigt atervanda till resultatet och anvanda alternativa tanke-
monster ar ett tillvagagangssatt som anvants under arbetet med denna studie. Hur den proces-
sen har gatt till beskrivs under foregaende rubrik.

5.6. Etiska aspekter

| alla studier som har manniskors ord och handlingar som utgangspunkt ar de etiska han-
synstagandena av storsta vikt. | de forsta kontakterna med skolan papekades att allt material
behandlas enligt de etiska principerna rorande informationskravet, samtyckeskravet, konfi-
dentialitetskravet samt nyttjandekravet (Stukat, 2005).

Alla deltagarna i studien informerades om syftet och pa vilket satt undersokningen skulle ut-
foras. Att de medverkade pa frivillig basis och att de hade ratt att utan motivering avbryta sitt
deltagande klargjordes ytterligare en gang innan intervjuerna paborjades. Dessutom presente-
rades pa vilket satt och i vilken form resultatet kommer att redovisas. Informanterna har er-
bjudits att ta del av studien nar den ar fardigstalld och far da ocksa vetskap om var den kom-
mer att publiceras (Stukat, 2005).

13



I och med att observationerna i studien inte fokuserar elevers agerande eller handlingar har
ingen skriftlig information getts till elever eller vardnadshavare. Daremot gjordes en muntlig
presentation av mig och anledningen av mitt besok under lektionerna. Observationernas syfte
var att studera lokaler, material och undervisningens upplégg.

For att folja konfidentialitetskravet ska inga personlig information som identifierar deltagarna
i undersokningen redovisas (Kvale, 1997). | resultatdelens utsagor forekommer det att perso-
nen som uttalat sig ar presenterad med funktionen han eller hon har pa skolan. I mojligaste
man har jag dock forsokt att undvika att det ska framga vem som uttalat sig om vad, forutom
nar det galler rektor eftersom det i vissa fall har varit viktigt att podngtera att det &r rektors
asikt som fors fram. |1 samband med att intervjuerna med rektor gjordes diskuterades detta
faktum och han gav sitt medgivande till att hans svar synliggjordes pa detta sétt.

6. Resultat

Resultatdelen inleds med en kort beskrivning av skolan dér undersokningen gjorts. Dérefter
ges en bild av hur skolan betraktar stod och sarskilt stod. Aterstéende del bestar av en redo-
visning av resultatet dar varje avsnitt avslutas med en analys utifran ett relationellt och kate-
goriskt perspektiv.

6.1. Beskrivning av den understkta skolan

Det undersokta gymnasiet ar en kommunal skola i sddra Sverige med 850 elever som kommer
fran centralorten eller inresande fran angransande kommuner. Det finns en stor huvudbyggnad
med lektionssalar, aula, 6ppna elevutrymmen med skap och olika sittgrupper. Denna del av
skolan inrymmer &ven ett nybyggt bibliotek, med arbetsplatser och grupprum for elever. |
nérliggande byggnader finns andra typer av undervisningslokaler for yrkesférberedande &m-
nen.

Skolan erbjuder de flesta nationella program, bade studieforberedande och yrkesprogram. Pa
Introduktionsprogrammen finns alla fem utbildningar med i utbudet. Femton elever &r in-
skrivna pa Preparandutbildningen, elva pa Individuellt alternativ, tjugonio pa Sprakintrodukt-
ion, tretton pa Yrkesintroduktion samt fyrtiofem pa Programinriktat individuellt val.

6.2. Organisering av undervisningen och utformningen av stéd
och sarskilt stod pa IM

| denna del analyseras datamaterialet utifran faktorer som framstar som betydelsefulla for
organiseringen av undervisningen och hur stdd och sérskilt stod utformas, eller i forekom-
mande fall inte utformas. De fyra teman som framstar som viktiga i detta sammanhang ar
uppdrag, anpassning, tid och rum. Dessa @mnesomraden belyses genom utdrag och exempel
fran intervjuerna, dokumenten och observationerna. Varje @mnesomrade analyseras med ut-
gangspunkt i Perssons (1998) analysmodell av ett relationellt och ett kategoriskt forhallnings-
sétt kring pedagogik och specialpedagogik. For att ge en bild av hur skolan i denna studie
uppfattar begreppen stod och sarskilt stod inleds resultatdelen med en beskrivning av detta
utifran det som framkommer i materialet.
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6.2.1. Vad ar stdd och sarskilt stod?

Pa den undersokta gymnasieskolans hemsida presenteras alla program eleverna kan soka till. |
den 6vergripande informationen om skolan poédngteras att elevens studieresultat &r viktiga och
att man ger stod till elever som &r i behov av det. Hur detta kan se ut rent praktiskt i skolvar-
dagen beskrivs inte i detta sammanhang.

Skolans olika personalkategorier ger en nagorlunda samstammig bild av vad som betraktas
som stdd for en elev och vad som betraktas som sarskilt stod. Detta trots att flera av de inter-
vjuade menar att det inte forekommer nagra konkreta diskussioner pa skolan kring begreppen.
Informanterna hanvisar ocksa till det faktum att det inte finns nagon entydig definition av
begreppen pa nationell niva. En larare uttrycker féljande beskrivning pa fragan hur skolan
uppfattar skillnaden pa stod och sarskilt stod: “Generellt nar man pratar om stod tror jag att
det ar elever som behover stod for att klara av ett amne, ett moment i ett &mne eller nanting.”
Rektors definition av begreppet stod uppfattas som “det ordinarie larare ger for att eleven ska
klara av sina studier”. Stod ar alltsd ndgot som sker i lararens egna klassrum under ordinarie
lektionstid. Det betraktas som nagot dvergaende, nagot som oftast ar temporéart. Elevhalso-
teamet (EHT) beskriver sin huvudsakliga uppgift som att stotta eleverna sa de klarar kun-
skapsmalen och att de finns dar for att “undanrdja hinder”. Teamets medlemmar uppfattar sin
funktion som att allt de gor &r ett stéd for eleven.

Det sarskilda stodet forknippas starkt med atgardsprogram, "med dom manniskor som finns
runtomkring.” En av pedagogerna menar att "det sarskilda stodet ar mer det djupare, man far
se hur hela skolsituationen ser ut, hur ser det ut runt eleven? Man far ta pa det pedagogiska
och det sociala.” En avgorande skillnad som rektor ndmner &r att det sérskilda stodet ar det
som "gar utdver vad den enskilde lararen forvantas hantera.” Det uttalandet har lararens
undervisning och uppdrag som utgangspunkt. I en annan formulering betonas istallet eleven —
eleven ”som inte hanterar den vanliga studiesituationen trots det normala stéd som en larare
kan ge.” Oavsett vilket fokus man valjer uppges det sarskilda stodet kunna "innehalla néstan
vad som helst.” Att fa struktur over tillvaron, att géra en planering “for att komma ikapp och
komma igen”, att fa extra undervisning av speciallarare eller en speciell grupp ar nagra av de
l6sningar som kan bli aktuella. Rektor poédngterar att atgarderna inte alltid har med undervis-

ningen att gora, utan det som foreslas "kan vara ett satt att hantera sin situation ocksa.”

Rent praktiskt framtréder en stor administrativ skillnad eftersom det sérskilda stodet generarar
en mangd olika dokument - "det blir ju en trave papper som kommer in.” Ett kollektivt doku-
ment som anvands pa skolan &r en anmélan om oro som ror uppnaende av kunskapsmal i en
kurs eller amne. Déar nedtecknas information om nuvarande studiesituation, franvaro och for-
andringar som méste goras. Atgarderna ar kopplade till elev och ordinarie l4rare och doku-
mentet undertecknas av dessa tva. Mentor ska ta del av detta dokument och informera rektor
som avgor om atgardsprogram ska upprattas eller inte. Dessutom finns tre blanketter med
anledning av beslut och upprattande av atgardsprogram, varav ett forslag till atgardsprogram
som mentor gor och ett for atgardsprogram som skrivs vid elevvardskonferens. Blanketterna
for de tva atgardsprogrammen ar likadant utformade, enda skillnaden &r att det forstnamnda
enligt rubriken &r ett forslag som mentor gjort och som rektor kan besluta ar tillrackligt. I an-
nat fall upprattas det vid en elevvardskonferens. De vanligast forekommande atgarderna finns
fortryckta pa blanketterna och kryssas i. Dessa atgarder handlar om hjélp och stéd av olika
karaktar for individen. | samtalet med EHT pekar de pa att ett atgardsprogram kan utformas sa
"att en elev ska ha regelbunden kontakt med oss utifran att det inte har fungerat och det
kanske kan kallas sérskilt stod.” For 6vrigt ar de flesta atgarderna kopplade till studiegangen
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och sarskilt stod for att uppna kursmalen. Inga av atgarderna beskriver dock en forandring pa
grupp- eller skolniva.

Fran elevhélsoteamets synvinkel ser man mindre elevgrupper och utékad specialpedagogisk
kompetens som en utveckling framat i arbetet med elever i behov av stod och sarskilt stod.
Ibland tar man inte hansyn till helheten nar stéd och sérskilt stéd utformas for en individ, ofta
beroende pa vilken férhandsinformation som finns att tillga. | de flesta fall utgar skolan dock
fran hela situationen och EHT konstaterar att stod och losningar &r framatsyftande med en
“stor tilltro till elevens formaga.” Vid varterminens slut diskuteras organisering av sarskilt
stod infér kommande termin, men personalen upplever inte att det finns en pagaende process
eller samtal pa en évergripande niva, men vi pratar mycket om atgardsprogram.”

6.3. Uppdraget

Att utforma utbildningen for Introduktionsprogrammen paverkas starkt av hur man ser pa det
uppdrag skolan har och hur man véljer att organisera utifran det. Pedagoger och annan perso-
nal har ett uppdrag nar det géaller att genomféra och planera undervisningen och tillgodose
behov av stdd och sérskilt stod som finns.

6.3.1. Fran IV till IM

Ett av de storsta uppdragen for skolan de senaste tva aren har varit att organisera 6vergangen
fran Individuella programmet till Introduktionsprogrammen. Rektor menar att gymnasiere-
formen inte har inneburit nagra stérre skillnader nér det galler skolans arbetssatt. Aven tidi-
gare hade eleverna individuella studieplaner och olika upplagg. "Med det nya sa har man satt
ett antal namn pa det men for eleven tror jag inte det har nagon storre betydelse.” Inte heller
lararpersonalen upplever att inférandet av Introduktionsprogrammen har forandrat sattet att
organisera och planera for eleverna. ”Vi har varit ganska tidiga med att ha manga @mnen”
menar en pedagog och tillagger att det redan under IV ”blev mer och mer individuella l6s-
ningar eftersom eleverna skulle fa mojlighet att lasa in fler &mnen.” Dessutom var "1V vl
integrerat i ovriga skolan och da har vi kunnat utnyttja det eftersom de flesta programmen
finns har.” Att det saknas examensmal for Introduktionsprogrammen och att det star kommu-
nen relativt fritt att valja hur IM organiseras betraktas inte fran ledningshall som nagon stérre
svarighet. Rektor papekar att det finns "tydliga mal &ven om dom inte ar skrivna som exa-
mensmal.” Yrkesintroduktion namns som ett exempel pa detta, dar malet med utbildningen ar
att "antingen komma in pa ett nationellt program och slutfora det eller att bli anstallningsbar.”
Samtidigt vilar ett stort ansvar pa kommunen att kunna tillgodose skolans 6kade behov av
utbildningsplatser, men larare menar att det dras at hela tiden, det sparas.”

6.3.2. Pedagogens uppdrag

| lararens uppdrag ingar att ge stod till de elever som &r i behov av det. Flera larare namner att
det i borjan pa terminen ar svart att upptacka vad en elevs skolsvarighet beror pa. I ett fall kan
orsaken vara las- och skrivsvarigheter medan det i ett annat handlar om att eleven inte tagit
med sig laroboken hem och da kanske bara "behover en puff”. Da ar det upp till ordinarie
larare att folja upp och sétta in det stod som behovs. Rektor papekar att det for en del larare
“tenderar att bli en Overmaktig arbetsbdrda” eftersom “individuella l16sningar har 0kat kraftigt
och ar en del av larares vardag idag”. Dessutom ar mentorsuppdraget tyngre an det varit tidi-
gare. Fran ledningshall ser man att "det har blivit allt mer tydligt pd gymnasiet att man gar
Over att allt mer ta ansvar inte bara for elevens studiesituation utan néstan livssituation.”
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Undervisande larares uppdrag &r att meddela rektor om den anser att en elev riskerar att inte
na kunskapsmalen i ett &mne eller kurs. Skolans rutin kring detta ar att den aktuella situation-
en problematiseras och tecknas ner och underrattas till bade rektor och mentor som sedan till-
sammans gor en planering for hur stéd eller sarskilt stod ska utformas. Uppfattar rektor att de
atgarder som foreslas redan pa detta stadium ér tillrackliga for att fylla elevens behov av stod
upprattas inget atgardsprogram. Ar problematiken svérare och av mer omfattande karaktar
gors en mer formell utredning. Skolan har for det &ndamalet ett gemensamt dokument for hur
ett dtgardsprogram ska formuleras. Rektor menar att nar en utredning &r gjord, en eventuell
elevvardskonferens har hallits och atgardsprogrammet &r skrivet ar ofta “det séarskilda stodet
redan igang” eftersom larare och mentor planerat och foreslagit 16sningar i ett tidigare skede.
Aterkopplingen till alla berdrda, speciellt till vardnadshavare, samt uppféljningsprocessen ar
en rutin som rektor namner kan forbattras pa skolan.

6.3.3. Elevhalsans uppdrag

En del i uppdraget for elevhédlsoteamet ar att stotta eleven i sin kunskapsutveckling. | borjan
far alla elever pa IM tid for ett halsosamtal och kurator genomfor ett ”jag-starkande” samtal
med syfte att lyfta fram elevens starka sidor och for att formulera mal for tiden pa IM. Med-
lemmarna i EHT anser att det finns ett stort behov av ndgon form av vuxenkontakt for elever-
na och att traffa dem sa tidigt som mojligt lagger en god grund for det fortsatta arbetet. Elever
fran IM soker i nagot storre omfattning sjalva stod hos elevhélsan an dévriga elever, ofta for
somatiska besvar. EHT uppfattar dock att det i manga fall handlar om att eleven i forsta hand
behdver nagon att prata med. Ett av teamets uppdrag ar att initiera olika typer av utredningar
om det finns signaler pa att det inte alls fungerar i skolvardagen. Nar det galler sarskilt stod i
skolan som helhet upplever de ibland fran sitt perspektiv att en del elever trillar bort” och
inte far det stod som egentligen behovs. | éverlamningar fran grundskolan finns information
om insatser som genomforts for en individ eller grupp, vilket sedan inte gymnasiet har resur-
ser att astadkomma. | vissa fall gar det bra for eleverna anda, men for en del "blir férandring-
arna for stora”, trots att ”lararna gor ett jattejobb, dom vander sig ju ut och in for att det ska
bli bra!” EHT upplever att lararna pa IM tar ett mycket stort ansvar for programmens elever
och att de ibland tar pa sig uppgifter som borde betraktas som sarskilt stod eller elevhalsans
uppdrag. Skolskoterska och kurator tror pa fler specialpedagoger for att organiseringen av
undervisningen ska bli mer anpassad efter behov och forutsattningar och for att uppdraget
med alla elevers rétt till stéd och sarskilt stod ska kunna tillgodoses.

6.3.4. Ett svarhanterat uppdrag

Rektor menar att han inte har nagon klar bild av om skolan generellt "lagger mycket eller lite
resurser pa sarskilt stod eller séarskilda undervisningsgrupper” i jamforelse med andra skolor.
En styrka hos skolan som ndamns i detta sammanhang &r ”en narhet mellan elever och perso-
nal. Jag kanner att elever har valdigt latt att vanda sig till personalen. Och alla ar beredda pa
att hitta I6sningar, man &r beredd pa att backa upp.” De intervjuade lararna poangterar att det i
de flesta fall finns en stor omsorg kring varje elev, men att "det &r véldigt olika hur vi kan
méakta med det resursmassigt.” En larare pekar pa att det statliga och kommunala uppdraget
inte alltid gar ihop med gymnasieskolans ekonomi, vilket upplevs som problematiskt. Konse-
kvensen blir ofta att elevens mentor "tar pa sig ett stort ansvar med alla kontakter och forsoker
I0sa det.” | jamforelse med andra program menar pedagogerna runt IM att de har fler 16sning-
ar for elever i behov av sarskilt stod. Jag tror vi har storre vana pa nagot satt, dels pa vart satt
att arbeta och i vara bakgrunder och att vi gjort det sa lange och det pa nagot séatt ligger tyngre
i vart uppdrag.” Ett satt detta synliggors pa ar att de i ett tidigare skede tar kontakt med elever
och vardnadshavare da lararna pa andra program “kanske tanker att eleverna ar sa gamla och
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mogna att dom maste ta sitt eget ansvar.” IM-lararna upplever sitt uppdrag som att de ska
"gor allt for att dom ska komma till skolan pa morgonen.” Personalens engagemang och
kompetens framstar som viktigare faktorer i skolans uppdrag att organisera stod och sarskilt
stdd snarare an att skolan ges tillrackliga resurser till arbetet med detta.

Introduktionsprogrammens arbetslag menar att det ar en balansgang att ge eleverna ansvar
och pa sa satt fa dem att vaxa samtidigt som de far stod for att klara av skolvardagen. Speci-
allarare finns pa IM-programmet for att stotta de elever som anses ha behov av det. Klasser-
nas scheman &r utformade som &évriga programs med till 6vervadgande del sextiominuters-
lektioner och dmne, lararsignatur och salsnummer utmarkerade. Forutom ordinarie lektion
med sin klass har manga IM-elever ytterligare en schemaposition med engelska och matte.
”Dom far den extra timman nar de har en lucka i schemat.” Detta ses som en pedagogisk 16s-
ning som ger eleven forutséttningar att na malen. De intervjuade vill inte kalla det for ett sér-
skilt stod utan for ett ”generellt” stod. Hela uppdraget med IM, som l&rarna uppfattar det, ar
att ge ungdomarna “en andra chans” och att se ”"vad som brustit tidigare och hur man kan
hjélpa att komma vidare.”

6.3.5. Analys - uppdrag

Med utgangspunkt i Perssons modell (1998) dar ett specialpedagogiskt relationellt perspektiv
kontrasteras mot ett kategoriskt analyseras har resultatavsnitt dar uppdrag ar huvudfokus. N&r
det galler orsaker till specialpedagogiska behov och uppfattning av specialpedagogisk kompe-
tens betonas elevernas skolsvarigheter och hur skolan ska hantera dessa. Enligt Perssons mo-
dell skulle detta motsvara ett kategoriskt synsatt. Personalen talar om individuella elevlos-
ningar vilket kan tyda pa att man valjer att forlagga problematiken hos eleven och inte ser till
hur hela studiemiljon kan forandras. A andra sidan framkommer ett relationellt perspektiv nar
det handlar om ansvaret for den specialpedagogiska verksamheten. Larare tar tillsammans
med rektor ett gemensamt ansvar for hur stod och sérskilt stod ska utformas. Fungerande ruti-
ner och ett tatt samarbete betyder att specialpedagogiska atgarder ofta planeras och genomfors
inom den ordinarie verksamheten. Genom ett relationellt forhallningssatt skapas forutsatt-
ningar for att undervisningen anpassas till elevens behov. Pa skolan spelar Elevhalsan en aktiv
roll i arbetet med eleverna, men eftersom det oftast sker i diskussion med 6vrig personal kan
det inte ses som att det sker ur ett kategoriskt perspektiv. Snarare skulle det kunna ifragaséattas
varfor inte kompetens fran speciallarare och specialpedagoger utnyttjas i hogre grad &n som
verkar vara fallet.

Pedagogerna pa IM tar ett mycket stort specialpedagogiskt ansvar nar det galler sina elever
eftersom de ser det som sitt uppdrag. En pedagogisk vision ar att anpassa schema och under-
visning for eleverna sa att det inte framstar som en specialpedagogisk atgard utan som ett satt
att skapa generella férutsattningar for larande inom programmet. | ett relationellt perspektiv
ligger fokus pa elev, larare och larandemiljon tillsammans, vilket ar ett synsatt och arbetsséatt
som i stort karakteriserar Introduktionsprogrammen i studien.

6.4. Anpassning

Pa den undersokta skolan anpassas organiseringen av undervisningen pa Introduktionspro-
grammen i flera avseenden; utifran den enskilde individen, gruppen och resten av verksam-
heten. Likasa tar hanteringen av stod och sarskilt stod ofta sin utgangspunkt i anpassning i
olika former.
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6.4.1. Att anpassa eller inte

Rektor betonar att den undervisning som bedrivs pa IM inte &r att betrakta som ett sérskilt
stod aven om utbildningen anpassas efter gruppens forutsattningar och kunskapsniva. "Jag
tanker pa dom som pa ett program vilket som helst men med andra mal.” Eleverna pa IM “ar
ungdomar som behodver hjélp med att reda ut sin situation naturligtvis”, men det betyder inte
per automatik att det ar "en grupp som behdver sérskilt stod egentligen.” Fran ledningens per-
spektiv uppfattar man inte heller att det stod som utformas pa IM &r anpassat till elevgruppen
utifran andra principer jamfort med stod pa ett nationellt program. Det centrala ar “den ordi-
narie undervisningen” som bedrivs pa de olika programmen och vad som forvéntas av de la-
rare som har sin tjanstgoring dar.

6.4.2. Organisatorisk anpassning

Det gar dock att se en anpassning av larartjanster i organiseringen kring eleverna pa IM. Ele-
verna pa YRK har forutom sin mentor pa respektive program en stddmentor inom IM-
lararlaget. IM-elever uppfattas uppenbarligen vara i behov av stéd av tva mentorer for att han-
tera sin studiesituation. Dessutom gar det att tolka denna organisatoriska l6sning som att sko-
lan inte vill belasta de nationella programmens larare med att vara mentorer till elever i ett
forutsatt storre behov av stdd an programmens ordinarie elever. En pedagog inom IM uttryck-
er det som att ”pa nat satt har det val givit eller drabbat andra program som har fatt ta och
varit delaktiga i de har eleverna.” En fragestallning som arbetslaget kring 1M har att hantera &r
hur mycket de ska anpassa sig till elevernas behov av stdd eller sarskilt stéd som ligger utan-
for den rena studiesituationen. Var gar gransen? Ska skolans personal aka hem till en elev pa
morgonen for att hamta den till skolan? | vissa fall har man gjort det eftersom den resurs som
arbetar med praktik har haft mojlighet till det. Men fragan om det ar den typ av anpassning
som ska goras kvarstar. En atgard som pedagogerna anser verkningsfullt ar anda att ringa hem
till eleverna nér de inte kommer till skolan. Den storsta anledningen ar att det &r viktigt for
ungdomarna att kénna att det finns ett natverk runtomkring dem. Vissa elever och foraldrar
har man daglig kontakt med. En larare menar att man inte kan kréava det av mentorerna pa de
nationella programmen “for de har ju sa manga elever.” Hela lararlaget kring IM uttrycker en
enighet om att det ar en svar uppgift for skolans dvriga program att ta emot YRK-eleverna. En
tolkning skulle kunna vara att programmets organisering av hela verksamheten har anpassats
till elevgruppens forutséattningar och behov. ”Sjalvklart har vi mojlighet att ge mer stod an en
vanlig klass eftersom gruppen &r mindre och troligtvis att vi har mer kunskap omkring det och
mer vana sen tidigare.” Resultatet pekar mot en hég grad av anpassning sett utifran de elever
som finns inskrivna pa IM och stérre mojligheter och formaga att anpassa undervisningen och
stdd och sarskilt stod an skolans évriga program.

EHT menar att IM-elevernas problematik ofta ar svarare &n skolans dvriga elevers vilket gor
“att man maste samarbeta mer med andra verksamheter” utanfor den egna. Som ett stod for
eleverna har man valt att organisera det sa att Socialtjansten besoker skolan med jamna mel-
lanrum for att “det blir lite enklare for ungdomen ocksa, dom behéver inte ga ivag.”

6.4.3. Anpassad dokumentation

Nar det galler stod och sarskilt stod for IM-ungdomarna pa skolan finns en annan typ av
dokumentationsmaterial an for de nationella programmens elever. | en sa kallad Studiebok
ska det finnas noteringar om inlarningsstil for varje enskild individ. Exempel pa vad det kan
innefatta ar skriftliga instruktioner fran pedagogerna, extra muntlig information, inléasta in-
struktioner och texter, forberedelse av stoff hemma infér lektion, muntliga prov, korta arbets-
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pass med muntlig aterkoppling eller tillgang till dator som arbetsredskap. Hur eleven lar sig
"ar det vanliga samtalsamnet vid mentors- och utvecklingssamtal” papekar en av lararna.

Skolan har utformat dokument for de fem olika utbildningsvdgarna inom IM. | dessa ges en
information om syfte, upplagg och innehall for respektive program. Alla amnen som erbjuds
finns specificerade med timplaner. | texten framhalls att alla elever ska ha en individuellt ut-
formad studieplan och att innehallet darfor kan skilja sig at. En kartlaggning ska ske innan
upprattandet av den individuella studieplanen dér det ocksa ska framga vilken inlarningsstil
eleven har och vilka eventuella behov som finns. Elevens studiesituation beskrivs som avgo-
rande for hur innehallet kan komma att se ut. Inom Yrkesintroduktion, Individuellt alternativ
och Sprakintroduktion bestams upplagg och innehall utifran de forutsattningar och onskemal
eleven har och hur skolan kan méta detta. Har informeras om att det finns mojlighet att 1agga
in andra aktiviteter i studieplanen &n de som har med &mnesundervisning att géra, som t.ex.
praktik. Utifran dessa dokument ser undervisningens upplagg ut att anpassas helt utifran varje
enskild elev.

Pedagogerna pa IM uppfattar det som att elever och foraldrar ar delaktiga "och med pa det
man gor” i planeringen och i anpassningen av undervisningen, trots att ”man inte sdger nu har
du ett sdrskilt stod eller stod.” Samtidigt har de intervjuade l&rarna intrycket av att "dom for-
star ju att vi inte kan vanda ut och in pa oss hur mycket som helst. Det finns ju granser.” Av
den informationen som framkommer i studiens material gar det att avlasa att skolan har am-
bitioner att anpassa undervisningens utformande efter elevens forutsattningar och behov. Do-
kument och samtal blir ett forsok att synliggdra det stod och sarskilda stdd som organiseras,
aven om skolans personal inte valjer att anvanda sig av de termerna.

6.4.4. Anpassad undervisning

Ett omrade dar anpassning i hog grad paverkar hela undervisningssituationen ar lektionerna i
svenska for Sprakintroduktionseleverna. Att hitta ratt niva och material for Sprakintrodukt-
ionseleverna upplevs som en stor "utmaning.” ”Det svara ar att mota eleverna dar dom ar. Det
tar ju tid och man far oftast backa”, papekar svensklararen. Forsta aret ar det inte mojligt att
anvanda sig av ett gemensamt material i undervisningen. Lektionsarbetet far anpassas och
utformas efter individens kunskapsniva och forutsattningar. Under andra aret "har vi sam-
manhallen undervisning, dar har vi ett laromedel.” Detta uppfattas som enklare att organisera
och "da jobbar vi efter malen i arskurs nio och pekar pa vad som star i centralt innehall och
kunskapskraven. Det &r ett helt annat satt att jobba som &r valdigt roligt.” Fler grupper ses
som en l6sning for att kunna organisera undervisningen pa ett mer anpassat satt samt mer
lektionstid for svenska. Arbetslaget inom IMS hdvdar dessutom att en anpassning av larar-
kompetensen ar nodvandig. Alla undervisande larare som moter elever med annan sprakbak-
grund &n svenska behdver svenska som andrasprakskunskaper for elevernas ékade maluppfyl-
lelse i fler amnen.

Programmets larare ser att eleverna &r i stort behov av andra kunskaper &n de rent sprakmass-
iga. Samhallsinformation, sex och samlevnad och andra livskunskapsfragor & omraden som
namns. Detta ar svart att fa tid till inom ordinarie undervisning, “forutom att vi laser texter
som behandlar det.” Utifran skolans val att tillsatta tjanster kan man utlasa ett sétt skolan valt
att anpassa, eller snarare kompensera, denna brist genom att anstélla en resurs med samma
modersmal som manga av eleverna. Hon finns med pa manga av veckans lektioner och besk-
rivs som ett stod i skolan, inte svensklérare. I borjan nér de (ensamkommande ungdomarna)
kom var hon ett jattebra stod, en vuxen pa raster och nagon att ty sig till som mamma.”

20



Under en av observationerna som utfordes synliggjordes hur anpassning sker utifran elev-
gruppen som just IM-elever. Lararen papekar efter att ha delat ut ett prov att det inte gar att fa
hogre betyg an E eller majligen D eftersom kursen ligger pa "basic-niva”. Undervisningen ar
alltsa anpassad pa ett sadant séatt att det endast ar grundkunskaperna eleverna forvéntas tillgo-
dogora sig.

6.4.5. Anpassad elev

| flera hanseenden kan en anpassning hos eleven bli nddvandig for att organiseringen kring
IM ska fungera. Alla elever far inte den plats inom IMYRK eller IMPRO som de 6nskat pa
skolan eftersom bada dessa elevgrupper tas emot inom vald utbildning i man av plats. De be-
horiga eleverna har foretréde till de nationella programmen vilket gor “att de hamnar i klam
lite de har eleverna” som en larare uttrycker det. ”Sa dom hér eleverna ar valdigt utlamnade
for dom kommer ju inte in pa det dom vill komma in pa utan déar vi har plats a dom.” Var de
obehdriga eleverna hamnar nar de inte kommer in pa sin valda utbildning &r enligt rektor
mycket olika "men vi erbjuder eleven via studie- och yrkesvéagledaren ett Yrkesintroduktions-
alternativ, men vi kan ju inte placera dom nanstans utan de maste sjdlva valja.” Eleven maste
saledes anpassa sig till det skolan har att erbjuda i form av studier, ett helt fritt val foreligger
inte for de elever som saknar behdrighet fran grundskolan, trots att det &r de eleverna som
kanske har storst behov av en studieinriktning dar intresse och motivation tas tillvara. Vid det
planeringsméte dar en observation gjordes diskuterades hur man skulle forbereda eleverna pa
kommande gymnasieval, genom att SYV visar filmer dar olika yrken presenteras.

I den individuella studieplanen for den enskilde eleven pa IM tecknas de kurser och &mnen
ner som ska inga i utbildningen. Eleven ska ange sin malsattning for studierna. Férutom den
individuella studieplanen finns ett dokument for varje enskild elev pa IM dar eleven ska besk-
riva sig som person, sina styrkor, det man vill forandra hos sig sjalv under sina ar pa skolan
och det man vill forbattra hos sig sjélv. Det kan tolkas som att eleven forutsétts behéva an-
passa sig och forandra sig for att klara av studierna pa programmet. For varje kurs ombeds
eleven skriva ner sin malsattning samt gora en malformulering som ska galla pa langre sikt.
Som tidigare namnts ska ocksa elevens inlarningsstil framga i dokumentet och vilka behov av
sérskilt upplédgg av studierna som kan finnas. Den individuella studieplanen samt ovan be-
skrivna dokument ska undertecknas av elev, vardnadshavare och mentor. Ett uppfoljningsdo-
kument finns dar eleven varje manad ska beskriva hur studierna gar och vad som behdvs go-
ras for att uppna malen. Fragor som ska besvaras ar bland annat hur resultatet motsvarar mal-
sattningarna och om det finns nagot eleven kan eller vill dndra pa nar det géller den egna ar-
betsinsatsen. Aven denna ska undertecknas, dock inte av vardnadshavare. Dokumenten ger en
beskrivning av hur skolan ska anpassa sina undervisningsformer utefter elevens forutsattning-
ar, men ger ocksa en bild av att eleven ska anpassa sig for att kunna tillgodogora sig den
undervisningen som skolan organiserar.

6.4.6. Analys - anpassning

Sker anpassning av undervisning och stod och sarskilt stod ur ett relationellt eller kategoriskt
perspektiv? | hog utstrackning utgar IMs personalgrupper fran att elevernas svarigheter upp-
star i motet med skolan. Av resultatet framgar att rektor inte garna talar i termer av specialpe-
dagogik och sarskilt stod nar det géller undervisningen, utan har for avsikt att organisera pa
ett satt dar elevernas olika forutsattningar far plats inom ordinarie verksamhet. Detta forhall-
ningssatt och forstaelse kannetecknar ett relationellt perspektiv i Perssons analysmodell. Sett
till hur fordelning av larartjanster gar till kan dock ett kategoriskt perspektiv anas. Persson
menar att hjalp som &r direkt kopplad till elevers svarigheter &r ett tecken pa det. Tillsattning
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av dubbla mentorer for att avlasta undervisande larare ar en atgard dar detta kommer fram. En
fraga att stalla sig & om man i detta fall betraktar eleven i svarigheter eller med svarigheter.

Det relationella perspektivet 16per ofta jamsides med det kategoriska i skolans verksamhet
(Persson, 1998, s. 31). IM-eleverna forutsatts ha svarare att hantera sin skolsituation och sko-
lan forhaller sig till detta genom att forséka underlatta for eleven Nar lararna anpassar under-
visning pa IM efter elevernas forutséttningar kan det betraktas bade ur ett relationellt saval
som ur ett kategoriskt synséatt. Det ar svart att tyda huruvida man utgar fran att differentiering-
en ses som en naturlig del i planering av en larandeprocess eller om det ar elevernas svarig-
heter att ta till sig undervisningen som &r utgangspunkt. Ett relationellt perspektiv kan utlasas
nar det galler viljan att organisera bade ordinarie undervisning och stod och sarskilt stod sa att
eleverna ses som en del av helheten och ges forutséttningar att utvecklas tillsammans. | elev-
dokumentationen skolan anvéander framstar ett kategoriskt perspektiv som den centrala ut-
gangspunkten. Dar blir det tydligt att det &r en elev med svarigheter som ska beskrivas, inte
minst genom fragestéllningen dar eleven uppmanas fundera pa vad den vill forandra och for-
battra hos sig sjdlv. De stodatgarder som foreslas i atgardsprogram speglar ocksa ett katego-
riskt synsatt, eftersom de till storsta del fokuserar individuella 16sningar och anpassningar,
aven om inte ansvaret forlaggs pa eleven sjalv utan delas med skolans Gvriga aktorer.

6.5. Tid

Tid utgor alltid en viktig bestandsdel i planering av verksamheter som ber6r uthildning.
Tidsaspekten visar sig i denna studie vara ett utmarkande begrepp/verktyg som pa olika sétt
styr organiseringen av undervisningen och utformande av stdd och sarskilt stod.

6.5.1. Tid och utveckling

| presentationen pa skolans hemsida beskrivs Introduktionsprogrammen som en tid for ut-
veckling, bade nar det galler sociala och personliga fardigheter, likval som kunskapsinhamt-
ning. En 6vergripande vision som delas av ledning och pedagoger ar att varje ar ska vara ett
nytt steg i elevernas utveckling. For att eleverna pa IM ska komma vidare ar det, férutom
undervisningen i de olika d@mnena, elevhdlsans och studievagledarens jobb tillsammans med
eleven som ska driva framat. Yrkesintroduktion utgér “en ny mojlighet” for manga elever.
”Hur manga ar vi an kampade med dom inom 1V sa skulle dom aldrig komma vidare in pa en
yrkesutbildning. Men med YRK kan vi bereda dom i alla fall en del av en yrkesutbildning och
komma vidare” uttrycker en i lararlaget. For preparandutbildningen utgér praktik pa ett nat-
ionellt program ett inslag under skolaret med syfte att stodja och leda elevernas process
framat. Nar EHT ser till det stod och de I6sningar som skolan erbjuder sina elever, konstaterar
de att de alltid &r framatsyftande och med en stor tilltro till elevernas formaga.”

Att kunna agera och organisera snabbt nar en nyanland elev kommer till skolan &r nagot som
prioriteras pa den undersokta skolan. Nér Sprakintroduktion var en ny utbildning "kom bara
eleverna in, det funkar inte”, menar programansvarig som ocksa ar mentor. Numera finns “en
stadigvarande tid i veckan nar det &r nagon nyanland pa gang, da mailar jag bara ut till alla.”
Rutiner kring inskrivning och en skolstart endast nagra dagar efter en ungdom ankommit till
Sverige bidrar till ett stod for eleven redan fran forsta stund i form av att de "blev sedda som
individ” h&vdar Elevhalsans personal. En tydlig organisering ger mojlighet till att tiden utnytt-
jas effektivt och blir utmarkande for den formella och administrativa delen av elevens motta-
gande.
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Nar det sedan galler den pedagogiska verksamheten och stodet inom Sprakintroduktion &r
forhallningssattet som genomsyrar organiseringen av undervisningen att det ska fa ta lang tid.
Lararna ser tiden som den primara faktorn for att komma vidare i spraket och 6vriga studier.
Eftersom det oftast inte finns nagon djupare bakgrundsinformation om eleverna vantar peda-
gogerna med att koppla in sérskilt stod i form av specialpedagogisk kompetens. ”Det maste fa
mogna och véxa fram, det kan vara sa att det bara behovs langre tid i vissa fall”, &r en asikt
som uttrycks. Tiden uppfattas alltsa inte i sig som en stodatgard utan som en del i processen
att lara sig ett nytt sprak. Konsekvensen av det blir att det tar langre tid att upptacka och kart-
lagga om en elev &r i behov av sarskilt stod. ”Ar det sprakinlarning eller dr det nanting annat
som stor” ar en fragestallning som skolan medvetet valjer att droja med. Istallet utgar man
fran att det ska ta lang tid att tillagna sig ett nytt sprak och ger ett schemamaéssigt utrymme for
det i organiseringen av undervisningen.

Den o6verlamningsinformation fran grundskolan som ofta féljer med elever inom de andra
inriktningarna pa IM finns en kluvenhet infér. ”A ena sidan skulle jag garna vilja ha lite in-
formation sd jag vet vad jag ska plocka fram for material. A andra sidan &r det bra att traffa
eleven innan sa jag vet vad jag pratar om, sa det &r lite bade och”, menar en larare. Utifran en
tidsaspekt ar det dock viktigt att kéanna till elevens slutmal for att kunna lagga upp planeringen
pa ett passande satt, resonerar samma larare.

6.5.2. Tiden ett hinder

Att forhalla sig till tid och strukturera den sa att den blir till hanterbar for eleven innebér en
del svarigheter. | organiseringen av undervisningen kring Sprakintroduktionseleverna fram-
star tiden som problematisk att hantera, inte minst ur ett elevperspektiv. Manga av eleverna ar
ensamkommande ungdomar som tagit sig till Sverige med forhoppningen att snabbt klara av
sin utbildning och fa ett jobb for att kunna skicka hem pengar till sina familjer. Skolans plane-
ring for dessa elever skrivs fram i den individuella studieplanen framtagen for Sprakintrodukt-
ion och stracker sig Gver ett tidsspann om fem ar. Detta upplever ungdomarna enligt sin men-
tor som “en oandlig tid.” Forsta aret avsatts till undervisning i svenska for att under andra aret
alltmer 6verga till att lasa grundskolans amnen med malet att fa behorighet till att tredje aret
komma in pa ett nationellt program. De nya behorighetskraven beskrivs som “jattetuffa” for
IMS-ungdomarna att klara av.

| elevhélsoteamets kontakter med IM-elever upplever de ibland att problematiken ligger i
sjalva Introduktionsprogrammen som foreteelse, "det dar aret vill de ju bara avverka och
komma in pa ett program. Och dom mar lite daligt just pa grund av detta, att det ska avverkas
och de har inte mycket samhérighet.” Som ett stdd i arbetet mot detta lIdgger man darfor in
aktiviter och samtal for att diskutera livskunskapsfragor och for att forebygga konflikter ef-
tersom grupperna ofta uppfattas som “spretiga”. "Dom har inte s& mycket gemensamt egentli-
gen, mer an att dom inte har klarat att komma in pa ett program, och darfor blir det lite kon-
flikter eller svart att halla ihop.” Skolans véljer att sétta in stodatgarder for hela gruppen som
har med den sociala utvecklingen att gora snarare an den kunskapsméssiga. EHT uppfattar
elevens skolsvarigheter som att ”problemet &r val det att mélet &r inte IM utan nagot annat.” A
andra sidan kan de ofta hora fran elever som slutat att ”I\V-aret var det bésta i hela min skol-
tid”, vilket ocksa bekraftas av larare och rektor. Att tidsaspekten ar central ur ett elevperspek-
tiv blir har tydligt. Dilemmat bestar i hur Introduktionsprogrammen organiseras sa att elever-
na upplever aret eller aren som en studietid som &r vart nagot i sig och inte bara en transport-
stracka. Introduktionsprogrammen beskrivs ibland som en gymnasieférberedande utbildning
och darfor blir den ur ett tidsperspektiv komplicerad att motivera for eleven.
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6.5.3. Tiden en bristvara

Larares upplevda tidsbrist i organiseringen av undervisning och utformandet av stdd och sér-
skilt stod ar standigt aterkommande i materialet. ”Det blir nog l6sningar undan for undan.”
Lararna uttrycker en dnskan att hitta en form for att jobba med sérskilt stdd genom att skapa
utrymme i sina tjanster — "att ha tre-fyra timmar fran bérjan dar man inte ar schemalagd med
elever for att kunna gora dom hér atgarderna, kunna sétta sig ner och skriva ett AP.” En peda-
gog menar att atgardsprogrammen blir relativt ytliga och att atgarderna inte hamnar ”pa alla
nivaer.” Atgarder pé organisationsniva forekommer bara ndgon gang om &ret. ”Det kinns som
om man gor losningarna nar dom kommer, det &r inte sa mycket forberedelse.” Arbetslaget
har stor kannedom om de elever som hamnar pa IM, eftersom det anordnas traffar redan varen
innan eleven pabdrjar sina studier. Da finns tillfalle att diskutera det sérskilda stod som kan
komma att behovas och hur upplagget ska komma att se ut. Anda upplever personalen att nar
undervisningen sedan planeras handlar det ofta om att goéra ”schemaldsningar, hur kan vi
plocka in det har for att det ska bli nagot sanar OK? Hade det funnits tid, hade det funnits
pengar hade det varit l6st forsta dagen vi startade. Men det &r det ju inte!” Tid blir en resurs-
fraga och tillgang pa tid avgor hur organiseringen kring den enskilde eleven kommer att se ut.
Anda konstaterar en pedagog i arbetslaget att "vi kan ju ha relativt bra med resurser med var
mentorstid och mindre grupper och kan ta hand om eleverna. Sen nar dom kommer ut pa 6v-
riga program blir det inte 1att.”

6.5.4. Analys - tid

Langsiktighet ar nagot som karaktariserar ett relationellt specialpedagogiskt tidsperspektiv. |
stora drag préaglar detta tankeséttet nar skolan organiserar kring sina IM-elever. Specialpeda-
gogisk kompetens utifran ar inte ett forstahandsalternativ nar en elev uppvisar svarigheter
utan istallet anpassar lararen material och undervisning samt later utvecklingen ta tid. Dessu-
tom laggs fler lektionspass in i veckoschemat som en pedagogisk atgard utan att det kallas for
en specialpedagogisk I6sning.

Overlamningsinformation om individuella elever skulle kunna kallas for kategorisk special-
pedagogisk information eftersom den ofta starkt fokuserar en elevs brister att klara av sin
skolsituation. Jag tolkar det som att en skolas satt att sedan hantera denna information kan
goras ur ett kategoriskt eller relationellt perspektiv. De intervjuade l&rarna tar till sig kunskap-
en som finns och forsoker anvanda den ur ett langsiktigt perspektiv i planering av undervis-
ning och i bemotandet av eleven vilket i Perssons (1998) modell beskrivs som ett relationellt
forhallningssatt. Langsiktigheten i skolans organisering tar sig dven andra uttryck da en elevs
skolgang planeras och dokumenteras i ett flerarsperspektiv. Samtidigt blir detta ibland en be-
lastning for eleven eftersom den vill nd framgang och se progression i snabbare takt och hade
foredragit en kortsiktig planering. Skolan resonerar med eleven och forklarar sitt agerande ur
ett pedagogiskt och specialpedagogiskt fokus och forsoker pavisa att utbildningen ar organise-
rad sa att den leder vidare. Ett ar ar i ett livsperspektiv egentligen ingen lang tid, men kan for
en IM-ungdom kannas som en bortkastad tid. Att formedla ett langsiktigt perspektiv och ge en
helhetsbild av utbildningen och vad det kan leda till bidrar till att ett relationellt synsatt pa den
pedagogiska och specialpedagogiska verksamheten blir radande.

Kortsiktiga aktiviteter och atgarder forekommer parallellt med de langsiktiga pa den under-
sokta skolan. Da tiden inte finns for planering och genomférande av den specialpedagogiska
verksamheten faller mycket av det stdd och sérskilt stéd som ges inom ett kategoriskt per-
spektiv, vilket & nagot som det finns en stor medvetenhet om pa skolan. Lararna ar inte nojda
med den situationen och vill att atgarder och organisering ska ske pa skolniva istallet for pa
individniva. Avsaknad av forberedelsetid och resurser leder ofta till kortsiktiga och akuta
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stodinsatser och darmed blir det svart att forhalla sig relationellt till det som behdéver forand-
ras i den uppkomna situationen och larmiljon.

6.6. Rum

Att fordela en skolas lokaler utifran grupper och aktiviteter kan goras utifran olika principer
och tankesatt. Den undersokta skolan ser ut att ha en genomtankt strategi i sdttet de organise-
rar Introduktionsprogrammen i fraga om hur skolan som plats utnyttjas.

6.6.1. Vi ar mitt i smeten”

En framtradande faktor i skolans organisering av undervisningen pa IM ar synen pa och bety-
delsen av plats och rum. Ledning saval som pedagoger anser att det ar av yttersta vikt att ele-
verna deltar pa samma villkor i skolans vardag som de andra programmens elever. Ett satt
som detta synliggors pa ar att IM schemalaggs i skolans ordinarie undervisningslokaler. Det
finns alltsd inget hemklassrum for IMs elever. Rektor ser det som att ™vi &r mitt i smeten.”
Vid de tva observationerna som utférdes blev detta tydligt. Det tilldelade klassrummet under
fysiklektion med Preparandklassen ar en sal som anvénds till de naturorienterade kurserna
som bedrivs pa skolan. Salen &r utrustad med material som anvands inom dessa omraden,
sasom diskbankar, vatskor, mikroskop, jordglob, uppstoppade och konserverade djur, kartor
samt bocker, TV, och dator. Mdbleringen bestar av runda bord sa att eleverna naturligt blir
placerade i smagrupper. Undervisande larare ar en utbildad NO-larare fran grundskolan. En
stor del av den utrustning som finns att tillga utnyttjades under det observerade lektionstill-
fallet. Nagra av eleverna stannade efter lektionspasset dessutom kvar for att titta narmare pa
nagra av de konserverade djuren. Den andra observationen gjordes under ett pass i svenska
som andrasprak med forstadrseleverna pa Sprakintroduktion. Lektionen halls i en spraksal
vilket tydliggors av det material som finns att tillga i form av bokhyllor med skonlitteratur,
larobdcker i svenska och lexikon. Det finns inga datorer i salen men de kan hdmtas vid behov.
Klassrummet &r moblerat sa att eleverna sitter tva och tva. Genom att schemalégga IM i sko-
lans lokaler anpassade for respektive amne markeras att dessa elevers studier ar lika viktiga
som andra elevers studieframgang. Skolan viljer ett inkluderande synsatt nar det galler till-
sattning av lokaler.

Introduktionsprogrammen &r visserligen ett stod for att ta igen det man missat tidigare, men
de olika personalkategorierna ser inte eleverna som sa annorlunda jamfort med skolans 6vriga
elever. "Eleverna ska komma till lektionerna, de ska klara av det som lararen sager, lasa pa
sina laxor och fixa sina prov.” Pa skolans hemsida illustreras informationen om IM av tre fo-
ton, varav tva portratterar elever i klassrumssituationer och en &r utanfor skolans vaggar.
Detta understryker tanken att IM i forsta hand ska handla om utbildning inom skolan och inte
om aktiviteter utanfor.

Den storsta delen av verksamheten organiseras inom skolans vaggar och inom ramen for de
nationella programmen. ”Rent allmant tror jag pa att fa in IM-ungdomarna sa langt det ar
mojligt i de nationella programmen”, menar rektor. Vidare upplevs en storre drivkraft hos de
elever som kommer in i stor omfattning pa sitt malprogram "och kanner att de tagit ett rejalt
kliv framat aven om det inte ar fullt ut.” Att delta i skolans reguljara upplagg och aktiviteter
betraktas som motiverande for IM-eleverna och darfor véljer skolan att inte organisera “’speci-
ellt pahittade motivationsskapande insatser, utan det &r vardagen, och det ska vara pa allvar”.
Lararlaget uttrycker att de som pedagoger pa IM har en hog forstaelse for elevernas olikheter
och att organiseringen av undervisning och klassrumssituationer darfor kan skilja sig mellan
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IM och de nationella programmen. Vi vill acceptera att eleverna kan ha svart att sitta still och
att de kan kasta ur sig nat ibland och springa omkring.” Att exkludera elever ur ordinarie
klassrumsundervisning vill de intervjuade pedagogerna undvika sa langt det & majligt, men
papekar att det i enstaka fall ar den I6sning man anser vara nodvandig, bade for den berérda
klassen som helhet men ocksa for den enskilde individen. Det forhallningssatt som fram-
kommer i intervjuerna nar det galler hur och var undervisningen organiseras tyder pa att
rummet i sig utgor en viktig faktor. Eleverna tillats delta efter sina forutséattningar och forvan-
tas samtidigt delta i undervisningen pa skolans villkor. Rent konkret visar sig det i organise-
ringen av de gymnasiegemensamma kurserna, dér skolans policy ar att eleverna pa IMYRK
och IMPRO foljer respektive programs schema dven om de inte har betyg fran grundskolan.
Utover det forsoker man strukturera elevens schema sa att ytterligare ett tillfalle ges en gang i
veckan for det &mne dér betyg saknas.

Ytterligare ett exempel pa pedagogernas ambition pa att fa eleverna att betrakta sig som en del
av en stérre gemenskap, men som uppfattas som ett problem i organiseringen ar de ensam-
kommande ungdomarna inom Sprakintroduktion. En larare uttrycker problematiken pa fol-
jande satt: Vi vill ju att de ska vara tillsammans med andra ungdomar. Och det &r de ju, de
ater och har skap tillsammans med de andra, men vi ar ju anda vi och dom.”

Det insamlade materialet i denna studie visar att Introduktionsprogrammen uppfattas av saval
ledning, elevhalsoteam och pedagoger som en vél integrerad verksamhet som deltar i skolan
utefter samma premisser som &vriga program. Trots detta framkommer vissa svarigheter i
organiseringen som skolans personal medvetandegor utifran sina olika perspektiv och som de
ser som viktiga att vidareutveckla.

6.6.2. Analys - rum

En skola dar fokus for specialpedagogiska atgarder far ta plats inom ordinarie verksamhet och
dar elevens forutsattningar praglar organiseringen av larandemiljon bor betraktas och analyse-
ras ur ett relationellt perspektiv. Perssons modell tar visserligen inte upp platsen for special-
pedagogisk verksamhet, men jag menar att det gar att applicera foreteelsen i en jamforelse
mellan ett relationellt och ett kategoriskt perspektiv. | studien framstélls Introduktionspro-
grammen som ett av skolans alla program och ingen differentiering ar tydlig nér det galler
elevernas delaktighet i skolan och det som sker dar. Lé&rarna har i stort sett samma forvént-
ningar pa IM-eleverna som pa alla andra elever vilket utifran ett relationellt perspektiv kan
tolkas som att man ser orsakerna till individens behov av stdd som att de har med skolsituat-
ionen i sig att gora och inte &r bundna till individen som person. Genom att IM inte placeras
utanfor skolans reguljara utbildningsmiljo och att eleverna inkluderas i de nationella pro-
grammens undervisning markeras det relationella forhallningssattet ytterligare. Samtidigt
uppvisas forstaelse for de behov och skilda forutséttningar som finns och beméts utifran den
kompetens som personalen har. Manga yrkeskategorier ar delaktiga i detta arbete och stod
finns fran ledningshall. Personalen upplever en viss problematik med att en del elever uppfat-
tar sig som annorlunda men organiseringen nar det galler plats och rum visar pa ett relationellt
forhallningssatt och ger forutsattningar for elevens delaktighet.
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7. Diskussion

Innehallet i detta avsnitt bestar inledningsvis av reflektioner kring studiens metod féljt av en
diskussion dar det analyserade resultatet fran undersokningen behandlas och relateras till tidi-
gare forskning. Uppsatsens avslutande del innehaller forslag kring hur studien eventuellt kan
anvandas i arbetet med specialpedagogiska fragor pa gymnasiet och nagra tankar kring hur
den fortsatta forskningen inom omradet skulle kunna se ut.

7.1. Metoddiskussion

Valet av metod kring ett studieobjekt kan alltid ifragasattas och problematiseras. Nedan foljer
en diskussion kring tillvagagangssattet i denna studie tillsammans med aspekter pa hur resul-
tatet kan ha paverkats utifran de val som gjorts.

Att basera studien pa en kvalitativ undersékningsmetod har varit givande, da ett férhallande-
vis omfangsrikt material kunnat samlas in for analys. Undersokningen ar en fallstudie med
kvalitativa intervjuer, observationer samt dokumentanalys som byggstenar.

Intervjuerna bestar av utsagor av personalens uppfattningar kring Introduktionsprogrammens
organisering. De arbetar dagligen i verksamheten och uttrycker sina erfarenheter och asikter
utifran sitt perspektiv och den yrkeskompetens de besitter. Att ta del av elevernas uppfatt-
ningar hade varit intressant och hade formodligen gett en delvis annan bild av skolvardagen.
Eftersom studiens fokus har med organiseringen av programmen att gora ansag jag dock att
personalens beskrivningar av verksamheten skulle ge ett storre material att utga fran da de
kanner till de bakomliggande faktorer och processer som ligger till grund for utformningen.
Ett elevperspektiv hade gett upphov till andra typer av fragestallningar och ett annat syfte med
uppsatsen.

Intervjuerna utfordes under tva dagar i samband med det dvriga insamlandet av empirin. En
person intervjuades enskilt vid flera tillfallen, tva intervjuer gjordes i par medan en intervju
bestod av fem informanter samtidigt. Detta kan givetvis ha paverkat resultatet pa olika satt
eftersom olika roster far olika utrymme och tid att utveckla sina svar och reflektioner. I resul-
tatdelen marks detta da exempelvis ledningens uttalanden tar storre plats &n andra yrkeskate-
goriers vilket alltsa beror pa att rektor intervjuades enskilt. Den begransade tid som fanns for
besOket och personalens olika forutsattningar att under arbetsdagen delta i undersokningens
olika delar har darfor paverkat i vilken omfattning deras roster har gjorts horda. Ett langre
besok med tid for uppféljande samtal hade gett en fordjupning av vissa omraden och eventu-
ellt en jamnare fordelning av personalens uttalanden. En frageguide anvéndes vid alla inter-
vjuer for att samma fragor skulle utgora grunden for insamlingen av empirin, med en viss
vinkling beroende pa personalkategori.

Tva lektionsobservationer genomfordes vilket far betraktas som ett komplement till intervju-
erna. De utgor inte en lika stor del av materialet i resultatet i jamforelse med intervjuerna,
vilket det fanns en medvetehet om redan fran bdrjan och &r nagot Fangen (2005) ocksa pape-
kar &r vanligt forekommande i en fallstudie. Jag betraktar dock observationerna som vérde-
fulla for helheten da jag kunde se undervisningen med mina egna 6gon. Detta galler aven for
de dokumenten som &r en del av empirin.

Att inte utga fran nagra i forvag bestamda kategorier i analysen innebar bade for- och nackde-
lar. Fordelarna &r att materialet kan betraktas forutséattningslos, i vilken grad det nu &r mojligt
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utifran den forforstaelse man har, och att inga givna monster beskrivs utan reflektion. En
nackdel &r att de omraden som skrivs fram &r starkt fargade av den som gjort analysen och
blir en subjektiv tolkning utifran de erfarenheter och den kunskap man bar med sig. De kate-
gorier eller omraden som arbetades fram i detta material utgick fran min tolkning av vad som
var viktiga for den undersokta skolas organisering och har inte for avsikt att ge generella ka-
tegorier som kan galla alla skolor.

Valet av teoretisk utgangspunkt kan diskuteras. Studiens resultat skulle ha kunnat analyseras
utifran ett vidare organisationsteoretiskt perspektiv. Istallet valdes ett fokus riktat mot organi-
sering av skolans specialpedagogiska verksamhet utifran Perssons (1998) modell av ett relat-
ionellt kontra ett kategoriskt perspektiv. Detta val gjordes for att jag anser det svara mot stu-
diens fragestallningar vilka r ett ge en bild av hur Introduktionsprogrammen utformar under-
visningen samt stod och sérskilt stod.

7.2. Resultatdiskussion

Den senaste gymnasiereformen har gett skolor mojlighet att bereda plats for de ungdomar
som inte nar behorighet till ett nationellt program pa fem olika inriktningar inom ramen for
Introduktionsprogram. Den enskilda kommunen och skolan har en relativt stor frihet hur den
valjer att organisera de olika utbildningsalternativen. Denna studies fokus &r en gymnasiesko-
las organisering av undervisning och utformning av stéd och sarskilt stod speglat ur ett relat-
ionellt kontra ett kategoriskt perspektiv. Nedan diskuteras resultatet och hur det kan forstas
utifran forskning och studier som behandlar utbildningen pa det tidigare Individuella pro-
grammet och ungdomar inom gymnasieskolan som uppfattas vara i behov av sarskilt stod.
Resultatdiskussionen indelas i underrubriker som belyser olika delar av organisering utifran
hur den undersokta skolan hanterar innehall och former for undervisningen samt for stod och
sarskilt stod. Fokus ligger pa de aspekter som framstar som betydelsefulla for hur en special-
pedagogisk verksamhet med ett relationellt perspektiv kan utformas, da detta ar efterstravans-
vart for en skolas utveckling.

7.2.1. Platsens betydelse

| flera av de studier som gjorts kring Individuella programmet framkommer det att skolan som
en plats att befinna sig pa och de rum som eleverna vistas i och dar undervisning bedrivs ar
betydelsebédrande. Hultgvist (2001) menar att lokalerna, och &ven mobleringen av rummet,
signalerar till eleverna vilka de &r och vilka forvantningar skolan har pa dem. Typiska klass-
rumsmabler ger uttryck for traditionell undervisning, ’riktig skola’, medan fikarumsmaoblering
med kdksutrustning markerar en annan sorts verksamhet. Detta paverkar ungdomarnas syn pa
sig sjalva, deras status som elever och pa det de ska genomféra och uppna. Skolan i min
undersokning véljer det forstndmnda och utnyttjar skolans befintliga undervisningslokaler och
schemalagger IM-eleverna i olika klassrum beroende pa vilken kurs de laser. Personalen me-
nar att det &r en sjalvklarhet i organiseringen av IM att gruppen har svenska i salen anpassat
for det och dar utrustning finns till hands. Samma resonemang géller for Gvriga &mnen.

Aven Johansson (2009) analyserar hur fordelningen av klassrum forstarker eller forsvagar
elevernas position och identitet. Att det undersokta gymnasiet pa det viset markerar att IM-
eleverna ar lika viktig som alla andra elever nar det galler tillgang till skolans lokaler visar en
medvetenhet om betydelsen av detta. Gruppen far ta plats pa lika villkor som alla andra. De
vistas i skolans huvudbyggnad, vilket skiljer sig fran IV/IM i andra studier. Dovemarks
(2012) genomgang av ett antal kommuners organisering av IV visar att lokalerna ofta ligger
vid sidan av sjalva skolan eller har egna ytor inne pa skolan. Detta leder till ett sérskiljande av
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dessa elever som i ett senare skede ocksa kan komma att paverka framtida studier och yrkes-
val, da det ofta &r praktiska amnen som utdvas i salar som inte ingar i skolors huvudbyggna-
der.

Att organisera undervisningen for IM inom skolans ordinarie verksamhet bidrar till ett relat-
ionellt perspektiv pa hur stod och sarskilt stod utformas och genomfors. Eleverna ges en
chans att genomga sin utbildning som en elev som alla andra och differentierade och utpe-
kande undviks genom att de inte har sina egna speciella utrymmen. Stéd for de behov som
finns ges inom ordinarie klassrums véggar, med extra schemalagda lektioner for vissa som
komplement.

7.2.2. Undervisningens organisering och innehall

Den undersokta skolans ambition &r att IM-eleverna ska delta i de nationella programmens
kurser och aktiviteter i sa hog grad som majligt, eftersom man ser det som motivationsho-
jande. Pa sikt hjélper det dessutom eleven att komma in i det nationella program som é&r ett
mal for en del. I Dovemarks (2012) beskrivning av IV ser man tvartom att IV-elever oftare
uppmuntras att inte lasa karnamnen och i stallet satsa pa yrkesinriktade kurser och praktik.
Personal har laga forvantningar pa att eleverna ska vilja lasa och klara av de teoretiska am-
nena och tar pa sa satt bort mojligheten for manga att studera vidare. Skolan i min studie upp-
visar hdga mal med elevernas studier och menar att varje ar ska vara ett tydligt steg framat,
aven om det givetvis inte i alla fall betyder inskrivning pa ett nationellt program. Detta inne-
bar att man satsar pa att erbjuda IM-eleverna sa manga amnen som mdjligt och att utnyttja de
nationella programmens utbud. Det faktum att skolan inte heller organiserar nagra speciella
“motivationshojande aktiviteter” for IM visar att personalen har hdga forvantningar pa elever-
nas kapacitet att tillgodogora sig skolans kursbaserade innehall och upplagg. Lérarens bety-
delse for hur eleverna uppfattar utbildning och kunskap i relation till studieframgang tas upp
aven i Perssons och Perssons (2012) beskrivning av Essunga kommuns foréandringsarbete. En
hog ambitionsniva hos den pedagogiska personalen var en av faktorerna som ledde till grund-
skolornas stigande maluppfyllelse.

Detta kan diskuteras gentemot Hugos (2007) studier av ett Individuellt program som istallet
ser att skolans reguljara struktur med kurser, laxlasning och tester forsvarar for eleverna att
kanna delaktighet och meningsfullhet i skolan. Resultat fran den studien visar att sjélva relat-
ionen mellan elev och larare har en storre betydelse och att det kan vara en mycket tidskréa-
vande process innan eleverna 6verhuvudtaget kanner nagon motivation for skolarbete. Skolan
i min undersokning valjer alltsa att IM-eleverna redan fran borjan ska vara med sa mycket
som mojligt 1 programmens vanliga verksamhet. Detta ses som ett stdd och en vag till skol-
framgang som bidrar till ett inkluderande synsatt. De bada exemplen ger uttryck for tva olika
satt att organisera undervisning och dess innehall men kan anda sagas ha samma mal — att
eleverna ska kanna sig delaktiga och na vidare med studier eller yrkesliv. | ena fallet finns ett
forhallningssatt dar man foresprakar att eleven utvecklas genom att vara med i ett storre sam-
manhang och i det andra anses en mycket anpassad utbildningskontext leda till skolframgang.
Bada har ett langsiktigt perspektiv pa elevernas skoltid men med skilda satt att mota eleven.

Att det gar att organisera utbildningen inom Introduktionsprogrammen pa skilda sétt och utef-
ter olika principer visar &ven andra studier. Henning Loeb och Lumsden Wass (2012) exemp-
lifierar detta genom att beskriva planeringen for hur Yrkesintroduktion skulle genomféras pa
tva skolor. Den ena valde ett upplagg med egna grupper skilt fran det nationella program vars
inriktning skulle foljas och med ett begrénsat antal yrkesdmnen. Den andra modellen var ett
helt individanpassat koncept med praktik som bas for utbildningen. Forfattarna menar att
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olika pedagogiska idéer styr hur larmiljon utformas och att den stora frihet som finns skapar
mojligheter for pedagoger, skola och kommun. Detta star helt klart i jamforelse med mitt stu-
dieobjekt dar man valt ett helt annat upplagg for Yrkesintroduktion och ett annat satt att se pa
hur studieframgang kan nas for eleverna. Framtida studier och utvarderingar far visa utgangen
for hur val de olika vagarna att organisera faller ut da Introduktionsprogrammen inte funnits
langre &n sedan hostterminen 2011.

Hultqvist (2001) markerar att studie- och yrkesvagledarens roll att visa pa framtida mojlighet-
er och alternativ ar extra viktig for denna elevgrupp. For manga av ungdomarna ar IM inte ett
eget val utan ett stalle de hamnat pa ofrivilligt pa grund av olika orsaker. Utan tydliga mal
med tiden pa IM finns risk for ytterligare motivationsproblematik. Den undersokta skolan
utnyttjar denna yrkeskompetens i olika sammanhang for att eleven ska fa stéttning att ta sig
vidare. Rasmussens (2002) beskrivning av den danska problematiken kring elever som inte
inkluderas i vare sig skola eller samhalle visar ytterligare pa nédvandigheten att ungdomar far
hjalp och mojlighet att gora ett aktivt val mot studier eller ut mot arbetsmarknaden.

7.2.3. Organisering av sarskilt stod

Persson (1998) menar att ett kategoriskt och ett relationellt synsatt ofta 16per jdmsides med
varandra och att det bor forhalla sig pa det viset innan organiseringen av en verksamhet helt
genomsyras av ett relationellt perspektiv. Man kan ifragasédtta om detta dverhuvudtaget ar
mojligt att astadkomma. Rektor pa den undersokta skolan ser att de individuella I6sningarna
av stod och sérskilt stod hela tiden 6kar for den enskilde pedagogen och detta upplevs som ett
resursproblem. Ett relationellt perspektiv foresprakar ett problematiserande av hela studiemil-
jon for att en differentiering av eleven inte ska ske. Johansson (2009) anvénder en bred tolk-
ning av begreppet sérskilt stod och definierar det som en skolas olika satt att organisera
undervisning och aktiviteter for att elever som anses vara i behov av sarskilt stod ska fa forut-
sattningar att na malen. | intervjuerna framkommer en i min tolkning nagot smalare definition
av begreppet, eftersom sarskilt stod pa den undersokta skolan forknippas med de formella
dokument och sammanhang som uppréttas kring den enskilde eleven. Det sérskilda stdédet och
specialpedagogiska insatserna planeras och synliggors i de blanketter som ror en elevs studie-
situation, i upprattandet av atgardsprogram och i elevvardskonferenser. Fokus pa hur eleven
ska forandra och forbattra sig blir ocksa tydligt i den studieplanering som gors for varje indi-
vid inom IM.

Pa grupp- och skolniva diskuteras det inte i termer av sarskilt stod sa ofta som pedagogerna
skulle dnska. Detta leder till akutlosningar dér gruppsammanséttningar och den schematek-
niska organiseringen far avgora hur atgarden kommer at se ut snarare an att man ser till hur
larmiljon som helhet kan stodja eleven i behov av sarskilt stod. Pa manga sétt ar dock larmil-
jon for IM-eleverna redan anpassad, da bland annat personalgruppen kring programmen foru-
tom larare bestar av studie- och yrkesvagledare, specialldrare, samordnare och tit samverkan
med EHT. Det finns forutséattningar att hantera ungdomarnas skolsituation, men anda belyser
pedagogerna problemet att inte ha tillrackligt utrymme i organiseringen och da blir ofta 16s-
ningen av kortsiktig karaktar med fokus pa eleven istéllet for pa studiemiljon. Detta blir dven
synligt i atgardsprogrammen dar atgarder pa individniva ar de mest forekommande. Méllas
(2009) konstaterar att organisatoriska forandringar inom en skola skulle kunna minska de in-
dividuella insatserna. Skolans vardag &r fylld av moten och samverkan mellan olika parter
men utvecklingen av den pedagogiska verksamheten ar ett amnesomrade som inte diskuteras i
den omfattning som det borde goras. Av liknande asikt ar de intervjuade i min studie. Alltfor
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lite tid finns till forfogande for en langsiktig planering och forandring av det specialpedago-
giska arbetet pa skolan.

7.2.4. IM - ett enda stort stodpaket?

Johansson (2009) menar att det finns en risk med hur organiseringen av 1V gors eftersom en
alltfor stor anpassning och inbyggt stod i programmet forsvarar for eleven att ga till vidare
studier inom gymnasiets 6vriga program. En av anledningarna kan vara att dessa elever inte
deltar i det stéd som erbjuds skolans andra program och att fore detta I\V-elever aven fortsatt-
ningsvis far hjalp av lararna de tidigare haft. Pedagogerna i min studie upplever det som att
det kan uppsta svarigheter for IM-eleverna nar de deltar i de nationella programmens verk-
samhet eller nar de efter en tid blir inskrivna pa ett program. Samma natverk runt eleverna
finns inte inom hela skolan och ansvaret att klara av sina studier pa egen hand ar tyngre pa de
nationella programmen da synen pa eleven kan skilja sig at. | ett forsok att motverka det stora
glapp som kan uppsta schemalaggs IM-eleverna tillsammans med framfor allt de yrkesforbe-
redande programmen i s& manga kurser som moéjligt. Aven om detta till viss del handlar om
en resursbesparing kan det betraktas som ett medvetet val av organiseringen kring eleverna
och ett forebyggande for att alltfor stora forandringar i larmiljon ska skapa osékerhet for ele-
ven.

Rektor i studien poédngterar att man vill se IM-eleven som vilken elev som helst och att orga-
niseringen av undervisningen inte ska ses som att den bygger pa att elevgruppen &r i behov av
sérskilt stod. Samma premisser ligger till grund for 6vriga programs arbete med stéd. Samti-
digt gar det inte bortse fran det faktum att IM redan fran bérjan till sin form och uppbyggnad
har en annan typ av organisering och att den personal som arbetar pa IM uttalar sig som att de
har en annan syn pa sitt uppdrag och en storre forstaelse for eleverna an andra program pa
skolan. Utifran dessa uttalanden av personalen som sjalva har sin tjanstgoring pa IM syns en
skillnad av programmens sétt att férhalla sig till elevgruppen. EHT ser ocksa det skiljer sig
genom att IM-personalen ofta visar djup omsorg ocksa i elevernas situation som ligger utan-
for studierna. Johansson (2010) diskuterar hur de olika formerna for stod utifran olika gymna-
sieprogram okar differentieringen inom skolan och att grupper med specialundervisning séllan
leder till studieframgang for den enskilde eleven. | stallet bidrar detta till en identifikation av
eleven som &nnu mer avvikande i jamférelse med den ideala skoleleven. Organiseringen av
stod och sarskilt stod pa IM pa den undersokta skolan bygger pa principen att det & motive-
rande att delta i den reguljara undervisningen pa malprogrammet, om ett sadant finns, samti-
digt som eleverna vid andra tillfallen i veckan far stodundervisning i det aktuella d&mnet i
mindre grupper. Jag menar att detta ar ytterligare ett exempel pa hur ett relationellt och ett
kategoriskt perspektiv pa specialpedagogik I6per sida vid sida.

Persson (1998) pekar pa vikten av att specialpedagogisk verksamhet maste narma sig den or-
dinarie pedagogiska verksamheten. Exemplet fran en kommuns utveckling mot en helt inklu-
derande grundskola utan nagra sarskilda undervisningsgrupper kan tjana som ett exempel pa
hur man kan arbeta for att uppna hogre maluppfyllelse (Persson & Persson, 2012). Dar har
man satsat pa att vara flera pedagoger i varje klassrum, tillsammans med den specialpedago-
giska resurs som respektive klass varit i behov av. Viktigt att papeka ar att varje verksamhet
omges av sin egen kontext och att det aldrig gar att kopiera ett skolutvecklingskoncept utan
att ta hansyn till de forutsattningar som rader pa den plats man vill astadkomma en forandring.

Gymnasieskolans Introduktionsprogram &r en utbildning dér val av organisering och utfor-
mandet av stod och sarskilt stod standigt bor vara féremal for diskussion och analys eftersom
det har finns elever med vitt skilda forutsattningar och i behov av olika typer av stéd. Skolan i
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denna studie visar en hog ambition att betrakta sina IM-elever ur ett relationellt perspektiv
och IM &r pa manga sétt inkluderad i gymnasieskolan som helhet.

7.3. Specialpedagogiska implikationer

Studiens resultat visar pa ett satt att organisera den specialpedagogiska verksamheten utan att
sarskilja eleverna i nagon storre utstrackning. Att lata IM-eleverna som valt Yrkesintrodukt-
ion och Programinriktat val folja sina malprogram i bade de gymnasiegemensamma kurserna
och yrkesamnena och sedan schemaldgga nagra extrapass for dem som behdver lasa in ett
grundskoledmne ger eleverna en majlighet att kdnna delaktighet i den ordinarie verksamheten.
Eleven plockas inte ur klassgemenskapen men far samtidigt en chans att lasa ikapp. Léararnas
grad av forvantningar kan vara en betydande faktor for hur eleven sjéalv forhaller sig till sina
studier. Ett steg mot full inkludering skulle vara att lata den eventuella specialpedagogiska
resurs som behovs vara en del i arbetet i det "vanliga’ klassrummet, med en ytterligare vinst
genom att den da kommer alla elever till del.

Langsiktighet i planeringen av organiseringen av undervisning och av stod och sarskilt stod ar
nagot som poangteras i denna studie och i forskningslitteratur. Ett slutmal med utbildningen
ar motivationsskapande, samtidigt som tidsaspekten kan vara svarhanterbar for elever med
problematisk skolsituation. Rimliga och konkreta delmal pa vagen &r viktiga for att eleven ska
motiveras att komma vidare. Ett exempel fran denna studie ar hur man lagger upp Sprakintro-
duktionsuthildningen, dar man medvetet vantar med att sétta in specialpedagogiska atgarder
och later tiden i sig vara ett stod for att ge utrymme att tillagna sig spraket innan man borjar
leta efter eventuella svarigheter. Detta ger dessutom lararen och eleven tid att bygga en relat-
ion. Ldraren kan pa sa satt ocksa fa kunskap om elevens tidigare skolbakgrund, vilken ofta
skiljer sig fran svenska elevers.

Att avsitta tid for pedagoger och annan personal for att langsiktigt kunna planera for special-
pedagogiska atgarder ar en nodvandighet. Situationer som kraver snabba atgarder uppkommer
ofta, vilka utan medvetna organisatoriska strategier leder till akutlosningar. Manga ganger
handlar om att satta in segregerande former av sarskilt stod. Mer tid for att pa skol- och
gruppniva kunna hantera den specialpedagogiska verksamheten ar efterstravansvart och for pa
sikt den pedagogiska och specialpedagogiska verksamheten narmare varandra.

7.4. Fortsatt forskning

Gymnasieskolans Introduktionsprogram kommer vara ett fortsatt problemomrade for den
svenska utbildningspolitiken. Ungdomar som inte nar malen i grundskolan och darfor inte har
en given plats inom de nationella programmen och moter en allt svarare véag in pa arbets-
marknaden maste beredas mojlighet till utbildning och en framtid dar deras kompetens tas
tillvara. Studier kring larmiljoer dar ungdomars skilda forutsattningar och behov utforskas
kommer pa sa satt alltid att behova prioriteras. Ett omrade som vore intressant ar hur elever
gar vidare efter utbildning pa Introduktionsprogrammen. Uppféljningsstudier av longitudinell
karaktar ar viktigt bade ur ett individuellt och samhélleligt perspektiv. Att sétta sig in i ung-
domars upplevelser av tiden pa IM och framtida studiegang eller yrkeskarriar genom djupin-
tervjuer ger en typ av kunskap som kan anvéndas for att utveckla organisering och upplagg av
skolvardagen pa IM. Storre enkatundersokningar om fortsattningen efter tiden pa IM ar ytter-
ligare en metod for att se hur vl intentionerna med de nya programmen har fallit ut.
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Nér det galler organiseringen av gymnasieskolans nationella yrkesprogram dar Introduktions-
programmens elever inom Yrkesintroduktion och Programinriktat individuellt val ingar i yr-
kesgemensamma kurser ar ytterligare ett omrade som kunde belysas. Hur paverkas utform-
ning och kursupplégg nér eleverna inte har samma mal med sin utbildning? Vilka konsekven-
ser far det for organisering av stod och sarskilt stod for individen och gruppen? Dar kan bade
mer omfattande kvantitativa uppféljningar av betygsresultat och uppféljningar genom inter-
vjuer av bade elever och personal vara metoder for att studera

situationen ur olika perspektiv.
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Bilaga 1

Intervju- och observationsguide

Intervjufragor

Vilka inriktningar inom IM finns pa skolan?
Hur ser organiseringen kring IM med de olika inriktningarna ut?

Hur synliggors tydligheten i de olika utbildningsvédgarna? Yrkesintroduktion/Individuellt al-
ternativ/Programinriktat val/Sprakintroduktion/Preparand

Samarbete med nationella program (for t.ex. YRK)

Hur definierar skolan begreppet sérskilt stod?
De olika professionernas funktion i utarbetandet av sarskilt stod
Andra yrkesgrupper férutom pedagoger med i undervisning/aktiviteter?

Organisering kring elever, t.ex. mentorskap

Hur ser en vanlig vecka ut for eleverna? Grupp/Individ

Hur ser det sarskilda stodet ut pa individ-, grupp- och skolniva?
Hur planerar man?

Pa vilka grunder?

Resurser?

Vilka svarigheter finns i organiseringen av sarskilt stod pa individ-, grupp- och skolniva?
Vilka mojligheter?

Styrkor?

Vad skulle du vilja férdndra?

Hur synliggors det sérskilda stodet for eleverna, inblandade pedagoger och annan personal?

Involveras foraldrar och i sa fall pa vilket satt?



Hur genomfors det séarskilda stodet rent konkret?
Laromedel?

Individanpassat?
Individuella studieplaner?

Uppfattar ni att det sarskilda stodet ser olika ut pa olika program? Pa vilket satt? | sa fall var-
for?

Hur talar man om sérskilt stod?

Observationer
Klassrum — moblering, utrustning, teknik
Undervisningsmaterial

Gruppsammanséttningar

Planering, arbetslagsmote

Vilka &r med pa planeringsmotet?
Vilka fragor tas upp?

Hur talas det om sarskilt stod pa ett a-lagsmote? Pa vilken/vilka nivaer? Kort-/langsiktighet?



Bilaga 2

Skolproducerade dokument som insamlats eller hamtats pa internet
Blankett for anmalan om att en elev riskerar att ej na kunskapsmal
Blankett for beslut angaende atgardsprogram

Blankett for forslag till atgardsprogram

Blankett for atgardsprogram

Dagordning for arbetslagstraff

Individuell studieplan for Introduktionsprogrammen

Scheman

Skolans hemsida med presentation av alla program
Studieanteckningar for elev pa Introduktionsprogram
Studieplaner for Introduktionsprogrammen

Arsplanering for personal p& IM



Bilaga 3
Missivbrev - skickat till rektorer via e-post
Hej!

Jag heter Sara Rydberg och &r gymnasielédrare svenska och engelska i VVaggeryd.
Parallellt med mitt arbete l&ser jag till specialpedagog i Goteborg och ska i host
skriva mitt examensarbete. Mitt intresscomrade ar Introduktionsprogrammen
och hur undervisningen organiseras med fokus pa elever i behov av sarskilt stod.
Mina forskningsfragor handlar i nuldget om hur de olika programmens innehall
tydliggors och hur skolan organiserar undervisningen pa IM. Undersokningen
kommer att géras som en fallstudie med intervjuer, dokumentanalys och kanske
ocksa nagra observationer vid planeringsmoten, titta pa undervisningslokaler
etc. Jag har dock valt att inte blanda in nagra elever i studien och kommer alltsa
inte vara intresserad av material som direkt ror enskilda individer.

Min fraga till dig/er & om ni skulle kunna tanka er att lata mig fa ta del av hur
Introduktionsprogrammen ar uppbyggda hos er. Syftet med mitt arbete ar att be-
skriva hur utformningen av det sérskilda stodet pa individ-, grupp- och organi-
sationsniva paverkar organiseringen av undervisningen pa IM.

Min onskan &r i sa fall att fa traffa pedagoger som arbetar pa IM, specialpeda-
gog, kurator, studievagledare eller annan personal som jobbar med eleverna och
skolledning for intervjuer (enskilda eller i grupp) och eventuellt fa vara med vid
nagot/nagra méten som ror planering och undervisningens organisering for att
skapa en bild av hur det kan se ut. Undersékningen kommer att genomfdras un-
der hostterminen 2012, forslagsvis i september eller borjan av oktober.

Vetenskapsradets etiska regler nar det galler information, samtycke, konfidentia-
litet och nyttjande kommer givetvis att galla for denna studie.

Kan ni som skola tdnka er att medverka i detta examensarbete i Specialpedago-
gik? Jag skickar garna mer information om min planerade undersokning om ni
sa vill.

Med vanliga hélsningar

Sara Rydberg
Tel: XXXX-XXXXXX
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