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Syfte: Syftet med studien &r att undersoka hur gymnasielérare i Svenska 1 arbetar med
betygssattning och bedomning av elever med horselnedsattningar, bade i vanliga skolor saval
som i horsel-/specialklasser. Undersékningen tar aven upp undantagsbestammelsen, den sa
kallade pysparagrafen, samt belyser hur denna tillampas och/eller om l&rare istallet anpassar
undervisningen under kursens gang. Studien lyfter aven skillnader och likheter mellan
skolformerna avseende beddmning, betygssattning och tillampning av pysparagrafen.

Teori: Studien bottnar i det sociokulturella perspektivet dar larande sker i sociala
sammanhang tillsammans med andra. Men da fokus ar riktat mot specialpedagogiska fragor
om hur man beddmer och betygssétter elever med funktionsnedsattningar blir delaktighet och
kommunikation av stor betydelse for hur eleverna ska lyckas i skolan. Det kommunikativa
relationsinriktade perspektivet, KoRP, har darmed valts som studiens teoretiska ram.

Metod: Undersokningen har genomforts med hjalp av kvalitativa intervjuer av
halvstrukturerad art. Urvalet bestar av fem gymnasielarare som alla nagon gang har betygssatt
och undervisat elever med horselnedsattningar i kursen Svenska 1 alternativt Svenska A. |
gruppen finns representanter bade fran praktiskt och teoretiskt program samt fran vanliga
gymnasieskolan, horselklass och specialklasser. Intervjuerna genomférdes med hjélp av en
intervjuguide vilken utvecklades eller frangicks vid behov beroende av hur samtalen fortlopte.
Tolkning och analys har gjorts med ad-hoc metod dar monster och kategorier skapats utifran
studiens syfte och fragestallningar. KoRP-perspektivet har anvants som analytiskt verktyg for
att forsta hur kommunikation, relationer samt delaktighet paverkar elever med
horselnedséattningar att lyckas i sitt larande.

Resultat: | studien framkom det att de l&rare som hade stor erfarenhet av att undervisa elever
med funktionsnedsattningar, till exempel horselnedséttningar, var mer bekanta eller till och
med visade sig vara vél fortrogna med undantagsbestammelsen. De ldrare som hade mindre
erfarenhet av denna elevkategori och i stérre omfattning undervisade vanliga klasser pa
teoretiska eller praktiska program kénde till undantagsparagrafen mer flyktigt. Nagot som
aterkom i intervjuerna var att ju battre kommunikationen ar mellan eleven och lararen, desto
lattare blir det att anpassa undervisningen for att mota elevens behov pa basta majliga satt.
Graden av horselnedsattning visade sig vara en avgorande faktor for huruvida
undantagsbestdmmelsen eller anpassningar av undervisningen behdvdes eller ej. Samtliga
larare i undersdkningen tillampade eller stravade efter att tillampa formativ bedémning. Det
framkom &ven att alla fem lararna ansdg att specialskolor behdvs som komplement till en
inkluderad skola for alla”.



Forord

Jag vill tacka de larare som stéllde upp pa att bli intervjuade i min studie. Samtalen har varit
bade larorika, trevliga och intressanta. Min handledare Inger Berndtsson har &ven varit ett
gott stod genom att hjalpa mig komma igadng med tankearbetet och planeringen pa ett
ovarderligt satt. Hon ar &ven givit mig rad och utvecklande kommentarer. Dessutom vill jag ta
tillfallet i akt och aven tacka min familj och mina vanner for att de statt ut med mig denna
termin trots att mycket av min tid dagnats at arbete inom skolans varld istallet for dem.
Slutligen, en stor eloge till min kére bror som skjutsat runt pa mig genom landet for att jag
skulle kunna genomféra alla intervjuer.
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Inledning

Under mina ar som verksam i skolans varld har jag flera ganger med intresse foljt larares
tankar om betyg och beddmning, i synnerhet av elever med olika typer av
funktionsnedsattningar. Detta vallar angest och tvingar larare till svara beslut vad det galler
kunskapsbedémningen av eleverna. | manga fall anser jag att larare kan sakna underlag for att
sétta ett visst betyg kanske for att undervisningen inte tagit upp just de momenten. Jag har
sjalv erfarenhet av att arbeta pa en skola specialanpassad for elever med horselnedséattningar i
en sa kallad PRIV-klass (programinriktat individuellt program) dar eleverna behovde lasa in
grundskolesvenskan for att bli behoriga till nationella gymnasieprogram. 1 min
undervisningsgrupp hade jag elever med teckensprak som forstasprak samt elever med andra
modersmal an svenska, anda kallades kursen bara "grundskolesvenska”. Jag fann det mycket
svart att satta betyg och fick sjalv gora stora anpassningar i undervisningen samt bedoma
eleverna som andrasprakselever nar det var dags for betygsattning. Jag fick aven tillampa
pysparagrafen i fraga om muntlig framstallning for eleven med teckensprak som forstasprak
da eleven var dov sedan fodseln och ej talade. Det som slog mig under tiden jag arbetade vid
denna skola var hur ensam man star som pedagog nar det handlar om bedémning och
betygsattning i enskilda &mnen.

Jag har aven sett exempel pa hur en elev med aspergers syndrom med goda kunskaper i
Engelska pa gymnasieniva inte bedémdes kunna na hogre an G pa grund av sin
funktionsnedsattning och dar undervisande larare var helt séker pa att det inte var mojligt att
"pysa” eleven mot hdgre betyg trots att denne visade kunskaper pa hdgre niva an G, utan
uppfattade undantagsbestdammelserna kring betygsattning bara gélla gransfallen mellan 1G-G.
Detta fick mig att fundera 6ver hur réttvist bedémda elever i vanliga gymnasieskolan blir om
de har funktionsnedsattningar da dar ofta rader en kultur som séger att betygsattning och
beddémning ska ske lika for alla.

"En skola for alla” kan enligt min mening leda till mer rattvis bedémning av elever da
kunskapskraven blir jamlika men det kan &ven innebdra att en elev i behov av sérskilt stod
inte far den ratta hjalpen och dessutom beddéms och betygsétts pa felaktiga grunder.

Studien utgar ifran problemet med att pa ett rattvist satt bedoma och betygsétta elever med
funktionsnedséttningar, t.ex. horselnedséttningar i kursen Svenska 1, samt lyckas med de
nodvandiga anpassningar som maste goras i larandesituationerna for att eleverna ska erbjudas
mojlighet att delta i samtliga moment i kursen. Mina erfarenheter sdger mig att manga larare
valjer att anvanda sig av pysparagrafen under kursens gang i de fall dar anpassningar av
undervisningen ar for svara att genomfora.

Bakgrund

Skolinspektionen (2011) tar i en rapport upp precis denna problematik och visar att i flera fall
satts betygen felaktigt bade i fall dar eleverna borde ha ett lagre betyg som ett hogre, utifran
foreskrifterna. | en debattartikel fran Skolinspektionen (2012) tar de upp att det finns brister i
den svenska skolan for elever med funktionshinder. Vidare menar de att en forklaring skulle
kunna vara att personalen har bristande kompetens kring funktionsnedséattningens inverkan pa
inlarningen och hur de pa basta satt ska anpassa larmiljon fysiskt och pedagogiskt sett. En
annan rimlig forklaring de namner &r att personalen kanske helt enkelt star infor dilemmat att
de vill verka for ett inkluderande perspektiv pa larande men inte klarar att forverkliga detta i
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klassrummet och i anpassning av sin pedagogik. De menar vidare att ldarares syn pa
inkludering ar avgorande for hur vél en elev med funktionsnedsattning ska lyckas i skolan.
Sarskilt pa gymnasiet kan det bli problematiskt da larare i manga fall forlitar sig pa att eleven
sjalv ska ta ansvaret for sin situation i skolan.

Betygen mater inte allt. Till exempel, som Stigendal (2004) tar upp, méter det inte de
skillnader som kan finnas i elevers utgangspunkt i larandet. Forfattaren tar upp ett exempel
med elever fodda i annat land &n i Sverige som da de kommer till svenska skolan tvingas
tillryggaldgga en langre stracka an svenskfodda, men som kanske anda inte nar hela vagen
fram till godkand kunskapsniva. Detta menar jag kan jamforas med hur skolsituationen kan se
ut for elever med horselnedsattningar alternativt Cl-opererade’ elever som borjat hora senare i
livet &n klasskamraterna. Dessa individuella prestationer syns ingenstans i betygen.

Problembeskrivning

Studien utgar ifran problemet som uppstar i beddémningssituationen av en elev med
funktionsnedsattning av typen horselnedsattning. Hur ska lararen pa ett rattvist satt bedoma
och betygssétta en elev som inte har forutsattningar att uppvisa kunskaper inom vissa moment
men vél inom andra? Dilemmat som kan uppsta hér ar att en elev kan uppvisa sa pass goda
kunskaper inom vissa moment att det ligger inom gransen for betyget A men inom ett annat
moment inom F. Vad blir da slutbetyget? En kompromiss eller anda ett A? Hur ska
undervisningen anpassas sa att larandesituationerna gor det mojligt for eleven att genomga
alla kursmoment? Undantagsbestammelsen, den sa kallade pysparagrafen, kommer in har och
gor att vissa larare viljer att “pysa” moment under kursens gang istéllet for att gora det vid
betygssattningen i slutet av kursen. Hur ska man tolka denna paragraf for att pa basta satt
gynna elevernas kunskapsutveckling saval som deras chanser till vidare studier i framtiden?

Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie &r att underséka hur ett antal larare i kursen Svenska 1/ Svenska A pa
gymnasiet arbetar med pysparagrafen vid betygssattning och beddémning av elever med
horselnedsattningar.

Fragestallningar

o Hur arbetar l&rarna i studien med beddmning och betygsséttning i Svenska 1/A?
o Anvénder sig lararna av pysparagrafen?

o Vilka moment i Svenska 1/ A anser lararna i studien vara svarast for elever med
horselnedsattningar att na malen inom?

“Ett cochleaimplantat &r ett hjélpmedel som genom elektrisk stimulering av horselnerven ger gravt
horselskadade och déva personer mojligheter att uppfatta ljud och tal. Cochleaimplantat ar ett alternativ for de
personer som far begransad eller ingen hjalp av en vanlig horapparat” (Karolinska Universitetssjukhuset, 2012).



Centrala begrepp

Betygssattning= da undervisande larare sammanvéager elevens kunskaperer och férmagor
inom en specifik kurs. Sker i slutet av kursen da lararen har bedémningsunderlaget klart for
sig.

Beddmning= undervisande larares jamforelse av elevens kunskaper och férmagor i
forhallande till kunskapskraven i amnesplanen for en kurs. Sker bade under kursens gang i
samtliga moment for kursen och i slutet vid betygsséttningen. Saknas underlag satts heller
inget betyg.

Pysparagrafen= undantagsbestammelsen enligt SFS, Skollag 2010:800.
Horselnedsattningar= elever som ej ar dova utan har horselnedséattningar i varierande grad.
Orsaken kan vara av olika bakgrund.

Inkludering= da skolan ser elevernas olikheter som tillgangar och de é&r innefattade i
planeringen fran dag ett.

Horselklass/specialklass= skola eller klass som tar emot elever med en viss typ av
funktionsnedséttning och dar lararna &r specialutbildade med god kompetens inom det
specifika omradet av specialpedagogik. | denna studie inom horselnedséttningar.

Summativ beddmning= en bedémningsform som summerar en persons kunskaper vid ett
specifikt tillfalle.

Formativ bedémning= en bedémningsprocess som kéannetecknas av att undervisningsmalen
tydliggors samt att eleven far veta vart i forhallande till dessa mal denne befinner sig.
SV1/SVA= Innan Gymnasiereformen 2011 tradde i kraft hette kursen Svenska A men kallas
numera Svenska 1. Det som skiljer kurserna at har ingen relevans for min uppsats. Bada
begreppen anvands da lararna i studien undervisat i bada kurser.

Styrdokument
Svenska 1
Undervisningen i dmnet svenska ska ge eleverna forutsattningar att utveckla foljande:

1. Formaga att tala infor andra pa ett satt som ar lampligt i
kommunikationssituationen samt att delta pa ett konstruktivt satt i
forberedda samtal och diskussioner.

2. Kunskaper om sprakriktighet i text samt formaga att utforma
muntliga framstéllningar och texter som fungerar vél i sitt
sammanhang.

3. Kunskaper om den retoriska arbetsprocessen, dvs. att pa ett
strukturerat och metodiskt satt planera och genomfdra muntlig och
skriftlig framstéllning som tar hansyn till syfte, mottagare och
kommunikationssituation i ovrigt.

4. Formaga att lasa, arbeta med, reflektera 6ver och kritiskt granska t
texter samt producera egna texter med utgangspunkt i det lasta.

5. Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterara
verk och forfattarskap samt formaga att satta in dessa i ett
sammanhang.

6. Kunskaper om genrer samt berattartekniska och stilistiska drag,
dels i skonlitteratur fran olika tider, dels i film och andra medier.

7. Formaga att lasa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran

olika tider och kulturer forfattade av saval kvinnor som man samt
producera egna texter med utgangspunkt i det lasta.
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8. Kunskaper om det svenska sprakets uppbyggnad.

Q. Kunskaper om sprakforhallanden i Sverige och Gvriga Norden
samt det svenska sprakets ursprung. Férmaga att reflektera over
olika former av spraklig variation (Skolverket, 2013).

Allménna bestdmmelser om betyg
Skolformer dar betyg ges (Skollagen, 2010:800, 3 kap. 138)

” | ...gymnasieskolan...ska betyg sattas i den utstrdckning och form som foljer av denna lag
eller annan forfattning. Regeringen eller den myndighet som regeringen bestammer far
meddela foreskrifter om undantag fran forsta stycket for fristéende skolor med sarskild
pedagogisk riktning”.

Betygsséattning (Skollagen, 2010:800, 15 kap. 248).

”Som betyg pa en kurs ska nagon av beteckningarna A, B, C, D, E eller F anvandas. Betyg
ska bestammas med hjélp av de kunskapskrav som har foreskrivits for en kurs. Regeringen
eller den myndighet som regeringen bestdammer meddelar féreskrifter om kunskapskrav”.

Information om grunderna for betygssattningen (Skollagen, 2010:800, 3 kap. 158)
”Eleverna ska informeras om de grunder som tilldmpas vid betygssattningen”.
Sarskilt stod (Skollagen, 2010:800, 3 kap, 78).

"Sarskilt stod far gest i stallet for den undervisning eleven annars skulle ha deltagit i eller som
komplement till denna. Det sarskilda stodet ska ges inom den elevgrupp som eleven tillhor
om inte annat foljer av denna lag eller annan forfattning”.

Pysparagrafen

Undantagsbestdammelsen, dven kallad pysparagrafen (Skollagen, 10 kap. 218, 12 kap. 218 och
15 kap. 268).

Om det finns sarskilda skal far det vid betygssattningen bortses fran enstaka delar av
kunskapskraven. Med sarskilda skal avses funktionsnedséttning eller andra liknande personliga
forhallanden som inte ar av tillfallig natur och som utgor ett direkt hinder for att eleven ska
kunna nd ett visst kunskapskrav. De kunskapskrav som ror sikerhet och de som hanvisar till
lagar, forordningar eller myndigheters foreskrifter ska dock alltid uppfyllas.

Forklaring till undantagsbestammelsen

Skolverket tolkar “funktionsnedsattning eller andra liknande personliga forhallanden” (SFS,
Skollag, 2010:800) som gallande for en elev som den undervisande lararen bedémer har en
funktionsnedsattning eller ej. De skriver att lararen givetvis har god hjélp av specialister men
att det inte kravs diagnos éverhuvudtaget for att undantagsbestdmmelsen ska fa anvandas
(Skolverket, 2013).
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Vidare forklaras att "ett direkt hinder for att kunna na ett visst kunskapskrav” (SFS, Skollag,
2010:800) innebér att det ska vara omajligt for eleven att na kunskapskraven oavsett hur det
sarskilda stodet getts. Om eleven med hjalp av stod och anpassningar kan na malen far inte
undantagsbestammelsen anvandas. Det &r vid betygssattningen lararen kan bortse fran enstaka
delar av kunskapskraven (Skolverket, 2013).

Litteraturgenomgang
Tidigare forskning och studier

Jag har valt att ta med litteratur som handlar om betygsséttning pa gymnasiet,
funktionsnedsattningar i allménhet och horselnedséttningar i synnerhet, inkludering och
specialskola kontra vanlig skola samt det kommunikativa relationsinriktade perspektivet,
KoRP. Allt detta anser jag har koppling till elever med hdrselnedséttningar och deras
mojligheter till den undervisning och rattvisa bedémning och betygssattning de har rétt till
utifran sina forutsattningar. Studier om pysparagrafen ar i stort sett obefintliga vilket gor att
jag forsoker narma mig &mnet med hjélp av dessa ovan ndmnda begrepp istallet. Jag har dock
funnit en studentuppsats om &mnet som undersoker hur ldrare hanterar
undantagsbestammelsen pa hogstadiet, vilken jag fann intressant i relation till mitt eget
material.

Examensarbete om pysparagrafen

Syftet med Lovdingers (2012) studie var att undersoka hur ldarare i ak 8-9 hanterar
undantagsbestdmmelsen, hur den anvands vid beddmning och betygsséttning samt hur vanligt
forekommande den &r. En annan intressant fraga som behandlades var om lararna sag nagot
dilemma i anvandandet av paragrafen. Resultaten av Lovdingers (2012) studie visar att nagra
av lararna han intervjuat anser att det kan handa att man som larare &r for snéll vid
betygsséttning och anvénder pysparagrafen for lattvindigt. Det framkom &ven att larare kan
uppleva det problematiskt att sjalva avgora vad elevernas svarigheter beror pa och om de ar av
overgaende art eller ej. Lararna i undersokningen saknade stod i form av expertis utifran for
att avgora elevernas svarigheter. Ett dilemma som framkom i studien var det att man kan
bortse fran kunskapsmal som upplevs vasentliga for vissa elever medan andra maste klara
dem, vilket kan upplevas orattvist. Flera av respondenterna i studien reagerade pa att det inte
kommer att std nagonstans i nagot dokument att lararen anvant sig av pysparagrafen. Detta
menar en av lararna ar synd da det kanske hade varit till gagn for eleven i framtiden da denne
hade kunnat visa upp dokumentet och synliggjort vilka kompensatoriska hjalpmedel som
anvants, istéllet for att elevens tillkortakommande ska visa sig langre fram. En av lararna lyfte
ytterligare ett dilemma, namligen det att vissa elever faktiskt kommer in pd gymnasiet pa
andra premisser om undantagsparagrafen anvants vilket paverkar dem som inte kom in samt
de som sedan far mindre tid i klassrummet som resultat av att den eleven som "pysts” in
kommer att krdva mer resurser &ven i nasta skolform.

Betygssattning

Korp skriver i sin avhandling (2006) att: Betygsattning och nationella prov fyller en viktig
funktion 1 gymnasiet nar det galler att reglera konkurrensen om utbildningsplatser i
universitet och hogskola och om anstéllningar (a.a., s.16). |1 denna avhandling ges en
bakgrund till hur betygsattningen kan skilja sig mellan olika skolor, hur nationella prov
anvands vid betygsattning och bedémning av elever samt om hur anpassningar kan goras till
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elever i behov av sarskilt stod. Resultaten av Korps (2006) empiri visar att lararna pa de
skolor studien gjordes anvande sig av tre olika modeller av betygssattning: 1) Den analytiska,
kvalitativa modellen dar lararen tittar pa de kursmal eleven ska uppna under kursens gang
inom alla moment och inte de enskilda uppgifternas poang vid betygssattningen. Denna
modell anvandes mest frekvent bland svensk- och engelsklarare i studien. 2) Den aritmetiska,
kvantitativa modellen dar l&raren vager samman prov och betyg till ett gemensamt betyg vid
kursens slut. Denna modell visade sig vara vanligast i vad Korp (2006) citerar som
”hogresultatmiljoer” och dessa larare refererade inte till kursplaner och betygskriterier i talet
om betygsséttning. 3) Den blandade, relativa modellen dar lararen vager samman provresultat,
allménna intryck av elevens kunskapsniva, narvaro, attityd och aktivitet pa lektionen. I
studien framkom att denna modell for betygssattning var vanligast i yrkesmiljoer och citat
som “det sitter i ryggmargen” eller inre mattstock” vittnar om att lararna inte anvander sig av
amnesplaner och kursmal i samma omfattning som de larare som betygssatter enligt modell 1
(Korp 2006).

Vad det galler anpassningar vid nationella proven och sarskilt stod pa de skolor Korp (2006)
genomforde sin undersékning visade det sig att bade larare och rektorer sjéalva sag faran i att
om man undervisar samma elevgrupp eller elever med liknande kunskapsniva, tenderar man
att anpassa kraven darefter och blir "hemmablind”. Vidare framkom att manga larare trodde
att elever i behov av sarskilt stod och anpassningar maste ha sin funktionsnedsattning
dokumenterad och utredd av specialist for att skolan skulle kunna tillmétesga dennes
onskningar. De var osakra pa sina befogenheter att besluta om det fanns skal for anpassningar
eller ej samt att det i realiteten blir en resursfraga pa de flesta skolor, inte en fraga om elevens
faktiska behov av stod. | de fall dar anpassningar gjordes i till exempel svenska, var det fragan
om att fa anvanda dator till de elever som brukade behdva det, storre text vid lasuppgifter,
muntliga fragor istéllet for skriftliga. Elever med horselnedsattningar kunde fa anvéanda free-
style vid horovningar i engelska till exempel (Korp, 2006).

Korp (2006) tar upp en viktig bakgrundsbild till hur var svenska gymnasieskola ser ut idag
genom att beskriva decentraliseringen av den samma. Motiven politiskt sett var att de
verksamma i skolan sjalva hade den béasta bilden av hur skolan borde organiseras for att pa
lampligaste satt skapa motivation, kreativitet och effektivare resursfordelning. Antalet elever i
behov av sarskilt stod ansags ha okat under den har tiden da kommunaliseringen genomfordes
och politiskt sades det att de ekonomiska forutsattningarna skulle std fast men att skolorna
sjalva kunde arbeta for att 16sa problemen pa lokal niva, allt for att effektivisera och forbattra
verksamheten. Men, som Korp (2006) vidare tar upp, var det inte sa enkelt for dessutom
konkurrerar skolor inom kommunen om samma elevgrupp vilket leder till dilemman som att
vissa skolor tvinga ta emot manga elever med laga antagningspoang, lagpresterande elever
vilket i sin tur leder till manga underkanda betyg som sedan leder till att farre soker den
skolan och vidare till att personalstyrkan maste minskas av ekonomiska skal. Korp (2006)
fann i sin studie att det forekom att kdrndmneslérare verksamma vid yrkesprogram godkande
elever for lattvindigt for att inte forstora elevernas framtidsutsikter pa arbetsmarknaden och
sérskilt i fall dar karaktarsamnena fungerade val.

Gustavsson, Mahl & Sundblad (2012) redogor for hur betygssystemet i Sverige har forandrats
under de senaste decennierna. De menar att det normrelaterade systemet innan 1997 innebar
att en larare kunde anvanda sig av poangsatta prov och helt enkelt dversatta poangsumman till
ett sifferbetyg. Vidare menar forfattarna att det fortfarande fanns larare som arbetade pa
samma satt med betygssattningen dven under aren 1997-2011 dar de utgick ifran det
normbaserade systemet. Forfattarna forklarar detta med att det nya betygssystemet inte hade
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implementerats i verksamheterna utan det summativa systemet fick leva kvar. For att lyckas
med vart nya kunskapsrelaterade betygssystem kravs det enligt forfattarna att lararna ar val
fortrogna med kunskapskraven for respektive kurs, kan kommunicera elevernas
kunskapsutveckling med dem pa ett begripligt satt samt kan skilja pa bedémning och
betygssattning. Fordelarna med att skilja pa bedémning och betygsséttning ar att det:

... klargor att rattssakra betyg och valida bedomningar &r tva olika saker. Det klargor ocksa att
det finns ett samband. Om bedémningarna inte dr valida och jamforbara blir inte betygen
rattssdkra och rimligt likvardiga. Om bedémningsmallar inte innehaller resultatindikatorer bidrar
bedémningarna inte till kunskapsutveckling. Distinktionen kan bidra till att elever och
vardnadshavare battre forstar pa vilket sétt elevernas resultat p& bedémningar paverkar lararnas
kunskapsomddmen och darmed elevernas betyg (sid. 133, Gustavsson, Mahl & Sundblad, 2012).

Horselnedsattningar

Rosenhall (2000), professor vid Horselkliniken pa Karolinska Sjukhuset, berattar att omkring
var fjarde person i landet har nagon form av horselnedsattning. Detta gor att det ar ett av de
vanligaste handikappen i vart samhélle. Rosenhall (2000) anser att horselnedsattningar kan
leda till isolering och utanforskap eftersom férmagan till kommunikation begransas. Darfor ar
det viktigt att offentliga lokaler &r akustikbehandlade for att minimera bullret och
bakgrundsljuden, speciellt i klassrum. Rosenhall (2000) belyser aven att omgivningens stod ar
av stor vikt for den horselnedsattes sjalvkansla och att det gynnar personen i fraga om han
eller hon sjélv kan beratta om sitt handikapp utan att skdmmas for det.

Vad betraffar orsakerna till horselnedséttningar skriver Hrf (2012) att nedsatt horsel oftast
beror pa skador i innerorat, s.k. sensorineurala horselskador dar horselsnackan eller
nervtradarna fran snackan ar paverkade i nagon grad. De menar vidare att orsakerna kan vara
medfodda skador, sjukdom eller olyckor och horselskadan innebdar att den drabbade individen
far svart att uppfatta ljud inom vissa intervaller. De ljud som anda uppfattas kan bli
forvrangda och flyta samman vilket gor att personen med horselnedsattning kan uppfatta att
nagot sags men inte vad. Denna typ av skador &r inte méjliga att atgarda med kirurgi eller via
behandling. Hrf (2012)skriver dven att orsakerna bakom horselskadorna kan vara ledningsfel
orsakade av sjukdomar som t.ex. éroninflammation, vilket gor att ljudet har svart att ledas
fram som det ska och darfor blir svagare an normalt. Denna typ av skador gar att behandla sa
att horseln blir fullgod igen.

Hrf (2012) havdar att de viktigaste anpassningar skolan maste gora for att mota upp de
horselskadades behov &r att minska elevgrupperna, ordna klassrumsmiljon med tanke pa
ljudsanering och tekniska hjalpmedel, att de far tillgang till horselutbildad personal, far
tillgang till teckensprak och att de far traffa andra elever med horselnedséttningar. Detta
menar Hrf ar mojligt att tillgodose i specialskolor och hérselskolor av olika slag men de anser
det vara svart att genomfora i vanliga kommunala skolor. De uttrycker att dagens svenska
skola har problem med att ge horselskadade barn den skolgang de behover och pekar pa en
rad brister vad galler pedagogik och miljo. Vidare menar Hrf (2012) att det vanligaste
misstaget ar att underskatta vad en elev med horselnedséttning behdver for att ges mojligheter
att vara delaktig i skolan.

Roos (2004) tar i sin avhandling upp att mycket av den forskning som gjorts pa dova- och

horselnedsattas formaga att lara sig lasa och skriva bygger pa hur hérande barn gor. Hon
pekar pa hur detta synsétt forsvarar for pedagogerna att bygga pa elevernas starka sidor och
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menar att skolan riskerar att undervardera elevernas formagor genom lagre stallda krav och
enklare uppgifter. Detta anser Roos (2008) vara onodigt da:

Barnen kan mer an pedagoger ofta tror. Att utga fran den visuella perceptionens mojligheter och
begransningar skulle formodligen vara en mer produktiv vag att ga i analysen av svarigheter.
Om man utgar fran det istdllet for horande som norm utgar man fran barnens starka sidor

(sid.20).

Med detta menar forfattaren att da en elev med horselnedséttning har svarare att tillagna sig
spraket via den auditiva vagen bér man som larare bygga pa det eleven ser ocksa, det vill sdga
det visuella.

Roos & Fischbein (2006) betonar att det visuella respektive det auditiva perspektivet ar tva
ytterligheter som egentligen inte ar atskilda i verkligheten for en horselnedsatt person. Men de
menar att det &r viktigt kunna urskilja grundtankarna i bagge perspektiven for att kunna
erbjuda eleven att vara delaktig och kommunicera med sin omgivning pa ett tillfredsstallande
satt. Perspektiven beskrivs pa foljande sétt:

Det auditiva perspektivet innebar att den hdrselnedsatte personen bor stimuleras till att
kommunicera genom tal med sin omgivning. Om detta inte gar kan personen kompensera med
horapparater. Teckensprak anses ha negativ effekt pa sprakutvecklingen i frdga om att
utveckla det talade spraket.

Det visuella perspektivet avser att personen bér kommunicera genom att bygga pa det battre
fungerande sinnet, synen. Detta kan med fordel géras med hjalp av teckensprak och i
teckensprakig miljo. Perspektivet ser positivt pa specialskolor dar elevernas visuella styrkor
tas tillvara fullt ut.

Roos (2008) som foresprakar det visuella perspektivet sammanfattar det pa foljande vis:

Perspektivet utesluter inte att man ocksa utgar fran formaga att uppfatta auditivt. Perspektivet
inkluderar ocksa det. Men utgdngspunkten ar ett erkdnnande av elevens visuella styrka och
konsekvenserna av det, bade i sprakbruk och i stravanden efter verklig delaktighet och
inkludering. Det inbegriper ocksa att forlagga ansvaret for att skapa detta pd omgivningen;
samhallets representanter, foréldrar, pedagoger och annan expertis (sid.91).

Specialskola eller inkludering?

Under 1950- och 1960- talen bdrjade begrepp som integrering och normalisering diskuteras
och den sa kallade Normaliseringsprincipen togs fram, dér stravan var att personer med
funktionshinder skulle kunna leva pa lika villkor som andra i samhallet. Detta marktes tydligt
under 1980- och 1990-talen da alltfler specialskolor, institutioner och specialsjukhus lades ner
(Brodin & Lindstrand, 2004).

Salamancadeklarationen (Svenska Unescoradet, 1996), som baseras pa FN:s barnkonvention
och FN:s standardregler for funktionshindrade, uppmanar skolorna till inkluderande
undervisning i vanliga skolan for elever med funktionshinder. I Sverige har detta blivit ké&nt
som “en skola for alla” dar den individuella inriktningen pa undervisningen efterstravas
samtidigt som det ska ske inom ramen for kollektivets bésta (Brodin & Lindstrand, 2004).
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Enligt Egelund, Haug & Persson (2006) har intresset for specialskolorna 6kat igen de senaste
aren. Orsaker de tar upp som tankbara forklaringar till detta 6kade intresse &ar vanliga skolans
bristande kompetens inom specialpedagogik. En annan ténkbar forklaring till det Okade
intresset kan vara okat diagnostiserande och tillkommande av nya diagnoser som kréaver
speciella atgarder i skolan. Forfattarna namner aven att en del foraldrar till barn och ungdomar
med funktionsnedséattningar valjer att placera sina barn i specialskola eftersom antalet timmar
av specialundervisning helt enkelt blir fler dar &n i vanliga skolan och att de anser att den
vanliga skolan tenderar att lagga ner mycket tid och resurser pa monoton, losryckt
fardighetstraning istallet for att finna individanpassade l6sningar. Men, som Egelund, Haug &
Persson ocksa tar upp, finns det andra foraldrar som kampar for att deras barn ska kunna ga
inkluderade i vanlig klass. Bada sidor finns alltsa representerade vilket gor att flera alternativ
maste fa finnas, "allt fran att ga i vanlig klass till att bo pa en internatskola” (s.184).
Forfattarna menar att utvecklingen i Danmark, Norge och Sverige gar mot en alltmer
inkluderad skola men lyfter att den stora utmaningen i det ar att: ”lyckas skapa en skola med
storre acceptans for olikheter och med en okad férmaga och vilja att agera pedagogiskt i
forhallande till en grupp elever som uppvisar stora inre olikheter” (s.188).

Att detta inte dr helt latt att genomfora praktiskt vagar jag pasta ar allmant kant for alla
verksamma inom svensk skola. Nilholm (Skolverket, 2012) anser att detta & mojligt endast
genom att skolan uppfyller samtliga krav:

« gemenskap pa olika nivaer

« ett enda system (till skillnad fran ett for ”vanliga” elever och ett for elever i behov av stod)
« en demokratisk gemenskap

« delaktighet fran eleverna

« att olikhet ses som en tillgang (Skolverket, 2012).

Pa fragan om inkludering alltid ar onskvart svarar Nilholm att det inte ar sakert att alla tycker
det ar bra. | vissa fall menar han att det kan finnas goda skal att inte forespraka inkludering da
det framst handlar om att eleverna ska fa det bra. Nilholm menar samtidigt att de som &r i
behov av att fa stanna dar de ar och ga fram i sin egen takt sjalvklart maste fa goéra det
(Skolverket, 2012).

Peder Haug (1998) skriver om dilemmat inom specialpedagogik och urskiljer tva typer av
integrering: i segregerad och i inkluderad form. Han menar vidare att det inte &r enkelt att
avgora vilken form av specialundervisning som &r att foredra for elever i behov av sarskilt
stdd, men skall de ges i inkluderad form krévs det att det finns tillrdckliga resurser och att det
genomfors anpassningar i klassrummet for att mota elevernas behov fullt ut. Detta gor att en
del fordldrar valjer att placera sina barn med horselnedsattning i specialskolor eller i
horselklasser. Roos & Fischbein (2006) menar att argumenten hos dessa foréldrar ar att deras
barn pa sa vis far tillgang till horseltekniska hjalpmedel, klasserna ar mindre an vanligt,
pedagogerna har specifika kunskaper om just horselnedsattningar, salarna ar akustiksanerade,
eleverna far tillgang till teckenspraket och kan dessutom utveckla goda strategier for att
lyssna tillsammans med andra elever i samma situation. Roos & Fischbein (2006) havdar att
utfallet av inkludering i vanliga skolor dr beroende av huruvida lararna har positiva
erfarenheter av att undervisa elever med funktionsnedsattningar eller ej. Dessutom menar de
att rektor, foraldrar och arbetslaget spelar stor roll for hur tryggt klimatet ska bli kring eleven i
fraga, vilket ocksa gynnar inkluderingen. Forfattarna lyfter att skolans klimat har betydelse
for om man ska vaga beratta om sina svarigheter och for att fa ett respektfullt stéd och
bemdotande.
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Brodin & Lindstrand (2004) skriver om en intervjustudie de gjort med tre ungdomar med
olika funktionsnedsattningar och som visar att deras onskan var att inkluderas pa samma
villkor som klasskompisarna. | studien framkom att dessa ungdomar sjélva ville avgéra om de
behdvde stod och i sa fall hur det skulle utformas. Deras énskan att fa inga i gemenskapen
vagde tyngre an utbildningsmalen. Brodin & Lindstrand (2004) namner &ven en annan studie
med 477 ungdomar som ledde fram till resultatet att dessa helst ville vara som andra.

Det kommunikativa relationsinriktade perspektivet, KoRP

Skolan ska vara inkluderande och likvardig for alla elever oavsett deras forutsattningar
(Svenska Unescoradet, 1996). Detta betecknar vi som “en skola for alla” i Sverige och synen
pa hur kunskapsbildning och inlarning gar till ar att det sker via sociala sammanhang
tillsammans med andra (Lindqvist, 1999; Saljo, 2010). Sélj6 (2010) utvecklar detta och
beskriver vidare att man bade maste studera manniskor i samspel i dess sociala praktiker saval
som vilka redskap som anvands for att formedla verkligheten for att forsta hur kunskap och
inlarning gar till. Detta ar kant som ett det sociokulturella perspektivet dar fokus ligger pa
motet mellan eleven och omgivningen. Emanuelsson, Persson & Rosenqvist (2001) studerar
forhallandet mellan funktionsnedsatta elever och omgivningens syn pa de svarigheter som kan
uppsta i samband med inlarning och urskiljer det relationella och det kategoriska perspektivet.
Detta innebar att om man som larare forlagger svarigheterna hos individen och foresprakar
segregerande pedagogiska losningar for undervisningen har man ett kategoriskt synsétt. Men
om man som ldrare anser att svarigheterna for eleverna uppstar i moétet mellan dem och miljon
har man ett relationellt synsatt pa funktionsnedséattningar.

Detta relationella perspektiv utvecklar Ahlberg (2001) ytterligare ett steg da hon tittar narmare
pa hur skolan som organisation hanterar elever i behov av sarskilt stod och vidare hur
elevernas olika forutsattningar hanteras i skolan. Ahlberg menarvidare att faktorer som den
enskilda skolans  koder, kultur, lararens forhallningssatt och  férvantningar,
klassrumssituationen och formagan att anpassa larandemiljon avgor hur pass mycket man kan
minimera elevens svarigheter. Hon anser dessutom att undervisningen bor utformas sa att
eleven kénner mening, sammanhang och delaktighet. For att mojliggora detta kravs det att
skolan tar hansyn till elevens forutsattningar for larande och att lararna kommunicerar pa ett
sétt som gor att eleverna kanner delaktighet. Enligt Ahlberg kan perspektivet KoRP beskrivas
som en odelbar enhet bestaende av kommunikation, delaktighet och larande.

Mollas (2006) beskriver specialpedagog som ett komplext och mangsidigt omrade inom
pedagogiken. Hon menar att det & nodvandigt att studera processer eller fenomen utifran
skilda perspektiv och nivaer samtidigt for att det ska definieras som specialpedagogiskt
perspektiv. Vidare menar Mollas att specialpedagogik inte bara &r teori eller praktik utan att
det samtidigt ar ideologi och politik. ”Detta gor den till ett kontroversiellt &mne dar
meningsskiljaktigheter uppstar och foretradare for olika intressen och perspektiv
konfronteras” (s.47). Beroende av hur makten &r fordelad och vem som har tolkningsforetrade
i verksamheten, kommer det sarskilda stédet att utformas dar efter. Det som till sist avgor hur
val det ska falla ut for eleven i behov av sérskilt stod &r graden av delaktighet i processen.

Metod
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Jag har valt att dela upp metodavsnittet i omradena: metodval och forskningsansats, urval,
genomforande, tolkning och analys, validitet och reliabilitet samt i etiska aspekter.

Metodval och forskningsansats

Studien dar genomford med hjalp av kvalitativa forskningsintervjuer som enligt Kvale (1997)
ibland kallas ostrukturerad eller icke-standardiserad intervju. Kvale menar vidare att syftet
med en kvalitativ intervju ar att forsta respondentens livsvarld och utveckla innebdrden av
deras erfarenheter utifran deras synvinkel innan man gar in med vetenskapliga forklaringar.
Sjalva intervjun &r ett samtal mellan tva personer som delar ett gemensamt intresse varpa ny
kunskap byggs upp under samtalets gang (Kvale, 1997). Detta medfor att ansatsen kan sdgas
vara inspirerad av fenomenologin da jag var 6ppen for de intervjuades svar utan att lata min
forsforstaelse paverka resultatet (Stensmo, 2002).

Da intressefokus for undersokningen var att undersoka hur larare kan arbeta med
betygssattning och beddémning i Svenska 1 och anvéndandet av pysparagrafen kopplat till
elever med horselnedsattningar, foll metodvalet genast pa en kvalitativ studie. Vidare
intervjuades nagra larare for att skapa exempel pa hur de kan uppfatta sin arbetssituation och
hur de sjélva beskriver att de gar tillvaga. Metoden gav mojlighet att stalla foljdfragor for att
fa fortydliganden dar det var osakert om svaret uppfattats korrekt eller ej.

Urval

For att avgransa studien valdes respondenterna ut bland gymnasieldrare och hur dessa
beddémde och betygssatte samt anvande sig av pysparagrafen i Svenska 1 vad det géllde elever
med horselnedséttningar. Detta ledde till att skolor kontaktades dar jag visste att
representanter fran den aktuella elevgruppen undervisades eller hade undervisats. Urvalet var
medvetet och strategiskt (Stukat, 2005). | viss man forekom sa kallad “snobollseffekt” av
urvalet da jag forst fick positivt besked av en respondent som sedan i sin tur hjélpte mig fa tag
i nasta respondent (Bryman, 2002). For att fa olika belysande exempel pa hur lararnas arbete
kan se ut kopplat till mina fragestallningar, valdes larare bade fran specialskolor, horselklasser
samt vanliga gymnasieskolor. Innan studien startade var avsikten att intervjua atta larare; fyra
larare fran specialklasser eller horselklass och fyra larare som var verksamma i vanliga
gymnasieskolor. Jag fick endast tag i totalt fem respondenter, var av tre arbetar i
specialklasser eller horselklasser och tva i vanlig gymnasieskola. | min studie har elevgruppen
som ldrarna undervisar varit den avgorande faktorn for vilka som kan vara aktuella for
intervju. Detta har begransat mina maojligheter till ett stérre urval.

Alder, etnicitet eller kon har inte tagits i beaktande vid urvalet till undersékningen da det
saknar relevans for valt syfte och fragestallningar.

Genomfdrande

| forsta hand kontaktades de skolor ddr jag visste att det fanns larare som arbetade med elever
med horselnedsattningar. Detta skedde via e-post dér jag sande ett missivbrev (Bilaga 1) till
svensklérare, specialpedagoger och rektorer. Nar de vidarebefordrat till aktuella personer for
min undersokning bokades tider in via telefon eller e-post. Intervjuerna ar genomfarda pa vitt
skilda platser i landet, men strategiskt utvalda for att jag skulle ha mojlighet att ta mig till
platserna relativt enkelt vid behov.
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Innan intervjuerna genomfordes tillfragades respondenterna om samtycke till att samtalen
spelades in med mobiltelefon, vilket samtliga sa ja till. De intervjuade fick veta bade genom
missivbrevet och vid intervjuns start att de inte kommer att namnges eller beskrivas pa ett
sadant satt att de enkelt kan identifieras som personer. En intervjuguide (Bilaga 2) sattes
samman med fragor som pa olika sétt beror syfte och fragestéllningar. Denna guide utgjorde
en bas for intervjuerna men foljdes inte slaviskt i den ordning fragorna stod uppstallda. Istallet
hoppade jag beroende av hur samtalet fortlopte och aterkom till exempel i vissa fall till tidiga
fragor langre fram under samtalets gang. Detta kallar Kvale (1997) halvstrukturerad intervju
som ger intervjuaren mojligheten att fritt kunna hoppa mellan fragor och fanga upp
intressanta tradar under samtalets gang. Om ett svar var otydligt i ndgon man eller for att
sakerstalla att ett tidigare svar uppfattats pa ett korrekt sétt, ssmmanfattades det sagda for att
hora om det var sa den intervjuade menade. Fragorna i intervjuguiden utvecklades ibland om
respondenten svarade kortfattat eller om svaret var svart att uppfatta.

Efter varje genomford intervju sammanfattades samtalet i skrift for att behalla forsta intrycket
och de uppfattningar om det som sagts och det jag upplevt i intervjusituationen. Nagra av
samtalen genomfordes i larosalar vilket gjorde att jag fick en fylligare bild aven visuellt till
det respondenten beskrev och som hade med lokaler att géra. Under intervjuns gang skapades
en forsta uppfattning som kanske &ndrades alternativt forstarktes langre fram i intervjun.
Detta ville jag dokumentera for att sedan se om jag uppfattade nagot annat efter vidare
bearbetning av utskrifterna och vid analysarbetet i ett senare skede. Darefter lyssnades
intervjuerna igenom och bandet stannades efter varje mening for att kunna transkribera
innehallet. Jag lyssnade till vad respondenten ville ha sagt och skrev darfor ut hela meningar
aven i fall dar de var ofullstandiga. Pauser och smaord skrevs inte ut. Efter utskriftsarbetet
sammanfattades sjdlva kontentan av vad som erhallits av intervjuerna utifran valt syfte.

Da samtliga intervjuer var gjorda studerades syfte och fragestallningar narmare och
markerades i olika farger. Dessa kategorier letades upp 1 utskrifterna for var och en av
respondenterna och markerades i kategoriernas respektive féarger. Ddarefter skrevs en
sammanfattning av resultaten utifran dessa kategorier med vidare reflektioner och tankar som
uppkommit for stunden. Dessa kunde som jag namnde tidigare vara forstarkta av vad jag
uppfattat tidigt i intervjun eller &ndrats efter hand.

Tolkning och analys

Jag har tolkat och analyserat materialet flera ganger om bade i tanke och i skrift for att finna
gemensamma namnare och for att forsta innehallet i intervjuerna kopplat till intresset for mina
undersokningsfragor. Kvale (1997) kallar en metod for analys for ”ad-hoc” som innebér att
man letar monster och kategorier via flera tillvagagangssatt utan att ha en strikt metod att
folja. Detta stimmer val 6verens med mitt forvarande vid analysarbetet.

Validitet och reliabilitet

Kvale (1997) hé&vdar att kvalitativ forskning kan leda till valid forskning via en vidare
tolkning av begreppet dar valet av metod avgor hur pass bra de fenomen man avser att studera
verkligen undersoks pa bésta satt. I min studie ser jag inget annat val &n att studera mitt valda
amne med hjalp av just kvalitativa intervjuer. Kvale (1997) tar upp att man bor stélla sig
fragan om inte andra metoder hade varit lampligare kopplat till valt syfte och har anser jag att
enkatstudie hade varit intressant for att fa reda pa hur det ser ut generellt i landet vad det
galler larares kunskaper om pysparagrafen och betygsséttning i svenska. Men om enkéter
skulle ha anvants skulle studien kravt mer tid for att na till en tillrackligt stor population for
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att resultatet skulle kunna saga nagot om signifikans eller vara generaliserbart. Jag skulle
knappast ha kunnat hdlla mig till min avgransning i fraga om valt exempel av
funktionsnedsattning, horselnedsattning, utan snarare vidgat fragan till att galla alla typer av
funktionsnedsattningar. Men nu var mitt syfte att ta reda pa hur larare sjalva anser att de gor
da de betygssatter, bedémer och hur de anvander sig av undantagsparagrafen. Jag ville fa en
fylligare bild av just de valda respondenternas uppfattningar for att fa nagra exempel fran
verkligheten. Detta gor att jag star fast vid valet av metod och havdar att det kan mynna ut i
valid kunskap.

Om jag nu lyckats med att genomfdra en studie som i slutdnden ledde till valida resultat &r det
svarare att med sdkerhet séga att undersokningen har hog reliabilitet. Stukat (2005) definierar
detta begrepp som nagot som anger noggrannheten av hur matinstrumentet, alltsa metoden,
mater det jag avser att undersoka. Detta paverkas av min forforstaelse av amnet, mina fragor
under intervjutillfallena, mitt analysférvarande och min formaga att kunna se objektivt pa
resultaten i forhallande till mitt syfte och mina fragestéllningar (Malterud, 1998).

Enligt Ahlberg (2009) ar det svart att tala i termer som validitet och reliabilitet vad det galler
kvalitativ forskning, da det ar laneord fran kvantitativa forskningen. Hon foreslar istallet att
man kan ”... diskutera i termer av trovérdighet” (s.23).

Etiska aspekter

Vad det géller de etiska aspekterna pd denna studie har jag haft for avsikt att folja
Vetenskapsradets fyra huvudkrav som avser: informations-, samtyckes-, konfidentialitets-
samt nyttjandekravet (Vetenskapsradet, www.codex.vr.se).

Med informationskravet menar Vetenskapsradet att man som forskare ska informera
respondenterna om forskningsuppgiftens syfte. For att sékerstdlla detta skrev jag ett
missivbrev (Bilaga 1) dér jag beskrev syftet med min studie.

Samtyckekravet sdger att deltagare i en studie har ratt att sjdlva bestamma Over sin
medverkan. Detta skrev jag med i missivbrevet samt patalade innan intervjuerna startade for
att klargora att det ar hogst frivilligt att delta i intervjuundersékningen samt att man som
respondent har ratt att avbryta ndr helst man onskar (Bilaga 1). Dessutom &r min metod
intervju vilket gor att man pa ett enkelt och rakt satt kan ta reda pa om respondenten frivilligt
staller upp i studien eller ej.

Det tredje kravet som ror konfidentialiteten innebér att respondenterna skall hallas anonyma
samt att uppgifter kring dem skall férvaras utom rackhall for obehdriga. For att sakerstélla att
detta krav uppfylls har jag wvalt att ge respondenterna fingerade namn vid
resultatbeskrivningen samt utelamnat uppgifter som gor att man direkt kan koppla dem till en
viss skola eller kommun. All information i form av inspelningsmaterial, anteckningar,
sammanfattningar, planeringsunderlag och utskrifter av intervjuer forvarar jag pa ett stalle i
mitt hem som endast jag har tillgang till.

Det fjarde och sista kravet ar nyttjandekravet som sdger att data som insamlats om enskilda
personer endast far anvandas for andamal inom forskning. Da detta endast &r ett
examensarbete ar det knappast troligt att uppgifter som framkommer i min studie kan komma
att nyttjas av andra forskare inom mitt valda @mne. Men om det skulle vara aktuellt kommer
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jag att se till att de som &r intresserade av att ta del av uppgifterna kan sta for de etiska
aspekterna jag utlovat att jag sjalv ska sta for i min studie.

Kvale (1997) tar upp ytterligare en etisk aspekt, namligen hur forskarens egen roll paverkar
resultaten. Denna aspekt anser jag vara den mest vanskliga da man sjélv aldrig riktigt vet fullt
ut hur subjektiv man dar dven om man stravar efter att vara objektivt kritisk. Kvale (1997)
staller sig fragan hur man som forskare kan undvika att identifiera sig for mycket med sina
intervjupersoner och darigenom forlora sitt kritiska perspektiv pa den kunskap som erhalls?
och jag kan bara instimma da det i vissa fall ar svart att inte ryckas med i respondentens
berattelser. Sarskilt svart ar det da intervjupersonerna &r trevliga och intervjun antar en mer
samtalslik karaktar. Jag har dock stravat efter att se pa intervjuerna med ett utifranperspektiv
vid bearbetningen och sammanstéllningen av materialet med fokus pa vad som framkommit
kring mina faktiska fragestallningar.

Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet av min empiri som jag har valt att centrera kring mina
valda fragestallningar. Mitt syfte var att undersoka hur ett antal larare i kursen Svenska 1/
Svenska A pa gymnasiet arbetar med pysparagrafen vid betygssattning och bedémning av
elever med horselnedsattningar. Fragestallningarna for att fa syn pa det vergripande syftet
var:
o Hur arbetar lararna i studien med bedémning och betygssattning i Svenska 1/A?
o Anvéander sig lararna av pysparagrafen under kursens gang eller vid
betygsséttningen i slutet av kursen?
o vilka moment i Svenska 1/ A anser lararna i studien vara svarast for elever med
horselnedsattningar att na malen inom?

Var och en av fragestéallningarna utgor en egen rubrik dar jag sammanstaller resultaten av
samtliga intervjuundersokningar pa ett stalle. Jag avslutar resultatdelen med en
sammanfattning och analys av min empiri.

For att lasaren ska fa en béttre bild av intervjupersonerna som ingatt i min studie och for att
framkomna resultat battre ska kunna fylla sin funktion som belysande exempel fér andra
verksamma i skolans varld &mnar jag borja med en kortare presentation av dem. Personerna
har fingerade namn och jag utelamnar skolors och kommuners namn av konfidentialitetsskal.

Respondenterna

Nedan foljer en presentation av respondenterna. Underlaget till presentationen utgdrs av det
som framkommit i intervjuerna.

Goran arbetar vid ett praktiskt gymnasium dér han undervisar i svenska och engelska.
Klasserna utgors av pojkar till storsta delen och dven om grupperna ar relativt sma betraktas
de som hogljudda och stokiga. Manga elever har laga intagningspoang vilket i vissa fall yttrar
sig som lag arbetsmoral. Klassrummen é&r traditionellt méblerade med kateder langst fram och
bénkarna i rader. Rummen &r inte ljudsanerade och det finns ingen horselslinga inkopplad.
Goran har undervisat och betygssatt elever i kursen svenska A, som numera kallas svenska 1,
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i omkring 30 ar och ar darmed mycket erfaren i yrket. Vad han kan minnas har han bara haft
en elev med horselnedsattning i sina grupper genom aren. Goran anser att undervisningen av
denne elev fungerade vél tack vare god kommunikation dem emellan. Han fick ingen speciell
fortbildning kring elevens funktionshinder vid mottagandet men vid dverlamningen fanns en
horselkonsulent med for att ge fylligare information.

Margareta har arbetat som larare sedan bdrjan av -80-talet i &mnena svenska och franska.
Horselklasserna ar mindre &n de horande klasserna och salarna dr anpassade med
horseltekniska hjalpmedel sa som ljudslinga och sma mikrofoner. Klassrummen &r
ljudsanerade i ndgon man men dock inte tillfredsstallande, enligt Margareta, da ljud tranger
igenom dadrrar och fonster. Bankarna star i hastskoform sa att alla i rummet ska kunna se
varandras ansikten da de talar med varandra. Margareta undervisar bade hérande klasser och
klasser med elever med horselnedsattningar. Vad det galler fortbildning far hon sporadiskt
utbildning om horselnedséttningar men kan inte sjalv teckna. Det finns teckenassistent att
tillga vid behov om de horseltekniska hjalpmedlen inte anses racka till.

Rolf har &ven han arbetat som lérare sedan -80-talet och undervisar i engelska och svenska.
Rolf tecknar sjalv och har elever som gar i rena specialklasser med elever som ar déva, har
horselnedsattningar och/eller sprakstorningar. Salarna pa skolan ar ljudsanerade och
grupperna ar mycket sma. Ibland ar de sa sma att Rolf blandar sina elever, trots att de har helt
olika funktionsnedsattningar, for att fa till storre undervisningsgrupper vid vissa moment i
kursen svenska 1 som gynnas av det. Rolf ar mycket insatt i fragor som ror betygssattning,
beddmning och anvandandet av pysparagrafen. Han har goda kunskaper om olika
funktionsnedséattningar och ger ett professionellt intryck.

Annika har undervisat i svenska och engelska sedan borjan av -80-talet. Hon tecknar sjélv da
hon undervisar sina klasser som bestar av elever som ar dova, har horselnedsattningar
och/eller sprakstorningar. Jag fick den stora férmanen att fa vara med och observera en liten
del av en lektion i engelska dar Annika satt vid katedern med tva elever framfor sig i varsin
bank av hastskoformationen. De anvande horseltekniska hjalpmedel i form av sma mikrofoner
och tecknade. Lektionen gav mig exempel pa hur Annika hjalpte eleverna genom uppmuntran
och fortydliganden d&r det behdvdes om eleverna var otydliga. Det var tydligt att klimatet var
tryggt och eleverna kunde pa ett avspant och familjart satt interagera med sin larare, trots att
jag var dar som en frammande observator. Annika arbetar individanpassat och i svenska har
det vidgade textbegreppet en sjélvklar roll i hennes klassrum i form av filmer och bilder bland
annat. Annika vidareutbildar sig fortlépande och ar man om att alltid halla sig a jour med sina
nya elevers funktionsnedsattningar och allt vad det innebdr i form av didaktiska utmaningar.
Hon ar en verkligt god ambassador for sin verksamhet.

Peter har arbetat som larare sedan slutet av -90-talet och har sedan dess undervisat i svenska,
engelska och religion. Idag ar han anstalld pa en vanlig gymnasieskola med teoretiska
program bestaende av horande klasser med generellt studiemotiverade elever. Salarna &r inte
mdoblerade speciellt med hansyn till elever med horselnedséttningar men det finns horselslinga
da tva av skolans elever behdver detta hjalpmedel. Peter fick ingen speciell fortbildning innan
han fick dessa elever med hdorselnedséttningar 1 sina klasser men en val fungerande
overlamning. Han séger att det fungerade bra genom att han holl en standigt éppen dialog och
sag till att kommunicera med eleverna kring deras behov och kunskapsutveckling.
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Hur arbetar lararna i studien med bedémning och betygssattning
| Svenska 1/A?

Alla respondenter som deltagit i min studie ndmner att de anvéander sig av eller vill anvénda
sig av formativ beddmning. Rolf och Annika, som bada arbetar i specialklasser med dova
elever, elever med horselnedsattningar och sprakstérningar, ar mycket vana vid att
individanpassa undervisningen och vid att anvénda formativ bedémning. Rolf talar om att han
och hans kollegor forsdker levandegora diskussionen om bedémning och séger till exempel
att:

”vi ska anvénda oss av bedémningsinstrumenten i den pedagogiska processen, i sjalva

larandet... och pa sa vis motivera eleven att na ett hogre betyg och fa med dem hela

vagen”.

Annika namner att hon alltid gar igenom &mnesplanen i borjan av en kurs och ser
bedémningen som en pagaende process.

"Nar jag far in arbeten skriver jag kommentarer men aldrig en bokstav™.

Hon talar om att fokus ligger pa larprocessen och att i vissa fall maste undervisningen
individanpassas starkt och ibland maste kanske kursen forlangas med ett ar for att eleven ska
na godkand niva.

Margareta, som arbetar bade i horselklasser och i vanliga horande klasser, sager att hon
blandar formativ och summativ bedémning. Hon anser att tidsbristen goér att man som l&rare
inte hinner lagga tillrackligt mycket tid pa att formedla malen till eleverna pa ett sadant satt att
de verkligen forstar dem fullt ut. Goran och Peter, som bada arbetar inom den vanliga
gymnasieskolan med horande elever, uttrycker att de blandar summativ och formativ
bedémning. Men dessa bada larare lyfter elevens ansvar och inverkan pa hur mycket plats den
formativa bedomningen sedan far i realiteten.

”... jag ger feedback pa allt de skrivit och rattar fortlopande om de nu &r sa smarta att
de har lamnat in sakerna i tid. Men gor de kortare arbeten och lamnar in dem sent sa
blir det ju inte mycket med det... men jag satter inte betyg pa enskilda arbeten”

sager Goran och menar med detta att de elever som lamnar in arbeten sent endast bedoms
summativt i kursen, dven om hans ambition har varit att tillampa formativ bedémning ocksa.
Goran talar inte om hur han sjalv kommunicerar damnesplanens mal till eleverna. Peter
uttrycker elevernas delaktighet i bedémningsprocessen genom att lyfta att de mer
studiemotiverade eleverna har storre formaga att ta tills sig &mnesplanens mal och forsta vad
som kravs av dem for att de ska na hogre betyg.

"Det ar ju skillnad mellan elevernas ambitionsnivd mellan programmen generellt.
Naturvetarna skulle jag havda har en stérre medvetenhet om vad studierna innebér och
de tekniska eleverna vetter lite mer &t det praktiska tankandet”

séger Peter och menar att naturvetareleverna lattare kan anvanda sig av strategiskt tdnkande i
studierna. Peter sager om sin egen inverkan pa bedémningsprocessen att

”ja vi forsoker ju i alla fall att ha en formativ bedémning. | alla fall i mitt eget huvud.

Sedan om jag alltid lyckas kommunicera den med eleverna, det &r jag ju inte helt saker
pa”.
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Rent konkret sdger Peter att han satter sig med eleverna en och en vid ett tillfalle per termin
for att tala om deras larandeprocess och malsattning.

Anvander sig lararna av pysparagrafen?

Sammanfattningsvis anvands pysparagrafen flitigast i specialklasser dar lararna enbart
undervisar elever som ar déva, har hérselnedséattningar eller sprakstorningar, i min studie. Dar
ar undantagsbestammelsen ett levande dokument starkt kopplat till elevernas individuella
studiesituation. Aven i horselklassen dar lararen ocks& undervisar horande klasser pa skolan
ar pysparagrafen bekant och anvands bade i form av anpassningar och vid betygsséttningen. |
de tva vanliga skolformerna anvands inte undantagsbestammelsen lika flitigt utan lararna i
studien anser att anpassningarna ar tillrackliga for att eleverna ska na sina mal i Svenska 1/A.

Gorans elev, vilken var den forsta han undervisat i vanlig klass som han visste om hade en
horselnedsattning, behdvde inte ”pysas” for att han kulle na kursens mal:

"Han satt val placerad i klassrummet och vi var 6verens om att han fick ju frdga om
ifall han behdvde. Han klarade sig helt pa egen hand, det behévde inte pysas. Det var
anpassningar under kursens gang och han satt alltid langt fram och pastod att han hérde
och foérstod mig”.

Goran lyfter att klasserna pa hans skola ar stokiga och att manga inte vagar redovisa muntligt
i klassen, sa pa det viset utmarkte sig inte den har eleven med horselnedsattning. Goran sager
sig inte vara sa bekant med pysparagrafen men uttrycker att han sakert anvander sig utav den
omedvetet i manga fall. Han sager om undantagsparagrafen féljande:

"Kul grej det dar. Om man inte har forutsattningarna for att kunna en sak sa behover
man inte det... men jag tror det slinker igenom ratt manga elever dar man hade kunnat
anvénda sig utav den dar” (paragrafen)

och syftar pa att elever som bara natt E egentligen hade kunnat na ett hogre betyg om de
1’pystsl1.

Margareta ar van vid att anvanda undantagsbestammelsen och gora det bade under kursens
gang i form av anpassningar samt vid betygssattningen. Hon anser att det ar svart att tillampa
pysparagrafen vid hogre betyg dar olika moment kanske ger helt skilda betygssteg. Ett
exempel som beskriver detta ges dar en flicka som opererats med CI relativt sent talar mycket
otydligt men som for Gvrigt visar hog kunskapsniva i kursen svenska A:

”Nar hon gjorde muntliga redovisningar markte man att hon var jatteduktig och hade
planerat det val med sjalva upplagget, innehallet, engagemanget, framforandet med att titta
pa publiken osv. MEN; man forstod nastan inte nagonting av vad hon sa. Jattesvart att
bedéma! Hade hon inte haft en funktionsnedsattning hade det inte blivit godként men med
henne blev det en kompromiss da”.

Har pekar Margareta pa att det vid sadana har fall 1att blir ett mellansteg i betyg eftersom det
ar svart att som hon séager

”veta hur bra den hdr eleven hade varit om hon inte haft sitt handikapp... man kan ju inte
satta nagot hypotetiskt betyg”.
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For Rolf ar pysparagrafen val infoérlivad i verksamheten och han uppvisar goda kunskaper om
hur den dr avsedd att tillampas. Han berattar om ett exempel med en elev som han "pyste” i
fraga om muntlig framstallning senast:

"hela var verksamhet &r ju en anpassning i sig... men i detta fall kunde inte ens
anpassningen hjalpa till. Har var det ett moment vid bedémningen som skulle plockas
bort. Jag beddmde de andra bitarna”.

Annika sager att man sjalv som larare maste kunna bedéma vad som ska “pysas” utan att
diagnoser ska behdva stéllas. Men hon namner ocksa det dilemma som finns vid anvandandet
av paragrafen och sdger:

“hur mycket vagar vi ta bort och dnda sta for att eleven ar godkand?”

Annika anvéander paragrafen standigt genom att individanpassa undervisningen utifran
elevernas intressen och personliga styrkor och svagheter, men &ven vid kursens slut vid
betygssattningen. Hon ar glad att paragrafen finns dd manga av hennes elever saknar
forutsattningar for att na kunskapskraven vad det galler skriftliga moment exempelvis.

Peter har bara haft tva elever med horselnedséttningar vad han vet och ingen av dem har
behovt "pysas™ hittills. Det han skulle kunna tanka sig, kopplat till en av de tva eleverna han
har med hdrselnedsattningar, ar att ta hansyn till elevens koncentrationsproblem som skulle
kunna paverka negativt vid skriftligt prov till exempel. Har menar Peter att han skulle kunna
nyttja pysparagrafen vid beddmningen av provet. FOr Peter &r denna paragraf starkare kopplad
till elever med dyslexi vilka han anser utméarker sig mer om de ar hogpresterande men anda
inte nar upp till hogsta betyg pa de skriftliga momenten.

Vilka moment i Svenska 1/ A anser lararna i studien vara svarast
for elever med horselnedsattningar att na malen inom?

Respondenterna tar upp att det kan vara svart for horselnedsatta elever i muntliga moment
samt i lyssnande Ovningar. Men detta beror, enligt respondenterna, pa hur pass grav
horselnedsattningen dr. Angransar nedsattningen mot dévhet kan det &ven sla pa talet och las-
och skrivformagan. Lararna i min studie pekar inte pa nagot specifikt som per automatik
skulle innebara svarigheter for elever just for att de har horselnedsattningar, utan det handlar
enligt dem mycket om hur val omgivningen ar anpassad for att méta deras behov. Nagot som
framkommer i studien ar ocksa vikten av att ha en 6ppen dialog kring elevernas svarigheter
for att pa basta satt kunna hjalpa dem. Tva av respondenterna, bada inom hdrselklass eller
specialklass, namner att elever med horselnedsattningar kan ha svart med fria uppgifter som
att halla muntligt anférande utan att lasa innantill. En av dem menar att hon marker skillnad i
formagan att ta eget ansvar och sjalv driva arbetet med sadana uppgifter mellan horande
elever i vanliga klasser och de i special-/horselklasser.

Goran namnde "lyssnande” som ett moment dar en elev med horselnedsattning skulle kunna
fa problem men han menar att det mer galler engelska an svenska. Eleven som gick i Gorans
klass utmarkte sig inte med sina specifika svarigheter da det forsvann i mangden av andra
problem i form av stok, bristen pa respekt for den som talar, koncentrationssvarigheter och
otrygghet i gruppen. Klassrummen pa skolan &r inte ljudsanerade och det tillsammans med

22



elevernas hoga ljudniva bidrar till att det kan bli svarare for en elev med horselnedsattning att
tillgodogora sig undervisningen fullt ut:

“framforallt s& &r inte eleverna ljudsanerade... ja det kan ju ndgon skriva en uppsats
om, att de inte blivit uppfostrade till att lyssna pd varandra och sedan att de inte kan
koncentrera sig. Ja, det &r ju inte 1att fér den som &r horselskadad...”

I det muntliga momentet for det nationella provet i Svenska 1 utmaérkte sig inte eleven med
horselnedsattning heller da det fanns manga andra elever som énskade att fa genomfora det i
liten grupp av olika anledningar. Eleven kunde berétta for Goran att han dnskade genomféra
det muntliga momentet i liten grupp samt placerade sig langt fram i klassrummet for att hora
béattre. De hade standigt en dialog kring elevens behov av anpassningar.

Margareta som &r van vid att arbeta bade med horande klasser och elever i horselklass har
noterat en skillnad nar det galler formagan att klara av sjalvstandigt arbete:

"Det kanns som att manga ar lite Overbeskyddade och har blivit lite val
omhéndertagna. Sa nar de val ska gora ndgot pd egen hand, som till exempel
projektarbetet, sa verkar de ha valdigt svart for det”.

Margareta namner att elever som opererats for ClI sent i livet kan ha svart med muntliga
moment da det dr svart att hora vad de séger. De kan ha otydligt tal och problem med det
fonologiska. Hon menar att elevens grad av horselnedséttning egentligen avgor svarigheterna
med muntliga moment, lasning och lyssning. Omgivningen kan begransa da det ibland saknas
hjalpmedel som hade kunnat underlétta for eleverna i form av text till filmer eller att eleverna
sjalva glommer att anvanda mikrofonen da de talar. Margareta sager att manga ungdomar med
horselnedsattningar verkar skammas Over sitt funktionshinder vilket i sin tur kan leda till att
de far det svarare att na malen for kursen. Hon tar upp exempel med elever som véagrar
anvanda horapparaterna eller andra som véljer en vanlig horande klass utan anpassningar
istallet for att ga i specialanpassad klass:

"Ett problem &r ju att man inte vet vad man inte hér. Man kan ju missa mycket men
fortfarande tro att det gar bra”.

Rolf sager att:

"Nar horselnedsattningen paverkar lasformagan och det kan den ju gora. For det ar hela
tiden en glidande skala mot dévhet”.

Han menar att grava horselproblem kan orsaka svarigheter med att lasa och skriv rent
generellt men sager att det saklart ar individuellt och att det finns undantag. Rolf som arbetar i
specialklasser lyfter ocksa fram skolformens betydelse for elevernas framgangar i skolan:

“det ar valdigt viktigt tror jag att dessa elever far forutsattningar att lara trots sina
funktionshinder och da ar en sadan har miljo valdigt gynnsam”.

Annika namner de muntliga redovisningarna och lyssnandet som sarskilt svara moment for

elever med grava horselnedsattningar. Hon menar ocksa att det kan leda till att talet blir fargat
av horselproblematiken:
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“en del talar ju som de hor att tal later och detta fargar vissas tal mycket om de hor
riktigt daligt”.

Men Annika menar att i en tyst miljo, som den i specialklasserna, blir inte problemen lika
patagliga som de hade blivit i en vanlig klass. | specialklasserna talar eleverna en och en da de
maste trycka pa mikrofonens knapp innan de talar samt att de sitter placerade sa att de ser
varandras ansikten. Hon namner ocksa att manga elever tycker det ar jobbigt att redovisa
muntligt och att tryggheten inom gruppen &r av stor betydelse. Annika menar att
horselnedsattningar hos eleverna séllan ger dem problem med att ldsa innantill men séager
daremot att halla foredrag infor grupp kan vara svart for elevkategorin i fokus:

”Lasa hogt, det gar bra vill jag pastad och skriva och lasa upp det de sjalva har skrivit.
Men att halla féredrag for klassen utifran helst bara nagra stodord far man 6va lange
pa”.

Peter lyfter tankbara svarigheter som problem med att uppfatta larares instruktioner eller
genomgangar och andra lyssnande Gvningar. Yttre paverkan, som sidoprat och stolskrap,
menar han kan skapa svarigheter for elever med horselnedséttningar. Peter berattar om en av
sina elever med hdrselnedséttning som ibland justerar ljudet upp eller ner beroende av hur
ljudnivan i klassrummet &r. Ibland stanger eleven av ljudet da han behover fokusera i lugn och
ro pa en uppgift. Peter beréttar vidare att den har eleven har mycket gott sjalvfortroende och
kan sjélv tysta ner gruppen om det skulle behdvas, eller instruera andra som ska tala hur de
ska anvanda mikrofonen. Ett exempel pa detta var da en hogskola kom till deras
gymnasieskola for att informera och da reste sig eleven med horselnedsattning och sa:

”-jag har horselnedséttning sa kan ni hanga pa er den har mikrofonen da ni ska prata?
och sedan skickade de runt den har mikrofonen mellan varandra, de har informatérerna.
Sa han skams inte for det”.

Pa fragan om lararen marker nagon skillnad vad det galler de muntliga momenten mellan
hérande och elever med horselnedséttningar svarar han att han inte gor det:

"Nej, inte spontant. FOr de hér ar ju langt ifran dova utan det &ar ju det att horseln ar
nedsatt ganska kraftigt”.

Peter menar att det inte behover bli nagra storre bekymmer for en elev med horselnedséttning
i en vanlig klass, bara man har en 6ppen dialog kring svarigheterna och elevernas behov av
individuella I6sningar. Men ansvaret ligger mycket pa eleverna, menar Peter:

”Ju mer avspand installning och ju mer dppen eleven &r med sin diagnos, desto battre ar
det ju”.

Sammanfattning och analys av resultatet

Sammanfattningsvis anvands pysparagrafen flitigast i specialklasserna och i horselklasserna i
min studie. D&r &r undantagsbestdammelsen ett levande dokument starkt kopplat till elevernas
kunskapsutveckling. De tva lararna som arbetar i vanliga gymnasieskolan tillampar inte
pysparagrafen i nagon stérre omfattning och ingen av dem har gjort det specifikt for de elever
de har eller har haft med horselnedséttningar.
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Vad géller beddmning och betygssattning tenderar respondenterna fran special- och
horselklasser utga fran formativ bedémning i stérre omfattning &n vad lararna fran vanliga
gymnasieskolan sager sig gora. Samtliga larare i studien har for avsikt att anvanda sig av
formativ beddmning men anvéander sig danda mestadels av summativ bedémning till slut.
Lararna i special- och horselklasser ndmner att de plockar bort vissa moment vid
bedémningen i en del fall dar elever helt saknar formaga att nd kunskapskraven pa grund av
sin horselnedsattning. Detta forekommer inte alls bland lararna jag talat med fran vanliga
skolformer och detta kopplar jag samman med att graden av hdrselnedséttning med stor
sannolikhet avgor huruvida detta ska vara aktuellt eller ej.

De elever som gatt inkluderade i horande klasser och som omnamnts i min studie, har hort sa
pass bra att de har kunnat fungera i en vanlig klass med de hjalpmedel de haft behov av dér.
En av eleverna anvénde inte alls horapparat och klassrummen saknade anpassningar i form av
ljudsanering, men genom att han satte sig framfor lararen och kunde vara éppen med sina
behov av stod fungerade det val &nda. En av lararna, Goran, papekade att klasserna som bestar
av elever som gar yrkesforberedande program, har manga andra problem vilket kan gora att
elever som denne med horselnedséattningar inte marks i nagon storre omfattning. Eleven i den
klassen nadde betyg och lararen behovde inte “pysa” honom vid betygssattningen.
Klassrummet dar eleven pa det studieférberedande programmet gick hade horselutrustning
och dven har avgjordes elevens chanser att na malen for kursen av hur kommunikationen,
delaktigheten och individanpassningarna sag ut. Eleverna i denna klass var studiemotiverade
och arbetsmiljon relativt lugn och tyst. Detta utgar jag ifran gynnar eleven med
horselnedsattning samt att han sjalv antagits till utbildningen talar ju for att han borde ha
relativt latt for sig i skolan.

Alla de larare som undervisade i horsel-/specialklasser papekar fordelarna med sma grupper,
horselteknisk utrustning, kompetensen, forstaelsen, respekten och tryggheten som skapas
lattare dar an i stora horande klasser. Dessa larare menar att manga elever upplevt stora
svarigheter pa grund av sina funktionsnedséattningar tidigare och “blommar ut” nar de val
kommer till en special/-hdrselklass med tydliga individanpassningar. Utbildningens art avgor
var eleven kan lasa under gymnasietiden, da alla utbildningar inte finns pa varje skola i
landet. Annika namnde att man som elev noga maste fundera éver vad som ar viktigast att ta
hansyn till vid valet av skola: familj och vénner eller utbildning och personlig utveckling?
Men sjalvklart kan det vara svart att flytta hemifran nar man &r 16 ar for att narmaste horsel-
/specialklass ligger i en annan landsande &n den man bor i.

Diskussion

Hér tar jag upp metoddiskussion samt resultatdiskussion var for sig. Darefter avslutar jag med
en sammanfattande diskussion som far fungera som ett sétt att “knyta ihop sécken” for detta
arbete med mina reflektioner efter avslutad studie. Min teoretiska forankring & KoRP.
Ahlberg (2001) beskriver att man inom detta perspektiv strdvar mot att ge bidrag till
forskningen vad det géller villkor och forutsédttningar for delaktighet, kommunikation och
larande i utbildning och samhalle.
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Metoddiskussion

Jag valde att utgd ifran kvalitativ forskningsintervju (Kvale, 1997) da jag genomforde min
studie och anser fortfarande att den metoden var valid for jag skulle komma at de resultat jag
onskade utifran mitt intresseomrade. Det jag hade kunnat gora for att ge studien hogre
reliabilitet ar om jag hade skalat av min intervjuguide nagot for att fa hogre precision i svaren.
Jag hade fortfarande en ndgot svavande malbild framfor mig da jag satte igang med
intervjuerna och har filat pa syfte och fragestallningar i efterhand for att kunna ringa in vad
jag egentligen &r intresserad av att ta reda pa i min studie. Har vill jag pasta att tidsbristen som
en knapp termins arbete innebér for en undersokning faktiskt utgor. Jag énskar jag hade haft
mer tid till att gora tydligare och fordjupade fragor kring mina tre fragestallningar specifikt.
Kanske hade det varit en vinst om jag gett respondenterna en enkaét eller skriftlig intervju
innan sjalva samtalet 4gde rum. Da hade jag sjalv fatt mojlighet att direkt vid intervjutillfallet
stalla &nnu battre foljdfragor och be lararna att utveckla sina svar. Kanske hade jag da kunnat
undvika att vissa fragor, som kanske inte ens blev de mest relevanta fér min studie, fa sa
mycket talutrymme under samtalens gang. Men jag vill &nda pasta att mina resultat har en hog
grad av trovardighet, som Ahlberg (2001) kallar mattet for validitet och reliabilitet, da jag hela
tiden tankt pa att forsoka koppla bort min forforstaelse och istallet fokusera pa vad som
framkommit under intervjuerna.

Urvalet, som blev strategiskt och medvetet (Stukat, 2005), var svart att styra under pagaende
studie. Hade jag borjat soka respondenter tidigare hade jag istéllet forsokt kontakta
skolskaterskor pa skolor da jag mitt under studiens gang kom pa att det ar dem man bér vanda
sig till framst da de har information om vilka elever som har horselnedsattningar. Det hade
varit lattare att hitta larare som undervisat dessa elever och jag hade kunnat fa ett storre urval.
| ett av fallen blev urvalet nagot av en "snébollseffekt” (Bryman, 2002) da jag fick tag i &nnu
en respondent efter att ha talat med en annan. Om jag vant mig till skolskoterskor och kanske
aven horselvarden i olika kommuner tror jag detta hade kunnat ske i stérre omfattning.

Den storsta bristen i min studie ar det ringa omfanget av respondenter men bredden och
mangfalden bland de jag intervjuat anser jag till stor del vager upp bristerna. Jag har fatt fem
goda och intressanta exempel pa hur larare kan arbeta och se pa sitt arbete i en kurs pa
gymnasiet, kopplat till elever med horselnedséttningar. Hade aterigen tiden funnits hade jag
garna agnat betydligt langre tid till var och en av respondenterna och pa sa vis kanske lyckats
fa en mer djupgaende fenomenologisk karaktar pa min studie.

Resultatdiskussion

Syftet med min studie &r att underséka hur ett antal larare i kursen Svenska 1/ Svenska A pa
gymnasiet arbetar med pysparagrafen vid betygssattning och beddémning av elever med
horselnedsattningar. For att bryta ner fragestéallningen och forsoka forsta lararnas tankar béttre
har jag valt allt dela in &ven diskussionen i tre delar, namligen utifran mina tre
fragestallningar. Har tar jag in litteraturen fran inledningen, bakgrunden samt den tidigare
forskningen och studier for att problematisera och forsdka finna tdnkbara forklaringar till de
resultat jag funnit i studien.
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Hur arbetar lararna i studien med bedémning och betygssattning i

Svenska 1/A?

I min undersokning framkom att alla respondenter hade for avsikt att arbeta formativt, vilket
jag tolkar som att det nya betygssystemet dar kunskapsbeddmningen ska vara i fokus, har
slagit igenom i den svenska gymnasieskolan. Men jag fick ocksa reda pa att nagra inte
kommit langre i realiteten utan fortfarande till stor del tillampade summativ beddmning.
Gustavsson, Mahl & Sundblad (2012) menar att det som avgér om man ska lyckas hela vagen
beror pa lararens férmaga att kommunicera malen till eleverna pa ett begripligt satt. Har
berattar lararen fran horselklassen samt en av lararna fran den vanliga gymnasieskolan att
tidsbristen kan medfora att bedémningen lutar mer at det summativa hallet. Léararen fran det
teoretiskt inriktade gymnasiet tog upp att han kanske inte alltid lyckades kommunicera malen
till eleverna men att de mycket studiemotiverade eleverna anda lyckas ta till sig malen.
Lararen fran yrkesprogrammet var dven han inne pa att elevernas eget ansvar spelade roll for i
vilken omfattning han skulle lyckas med formativ beddmning och detta n&mner
Skolinspektionen (2011) som en av orsakerna till att det ibland satts felaktiga betyg i vanliga
skolan, forutom brister i kompetensen och formagan att kunna anpassa undervisningen utifran
elevernas behov (Skolverket, 2012). Gustavsson et al. (2012) trycker pa att man som larare
bor skilja pa bedomning och betygssattning for att fortydliga elevernas kunskapsutveckling
och fa vardnadshavare och elever att forsta pa vilka grunder betygen sedan satts. Detta anser
jag att samtliga av mina respondenter kan skilja pa da ingen av dem séger sig betygssatta
enskilda uppgifter utan forst vid kursens slut.

Korp (2006) havdar att det hon kallar blandmodell, alltsa en mix av formativ och summativ
bedémning, ar vanligt forekommande inom yrkesprogrammen pa gymnasiet. Hon tar dven
upp att kommunaliseringen och konkurrensen som foljer densamma paverkar lararna att hellre
godkanna elever an inte. Dessutom lyfter hon att elevernas framtida yrkesexamen ocksa
paverkas om ldraren satter underkéant pa en kurs, vilket ocksa kan bidra till “snallbetyg”.
Léraren som undervisade pa yrkesprogram i min studie tillampade bada bedomningsmetoder
men det faktum att han anda tvingas valja den summativa metoden i de fall dar eleven inte
lamnat in arbeten av tillrdcklig omfattning eller tidsmarginan, kan tolkas som att lararen
faktiskt ar gener6s vid betygssattningen eftersom han knappast far se nagon
kunskapsutveckling under kursens gang pa det viset. Lararen fran de teoretiska programmen
vittnar om att han nog tillampar summativ beddmning &ven om hans avsikter ar att mixa de
bada metoderna. Korp (2006) namner att det ar vanligt i hogresultatmiljoer och jag tolkar
detta som att eleverna formodligen ligger pa en sadan hog niva att det inte ar fragan om att ge
"snallbetyg” har da elevernas ambition ar hogre &n sa generellt sett. Léararna fran
specialklasserna ar mycket vana vid att individanpassa och bedoma formativt, sa mycket att
de knappt namner att de anvéander den summativa metoden alls. Nagot Korp (2006) lyfter som
en fara i skolformer dar man endast undervisar samma typ av elever, &r att man kan bli
hemmablind. Detta framkommer inte i min studie, eftersom respondenterna ifran
specialklasserna trycker pa att de utgdr ifran bedomningsmaterialet och kommunicerar
amnesplanens mal med eleverna. Lararen ifran horselklassen har, som jag ser det, en fordel i
att arbeta i vanliga horande klasser ocksa. Hon kan jamfora klasserna sinsemellan och pa sa
vis forsdkra sig om att hon inte sdnker kraven for dem i horselklassen.

Skolinspektionen (2011) anser att det satts betyg pa felaktiga grunder i den svenska
gymnasieskolan och havdar att bristande kompetens hos lararna kan vara orsaken till detta. De
menar vidare att lararnas syn pa inkludering av elever med funktionsnedséattningar avgor hur
val anpassad studiegangen blir och att det hanger mycket pa elevernas formaga att ta eget
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ansvar for sin studiesituation. Bada lararna fran den vanliga gymnasieskolan lyfter att
elevernas ansvar spelar roll for hur val de ska lyckas med studierna, allt ifran hur lararen ska
fa information om funktionsnedséttningen till hur beddmningen sedan sker. | specialklasserna
och i horselklassen framkommer det att ldararna individanpassar till stor del och i
specialklasserna kommuniceras malen och kunskapsutvecklingen fortlopande. Detta anser jag
vara ett tecken pa att lararna axlar en stor del av ansvaret som de i vanliga gymnasiet far ta
sjdlva. En av lararna ndmnde att hon tycker sig mérka att elever i horselklass verkar vara
omhuldade och darfor blir samre pa att ta eget ansvar vid friare uppgifter och detta kan man se
som baksidan av att franta eleverna det storsta ansvaret for sina studier. En viktig skillnad
mellan de vanliga klasserna och special-/horselklasserna &r att antalet ar vasentligt storre i de
vanliga klasserna. Vore alla klasser lika sma som i special-/horselklasserna skulle
undervisningen kunna individanpassas i storre utstrdckning &ven inom de vanliga
skolformerna.

Lararna som undervisar i vanliga skolformer berattar om exempel pa elever med
horselnedsattningar som anda minst nar malen for Svenska 1/A tack vare god kommunikation
och elevens formaga att vara 6ppen med sin funktionsnedsattning. | den teoretiska klassen
fanns goda forutsattningar for att eleven skulle lyckas bra med kursen i form av hértekniska
hjalpmedel, en lugn studiemiljo med motiverade elever, bra kommunikation med lararen samt
en stor portion sjalvfortroende att vaga kréva sin ratt till omgivningens stod. Men for eleven
pa yrkesprogrammet staller jag mig fragan: hade eleven kunnat utvecklas mer och natt ett
hogre betyg om han gatt i special-/horselklass? Det jag funderar pa kopplat till den eleven ar
hur mycket han laste pa lapparna da lararen talade och hur mycket han egentligen latsades
forstd? Om man haft specialkompetens pa skolan och gett eleven mgjligheten att
kommunicera via teckensprak ocksa samt byggt mer av undervisningen pa det visuella
perspektivet hade eleven kanske kunnat vara annu mer delaktig i undervisningen och pa sa vis
natt ett hogre betyg (Roos, 2004; Roos, 2008).

Anvander sig lararna av pysparagrafen?

Lararna fran horsel-/specialklasserna tillampade pysparagrafen relativt ofta vid betygssattning
av horselnedsatta elever i Svl men jag noterade en storre osdkerhet hur man skulle tolka
foreskrifterna hos lararen i horselklass i jamforelse med de fran specialklasserna. Hon tog upp
exempel dar det kénts som en kompromiss vid betygssattningen och séger sig ha svart att
bortse fran ett moment helt och hallet och samtidigt kunna sta for ett betyg pa hog niva. Har
kan jag se att Margareta har liknande tankar om att oroa sig for att séatta for snélla betyg som
respondenterna i Lovdingers (2012) undersokning ocksa hade. Den ena lararen i specialklass,
Annika, tolkade och anvéande pysparagrafen i form av anpassningar under kursens gang och
for henne fanns den alltid med i tankarna kring studieplaneringen for hennes elever. |
specialklasserna gar relativt fa elever vilket mojliggor individanpassning i hogre utstrackning
an i vanliga gymnasieklasser. Den manliga lararen som undervisade specialklasser tolkade
och sade sig anvdnda paragrafen precis som Skollagen (2010:800) s&ger samt enligt
Skolverkets (2013) forklarande exempel. Bada lararna fran specialklasserna gav intryck av att
vara insatta i forskning kring sina elevgrupper samt forefoll sékra i fragor kopplat till
betygssattning och bedémning. Precis som Stigendal (2004) &r inne pa, saknar vissa elever
forutsattningar att na lika langt i sin kunskapsutveckling som jamnariga kamrater och da &r
pysparagrafen ovarderlig. Detta talar Annika fran specialklasserna ocksa om och syftar pa
elever med funktionsnedséattningar som inte dr av 6vergaende natur och som paverkar deras
skrivformaga exempelvis. Vissa elever har en langre vag att ga vad det galler
kunskapsutveckling och larande, men detta star ingenstans i nagra betyg. Ingen av mina
respondenter ndmnde, vilket framkom i Lévdingers (2012) studie, att andra elever kunde bli
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avundsjuka eller anse att det var orattvist att vissa ”pystes” men inte andra. En ténkbar
forklaring till detta kan vara att jag vant mig till gymnasieskolor medan Lovdinger (2012)
vande sig till grundskolor. Elevernas mognadsgrad och tolerans for andras olikheter torde dka
med aldern.

De larare som undervisade i vanliga klasser resonerade kring paragrafen pa satt som antydde
att de forstatt syftet och tillampningen av den men de sade sig inte behdva nyttja den sarskilt
ofta i vanliga klasser. Detta tolkar jag som att deras elever med horselnedsattningar var av
ringa grad vilket gjorde att undervisningen kunde anpassas i tillrdcklig omfattning samt att
kommunikationen mellan elev-larare var sa god att dessa kunde kanna sig inkluderade och
delaktiga i undervisningen. Hrf (2012) menar att den vanliga gymnasieskolan misslyckats
med tillrackliga anpassningar av omgivningen och att personalen ofta har brister i sin
kompetens vad betraffar horselnedséttningar. Detta anser jag ar hogst individuellt och ser en
fara i att stdmpla vanliga skolan som inkompetent innan man forsokt arbeta inkluderande och
individanpassat kring eleven i fraga. Rosenhall (2000) menar att horselnedsattning ar det
vanligaste handikappet i samhéllet vilket gor att omgivningen stod samt den drabbade
personens egen formaga att vara 6ppen om sina behov blir av storsta vikt. Jag tror att det i
manga fall kan vara vettigt att lara sig kommunicera och interagera pa samma villkor som de
flesta andra manniskor i samhéllet, da det ar i den verkligheten de flesta av oss sedan kommer
att leva och verka. Men naturligtvis ar detta en fraga som beror flera saker: stottar
omgivningen pa ett respektfullt satt? Ar det méjligt att kommunicera med klasskompisarna pa
samma villkor? Eller dr personen gynnad av att vistas i teckensprakig miljo for att utveckla
spraket maximalt och ar personen i behov av att fa vistas i mindre och lugnare grupp
tillsammans med elever med liknande funktionsnedsattningar. Elever som har grovre
horselnedsattningar och &r i behov av 6kat visuellt stod antar jag valjer special-/horselklasser i
storre omfattning. | en teckensprakig miljo kan en elevs fulla potential anvandas da man
bygger pa de visuella styrkorna istéllet for att basera allt larande pa de auditiva formagorna,
dar de storsta bristerna finns (Roos, 2004; Roos, 2008). Men alla elever kan inte teckensprak
eller tecken som stdd &ven om de sjalva har horselnedsattning. Fér en del ungdomar &r det
allra viktigaste att fa vara som alla andra, ga i vanlig skola, fa samma anpassningar och
bedémas likvardigt som andra, vilket framkom studien av Brodin & Lindstrand (2004). De
elever som namnts av respondenterna i vanliga gymnasieskolan, bade fran yrkesférberedande
och hdogskoleforberedande program, skulle kunna vara exempel pa elever fran studien av
Brodin & Lindstrand (2004). Man kan dven tanka sig att deras gymnasieval intresserade dem i
sadan grad att de prioriterade detta framfor mer individinriktade anpassningar i horsel-
/specialklass. Det faktum att eleverna stannade kvar i vanliga gymnasieskolan och dessutom
nadde godkanda betyg i Sv1/A talar for att lararna i studien lyckats skapa ett tillatande och
inkluderande klassrum i sddan omfattning att eleverna kunde kommunicera och vara delaktiga
pa samma villkor som de fullt horande. Men mina erfarenheter sager mig att elever pa
teoretiska program i regel har studieteknik, ar insatta i malen samt latt for att ta eget ansvar
och se till att deras rattigheter och behov tillgodoses, till skillnad fran eleverna pa
yrkesforberedande program. Det kan tankas att eleverna fran saval yrkesprogrammen som de
teoretiska hade fatt annu hogre betyg och dnnu battre framtida mojligheter om de gatt i horsel-
/specialklass &n vad de nu lyckades med i vanliga skolan.
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Vilka moment i Svenska 1/ A anser lararna i studien vara svarast for elever
med horselnedsattningar att nd malen inom?

Eftersom ett av de viktigaste sinnena ar paverkade, horseln, blir mojligheterna till
kommunikation, delaktighet och larande rent generellt paverkade. Har spelar omgivningen en
stor roll for hur vél inkluderad en elev med horselnedsattningar ska bli i en klass pa
gymnasiet, bade vad det galler den fysiska klassrumsmiljon saval som manniskorna i
verksamheten som denne elev ska interagera med (Rosenhall, 2000; Hrf, 2012). I
amnesplanen for Sv1 (Skolverket, 2013) star det i kunskapskraven att eleven ska klara av att
kommunicera, argumentera och halla muntligt anférande och dessa moment var de jag hade i
atanke da jag valde fragestallningen i rubriken ovan. Men da jag talat med respondenterna i
min undersokning ar dessa moment inte per automatik nagot de tanker pa skulle orsaka de
storsta problemen for elever med horselnedsattningar. Det kommer upp att svarigheterna
givetvis ar kopplade till graden av horselnedsattning da det ar en glidande skala mot dovhet;
ju grovre nedséttning av horseln desto svarare kan det bli med skriv-/lasinlarningen samt den
muntliga formagan, men detta &r hogst individuellt.

En intressant jamforelse gors mellan vanliga skolformer i studien och special-/horselklass,
namligen den att eleverna i den sistnamnda skolformen ibland kan ha sarskilt svart for eget
ansvar och arbete med fria uppgifter. En av respondenterna ndmner att projektarbetet verkar
vara svart for elever i horselklass och menar att detta problem inte ar lika patagligt i vanliga
hérande klasser. En annan respondent uttalar att elever i specialklasser ibland kan ldsa hogt
innantill utan problem men har svart for att tala fritt vid muntligt anférande. Léraren fran
yrkesutbildningen tar & andra sidan upp att det var sd manga i hans klass som inte ville
genomfdra muntlig presentation i helklass, utan krdvde anpassningar, att hans elev med
horselnedsattningar inte alls utmarkte sig i fraga om svarigheter i momentet, sa detta kan jag
inte dra nagra slutsatser utifran. | specialklasserna kan orsakerna vara att horseln ar sa pass
paverkad att eleverna kanner stark osakerhet infor att tala utan manus eftersom de ar i behov
av och starks av visuellt stod for att kunna tala pa ett satt som upplevs bekvamt fér dem. En
annan forklaring, som lararen i horselklassen tar upp, kan vara att eleverna i klasser anpassade
for elevkategorin tenderar att bli omhuldade och tillslut forlitar sig pa att andra hjalper dem
med alla uppgifter och darfor sedan har svart att ta eget ansvar. Lararen i yrkesklasserna lyfter
fram andra svarigheter bland eleverna an just horselnedsattningar och menar att brist pa
respekt, utdtagerande elever och allméant sték i klasserna gor att en horselnedsatt far onddigt
stora svarigheter. Klimatet och kénslan av trygghet i klassrummet gor att flera elever kanner
behov av anpassningar vid muntliga moment enligt denne larare.

Sammanfattande diskussion

For att kunna narma sig mina fragestallningar anser jag att man forst maste fundera Gver
fragan: ska man som elev med horselnedsattningar vilja specialklass-/horselklass eller ga som
inkluderad i vanliga gymnasieskolan? Precis som Nilholm (Skolverket, 2012) sager maste
man betrakta varje elev som unik och lata dem avgora sjalva, for i vissa fall ar det befogat att
ga i specialanpassad skola medan det fungerar precis lika bra i vanlig skolform for andra.
Sedan bor man titta narmare pa hur skolan man funderar pa att vélja ser ut i organisation,
gruppstorlek, hur stodet organiseras samt vilken kompetens som finns hos personalen. Haug
(1998) menar att resursfragan i manga fall gor att vissa valjer specialskola framfor vanlig
skola, for att det &r ett satt att garantera elevens ratt till stod. Detta anser jag vara ett tecken pa
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att den svenska skolan annu inte lyckats med att bli en “skola for alla” da vi inte kan garantera
att allas behov kan tillgodoses i inkluderad form. Det finns alltid en risk att en elev med
funktionsnedséttningar tas emot av en skola som garna tar emot elever utan att egentligen ha
tackning for deras framtida omkostnader i form av stod. Har tanker jag pa hur
kommunaliseringen av skolan gjort att konkurrensen véxt sig allt kraftigare och nu far effekter
pa skolornas kvalitet i arbetet. Korp (2006) namner att kommunaliseringen kan fa som féljd
att larare satter ”snéllbetyg” for att det i forlangningen handlar om skolans statistik och deras
tjansters vara eller icke vara. Min erfarenhet séger mig att goda resurser i form av mycket stod
pa en skola inte behGver betyda att elevernas behov egentligen tillgodoses. Det kan bli precis
som Egelund, Haug & Persson (2006) séger, mer av felriktad monoton fardighetstraning
istallet for att man egentligen individanpassar och utvecklar elevernas formagor och
fardigheter. Jag skulle vilja avsluta med att koppla dessa tankar om val skolform till min valda
teoriram, KoRP. Jag havdar att till syvende och sist handlar det om l&rarens manniskosyn,
kunskapssyn och formaga att skapa ett delaktigt klassrum dar eleverna vagar och vill
kommunicera. Ar lararen och eleven 6ppna, arliga och respektfulla mot varandra skapar de
goda mojligheter till fortsatt 1arande tillsammans.

Forslag till framtida forskning

Om jag hade haft nagra fler terminer pa mig att genomfora ytterligare studier, skulle jag nog
fordjupa mig i kunskaperna kring pysparagrafen. Detta ar ett relativt outforskat omrade dar
jag tycker mig ana ett famlande och gissande hos manga larare jag mott i skolans varld. Det
skulle vara intressant att gora en storre enkatundersokning for att ta reda pa hur manga som
kanner till paragrafen och hur de i sa fall anvander sig utav den. Jag tycker dven det skulle
vara intressant att undersoka larares kunskap om och syn pa “en skola for alla”.
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Bilagor

Bilaga 1
Deltagare sokes till en undersokning

Mitt namn &r Maria Ehrnberg och jag laser sista terminen pa Speciallararprogrammet vid
Gateborgs Universitet. Vid sidan av studierna arbetar jag som speciallarare pa
Bréckegymnasiet, Stora Holm.

Anledningen till att jag skriver till Er &r att jag under varterminen ska genomfora mitt
examensarbete och soker efter larare som kan tanka sig stalla upp pa en intervju. Min uppsats
har i nulaget rubriken: Betygssattning av elever med horselnedséattning i kursen Svenska 1 sa
de larare som eventuellt kan tanka sig delta i undersékningen bor ha undervisat och betygssatt
en eller flera elever med horselnedséttning i kursen Svenska 1 (alternativt Svenska A som den
tidigare hette). Jag amnar intervjua larare bade i vanliga gymnasieskolan och i specialskolan
for att undersoka hur de arbetar med den sa kallade pysparagrafen vid betygssattningen.

Jag beraknar att sjalva intervjun kommer att ta max 40-60 minuter och de larare som ingar i
studien kommer inte att kunna identifieras i mitt examensarbete. Det ar frivilligt att delta och
man kan nar helst man onskar avbryta undersokningen. De larare som deltar kommer att fa
mojligheten att ta del av den fardiga uppsatsen.

Jag kommer att kontakta Er under nasta vecka for att férhoppningsvis fa kontaktuppgifter till
larare som dar aktuella for min undersokning.

Med vénliga hélsningar
Maria Ehrnberg
Goteborg 2013-02-21
T XXXX XXX XXX

maria.ehrnberg@XXXX.se
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Bilaga 2

Kvalitativ intervju med gymnasielarare i kursen Svenska 1. Om
betygssattning av elever med horselnedsattning.

1) Beratta om din utbildning. Vilket ar tog du examen, var laste du, har fatt
fortbildning inom hérselproblematik kopplat till dina elever osv.

2) Hur ldnge har du arbetat som l&rare och hur l&nge har du betygsatt i kursen
Svenska 1/ svenska A pa gymnasiet?

3) Anser du att du har goda kunskaper om undantagsbestdammelsen, den s.k.
pysparagrafen? Kan man “pysa” mot hdgre betyg &n E (f.d. G)? Varfor/varfor inte?

4) Anvander du dig/har du anvént dig av denna paragraf vid betygssattning av
elever med horselnedsattning? Om ja, pa vilket satt? Genom anpassningar under kursens
gang eller forst vid betygssattningen?

5) Vad anser du vara det negativa respektive det positiva med denna
undantagsbestdammelse? Vad kan du se for konsekvenser till foljd av att
undantagsbestdmmelsen anvénts respektive inte anvants vid betygssattning? Har du exempel
pa fall dar den borde ha anvants eller kanske inte borde ha anvénts?

6) Vad anser du, med dina erfarenheter och kunskaper, vara det storsta hindret i just
kursen Svenska 1 for elever med horselnedsattning? Vilket/vilka moment &r svara att na
malen for E, eller hogre betyg, inom?

7) Hur arbetar du med bedémning och betygsséttning av elever i Svenska 1? Sker det
standigt i alla moment eller vid kursens slut? Tillampas formativ eller summativ
bedémning eller bade och?

Ovriga fragor i man av tid

8) Du som arbetar inom vanliga gymnasieskolan, fick du veta att eleven/eleverna med
horselnedséattning skulle komma till din klass innan terminsstart? Vilka mojligheter gavs
du att forbereda dig och din undervisning for att ta emot denna/dessa elever? Fick du
fortbildning inom denna typ av funktionsnedséttning eller fick du ta reda pa elevens behov
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pa egen hand? (Hur gick dverlamningen till, helt enkelt. Ibland kan det vara sa att eleven
sjalv vill fa en nystart och inte sjalv berattar om sin funktionsnedsattning).

9) Hur ser du pa inkludering och/eller integrering av elever med funktionsnedséttningar av
t.ex. typen horselnedsattning i vanliga gymnasieskolan? Anser du att de skulle fa béttre
stod och hjalp utifran sina forutsattningar i specialskola eller anser du att vanliga skolan,
med rétta resurserna, kan klara den uppgiften lika val? Vilka for-/nackdelar kan du se for
elever som gatt i specialklass respektive vanlig klass?
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