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Tassd tutkimuksessa tarkastellaan Perusopetuksen opetussuunnitelman arvoperustan
merkitystd kdytdnnon koulutydssé ja sen suhdetta yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin.
Tavoitteena on konkretisoida opetussuunnitelman arvoperustaa ja tutkia, kohtaako se
yhteiskunnan arvojen kanssa vai poikkeavatko ne toisistaan. Tutkimuksen aineisto
kerattiin kyselylomakkeella kiyttden avoimia kysymyksid. Kyselyyn vastasi kymmenen
alakoulun opettajaa eri puolilta Suomea. Aineisto kisiteltiin aineistoldhtdiselld
sisdllonanalyysilla. Teoreettisena viitekehyksend yhteiskunnan arvoille kéytettiin
arvotutkimuksia, lakiin perustuvia sddadoksid ja dokumentteja poliittisiin péétoksiin
perustuvista arvoista.

POPS:n arvoperustasta yksilon ainutlaatuisuus, yhteisollisyys, osallisuus ja kestiva
kehitys korostuivat koulujen arvoissa. Arvokasvatus sisdltyi monipuolisesti koulun
toimintakulttuureihin ja erilaisiin tapahtumiin ja teemoihin. Merkittdviaksi nousi
luokkien toimintatavat ja opettajan antama ohjaus ja esimerkki. Opettajat eivit kokeneet
suurta ristiriitaa omien arvojensa ja POPS:n arvojen vélilld. Sen sijaan POPS:n ja
yhteiskunnassa vallitsevien ilmididen kesken koettiin paljon vastakkaisuuksia.
Yhteiskunnan arvomaailmaa murentaa talouskasvun tavoittelu, uusliberalistiset piirteet
ja globalisaation mukanaan tuomat haasteet. Koulun arvokasvatuksen katsottiin antavan
hyvén perustan lapsen kehitykselle.
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1. JOHDANTO

Perusopetuksen opetussuunnitelman (POPS) maédrittelemd arvoperusta luo pohjan
opetussuunnitelman  laadinnalle ja  opetus- ja  kasvatustydlle kouluissa.
Opetussuunnitelmassa tdhdennetddn arvokasvatuksen merkitystdi mediavaltaisessa
maailmassa, ja ohjataan arvokeskusteluihin niin oppilaiden ettd kotien kuin
tyoyhteisdjen kesken. Opetussuunnitelma velvoittaa opetuksen jérjestdjid eli kuntia ja
kaupunkeja pédéttiméén arvokeskustelujen toteutumisesta sekd opetussuunnitelmatydssa
ettd koulun arjessa. Myos koulut voivat lisdtd omia painotuksiaan koulukohtaisiin
opetussuunnitelmiin. (POPS 2014, 15, 17.) Opetuksen jarjestdjilld on hyvin itsendinen
paitosvalta arvokasvatuksen suunnittelusta ja toteutuksesta verrattuna sithen, kuinka
yleinen opetussuunnitelma madrittelee oppiaineiden tavoitteet ja sisdllot tismillisesti ja

antaa seikkaperdisid ohjeistuksia muun muassa oppilashuoltoon. (POPS 2014.)

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan opetussuunnitelman arvoperustan merkitysta
kaytdnnon koulutydssd eri puolilla Suomea ja tutkitaan sen suhdetta yhteiskunnassa
vallitseviin arvoihin. Vaikka Suomessa tutkitaan paljon kasvatusta ja koulutusta, niiden
arvoja on tutkittu hyvin vdhdn. Arvotutkimus suuntautuu yleensé yksil6ihin ja ihmisiin
instituutioiden ja niiden toiminnan sijaan. (Kérki 2015, 15.) Yhteiskunnallisessa
tehtdvdssddn opettaja joutuu yhd enemmédn pysdhtymddn arvokysymysten direlle.
Sanotaan, ettd koulut toimivat yhteiskunnan kuvina (Cantell 2013, 195; Luukkainen
2004, 285). Opetus- ja kulttuuriministerion (OKM) peruskoulufoorumin tutkija- ja
asiantuntijaryhmé korostaa arvokeskustelun merkitystd muutoksessa (OKM.a 2018, 3).
On huomattu, ettd opettajat kokevat epdvarmuutta arvokysymyksissd, joihin
yhteiskunnassa tapahtuvat muutokset vaikuttavat. Opettajien tiytyy voida uskoa siihen,
ettd kasvatus ja arvot vaikuttavat yhteiskunnan kehitykseen. Erityisen merkittdvad se on
muutosten edessi. (Luukkainen 2004, 283-284.) Muutokset nikyvét lasten eldméassi
konkreettisesti, tulevat kouluun ja vaikuttavat merkittivésti opetustyohon, minké
seurauksena opettaja joutuu jatkuvasti tarkentamaan omaa tyonkuvaansa ja ammatillista
kehittymistddn. (Luukkainen 2004, 146, 150, 191.) Siksi on tdrkeédd tiedostaa tyon ja

yhteiskunnan arvoperusta ja sen merkitys.

Hannele Cantell kuvaa artikkelissaan (2013) wuusimman opetussuunnitelman
laadintaprosessia ja sen arvoperustan muodostumista. Hdn toteaa arvoperustan saaneen

hyvén vastaanoton sekd ammattilaisten ettd kansalaisten keskuudessa. Positiivinen



palaute kertoo, etti nykyajan kasvatuksen tavoitteena on tukea ja edistdd jokaisen
oppilaan mahdollisuuksia hyvéddn eldmdidn. Cantell (2013, 196) tosin toteaa, ettd
kritisoivan palautteen vdhdiseen midrddn saattaa olla syynd, ettd arvojen tutkiskelua
pidetddn vdhdpétdisempind ja niiden kohdalla ei vélttdméttd pyséhdytd. Puohiniemi
(2002, 19) arvelee arvokeskustelujen haasteeksi sen, ettd usein arvoja ja niiden suhteita
el madritelld, niiden merkitys tunnustetaan, mutta kdytdnnon tyossd ne jadvét loitolle.
Yhteiskunnallisia ilmiditd on helpompi ymmaértdd, kun ensin on ymmaéretty arvojen
merkitys (Puohiniemi 2002, 317). Tdhédn kiteytyy tdmén tutkimuksen tavoite; tuoda
opetussuunnitelman arvot kaytdnnon ldheisimmiksi. Arvokeskustelu on ilmeisen
ajankohtainen kasvatukselle. Vuoden 2018 Kasvatustieteen pdivien teemana oli
Hyvyys, totuus ja kauneus kasvatuksessa. Teemaa perusteltiin silld, ettd jokaisessa
ajassa joudutaan pohtimaan arvokasta ihmisyytti ja eldmaa ja sitd kautta tarkastelemaan
kasvatuksen itseisarvoina nédhtyjd arvoja: hyvyyttd, totuutta ja kauneutta (Hyvyys,
totuus ja kauneus). Levomadki (1998, 5) toteaa, ettd koska arvoja koskevat kysymykset

ovat joka tapauksessa koko ajan 14snd, kannattaa niistd myos keskustella.

1.1 Arvot

Kasitteend “arvo” on monimerkityksellinen ja sitd tulkitaan hyvin eri tavoin. Késitetta
kiytetddn paljon eri konteksteissa ja merkitykset voiva olla ristiriitaisia esimerkiksi
yksilon ja yhteiskunnan tai eri yksildiden ja yhteiskuntien vélilld. (Turunen 1993, 21;
Puohiniemi 2002, 19, 23.) Puolimatkan (2011, 35) mukaan naturalismin saadessa valtaa
arvokisitteen alkuperdinen merkitys on kadonnut. Tdsmallistd méadritelmdd ei tdmin
vuoksi voida antaa. Useimmissa yleismaailmallisissa ja tutkimuksissa esiintyvissé
médrittelmissd ilmenee seuraava luonnehdinta: Arvot kytkeytyvit siithen, miké on hyvaa
ja arvokasta ja jota tavoitellaan hyvén elimin saavuttamiseksi, ne ohjaavat valintoja ja
toimintaa tiedon ja tunteiden lisdksi sekd tietoisesti ettd tiedostamatta. Thmisen
arvomaailma ndkyy hédnen toiminnassaan. (Helkama 2015, 8-9; Purjo 2014, 40;
Schwarzt 2012, 3-4; Turunen 1993.) Hillin (2004, 4) mukaan arvot ovat yksildiden ja
yhteiskuntien painopisteiti tietyille uskomuksille, kokemuksille ja esineille paitettiessa,

kuinka he eldvét ja mitd pitdvit arvossa.

Schwartz ja Bilsky (1987, 551) ovat koonneet viisi yhteistdi muodollista ominaisuutta,
jotka ovat havaittavissa useimmissa madritelmissd, mitéd arvot ovat:

1. Kasitteitd ja uskomuksia



2. Toivottavaa kayttaytymistd ja pddmaaria

3. Jaavit taka-alalle tietyissi tilanteissa

4. Ohjaavat kayttdytymisen ja tilanteiden valintoja ja arvioita

5. On jirjestetty suhteellisen tirkeyden mukaan.
Nidmd muodolliset ominaisuudet eivdt méérittele arvokisitteen merkityssisaltod.
(Schwartz & Bilsky 1987, 551.) Sitéd tarkastellaan Schwartzin arvoteorian yhteydessa

seuraavassa kappaleessa.

Turunen (1993) on selventinyt késitteen merkityssiséltod seuraavalla jdsennyksella:
varsinaiset arvot, ihanteet, arvostukset ja inhimillisesti arvokkaaksi koettu.

1. Varsinaisiin arvoihin katsotaan kuuluvaksi vain kolme arvoa, joista kiytetddn
nimitystd platoniset arvot: hyvyys, totuus ja kauneus (Purjo 2014, 41; Turunen 1993,
22). Hyvyys, totuus ja kauneus ovat osa ihmisyyttd hyve-eettisen perinteen ja
kristinuskon mukaisesti (Puolimatka 2011, 52). Platoniset arvot itsessddn eivit ole
thmisen saavutettavissa, mutta niitd kohti pyritddn; ne toimivat suunnan antajina.
Vaikka platonisilla arvoilla on eri kulttuureissa ja konteksteissa erilaisia merkityksié,
niiden tarkeyttd ei juuri koskaan kyseenalaisteta. (Turunen 1993, 22, 246.) Purjo (2014,
41) mainitsee saksalaisen filosofin, Max Schelerin, mairitelleen vield platonisten

arvojen yldapuolelle rakkauden.

2. Thanteet ja arvot ovat hyvin ldhell toisiaan. Niilld on konkreettisempi olemus kuin
varsinaisilla arvoilla, mutta nekin voivat pysyd tavoittamattomina. [hanteet ohjaavat
ithmisten vilisid sosiaalisia tilanteita. Thanteet voivat olla keskenéén ristiriidassa tai ne
koetaan eri tavoin, esimerkiksi olemalla oikeudenmukainen yhdelle voi toinen kokea
sen epdoikeudenmukaisena. Thanteet ovat konkreettisemmin sidoksissa ihmisten
elamidnmenoon ja aikakausiin, jolloin ne vaihtelevat ja muuttuvat, toisin kuin platoniset

arvot, joita pidetddn muuttumattomina. (Turunen 1993, 59-62, 152.)

3. Ominaista arvostukselle on, ettd se suuntautuu johonkin tiettyyn kohteeseen.
Kasvatustieteen kisitteistossd arvostus madritellddn “sielulliseksi tapahtumaksi”, joka
ottaa kantaa jonkin ilmidn tai asian arvokkuudesta (Hirsjirvi 1983, 17). Arvostamista,
joko mydnteistd tai kielteisti, tapahtuu ihmiselld koko ajan. Arvostukset muuttuvat ajan
mukana, niitd tulee koko ajan lisdd ja monet arvostukset voivat nousta ihanteiksi.
Arvostuksilla on merkittivd asema ohjaavana tekijand yhteiskunnassa ja ihmisten

elaméssd, esimerkkind rahan merkitys. (Turunen 1993, 96-97, 99.)



4. Inhimillisesti arvokkaat kokemukset ovat kiinteésti sidoksissa muihin ryhmiin, mutta
sen ominaispiirteiden vuoksi se on omana ryhménéén. Erilaiset eldmykset, kokemukset
ja tuntemukset saavat ihmisen kokemaan jotain arvokasta esimerkiksi kulttuurin myotéa.
Inhimillisesti arvokkaita kokemuksia saadaan muun muassa ystivyydestd tai

hiljaisuudesta. (Turunen 1993, 121-123.)

Puolimatka (2011, 32) esittdd Schelerin jdsennyksen arvojen tarkeysjdrjestyksesta.
Scheler on maédritellyt kriteerejd, jotka erottavat alemmat ja korkeammat arvot
toisistaan.
1. Korkeammat arvot ovat pysyvampié.
2. Korkeammat arvot eivit ole riippuvaisia aineellisesta tavarasta eiké sitd voida
jakaa maardmitoilla. Korkea arvo ei vihene kulutuksessa.
3. Korkeammat arvot perustuvat vihemmaén toisiin arvoihin.
4. Korkeammasta arvosta saatava mielihyvd on syvempdd ja pysyvimpad
verrattuna alempiin arvoihin.

5. Korkeammat arvot ovat absoluuttisempia. (Puolimatka 2011, 33-34.)

1.2 Arvot yhteiskunnassa

Késite yhteiskunnalliset arvot maédritelldsn sosiaalipsykologian késitteeksi ja
rinnastetaan sosiaalisten arvojen kanssa (MeSH; NIH). Kun arvot ja niiden viliset
jénnitteet yhdistdvat videstoryhmid, voidaan arvoissa ndhdd kulttuuriin liittyvid
ominaisuuksia (Puohiniemi 2002, 310). Téassd tutkimuksessa yhteiskunnallisia arvoja
médritellddn yhteiskunnan jésenten ja yhteiskunnallisiin pditoksiin perustuvien arvojen
kautta sekd peilaamalla niitd yhteiskunnassa esiintyviin ilmidihin. Luvussa tarkastellaan

myos sivistyksen ja koulutuksen asemaa yhteiskunnan arvoina.

1.2.1 Suomalaisten arvot

Schwartzin arvoteoria on yleismaailmallinen ja véljd, suurten linjojen malli, joka on
ollut kansainvélisesti suosittu (Puohiniemi 2002, 28). Teoria on ollut pohjana
eurooppalaiselle arvotutkimukselle, European Social Surveylle, ja suomalainen
arvotutkija Klaus Helkama on tarkastellut suomalaisten arvoja timén teorian tukemana

(Helkama 2015). Siksi on tarkoituksenmukaista esittdéd se timin tutkimuksen taustaksi.
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Schwartzin teoriassa on kymmenen arvotyyppid ja nelja padulottuvuutta (Kuvio 1.2.1.)
Naitd kymmentd arvotyyppid pidetddn yleismaailmallisina, koska ne perustuvat yhteen
tai useampaan niistd kolmesta vaatimuksista, joiden katsotaan olevan vélttimattomia
thmisen selviytymiselle, ja joihin tarvitaan toisia ihmisid ja yhteistyotd. Niitd
ovat yksilon biologiset tarpeet, yhteenkdyvd sosiaalinen vuorovaikutus ja yhteisdjen

hyvinvointi ja jatkuvuus. (Schwartz 2012, 4; Schwartz & Bilsky1987, 551.)

ITSENSA YLITTAMINEN

i
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\

‘ﬁ'/pi/o ITSENSA KOROSTAMINEN
KUVIO 1. Schwartzin arvoteoria (Puohiniemi)

Vieretysten sijaitsevat arvotyypit ovat psykologisesta nikdkulmasta katsottuna toisiaan
lahimpénd ja vastakkain sijaitsevat arvotyypit ovat toisistaan kauimpana. Arvorakenteen
yhtend perustana on, ettd kaikkiin arvoihin pyrkiviin toimiin liittyy seurauksia, jotka
ovat ristiriidassa joidenkin arvojen kanssa, mutta sopusoinnussa muiden kanssa.
Tiettyjen arvojen ristiriitaisuus on myo0s ldhes universaali ilmi6. (Helkama 2015, 91-92;
Puohiniemi 2002, 28; Schwartz 2012, 8, 17.) Arvokehédn vaaka-akseli osoittaa, ettd
vanhasta tdytyy luopua, jotta muutoksille voidaan olla avoimia. Pystyakseli
havainnollistaa, ettd itsensd korostaminen vie resursseja toisten huomioimiselta

(Puohiniemi 2002, 28).

Arvokehdssd ndkyvdn kymmenen arvotyypin lisdksi suomalaisissa tutkimuksissa
mukaan on otettu tyd, joka koetaan olevan huomattava arvo suomalaisille ja siihen
kitkeytyvan niitd piirteitd, joilla suomalaisia usein kuvataan, esimerkiksi ahkeruus ja
tunnollisuus (Helkama 2015, 141). Kukin arvotyyppi on maédritelty arvo-osioilla, joita

on yhteensi 40 (Taulukko 1).
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TAULUKKO 1. Arvotyypit ja niiden maaritelmat Schwartzin teorian mukaan (Helkama
2015, 256-257).

Valta yhteiskunnallinen valta, varakkuus, arvovalta, julkisen

kuvan siilyttdminen

Suoriutuminen kunnianhimo, vaikutusvalta, kyvykkyys, menestys,
alykkyys

Mielihyva mielihyva, eldmistd nauttiminen

Virikkeisyys Jjénnittava eldmid, monipuolinen eldmd, uskaliaisuus

Itseohjautuvuus luovuus, vapaus, omien tavoitteiden valitseminen,

uteliaisuus, riippumattomuus, itsekunnioitus

Universalismi tasa-arvo, maailmanrauha, yhteys luontoon, viisaus,
luonnon ja taiteen kauneus, sosiaalinen
oikeudenmukaisuus, laajakatseisuus, ympariston

suojeleminen, sisdinen tasapaino

Hyvéntahtoisuus rehellisyys, avuliaisuus, vastuullisuus, uskollisuus,

anteeksiantavaisuus, kypsa rakkaus, tosi ystiavyys,

Perinteet perinteiden kunnioitus, néyryys, oman eliménosan

hyvéaksyminen, kohtuullisuus, hartaus

Yhdenmukaisuus tottelevaisuus, itsekuri, kohteliaisuus, vanhempien ja

vanhojen ihmisten kunnioittaminen

Turvallisuus yhteiskunnallinen jérjestys, kansallinen turvallisuus,
perheen turvallisuus, palvelusten vastavuoroisuus,

puhtaus, terveys, yhteen kuuluvuuden tunne

Ty0 (ei kuulu Schwartzin Ahkeruus, tdsmaéllisyys, tunnollisuus, jarjestelmallisyys,

teoriaan, kdytetty vain pitkdjinteisyys, sddstiviisyys

suomalaisessa tutkimuksessa)
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Huomioitava on, ettd jotkin arvot merkitsevét eri kulttuureissa eri asiaa (Helkama 2015,
89). Arvoteoriasta puuttu uskonto omana alueenaan. Schwartz perustelee sen
puuttumista silld, ettd uskonnolla on hyvin erilainen asema ja merkitykset eri kulttuurien
vililla (Puohiniemi 2002, 29). Yhteiskunnissa vallitsee hyvd yhteisymmaérrys arvojen
merkityksestd, vaikka yksilotasolla on huomattavia eroja. Arvojen yhteiskunnallinen
mukautuminen ja kaikille yhteinen ihmisluonto johtavat yhteiseen arvoverkkoon.
Arvojen sosiaalinen tehtivd on motivoida ja kontrolloida ryhmén jisenten
kayttaytymistd. Schwartz huomasi, ettd suurimmassa osassa tutkimistaan kansoista
hyvéntahtoisuus, universalismi ja itseohjautuvuus olivat arvojarjestyksen kérjessd, kun
taas alimmaksi jdivat virikkeisyys, valta ja perinteet. (Schwartz 2012, 14, 17.)
Vuosituhannen alussa tehdyssd European Social Survey -tutkimuksessa tuli esiin, etti
suomalaiset eroavat muuhun Eurooppaan verrattuna kahden arvon, universalismin ja
yhdenmukaisuuden, vahvassa kannatuksessa (Helkama 2015, 103-104). Vuoden 2018
alussa julkaistussa Pellervon taloustutkimuksessa, jossa myos kiytettiin Schwartzin
arvomittaria, universalismi oli sijalla neljd ja ensimmaéiseksi nousi turvallisuus (Rinta-
Kiikka, Yrjola & Alho 2018, 67). Syyksi Rinta-Kiikka arvelee kriisien ja
levottomuuksien lisddntymisen Euroopassa, jolloin uhkien koetaan tulleen

suomalaisiakin ldhemmaksi (Kuikka 2018).

1.2.2 Arvot yhteiskunnallisen piitoksenteon ohjaajina

Suomessa kasvatuksen ja koulutuksen poliittiset tehtdvdt kuuluvat opetus- ja
kulttuuriministeriolle, joka toimii hallituksen linjausten pohjalta. Hallituksen strategia
muodostuu hallitusohjelmasta ja toimintasuunnitelmasta, jotka mukautetaan julkiseen
talouden suunnitelmaan. (Finlex.a; OKM.b.) Suomessa yhteiskunnan merkittdvimmat
toimintatavat, periaatteet ja arvot sisdltyvit perustuslakiin, johon perustuu julkisen
vallan kaytto ja koko lainsdddintd. Perustuslakia voidaan muuttaa aikojen saatossa.
Viimeisin perustuslaki on ollut voimassa vuodesta 2000 asti. (Oikeusministerio.)
Suomen valtiosddnndn arvoperusta on turvattu perustuslaissa. Arvoperusta voidaan
kiteyttdd demokratiaan, ihmisarvon toteutumiseen ja oikeusvaltioperiaatteeseen.
(Finlex.b; Lainkirjoittajan opas.) Néitd pidetddn ldnsimaisen arvomaailman ydinarvoina,
joita vie eteen pdin Euroopan hallitusten yhteinen jirjestd, Euroopan neuvosto (COE).
Suomi on ollut neuvoston jasen 30 vuotta. Koulutuksella on merkittivd asema kehittdd
ja edistdd nditd perusarvoja. (OKM.c.) Erilaisilla jérjestoilld ja ryhmilld voi olla suuri

vaikutusvalta koulutusta koskeviin poliittisiin padtoksiin. Suomen Opetushallitus tekee
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yhteistyotd Euroopan neuvoston kanssa muun muassa demokraattista kansalaisuutta ja
ithmisoikeuskasvatusta eteenpdinvievdssd hankkeessa, Education for Democratic
Citizenship and Human Rights (EDC/HRE). (COE, OPH.a.) Demokratia- ja
thmisoikeuskasvatus ovat ldhelld toisiaan; tavoitteet ja kdytdnnot ovat samoja, mutta ne
keskittyvit eri alueille. Demokratiakasvatus keskittyy demokraattisiin oikeuksiin ja
vastuuseen ja aktiiviseen osallistumiseen yhteiskunnan kansalais-, poliittisten,
yhteiskunnallisten,  taloudellisten,  oikeudellisten = ja  kulttuurialojen  osalta.
Ihmisoikeuskasvatus  keskittyy laajemmin ihmisoikeuksiin ja perusoikeuksiin

thmiseldmaén kaikilla alueilla. (COE.)

1.2.3 Arvot yhteiskunnallisissa ilmioissé

Voidaan kysyé, ovatko arvot mddradmaissa taloutta vai toisinpdin. Tutkimusten mukaan
vaikutus on kaksisuuntainen. Taloudellisten tilanteiden muutoksilla on osoitettu olevan
selvd yhteys arvojen muuttumiseen, mutta myos arvot vaikuttavat talouteen. (Helkama
2015, 56, 209). Samaa kaksisuuntaisuutta voidaan todeta muissakin yhteiskunnassa
vaikuttavissa ilmidissd. Téssd luvussa peilataan arvojen asemaa talouskasvun lisdksi

globalisaatiosta seuranneissa muutoksissa ja osana yhteiskunnan hyvinvointia.

Globalisaatio on maailmanlaajuisesti katsottuna hillinnyt varallisuuseroja, mutta
kasvattanut eriarvoisuutta linsimaissa. Useat tutkimukset ja kdytdnnot osoittavat, ettd
tasa-arvo lisdd yhteistyotd. (Helkama 2015, 221, 234.) Eriarvoisuuden lisdédntymisen on
huomattu lisddvian epiluottamusta. Suomalaisten luottamus toisiinsa on sdilynyt
vakaasti korkealla tasolla eriarvoisuuksista huolimatta. Ilmidn perusteena pidetdén
erityisesti kahta tekijdd 1. Yhdistystoiminta ja vapaaehtoistyd yhdistdvit ihmisid
poliittisesta tai uskonnollisesta ndkokulmasta, sosiaalisesta ryhmadstd tai ammatista
riippumatta. 2. Protestanttiseen uskontoon kuuluvat arvot. Eurooppalaiset arvot, vapaus
ja tasa-arvo toteutuvat paremmin Pohjoismaissa ja Alankomaissa, jotka ovat Euroopan
protestanttisimpia maita. Ndissd maissa luottamus toisiin ihmisiin on korkeimmalla
tasolla maailmassa. (Helkama 2015, 234-235.) Helkaman (2015, 126-127)
tutkimuksessa sosiaalinen pddoma maddritellidn ihmisten vélisen luottamuksen ja
yhdistystoimintaan osallistumisen symbioosina. Téllaisella sosiaalisella pddomalla on
huomattu olevan suotuisa vaikutus talouden kasvuun. Tasa-arvoisuus lisdd luottamusta,
mikd edesauttaa talouden kasvua, kilpailukykyé ja innovatiivisuutta. (Helkama 2015,

131-133).

14



Luonnollisesti yhteiskunnan hyvinvointi on sidoksissa sen taloudelliseen tilanteeseen.
Yleinen késitys on, ettd yhteiskunnan pédttdjat asettavat vastakkain kansalaisten
hyvinvoinnin ja talouskasvun (BCG 2018, 3). Nussbaum (2011, 28) kritisoi kauan
kdytossd  ollutta mallia mitata yhteiskuntien kehitystd ja  hyvinvointia
bruttokansantuotteen kasvulla jdsentd kohden. Taustalla on ollut késitys, ettd lisdéntyva
talouden kasvu parantaa koulutusta ja terveydenhuoltoa, ja taloudellinen ja sosiaalinen
eriarvoisuus kapenee. Tutkimuksissa on kuitenkin tullut esiin, ettd monestikaan ndin ei
ole. Taloudellinen hyvinvointi suuntautuu vain osalle yhteiskunnan véestosta.
(Nussbaum 2011, 28-29.) Nussbaum (2011, 39) kannattaa “inhimillisen kehityksen
mallia”, jossa ldhtokohtana on ihmisarvo. BCG:n (2018, 3-4) toteuttamassa laajassa
tutkimuksessa tarkastellaan yhteiskunnan jisenten suhteellista hyvinvointia sekd sité,
miten tulotasolla mitattu taloudellinen menestys kyetddn muuttamaan yleiseksi
hyvinvoinniksi. Jdlkimmaisessd Suomi jdd alle maailman keskitason (BCG 2018).
Hyvinvointi mééritelldén yhteensd kymmenelld eldimén eri osa-alueella, joita ovat muun
muassa koulutus, terveys, sosiaalinen asema ja taloudellinen pysyvyys.
Hyvinvointivaltio pyrkii mahdollistamaan jokaiselle jdsenelleen hyvét olosuhteet sekd
fyysisesti, psyykkisesti ettd sosiaalisesti ja antamaan jokaiselle mahdollisuuden
vaikuttaa omaan elimédnsd. Demokratia, oikeudenmukaisuus, yhdenvertaisuus,
yhteisvastuu ja vapaus ovat hyvén yhteiskunnan olennaisia arvoja. (Ahola, Arajarvi &

Kananoja 2010, 23.)

Lukuisat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd yhteiskunnan muutoksissa myds arvojen
painoalueet muuttuvat (Kérki 2015, 17). Edelld todettiin, ettd suomalaisille on pitkdén
yhteisolliset arvot olleet tirkeitd, ja ne ovat sdilyneet melko muuttumattomina.
Tutkimuksissa on havaittu kahden viime vuosisadan ajalta, ettd yhteiskunnan muutosten
seurauksena yhteiskunnassa yleisesti vallinneet arvot ovat muuttuneet yhteisollisistd
arvoista yksilollisempid arvoja kohti. Tdma 1lmid on nékyvissd myos koulutuspolitiikan
arvoissa. Yksilokeskeiset arvot ovat saaneet keskeisen tilan. Ilmion alkuna pidetddn

liberalismia. (Kérki 2015, 17.)

Nykyaikana katsotaan vaikuttavan erityisesti uusliberalismin, joka on yksi liberalismin
monista suuntauksista. Uusliberalismissa vallitsevat yksilokeskeiset arvot. (Kérki 2015,
46.) Vaikka Suomessa enemmisto kannattaa perinteisti mallia

hyvinvointiyhteiskunnasta, jossa julkisella sektorilla on tirked asema, globaali yhteistyd
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ja kansainviliset taloudelliset sopimukset edesauttavat uusliberalistista ajattelutapaa
myoOs poliittisessa péddtoksenteossa. (Rédsdnen 2015.) Suomessakin on tehty sellaisia
koulutuspoliittisia ratkaisuja, joiden ensisijainen tarkoitus on edistdd taloudellista
kasvua. Vallalla olevat arvot vaikuttavat koulujen oppiaineisiin ja niiden siséltoihin, ja
painostus tehokkuuteen ja taloudellisuuteen kasvaa. (Karki 2015, 18-19.) Nussbaumin
(2011, 37-38) mukaan talouskasvun vaatimusten levitessd koulumaailmaan vaarassa on
humanististen, esimerkiksi filosofian ja kirjallisuuden, aineiden ja taideaineiden
katoaminen tekniikan kustannuksella. Sahlberg (Kérki 2015, 18) kuitenkin huomauttaa,
ettd suomalainen koulumaailma valttdd yksityistdmistd, kilpailua ja testaamista, mika

useiden tutkimusten mukaan on edistdnyt suomalaisen koulutusjdrjestelmén menestysta.

1.2.4 Sivistys ja koulutus yhteiskunnan arvoina

Suomessa sivistys-késitteen merkitys on hyvin monipuolinen verrattuna muihin kieliin
(Kokko 2010, 7). Sivistys tarkoittaa kasvatuksen ja koulutuksen avulla saatua oppia,
viisautta ja henkistd kehittyneisyyttd. Joskus viisautta kuvataan syddmen sivistyksena.
(Helkama 2015, 183; Kokko 2010, 7; Tieteen termipankki). Kielitoimiston sanakirja
luonnehtii kasvatuksen ja koulutuksen kautta saatua sivistystd seuraavin madrein:
opillinen, muodollinen sivistys, klassinen, luonnontieteellinen sivistys, yleissivistys,
kansansivistys ja akateemisen sivistyksen saanut henkild. Sivistystd voidaan miéritelld
yhteison ominaisuutena; usein puhutaan lidnsimaisesta sivistyksestd tai kansakunnan
sivistyksestd. Se voi tarkoittaa myos kehitystd primitiivisyydestd jérjestiytyneeseen
yhteiskuntamuotoon. (Kielitoimiston sanakirja; Kokko 2010, 7.) Kasvatuksen ja
sivistyksen  tirkednd tavoitteena pidetddin  arvotietoisuutta, jotta  ihmisen
primitiivisyydestd  johtuvat taipumukset véistyisivdt arvotunteiden kehittyessa.
Arvotunteet syntyvét silloin, kun ihminen tulee tietoiseksi jostakin arvokkaasta.
Lansimaisessa sivistysihanteessa sivistynyt ihminen ndhdddn monitasoisena, syvén
minuuden omistavana, arvotietoisena yksilond, joka huolehtii arjen velvollisuuksistaan.
Téllainen ihanne on kulkenut kasvatuksessa mukana vuosikymmenid ja on asteittain
kehittdnyt “kulttuuri-ihmisen”, joka on ollut seuraaville sukupolville kulttuurisena
esikuvana ihmisyydeltddn ja arvoiltaan. (Puolimatka 2011, 34, 53, 55.) Suomessa
sivistykselld ja kulttuurilla on jonkin verran samaa tarkoittava merkitys. Tastd
nidkokulmasta katsottuna sana, kulttuuri, on ollut kdytetympi 1900-luvun alusta asti.
1800-luvulla sivistys-sana oli elinvoimaisempi, joskin sanalla on jo silloin katsottu

olevan kulttuurinen merkitys. (Kokko 2010, 11.)
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Sivistys ei kuulu Schwartzin arvoteoriaan, mutta Euroopassa sen katsotaan kuuluvan
vapauden ja tasa-arvon kanssa samaan joukkoon (Helkama 2015, 183). Helkama (2015,
186) viittaa vuonna 2009 tehtyyn tutkimukseen, jossa suomalaiset miarittelivét
koulutuksen ja oppivelvollisuuden Suomen historian tdrkeimmaéksi asiaksi. Sivistys
arvona nidkyykin eniten koulutuksen arvostuksena verrattuna kulttuurisiin muotoihin.

(Helkama 2015, 197.)

1.3 Opetussuunnitelma

Koulun kasvatus- ja opetustyd perustuu opetussuunnitelmaan (OPH.d). Suomen
peruskoulujen opetussuunnitelma on Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
POPS. Tassé tutkimuksessa kaytetty opetussuunnitelma-kasite vastaa kyseistd nimitysta.
Opetussuunnitelman laadinnan pohjana toimii perusopetuslaki ja -asetus, oppilas- ja
opiskelijahuoltolaki sekd valtioneuvoston asetukset. Opetushallitus julkaisee
opetussuunnitelman valtakunnallisena maardyksend. Opetussuunnitelman tarkoituksena
on tukea ja johtaa opetuksen ja muun koulutyon toteutumista ja edesauttaa
tasavertaisuutta perusopetuksessa. (POPS 2014, 9.) Opetussuunnitelma sisdltdd arvojen,
oppimiskésityksen, oppimisympériston, toimintakulttuurin ja tydtapojen perusteiden
lisdksi oppiaineiden sisdllot ja tavoitteet, arvioinnin periaatteet sekd oppilashuollon ja
kodin  ja koulun vilisen yhteistyon. (OPH.4). Opetussuunnitelma
jarjestelmdssd opetussuunnitelman perusteet on korkeimmalla, kansallisella tasolla,
johon alemmat tasot perustuvat (Vitikka & Hurmerinta 2011, 18-19). Opetuksen
jarjestdja eli kunta tai kaupunki laatii paikallisen opetussuunnitelman. Se on velvollinen
noudattamaan  laadinnassaan  opetussuunnitelman  perusteita. Paikallisessa
opetussuunnitelmassa voidaan huomioida paikalliset erityisyydet. Paikallisen
opetussuunnitelman  puitteissa  yksittdiset  koulut  laativat  koulukohtaisia
opetussuunnitelmia, joiden laatimiseen voivat osallistua my6s huoltajat ja oppilaat.
Paikallista opetussuunnitelmaa voidaan muokata tarvittaessa. (OPH.d; OPH.e.) On
havaittu, ettd kansallisen tason eli opetussuunnitelman perusteiden ylidpuolelle on
muodostumassa myos kansainvélinen taso, ainakin epdvirallisesti. Opetussuunnitelmat

ottavat vaikutteita esimerkiksi PISA-testeistd. (Vitikka & Hurmerinta 2011, 18-19.)

Vitikan ja Hurmerinnan selvityksessd (2011) eri maiden opetussuunnitelmarakennetta

on tutkittu kolmen osa-alueen kautta. Osa-alueet ovat samankaltaisia kaikkialla
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maailmassa: 1. opetuksen ldhtokohdat (tavoitteet, arvot) 2.oppiaineet /
oppiainekokonaisuudet (toteutus, menetelmaét, pedagoginen ohjaus) 3.osaamiskuvaukset
(arviointi). Osa-alueiden havaittiin olevan eritasoisia siind, kuinka suuren osan ne saavat
opetussuunnitelmissa ja kuinka laajasti ne kuvataan. Havaittiin, ettd opetuksen
lahtokohdat, johon koko opetus perustuu saa suppeimman osan ja osa-alueen késittely

on hyvin yleisluontoista. (Vitikka & Hurmerinta 2011, 76-77.)

1.3.1. Opetussuunnitelman arvot

Yhteiskunnan eri instituutiot ovat sidoksissa yhteiskunnan arvoihin (Helkama 2015, 11).
Koulutusjérjestelmd on kiintedsti sidoksissa yhteiskuntaan, kansaan ja kulttuuriin
(Vitikka & Hurmerinta 2011, 12). Koulu kuuluu yhteiskunnan tirkeimpiin
instituutioithin, jonka tehtdvdd maédrittelee yhteiskunnallinen aikakausi (Luukkainen
2004, 219). Kérki (2015, 287) on havainnut verratessaan valtioneuvoston asetuksia
perusopetuslaista, ettd itsensd ylittdmisen arvoulottuvuuteen (Kuvio 1) kuuluvia arvoja
painotetaan enemmén. Karki (2015, 287) olettaa, ettd linja on samansuuntainen
nykyisen POPS:n arvoperustassa, joka hédnen tutkimuksen aikaan oli vastikddn
ilmestynyt. Arvoperustan arvojen tarkemmassa tarkastelussa jaljempéna voidaan todeta,
ettd Kérjen olettamus on pitdnyt paikkansa. Perusopetuksen opetussuunnitelmat ovat
painottaneet enemmin itsensd korostamisen arvoulottuvuuden arvoja vuoden 2004
opetussuunnitelma uudistukseen asti. Sen jélkeen suomalaisille tarkedt arvot korostuvat
(Kérki 2015, 292.) Sen sijaan yleisesti Euroopan alueen koulutuspoliittiset
tavoiteohjelmat kannattavat muutosavoimuuden ja itsensd korostamisen arvoalueita eli
yksilon pdamadrid edistévid arvoja (Karki 2015, 288). Vuonna 2016 voimaan tulleen
opetussuunnitelman laadinnan tirkeimpind tavoitteena on ollut rakentaa l&htokohdat
koulun kasvatus- ja opetustyélle, jokaisen oppilaan tarkoituksenmukaiselle oppimiselle

sekd kestaville tulevaisuudelle (Halinen 2014).

Opetussuunnitelman ja koulutuksen kehittdmisen pohjana pitéisi olla pohdintaa siité,
millainen tulevaisuuden yhteiskunta ja tydeldmi tulevat olemaan. Samalla tiytyy
miettid, milld tavalla opetuksessa ja koulun tavoitteissa yhteiskunnan muutosten pitdisi
tulla esiin. (Halinen 2014; Luukkainen 2004, 150.) Nykyisin kdytdssid olevan POPS:n
uudistamistarvetta  perusteltiin =~ muutoksilla ~ maailmanlaajuisesti,  erityisesti
globalisoitumisella ja kestivdn eldméntavan haasteilla. Syynd oli my0s osaamisen

vaatimusten muutokset yhteiskunnassa ja tulevaisuuden tydeldmidssd. Opetuksen
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siséltdjen ja koulun kasvatus- ja toimintatapojen tdytyy pysyéd ndiden muutosten perassa.
(Halinen 2012.) Cantell (2013, 195) kuvaa opetussuunnitelman arvoperustaa
thmisldhtoiseksi.  Arvokasvatuksen péitarkoitus on kehittdd tunnevalmiuksia.
Arvotunteet tukevat ihmisen tietoisuutta yhteison arvoista. (Puolimatka 2011, 294, 343.)
Perusopetuksen opetussuunnitelmassa arvot on jaettu neljan alaotsikon alle: 1. Oppilaan
ainutlaatuisuus ja oikeus hyvdidn opetukseen, 2. Thmisyys, sivistys tasa-arvo ja
demokratia 3. Kulttuurinen moninaisuus rikkautena ja 4. Kestdvin eldméntavan

vilttiméttsmyys. (POPS 2014, 15-16.)

1.3.1.1 Oppilaan ainutlaatuisuus ja oikeus hyviin opetukseen

Opetussuunnitelma korostaa lapsen ainutlaatuisuutta ja arvokkuutta omana itsendén.
Lahtokohta perusopetukselle on ajatus, ettd lapsuus itsessddn on arvokasta aikaa.
Oppilasta rohkaistaan ja tuetaan yksilollisessd kasvussa ihmisend ja yhteiskunnan
jasenend. (POPS 2014, 15.) Hyvidksytyksi tulemisen kokemus omana itsendén on
merkittdvdd lapsen tasapainoiselle kehitykselle (Luukkainen 2004, 277). Lapsen
ainutlaatuisuuden ja yksildllisen arvon ollessa keskeisid ja kasvatuksen vahvistaessa
lapsen identiteettid pddmidrdnd on ihminen. Puhutaan “kasvamaan saattamisesta”.
Vastakohtaisesti lapsi nidhdddn vilineend. Jolloin kasvatusta leimaa tehokkuus ja
mukautuminen tydeldmdn ja yhteiskunnan tarpeisiin. (Luukkainen 2004, 145.)
Kasvatustieteen péivilld (Hyvyys, totuus ja kauneus 2018, 74) todettiin, ettd kun
thminen ndhddin yhteiskunnan vilineend, joka ennen kaikkea toimii yhteiskuntansa
taloudellisen menestyksen ja markkinoiden eteen, ihmiskésitys on vilineellinen. Kun
thmiskésitys perustuu ihmisen kykyyn kasvaa henkisesti ja eettisesti ja hdnen haluunsa
pyrkid kohti arvokasta ja hyvéi, kasvatus asettaa tavoitteet hyvyyteen, totuuteen ja
kauneuteen (Hyvyys, totuus ja kauneus 2018, 74). Jo Immanuel Kant aikoinaan neuvoi:
“Pidéd jokaista ihmistd paddméédrana sindnsé, dl4 koskaan pelkkana vélineend” (Levomaki
1998, 9). Tosin koulutuksen tdytyy pysyd maailman menon ja yhteiskunnan muutosten
mukana ja olla vastaamassa niihin tarpeisiin, joita tulevaisuuden yhteiskunnassa
elaminen vaatii (Luukkainen 2004, 170). Hyvinvointiyhteiskunnan tavoitteena on
yksildiden yleinen hyvinvointi, vaikka samalla se pyrkii hyddyntdméddn yhteison
tiedollista ja taidollista osaamista sekd suorituskykyd mahdollisimman paljon

(Luukkainen 2004, 219).
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Perusopetuksella luodaan pohjaa elinikiiselle oppimiselle, joka katsotaan hyvin eldmin
rakennuspalikaksi. Oppiessaan  oppilas  muodostaa  ihmiskisitystddn  ja
maailmankuvaansa ja kehittdid omaa identiteettiddn sekd rakentaa suhdetta
ympdaristoonsd. (POPS 2014, 15.) Koulussa kasvatuksen tulisi kidydd vuoropuhelua
koulun ja yhteiskunnan vililld, jolloin kasvatuksen perustana olisi dialoginen

thmiskasitys (Luukkainen 2004, 307).

Opetussuunnitelma pitdd tdrkednd arvokeskusteluja, jotka auttavat lapsia ja nuoria
muodostamaan omaa arvomaailmaansa ja pohtimaan arvojen merkityksid.
Arvopohdinta vaatii aikaa ja on hyvd keskustella yhdessd tarpeeksi laajoista
nidkokulmista (Luukkainen 2004, 277). Arvokeskustelua kehotetaan tekeméddn myos
yhteistyossd kotien kanssa (POPS 2004, 15). Luukkaisen (2004, 273) mukaan
keskustelua voi hidastaa huoli siitd, ettd joutuu luopumaan jostain konkreettisesta,
merkittdvistd asiasta. Keskustelun avulla lisddntyy kuitenkin tietoisuus omista
ndkokulmista. Moniarvoinen ja useita totuuksia kannattava maailma vaatii sopeutumista
ja oman paikan 16ytdmistd. Arvokeskustelut kuuluvat opettajan eettiseen vastuuseen.

(Luukkainen 2004, 273, 278.)

1.3.1.2 Thmisyys, sivistys, tasa-arvo ja demokratia

Opetussuunnitelma (POPS 2014, 15) kuvaa ihmisyyttd pyrkimyksend hyvyyteen,
totuuteen, kauneuteen sekd oikeudenmukaisuuteen ja rauhaan. EDC/HRE:n mukaan
thmisoikeuskasvatuksella tarkoitetaan tietoa, kdytdntdjd ja toimia, joiden kautta pyritddn
oppijoille antamaan vélineitd ja mahdollisuuksia osallistua yleismaailmallisen kulttuurin
rakentamiseen, ihmisoikeuksien puolustamiseen ja kunnioittamiseen sekd ihmisen

perusoikeuksien edistdmiseen ja suojelemiseen.

Opetussuunnitelmassa sivistys-késite voidaan tulkita sekd arvona ettd vélineend
arvokasvatukselle. Opetussuunnitelma (POPS 2014, 15-16) méérittelee sivistyksen
tahtona ja tapana toimia oikein ja vastuullisesti kunnioittaen itsedén, toisia ihmisid ja
ympdristod. Sivistys on taitoa tehdd ratkaisuja eettisyyteen ja tietoon perustuen samalla
huomioimalla toiset ihmiset (POPS 2014, 15-16). Sivistyksen rakentaminen ja
vaaliminen kuuluu opettajan tehtdviin. Sivistyskasitys, joka késittdd vain tietojen ja
taitojen osaamisen ei riitd, vaan opettajan tulee laajentaa kasitystd vuorovaikutuksessa ja

yhteistydssd kollegoiden ja muiden osapuolten kanssa. (Luukkainen 2004, 273-274.)
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Perusopetus neuvoo puolustamaan eldméé ja ithmisoikeuksia ja ithmisarvoa. Opetuksen
perustana pidetddn hyvddn pyrkivédd, aktiivista ihmistd, joka ottaa vastuun omasta
toiminnastaan. (Luukkainen 2004, 191; POPS 2014, 15-16.) Oppilaan kokemat
oppimistilanteet antavat mallia oppimisen késityksiin, asennoitumiseen ja valmiuksiin
(Luukkainen 2004, 191). Luukkaisen (2004, 193) tutkimuksen mukaan koulun
odotetaan olevan esikuva, millainen on kehittyvd, oppiva ja elinikdistd oppimista

vahvistava yhteiso.

Koulutuksellista tasa-arvoa perustellaan nédkokulmalla, ettd koulutuksen katsotaan
olevan jokaisen ihmisen perusoikeus (Luukkainen 2004, 233). Tasa-arvon merkitys
antaa suuntaa perusopetuksen kehittdmistydlle. Perusopetuksen tavoitteena on lisdtd
sosiaalista, alueellista, taloudellista ja sukupuolten tasa-arvoa. (POPS 2014, 16.)
Opettajan etitkan tirked velvoite on varmistaa, ettd jokaisella on tasa-arvoiset
edellytykset opiskella. Tasa-arvoisuutta on pitkddn korostettu opettajan tyossd, ja sen
ansiosta siind on menestytty hyvin. (Luukkainen 2004, 145.) Yhteiskunnan tehtidva
eettisessd kasvatuksessa on kasvattaa demokratiaan, ja koulussa opettajan tehtdvd on
ohjata ja osallistaa oppilaita demokraattiseen toimintatapaan. Demokratiaa pidetidin
rauhan, sosiaalisen turvallisuuden ja hyvinvoinnin perustana. (Luukkainen 2004, 276.)

EDC/HRE —hankkeessa maaritellddn demokratiaan kasvattaminen tiedoksi, kdytdnnoksi
ja  toimiksi, joilla  pyritddn  tarjoamaan  oppijalle  tietoa, taitoa  ja
ymmarrystd, muokkaamaan asenteita ja antaa heille mahdollisuus kdyttdé ja puolustaa

demokraattisia oikeuksiaan ja velvollisuuksiaan (COE).

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004, 14) lukee “Perusopetuksessa eri
oppiaineiden opetus on poliittisesti sitoutumatonta ja uskonnollisesti tunnustuksetonta.”
Puolimatka (2011, 233) on kritisoinut ohjetta olettamuksesta, ettd tieteellinen tieto on
kokonaan riippumatonta  arvostuksista, katsomuksellisista ja  uskonnollisista
nidkemyksistd. Koulussa opetettavilla asioilla on kuitenkin runsaasti taustoja kyseisissa
nidkemyksissd, ja opetettaviin siséltdihin liittyy paljon uskonnollisia sopimuksia. Sen
sijaan, ettd uskonnollisuuden ja katsomuksellisuuden vaikutus tietoon peitettdisiin, ne
pitdisi tuoda esiin ja selkiyttdd, mikd kehittdisi oppilaiden kriittistd suhtautumista

tietoon. (Puolimatka 2011, 233-234.)

Nykyisessd opetussuunnitelmassa (2014, 16) sama kohta tuodaan esiin sanoin “Opetus

on oppilaita uskonnollisesti, katsomuksellisesti ja puoluepoliittisesti sitouttamatonta.”
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Merkitysero voidaan tulkita niin, ettd esiin tulevista nidkemyksisti ja taustoista
huolimatta opetus ei sitoutua oppilaita niithin. Arvokasvatuksen kohdalla voidaan tosin
miettid, eikd tavoitteena nimenomaan ole sitoutuminen arvoihin. Léinsimaisen
arvotietoisen ihmisen sivistysihanteen katsotaan perustuvan antiikin hyve-eettiseen ja

kristilliseen perinteeseen (Puolimatka 2011, 49).

1.3.1.3 Kulttuurinen moninaisuus rikkautena

Perusopetus pohjautuu monipuolisesti suomalaiselle kulttuuriperinnélle. Koulun tulee
vahvistaa oppilaiden omaa kulttuuri-identiteetin muodostumista ja kannustaa
osallisuuteen oman kulttuurin alueella seké edistdd mielenkiintoa muihin kulttuureihin.
Vuorovaikutusta ja yhteisollisyyttd eri kulttuureista tulevien kanssa lisdd yhdessd
oppiminen. Yhteisty0 avartaa ndkokulmaa ihmisten erilaisiin eldméntilanteisiin. (POPS
2014, 16.) Eettisestd ndkokulmasta katsottuna erilaisuudesta tulee monenlaisuutta;
maailmassa on monenlaisia ihmisid. Monenlaisuuden kunnioittaminen on
yhteiskunnallisesti iso haaste. (Luukkainen 2004, 275.) Maahanmuuton kasvaessa
yhteiskunnassa ja kouluissa vaaditaan my0s enemmdn ymmarrystd etnista,
uskonnollista, kielellistd ja muuta kulttuurista moninaisuutta kohtaan, ja kulttuurien
vilisen yhteistyon kehittdmistd. Viime vuosina monikulttuurisuus on liitetty usein
maahanmuuttajiin, vaikka kédsite on osa ihmisoikeuksia ja globaalikasvatusta. (Risdnen,

Jokikokko & Lampinen 2018, 16, 47.)

Unescon yleiskokous hyvéksyi Unescon yleismaailmallisen julistuksen kulttuurisesta
moninaisuudesta vuonna 2001. Sen mukaan monimuotoisuus on ihmiskuntaa
muodostavien ryhmien ja yhteiskuntien yksildllisyyden ja moninaisuuden ilmentyma.
Julistuksessa korostetaan ymmarrystd siirtyd kulttuuriseen moniarvoisuuteen.
Julistuksen mukaan kulttuurinen monimuotoisuus tarjoaa kaikille ithmisille enemmaén
vaihtoehtoja. Kulttuurisen monimuotoisuuden edellytyksend on ihmisoikeuksien
kunnioittaminen. (Unesco.) Ihmisoikeuksia arvostavaa maailmankansalaisuutta aletaan
rakentaa peusopetuksessa (POPS 2014, 16). Tutkimuksissa on huomattu, ettd
kulttuurisen moninaisuuden hallitseminen ja toteuttaminen koulutydssd on hyvin

vaihtelevaa (Résdnen ym. 2018, 47).
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1.3.1.4 Kestivin elamidntavan vilttiméittomyys

Perusopetus tukee tiedostamista kestdvin kehityksen tarpeellisuudesta ja ohjaa oppilaita
kestdvadn eldméantapaan. Ekososiaaliseen sivistykseen kuuluu ihmisarvoa ja
ekosysteemin monimuotoisuutta suojeleva elimintapa ja luonnonvarojen kestidvén
kayton oppiminen. Kestivd kehitys sisdltdd ekologisen, sosiaalisen, taloudellisen ja

kulttuurisen osa-alueen. (POPS 2004, 16.)

Kestdvdidn eldmédntapaan ohjaaminen on osa globaalikasvatusta. Globalisaation
kasitteelld luonnehditaan yhteiskunnan muutoksen vaihetta, jossa rajojen merkitys
hédlvenee ja vuorovaikutus eri yhteiskuntien ja kulttuurien vélilld kasvaa taloudellisista,
poliittisista, sosiaalisista ja kulttuurisista ndkokulmista. Globalisaatiota voidaan
madritelldi myds sanoilla maapalloistuminen ja kansainvilistyminen. (OPH.c.)
Merkittavaksi koetaan muutoksen mahdollisuuden selkeyttdminen. Ihmisten oma-
aloitteisuutta tuetaan yhteisten arvojen esiin nostamisella ja tarjoamalla ratkaisuja
ajankohtaisiin ongelmiin. (Globaalikasvatus.) Common Cause Foundation, joka on
paneutunut arvojen merkitykseen globaalikasvatuksessa, puhuu “myoétitunnon
arvoista”, jotka tukevat yhteistd tehtivdd niin sosiaalisen vastuun kuin ympériston
puolesta. On osoitettu, ettd arvoilla on tdrked merkitys puhuttaessa sosiaalisista tai
ympéristokysymyksistd (Common Cause Foundation). Tampereen kasvatustieteen
paivilld yksi teemaryhmi oli Globaalikasvatus. Globaalikasvatuksen alalla tehddan
tutkimusta enenevissd madrin ihmisoikeuksista, yhdenvertaisuudesta, tasa-arvosta ja
kestdvistd kehityksestd. (Hyvyys, totuus ja kauneus kasvatuksessa, 2018, 49.) Suomessa
globaalikasvatus kuuluu sekd varhaiskasvatussuunnitelmien ettd opetussuunnitelmien

perusteisiin (Globaalikasvatus).

Perusopetus ohjaa tekemiddn ratkaisuja kestdvin eldméntavan huomioiden ja ottamaan
huomioon myds yhteiskunnalliset vaikutukset. Thmisen teknologian kayttdd ja kehitystéd
ohjaa hidnen arvomaailmansa. (POPS 2014, 16.) Teknologian valtavat mahdollisuudet
asettavat ihmisen eettisen ja arvoihin perustuvan kysymyksen eteen: mitd ihminen

haluaa teknologian mahdollisuuksin tehtdvin? (Luukkainen 2014, 276).
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2. TUTKIMUSONGELMAT

2.1 Tutkimuksen tavoite

Tutkimuksen  tarkoituksena  on  selvittdd, milld tavalla  Perusopetuksen
opetussuunnitelman arvoperustaa toteutetaan kdytdnnon koulutyOssd ja  peilata
arvoperustaa yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin ja ilmi6ihin. Tavoitteena on tuoda
arvoperusta ldhemmaksi jokapdiviistd kouluty6td ja tarkastella arvoperustan arvojen

asemaa ymparoivissé yhteiskunnassa.

2.2 Tutkimuksen ongelmat

Tutkimuksen ongelmat ovat:

1. Mikd on Perusopetuksen opetussuunnitelman arvojen merkitys kaytdnnon
kouluty9ssa?

1.2 Milli tavalla opetussuunnitelman arvot nékyvit kdytdnnon koulutydssi?

2. Miké on opetussuunnitelman arvojen merkitys yhteiskunnallisesta ndkokulmasta?

2.1 Esiintyyko yhteiskunnan ja peruskoulun vilissa arvoristiriitoja?
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3. TUTKIMUSMENETELMAT

3.1 Tiedonkeruumenetelma

Menetelmédnd oli webropol-kysely koulujen opettajille. Kysymys tutkimusluvasta ja
linkki kyselyyn ldhetettiin 20 koulun rehtorille, jotka edelleen jakoivat sen
opettajakunnalleen. Kyselylomakkeessa (Liite1) oli pddosin avoimia kysymyksid, koska
monivalinnat saattavat olla johdattelevia ja avoimet kysymykset antavat
mahdollisuuden monenlaisiin nidkokulmiin. Tavoitteena on keskittyd sisdltoon ja
kokemuksiin, ei yleistettdviin tilastotietoihin. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijat ovat
kiinnostuneempia tutkittavan asian ymmartamisesta ja eri ndkokulmista yleistimisen ja
yksittéisen totuuden sijaan (Bengtsson 2016, 13). Kysymysten asettelussa on pyritty
yksinkertaisiin ja helposti vastattaviin kysymyksiin, jotka silti palvelevat tutkimusta
mahdollisimman  hyvin. On  tdrkeda, ettd kysymykset on  muotoiltu
tarkoituksenmukaisiksi ja mukautettu tutkimusmenetelmadn vaatimuksiin, jotta tutkija

voi saada kasityksen tutkittavasta ilmiostd (Bengtsson 2016, 10).

3.2 Tutkittavat

Tutkimuskohteena on 20 alakoulua Suomesta maantieteellisesti kattavasti. Koulut
valittiin alueittain, Lappi (2), Pohjois-Pohjanmaa ja Kainuu (3), Lénsi-Suomi (6), Itéi-
Suomi (3), Eteld-Suomi (6), satunnaisotannalla suhteutettuna alueen kouluikdisten
médrddn. Kouluikdisten madrdd kartoittaessa huomioitiin sekd alakoulujen ettéd
yhtendiskoulujen oppilasméérit, mutta satunnaisotantaa tehdesséd yhtendiskoulut jétettiin
perusjoukon ulkopuolelle, koska tutkimus kohdistuu vain alakouluihin. Otannassa
huomioitiin, ettd joukossa on sekd pienid ettd isoja kouluja haja-asutusalueilta ja
kaupungeista. Tarkoituksena ei ole tehdé vertailua eri koulujen ja alueiden vililld, vaan
saada edustus kaikenlaisilta kouluilta. Alueiden koulut ja oppilasmédrit on kartoitettu

Tilastokeskuksen (SVT) vuoden 2017 tilastojen perusteella.

Tutkimukseen osallistui 10 henkil6d (Taulukko 2). Suurin osa oli naisia, joista puolet
luokanopettajia, ldhes puolet erityisopettajia ja yksi rehtori. Vastaajien ikdjakauma
painottui vanhempiin. Vain kaksi vastaajista oli alle 30 vuotiasta, loput yli 40 vuotiaita.
Néin voidaan olettaa, ettd suurimmalla osalla vastaajista on takana pitkd tyohistoria.

Maantieteellisesti vastauksia tuli melko tasaisesti. Eteld-Suomi korostuu 4 vastaajalla,
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Lapista vastauksia ei tullut yhtdén ja muilta alueilta 2 vastaajaa. Samoin erikokoiset
koulut oppilasméérin suhteen olivat tasaisesti edustettuina. Alle 20 oppilaan kouluista
vastaajia oli yksi, suurin osa vastaajista oli 21-120 oppilaan kouluista, joista osallistui
neljd henkil6d. 121-250 oppilaan kouluista vastaajia oli kolme, 251-400 oppilaan

kouluista kaksi, ja yli 400 oppilaan kouluista vastauksia ei tullut yhtian.

TAULUKKO 2. Tutkimukseen osallistuvien taustatiedot

Sukupuoli
- naisia

- miehid

Ammattinimike

B n

- luokanopettaja

[a—

- erityisopettaja

- rehtori

Ika
- <30 -vuotias
- 30-40 -vuotias
- 41-50 -vuotias

—_ Rk WO

- 51-60 -vuotias

- 60< -vuotias

Koulun sijainti
- Lappi
- Pohjois-Pohjanmaa ja

Kainuu

EENN\S I \S 2 \)

- Itd-Suomi
- Lansi-Suomi

- Etela-Suomi

Koulun koko
- <20 oppilasta
- 21-120 oppilasta
- 121-250 oppilasta
- 251-400 oppilasta

SO W A —

- 400< oppilasta
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3.3 Aineistonkasittely

Aineisto késiteltiin sisdllonanalyysia kdyttden. Siséllonanalyysi on perusmetodi, jolla
analysoidaan erilaisia, kirjalliseen muotoon muutettuja, dokumentteja objektiivisesti ja
jarjestelmaillisesti. Sisdllon analyysissa tutkimuksen kohteena ovat tekstin merkitykset.
(Bengtsson 2016, 10; Drisko & Maschi 2015, 84-85; Tuomi & Sarajirvi 2009, 104.)
Laadulliset tutkimusmenetelmit voivat kuvata tekstissd olevaa siséltdd tai ne voivat
tiivistdd teksteistd 10ytyvid sisdisid teemoja tai tutkia sisdllon toimittamisen kdytdntod ja
muotoa tai pyrkid kehittimain sisallon kisitteellistdmistd (Drisko & Maschi 2015, 85).
Analyysin tavoitteena on muodostaa sanallinen ja tiivis kuvaus siitd ilmiostd, jota
tutkitaan. Empiirisestd aineistosta kuljetaan kisitteellistd kuvaa kohti tulkinnan ja

paéttelyn avulla. (Tuomi & Sarajirvi 2009, 108, 112.)

Sisdllonanalyysi voidaan tehdd aineistoldhtdisesti, teorialdhtoisesti tai teoriaohjaavasti
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 99). Tassd tutkimuksessa kaytetddn aineistoldhtoistd
sisdllonanalyysia. ~Aineistoldhtoisessd —siséllonanalyysissa kéytetddn induktiivista
lahestymistapaa luomaan tietoon perustuvia luokkia ja varmistamaan, ettd tutkimukseen
osallistuvien ndkemykset ovat etusijalla tutkijan ideoiden ja teorian suhteen (Drisko &

Maschi 2015, 103).

Tuomi & Sarajérvi (2009, 108) esittavit Milesin ja Hubermanin mukaisen induktiivisen
analyysitavan, johon kuuluu kolme vaihetta:
1. Aineiston redusointi eli pelkistdminen
2. Klusterointi eli ryhmittely samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien perusteella
3. Abstrahointi eli oleellisen tiedon erottelu ja teoreettisten kisitteiden
muodostaminen

(Tuomi & Sarajdrvi 2009, 111, 113)

Téssd aineisto redusoitiin kokoamalla kyselylomakkeen vastaukset kysymyskohtaisesti
(Liite 2). Lukemisen yhteydessd kerittiin tutkimuksen kannalta olennaiset ilmaukset,
joista muodostettiin merkitysyksikoitd. Tutkijan on tirked tarkkailla, ettd vastauksissa
oleva pienikin yksittdinen tieto tulee huomioiduksi, mutta tutkimuksen kannalta
merkityksettomaistd tiedosta tdytyy padstda irti (Bengtsson 2016, 12). Niiden vertailun

pohjalta tehtiin klusterointi samankaltaisuuksien perusteella. Ryhmien pitdd olla
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sisdisesti homogeenisia ja ulkoisesti heterogeenisid (Bengtsson 2016, 12). Namé ryhmit
koottiin taulukkoon, jossa kullekin ryhmille muodostettiin késitteet, jotka vastaavat
kulloinkin kisiteltdvdin kysymykseen. Alla (Taulukot 3, 4 ja 5) esimerkki kyselyn
(Liitel) toisen kysymyksen kasittelysta.

TAULUKKO 3. Kyselyn toisen kysymyksen (Kuvaile [yhyesti, milld tavalla
opetussuunnitelmassa mainitut arvot nékyvdt opetuksessasi.) aineiston redusointi.

Alkuperdisilmaukset Pelkistetty ilmaus

“Yritén tuoda opiskelutaitojen ja oman Oppilaan aktiivisuus
aktiivisuuden merkitysté l&hes joka

kianteessi.”

@ . Oppilaan vastuu
Korostan oppilaan omaa vastuunottoa pp

omasta elamasta.”

“Kasvatan oppilaitani paivittdin Kasvatus toisen kohtaamiseen
kunnioittamaan toisia, puhumaan
ystavillisesti ja huomioimaan toista

pienilld teoilla.”

“Ohjaan oppijan kehitysta yhteisten Arvotietoisuus kasvatuksessa

arvojen suuntaan.”

TAULUKKO 4. Kyselyn toisen kysymyksen (Kuvaile [yhyesti, milld tavalla
opetussuunnitelmassa mainitut arvot ndkyvdt opetuksessasi.) klusterointi.

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

My®onteinen suhtautuminen ja arvostava Opettajan reflektointi
asenne ops:n arvoihin.
Yksilollisen oppimisen
huomioonottaminen

Erilaisuuden arvostus
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Oppilaan aktiivisuus Asenne- / arvokasvatus
Oppilaan vastuu
Kasvatus toisen kohtaamiseen

Arvotietoisuus kasvatuksessa

Kannustus Toimintatavat
Positiivinen palaute
Tunnetaidot

Vaihtelevat opetusmenetelmit
Aktiivinen toiminta

[Imapiiri

Yhteistyo

Pelkistetyistd ilmauksista muodostui kolme alaluokkaa, joiden yhdistdvd luokka on
kyselylomakkeen kysymyksen aihe. TAULUKKO 5. Kyselyn toisen kysymyksen
(Kuvaile Iyhyesti, milld tavalla opetussuunnitelmassa mainitut arvot ndkyvit

opetuksessasi.) aineiston abstrahointiin verrattava luokitus.

Alaluokka Yhdistidva luokka

Opettajan reflektointi Opetussuunnitelman arvojen ndkyminen opetuksessa
Asenne- ja arvokasvatus

Toimintatavat

Tédssd analyysissa tavoitteena oli saada mahdollisimman kattava vastaus aineistosta
kuhunkin kyselylomakkeen kysymykseen, jolloin abstrahointia ohjasi kysymyksessé
kysytty 1lmi6. Drisko & Maschi (2015, 109) esittavit Schreierin mukaisen kuvauksen
laadullisen sisdllonanalyysin viimeisestd vaiheesta tietojen jérjestelemiseksi tavalla,
joka vastaa selkedsti tutkimuskysymykseen. Tamad siséltdd sellaisen esitysmallin
kehittdimisen, joka osoittaa, miten luokitellut tiedot késittelevit yhdessd koko
tutkimuskysymystd. Téllainen analyysi keskittyy kuvailevien luokkien tai teemojen

raportointiin. (Drisko & Maschi 2015, 109.)

Vastausten perusteella muodostettuja ryhmié késitellddn suhteessa Ops:n arvoperustan

neljddn osaan Pohdinta-osiossa. Nidin pyritddn vastaamaan ensimmaiseen
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tutkimuskysymykseen ja sen alakysymykseen. Tuloksia tarkastellaan yhteiskunnan
ndkokulmasta teorian, tutkimusten ja yhteiskunnallisten pdétdsten valossa vertailemalla,
milld pyritddn etsimddn vastaus toiseen tutkimusongelmaan. Ensimméiisen
tutkimuskysymyksen tuloksia tarkastellaan pddosin kyselylomakkeen kysymysten 1-4
pohjalta muodostettujen ryhmien valossa, ja toisen tutkimuskysymyksen tuloksia 5-8
kysymysten perusteella. Mutta rajanveto voidaan ylittdd, jos se on aineiston pohjalta

tarkoituksenmukaista.

3.4 Tulosten hyodyntimismahdollisuudet

Tavoitteena on konkretisoida opetussuunnitelman arvoperustaa. Tuloksia voidaan
hyodyntdd kouluissa kéytdvissd arvokeskusteluissa ja toimintasuunnitelmissa siitd
ndkokulmasta, milld tavalla arvot ilmenevdat meiddn koulussa sekd opettajan
henkilokohtaisessa reflektoinnissa, milld tavalla ne ndkyvdt omassa tyOssi.
Opetussuunnitelman arvojen peilaaminen yleisesti yhteiskunnassa vallitseviin arvoihin
tai nithin perustuviin paétoksiin tuo esiin, kohtaavatko arvot toisensa vai poikkeavatko

ne toisistaan.
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4. TULOKSET

4.1 Koulujen opetussuunnitelmien arvot

Tutkittavien koulujen opetussuunnitelmissa esiintyvdt arvot ryhmiteltiin viiteen

alaluokkaan (Liite 2: Taulukko 6):

Koulujen opetussuunnitelmien Oppilas aktiivisena toimijana
arvot Oppilas yksilona

Oppilas yhteison jdsenend
Oppimisymparistod

Kestédva kehitys

Ensimmadisessd ryhmissd painottui oppilaan aktiivinen ja vastuullinen ote oppijana.

Kriittistd ajattelua ja ahkeruutta pidettiin tidrkeiné arvoina opiskelussa.

Koulun tavoitteena on kasvattaa itsendinen ja omasta oppimisesta vastuuta

ottava kansalainen. (Erityisopettaja, Itd-Suomi)

Hyvit tavat ja kriittinen ajattelu saa huomiota. (Luokanopettaja, Ldnsi-

Suomi)

Kasvatuksen tavoitteita on asetettu seki lyhyelle ajalle, yldkouluun ja pitemmadlle ajalle,
ehkd koko elinikdiseksi, kun puhutaan “itsendisestd kansalaisesta”. Téhdn luokkaan
ryhmiteltiin my0s yksilon henkilokohtaiset avut ja ominaisuudet, joita koulujen
opetussuunnitelmien arvoperustassa painotettiin, esimerkiksi rehellisyys. Itsensd ja
toisten kunnioittaminen sekd tasa-arvo mainittiin ldhes jokaisessa vastauksessa.
Ihmisarvo ja ithmisyys arvojen ldhtokohtina kuulsivat kaikissa vastauksissa, vaikka niitad
itsessddn ei kaikissa mainittu. Oppilas yksilond ja yhteison jasenend kuvattiin monesta
ndkokulmasta.  Ainutlaatuisuus ja  yksilollisyys  korostuivat  tasavertaisesti

yhteisollisyyden ja vuorovaikutustaitojen rinnalla.

Tdrked arvo on tasa-arvo ja tdhdn liittyen jokaisen kunnioittaminen,

erilaisuuden hyviksyminen ja yhteistyé. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)
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Arvoperustassa jokainen lapsi oppii hyvdksymddn ja kunnioittamaan itseddn,

toisia ihmisid ja ympdristoddn. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 3)

Yhteisollisyys mainittiin useina erilaisina kisitteind, yhteisollisyyden lisdksi mm.
yhteistyond ja yhteistyokykyisyytend. Erilaisuuden nédkemistd vahvuutena pyrittiin
edistimidn. Arvoissa mainittiin myds suvaitsevaisuus ja empaattisuus merkittdvind

tavoitteina koulun arvokasvatuksessa.

Ympiristoon liittyvid arvoja mainittiin useimmissa vastauksissa. Ympéristokasite
viittasi ~ useisiin  erilaisiin  ympéristdihin, ja  vastauksista voitiin  eritelld
ympdéristokasitteen alle koko maailma, yhteiskunta, 1ahiympérist6 ja oppimisymparisto.
Aina selvdd viittausta ei ollut, kuten edellinen sitaatti osoittaa. Oppimisymparistd
mainittiin joissakin vastauksissa. Se néhtiin fyysisend ja sosiaalisena ympéristona sekd
ilmapiirind. Turvallinen oppimisympéristd oli keskeinen arvo. Oppimisen ilo ja hyvit
tavat vaikuttivat oppimisympariston viihtyvyyteen ja ilmapiiriin. Joskin hyvit tavat ovat
myOs toisen ihmisen kunnioittamista ja voitaisiin luokitella myds edelliseen
alaluokkaan. Tidssd ne luokiteltiin oppimisympéristoon niiden viihtyvyyteen ja
ilmapiiriin vaikuttavien ominaisuuksien vuoksi. Erddssd koulussa liikunnallinen
oppimisympéristd kuului koulun arvoihin. Kuten edelld todettiin, vastauksissa puhuttiin
ympdristOistd, joka voitiin tulkita eri tavoin. Vastauksista voitiin erottaa selkedsti
thmisen elintilaa viittaava ympéristokésite, johon liitettiin kestivi eldméintapa ja kestéva

kehitys.

Huomattavaa on, ettd kohtuullisen lyhyiden vastausten perusteella kenenkddn
vastauksissa on tuskin kuvailtu kaikkia oman koulun arvoja. Oletettavaa on, ettd
vastaaja on maininnut itselleen ja opetusryhmélleen tdrkeimméksi kokemansa arvot.
Kahdessa vastauksessa koulun arvoperustaksi mainittiin sama kuin yleisessd Ops:ssa -
mikd tietysti on kaikkien koulujen omien opetussuunnitelmien arvokasvatuksen

perustana - mutta koulun omia arvoja ei sen kummemmin eritelty.
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4.2 Opetussuunnitelman arvot opetuksessa

Opetussuunnitelman arvojen nékyminen opetuksessa ndkyi kolmella tavalla (Liite 2:

Taulukko 7):

Opetussuunnitelman arvot opetuksessa 1. Opettajan tietoisuus
2. Asenne- ja arvokasvatus

3. Toimintatavat

Ensimmadisen kategorian vastauksista kdvi ilmi, ettd opettajat ovat perilld ops:n
arvoperustasta, ja niiden pohjalta tietoisesti tarkastelevat omia asenteita ja
toimintatapoja sekd suhtautumista oppilaisiinsa. He tiedostivat kasvattavansa

esimerkillaan.

Suhtaudun myénteisesti ja arvostan noita asioita. (Erityisopettaja, Pohjois-

Pohjanmaa ja Kainuu)

Erilaisuutta arvostetaan, saa kdyttdd vahvuuksiaan. (Luokanopettaja, Eteld-

Suomi 3)

Yksilollisyyden huomiointi ja erilaisuuden arvostus painottuivat opettajien tietoisessa
asenteessa ja tavassa kohdata oppilaansa, ja olivat tarkeitd jokapdiviisessd
tyoskentelyssa ja luokan toimintakulttuureissa. Namai arvot korostuivat my0s asenne- ja
arvokasvatuksessa, mutta erona edelliseen oli se, ettdi oman tiedostamisen sijaan
arvokasvatus kohdistettiin oppilaan tiedostamiseen. Arvopohja nihtiin sekd omaan

ammatillisuuteen liittyvina ettd kasvatustehtdvain liittyvind arvoina.
Kasvatan oppilaitani pdivittdin kunnioittamaan toisia, puhumaan
ystavdllisesti ja huomioimaan toista pienilld teoilla. (Luokanopettaja, Eteld-
Suomi 2)

Vastaustensa mukaan opettajat pyrkivit kasvattamaan aktiivisia ja vastuuntuntoisia

thmisii, jotka ottavat vastuuta oppimisensa lisdksi muustakin eldmistddn.
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Opetan erityisluokkaa, joten oppilaat tarvitsevat runsaasti tukea oppimisen
asioissa. Siitd huolimatta korostan oppilaan omaa vastuunottoa omasta

eldmadstd. (Erityisopettaja, Itd-Suomi)

Opettajan tietoinen ote ja kasvatus tehtiin ndkyviksi erilaisilla toiminnoilla, joita
toteutettiin monin eri tavoin; opettajan esimerkilld, arkipdivén tilanteissa ja varta vasten
jarjestetyissd tuokioissa ja tehtdvissd. Erilaisuuden kunnioittamista ja toisten huomioon
ottamista harjoiteltiin eri opetusmenetelmien yhteydessd. Toiminnoissa olennaisena
pidettiin asennetta, ilmapiirid ja hyvda mieltd. Ryhmahengen ja yhteisollisyyden eteen

panostettiin paljon.

Ryhmdit vaihtelevat eri suuruisina ja kokoonpanoilla yli erilaisten rajojen.
Oppimista kannustetaan iloisessa ilmapiirissd. Joka pdivd liikutaan ja opitaan

liikkuen ja aktiivisesti toimien. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 1)

Asioita tehdddn yhdessd, luokkahenked vahvistaen. (Luokanopettaja, Eteld-

Suomi 2)

4.3 Opetussuunnitelman arvot koulun toiminnassa

Opetussuunnitelman arvojen ndkymistd opetuksessa ja koulun muussa toiminnassa
tutkittiin erillisilld kysymyksilld, koska ensimméiinen kysymys kohdistuu enemmén
opettajan yksilolliseen toimintaan. Vaikka jokaisen opettajan tydtd ohjaa yleinen ja
koulun oma opetussuunnitelma, jokainen painottaa tydssddn eri arvoja, kuten edelld
todettiin. Jalkimmadinen kysymys kohdistuu kouluun yhteisond ja sielld tapahtuvaan
yhteistyohon. Koulun toiminnan arvokasvatus voitiin ryhmitelld viiteen luokkaan (Liite

2: Taulukko 8):

Opetussuunnitelman arvot 1. Yhteistoiminta

koulun toiminnassa 2. Oppilaskunta- ja kummitoiminnat

3. Henkilokunnan kasvatukselliset
toimintatavat

4. Oppimisymparisto

5. Kierritys
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Arvoihin  perustuvaa  toisen = huomioon  ottamista,  yhteisollisyyttd  ja
vuorovaikutustaitojen harjoitettiin erilaisina ryhmétoimintoina ja teemoina, jotka
useissa kouluissa vaihtuivat kuukausittain. Leimallista oli, ettd koulun koosta
riippumatta teemakuukaudet olivat koulun yhteisid, ei esimerkiksi vain 5-6 -
luokkalaisten kesken tapahtuvia. Pikemminkin pyrittiin ryhma- ja luokkarajat ylittdvéan
yhteistoimintaan. Joissakin vastauksissa yhteisollisyyden todettiin nékyvin juhlissa ja
muissa yhteisissd tapahtumissa. Pienissad kouluissa yhteisollisyys nédhtiin automaattisena

koulun arjessa.

Yhteiset ryhmditoiminnat vihintddn kerran kuussa, joissa joka luokalta oppilaita.

(Luokanopettaja, Eteld-Suomi 1)

Uutena Iv. 2017-18 kuukausittain vaihtuvat HYMY-taidot. (Erityisopettaja,
Eteld-Suomi)

Kaikki leikkivit luokka-asteesta riippumatta yhdessd, mikd on pienen koulun

viellisyyttd. (Luokanopettaja, Linsi-Suomi)

Useissa vastauksissa mainittiin kummi- ja/tai oppilaskuntatoiminta. Joissakin toiminta
kuvattiin sddnnolliseksi, kaikissa vastauksissa toimintojen aktiivisuutta ei mainittu.

Varsinkin oppilaskuntatoimintaa pidettiin tirkeédna.

Oppilaskunnan osallistuminen suunnitteluun. (Rehtori, Itd-

Suomi)

Oppilaskuntatoiminnan kehittiminen. (Erityisopettaja, Léinsi-Suomi)
Vastauksissa nousi merkittdvdsti esille opettajien tietoinen yhteistyd koulun
arvokasvatuksessa. Useimmissa vastauksissa mainittiin henkilokunnan yhteisistd
sopimuksista ja toimintatavoista. Kasvatustyotd pidettiin yhteiseni ja siihen sitouduttiin.

Koulussa on tdrkednd yhteisend toimintaperiaatteena, ettd oppilaat ovat

kaikkien yhteisid ja opettajat kasvattavat heitd yhdessd. (Luokanopettaja, Eteld-
Suomi 2)
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Henkilokunnan kanssa on sovittu yhteisistd sddnnoistd ja toimintatavoista, jotta

kouluympdristo on turvallinen. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 3)

Useammassa vastauksessa tuli esiin toisen ihmisen kunnioittamiseen ja
yhdenvertaisuuteen ohjaaminen. Kiusaamisen vastainen tyd mainittiin yhdessd
vastauksessa, mutta sen voidaan ndhdd sisdltyvdn useaan vastaukseen ehkéisevina
toimintana tai turvallisuuden huomiointina, kuten edellisestd sitaatista voidaan

ymmartéa.

Oppimisympdristd kidsitetddn tédssd sekd fyysisend ettd sosiaalisena ympéristond. Sitd
pyrittiin rakentamaan monin tavoin yleisen opetussuunnitelman ja koulun

arvomaailman mukaisesti ja sitd edistdvésti.

Pitkdt litkuntavalitunnit. Alkuluokalla pallot tuolien sijaan. (Luokanopettaja,
Eteld-Suomi 1)

Digiopetukseen panostaminen. (Erityisopettaja, Ldansi-Suomi)

Verrattuna edellisiin kysymyksiin koulujen arvoista ja niiden ndkymisestd yksittdisen
opettajan opetuksessa kestéva kehitys ja eldmédntapa nikyivat tdssd kohdin runsaammin.
Useassa koulussa kierrétettiin esimerkiksi jitepaperi ja luokissa oli kierritysastioita.

Kestdvi elimintapa huomioitiin koulun arjessa monella tavalla.

Kestdvddn eldmdntapaan liittyen olemme tarkkana kerryttdmdstimme jdtteestd
ja otamme esimerkiksi retkille aina evdidt pakasterasiaan uusia pakkauksia
viltellen ja mehut juomapulloihin pillimehun sijaan. (Luokanopettaja, Eteld-

Suomi 2)
Vaikka vastausten mukaan arvokasvatus kouluissa oli tietoista, sithen sitouduttiin ja se
oli monipuolista sekd opetussuunnitelman kaikki osa-alueet huomioonottavaa, yhdessi

vastauksessa kaivattiin kehittymisté ja laajempaa ndkdkulmaa.

Toivoisin, ettd enemmdn. Nurkkakuntaisuus, perinteiset arvot (koti, uskonto,

isdnmaa, jne) aika vahvoja. (Erityisopettaja, Pohjois-Pohjanmaa ja Kainuu)
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4.4 Hyvyyden, totuuden ja kauneuden merkitys opetussuunnitelman

arvoissa

Platonisille arvoille hyvyys, totuus ja kauneus nihtiin kolme tehtdvii

opetussuunnitelman arvoperustassa (Liite 2: Taulukko 9):

Hyvyyden, totuuden ja kauneuden merkitys 1. Lahtokohta -tehtava
opetussuunnitelman arvoissa 2. Ihmiseksi kasvamisen tehtdava

3. Ymparistotehtava

Vastauksissa oltiin sitd mieltd, ettd platoniset arvot kuuluvat opetussuunnitelman
arvoperustaan ja niilld on siind oma tarked tehtdvansad. Eniten ne ndhtiin muiden arvojen

1dhtokohtina.

Totta kai ne ovat ldhtékohtaisesti ldsnd. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 1)

Niiden nihtiin olevan merkittivd osa moraalin kehittymistd. Platonisten arvojen
katsottiin olevan tavoitteita, joita kohti pyritdén. Niiden saavuttamisesta oltiin kuitenkin

kahta mielta.

Tavoitteita, joihin pyritddn. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 3)

Ne kuvaavat optimitilaa, jonne opetuksen ja ohjauksen avulla toivon mukaan

pddstddn. (Rehtori, Itd-Suomi)

Platoniset arvot huomioitiin tietoisesti koulutydssd. Niiden yleistdi merkitystd
nykypéivind pohdittiin erddssd vastauksessa. Vastauksista huomasi, ettd hyvyys, totuus
ja kauneus tulkittiin monella tavalla, ja erds vastaaja toivoi selkeyttd arvojen tulkintaan.

Joissakin vastauksissa totuus rinnastettiin rehellisyyteen ja toden puhumiseen.

Ndemme pienryhmdssd paljon vaivaa, jotta ndmd arvot ovat osa arkeamme.

(Erityisopettaja, Eteld-Suomi)

Pohdin, tarkoittaako nykypdivin vastaavat arvot samaa kuin esim. kaksi

vuosikymmentd tai sata vuotta sitten. (Rehtori, Itd-Suomi)
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Kaipaa konkretiaa. (Erityisopettaja, Pohjois-Pohjanmaa ja Kainuu)

Toiseksi platonisilla arvoilla ndhtiin olevan tehtdvd ihmiseksi kasvamisessa. Niiden
ndhtiin ohjaavan toisen ihmisen huomiointiin, erilaisuuden kunnioittamiseen ja
huomaamaan hyvé seki itsessd ettd toisissa. Ihmisyydessd todettiin nékyviksi kaikki
kolme arvoa, hyvyys, totuus ja kauneus. Niistd ajateltiin syntyvdn jokaisen ihmisen

ainutlaatuisuus.

Opetussuunnitelman perusteissa tirkednd ajatuksena on, ettd jokainen oppilas
on arvokas, erilainen ja jokainen tulee huomata. Téhdn liittyy mielestdni ajatus
kaikista ndistd kolmesta platonisesta arvosta: jokaista tulee Idhestyd

ainutlaatuisena ihmisend. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)
Platonisilla arvoilla katsottiin olevan myds ympdristotehtdvd. Arvojen katsottiin
ohjaavan  ympdristostd  huolehtimiseen = maailmanlaajuisesta =~ mittakaavasta

kouluympéristoon. Ympdaristotehtdva liitettiin poikkeuksetta kauneuteen.

Ops johdattaa - - - kantamaan vastuuta yhteisestd maapallosta - ndin ollen

nédkemddn myos kauneutta siind. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)

Kauneus tulee arkisemmin esiin siisteydessd, jdrjestelmdllisyydessd ja

huolellisuudessa. (Luokanopettaja, Pohjois-Pohjanmaa ja Kainuu)

4.5 Tiarkeimmat arvot kasvatuksessa

Opettajia pyydettiin mainitsemaan 3-5 tirkeintd arvoa kasvatuksessa. Vastauksissa esiin

tulleet arvot voitiin ryhmitella neljdan luokkaan (Liite 2: Taulukko 10):

Tarkeimmat arvot kasvatuksessa 1. Thmisyyden arvot
2. Oman eldmin arvokkuus
3. Yhdessi toisten kanssa
4. Asennekasvatus
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IThmisyyden arvoiksi ryhmiteltiin kuuluviksi hyvyys, joka tuli esiin useassa vastauksessa
eri tavoin; hyviin uskominen, hyvén tavoittelu, hyvin huomaaminen. Hyvyyden liséksi

vastauksissa painotettiin positiivisuutta.

Hyvddn uskominen ja sen tavoittelu. (Evityisopettaja, Eteld-

Suomi)

Usko positiivisuuden voimaan. (Luokanopettaja, Ldnsi-Suomi)

Vastauksissa ei sen kummemmin eritelty, mitd hyvddn ja hyvyyteen sisiltyy.
Huomionarvoista on, ettd eri ihmisille hyvd voi merkitd eri asioita. Toiseksi nousi
thmisyys ja thmisarvo. Sekd hyvyys ettd ithmisyys kasvatuksen arvoina ovat sindnsa
mielenkiintoisia; ne voidaan maédritelld sekd kasvattajan ominaisuuksiksi, kasvatuksen
padmadriksi ja ainakin hyvyys myos kasvatuskeinoksi. Voidaan siis kysyd, millaiset
ovat hyvin kasvattajan arvot? Mihin arvoihin kasvatetaan ja millad arvoilla kasvatetaan?
Naihin kaikkiin kysymyksiin voidaan vastata vastaajien antamista arvoista. Mutta ei
tiedetd, mikd ajatus kullakin vastaajalla on ohjannut vastaamista; mihin edellisistd
kysymyksistd hdn on vastannut. Vastauksista on myods huomattavissa, etti taustalla on

kaikkia kolmea kysymysté. Erds vastaaja oli asiaa ilmeisesti pohtinutkin.

Jos tilld kysymykselld tarkoitetaan, mitkd ovat itselleni kasvatuksessa tdrkeitd

arvoja, niin... (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)

Ihmisyyden arvoihin ryhmiteltiin vield turvallisuus ja rajojen asettaminen, koska niiden
katsotaan olevan tirkeitd osa-alueita tasapainoiselle kasvulle ihmisend lapsuudessa ja
nuoruudessa. Oman elimédn arvokkuuteen katsotaan kuuluviksi arvoja, jotka

tukevat itsetuntemusta ja oman eldméin arvokkaaksi kokemista.

Kasvattaa itsetuntemusta ja kunnioitusta. (Erityisopettaja, Pohjois-Pohjanmaa

ja Kainuu)

Vastauksissa mainittiin itsehillintd, joka tosin palvelee my0s toisten kanssa yhdessé
olemista, mutta tdssd ryhmittelyssd poikkeaisi muista Yhdessd toisten kanssa -luokan
arvoista. Kyseisessd ryhmisséd korostuivat yhteisollisyys, vuorovaikutustaidot ja toisen

ihmisen kohtaaminen.
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Yhteisollisyys ; yksin olemme hyvid, yhdessd huippuja! (Erityisopettaja, Eteld-

Suomi)

Yksittdisind arvoina kolme eniten mainittua olivat toisen ithmisen kunnioittaminen,
toisen ihmisen huomioiminen sekd tasa-arvo. Viimeksi mainitusta tuli esiin myods
muodot tasapuolisuus ja tasavertaisuus. Vuorovaikutustaidoista esiin nousivat
anteeksiannon ja luottamuksen merkitykset. Kahdessa vastauksessa mainittiin

palautteen antamisen térkeys.

Asennekasvatus -luokkaan ryhmitellyt arvot ovat selkeédsti vastauksia kysymykseen,
mihin arvoihin kasvatetaan. Ne ovat sellaisia avuja ja ominaisuuksia, joiden avulla
pyritddn hyvéksi ihmiseksi ja hyvédn eldméén. Naistd arvoista rehellisyys mainittiin
useimmin. Toinen useammin esille tullut oli vastuullisuus. Kiintoisan joukon
muodostivat toisiaan ldhelld olevat arvot: ahkeruus, periksiantamattomuus, vaivannako
ja yrittelidisyys. Yhdessd vastauksessa mainittiin luonnon kunnioittaminen tirkeéksi

arvoksi kasvatuksessa.

4.6 Koulu arvokasvattajana

Koulun asema arvokasvattajana néhtiin kahdella tavalla (Liite 2: Taulukko 11):

Koulu arvokasvattajana 1. Koulun tehtéva

2. Koulu kotikasvatuksen tukena

Suurimmassa osassa vastauksia arvokasvatusta pidettiin olennaisena osana koulun
kasvatustyOtd ja se ndhtiin merkitykselliseksi. Ylipddtdén oltiin sitd mieltd, ettd arvot
ovat kiinted osa kaikkea kasvatusta. Koulun arvokasvatustehtdvaa perusteltiin monin eri
tavoin. Silld katsottiin olevan kauaskantoisia seurauksia tulevaisuudelle sekd lapsen
ndkokulmasta ettd yhteiskunnallisesti. Useassa vastauksessa opetussuunnitelman

yhteisen arvoperustan ndhtiin vahvistavan erityisesti tasa-arvoa.

Kylld arvot kuuluvat koulukasvatukseen - se turvaa tasapuolisen kohtelun ja
kasvun vastuulliseksi yhteiskunnan jdseneksi. (Luokanopettaja, Pohjois-

Pohjanmaa ja Kainuu)
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Kylld. Kaikessa kasvatuksessa on mukana arvokasvatusta. (Luokanopettaja,

Eteld-Suomi 3)

Ilman muuta. Edustamme tdrkeitd arvoja, kestivdd kehitystd, maailman rauhaa,

toisen kunnioittamista. (Erityisopettaja, Eteld-Suomi)

Vihdisessd madrin esiintyi myos vastauksia, jotka eivit pitdneet arvokasvatusta

ehdottomana tehtdvana koululle.

Osittain on. Koulu arvokasvattaa tahtomattaan. (Luokanopettaja, Ldnsi-Suomi)

Toissijaisesti. (Erityisopettaja, Linsi-Suomi)

Vastauksissa nousi esiin koulun ja kodin vélinen kasvatuskumppanuus. Lidhes
poikkeuksetta asenne oli kuitenkin se, ettd jos koti ei kasvata, koulun tiytyy se tehdi.
Ikddnkuin koti ja koulu olisivat eri puolilla eikd samalla puolella yhteistydssa.
Useammassa kohdassa mainittiin koulun tehtdvénd paikata kotien kasvatusta, ja

kuulutettiin kodin kasvatusvelvollisuutta.

Yleisesti ottaen ajattelen, ettd koulun tulisi kasvattaa lapsia vihemmdn - toisin
sanoen  vastuuta  siirretddn  jatkuvasti enemmdn kodeista  kouluille.

(Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)

Vastauksissa oli tulkittavissa ajatus, ettd kasvatuksessa tdytyy esiintyd tietyt asiat, jotta
se el olisi puutteellista, ja koulun antama arvokasvatus on oikeampaa kun kodeissa.

Havaittiin my®ds, ettéd koti- ja koulukasvatuksen vililld saattaa esiintya ristiriitaisuuksia.

Koulu voi avata ndkokulmia lapsen eldmdssd, esim. tilanteessa jossa perhe

saattaa olla rasistinen. (Erityisopettaja, Itd-Suomi)
Esimerkiksi YK:n ihmisoikeusjulistuksen ja lapsen oikeuksien sopimuksen

mukaisten arvojen vdlittdminen on tdrkedd, jos titd arvokasvatusta ei tapahdu

kotona, sen tulee tapahtua koulussa. (Luokanopettaja, Eteld-Suomi 2)
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4.7 Ristiriitaisuus opettajan omien ja opetussuunnitelman arvojen

kesken

Viisi kahdeksasta vastaajasta ei ollut kokenut ristiriitaa omien arvojen ja
opetussuunnitelman arvojen kesken. Erds vastaaja pohti, milloin sellaiseen tilanteeseen
voidaan joutua. Kolmessa ristiriitaa oli koettu. Vastaukset voitiin ryhmitelld neljdén

luokkaan (Liite 2: Taulukko12):

Ristiriitaisuus opettajan omien ja 1. Ei kokemusta
opetussuunnitelman arvojen kesken. [ 2. Opettajan mahdollisuus vaikuttaa
3. Arvomaailman muuttuminen

4. Arvoilla ei koettu olevan merkitysta

Kahdessa vastauksessa opettaja oli kokenut olevansa tilanteessa, ettd héanelld ei ole
vaikutusmahdollisuuksia niithin ongelmiin, joita hdn kohtaa tydssdédn ja joihin kaipaisi

muutosta.

Kun opetussuunnitelma vaatii asioita, joihin erityisoppilas ei pysty.

(Erityisopettaja, Ldnsi-Suomi)

Erds vastaaja oli omaksunut kristilliset arvot, ja oli tottunut niiden olevan kiinted osa
myo6s kulttuuria. Hin kritisoi opetussuunnitelman kriittistd suhtautumista kristillisiin

toimiin.

Nykyinen  opetussuunnitelma  suitsii  kristillisyyttd  koulussa  (viittaukset
Jumalaan, rukoileminen, virret ..) - - - ndistd on pitinyt luopua.

(Luokanopettaja, Pohjois-Pohjanmaa ja Kainuu)

Vastaaja koki, ettd joutuu tyossddn luopumaan omista arvoistaan. Yksi vastaajista néki,
ettei arvoja huomioida tarpeeksi koulussa. Opetussuunnitelma velvoittaa ja ohjaa

opettajan tyOtd, mutta arvoilla ei koettu olevan kdytidnnon merkitysta.
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Toisinaan tuntuu, ettd opsin arvot jddvit koulun arjessa sanahelindksi.

(Erityisopettaja, Eteld-Suomi)

Yhdessd vastauksessa muistutettiin, ettd kasvatuksessa arvot ovat tavoitteita, joita kohti

pyritddn, mutta ei valttimattd saavuteta.

4.8 Ristiriitaisuus opetussuunnitelman arvojen ja yleisten

yhteiskunnassa vallitsevien arvojen kesken

Ainoastaan yksi kahdeksasta vastaajasta ei ollut kokenut ristiriitaa opetussuunnitelman
arvojen ja yhteiskunnan vélilld. Useat vastaajat ndkivdt ristiriitaa monessa

kohdassa. Vastaukset ryhmiteltiin kolmeen luokkaan (Liite 2: Taulukko 13):

Ristiriitaisuus opetussuunnitelman arvojen | 1. Ei kokemusta
ja yleisten yhteiskunnassa vallitsevien 2. Opetussuunnitelman suhde
arvojen kesken yhteiskuntaan

3. Yhteiskunnassa esiintyvat ilmiot

Opetussuunnitelman arvoja pidettiin ihanteena, mutta yhteiskunnassa vallitsevat arvot
ndhtiin kovempina. Rahan ja markkinoiden suuri madrdysvalta koettiin suurimpana

ristiriidan aiheuttajana.

On vaikea toimia mahdollisimman oikeudenmukaisesti, tarjota paras
mahdollinen tuki oppilaalle ja huomata jokainen, kun koulutuksen rahoista
jatkuvasti leikataan. - - Perimmiltddn tdssdkin on toki itse yhteiskunnassa
vallitsevista arvoista eli siitd, koetaanko lasten nykyhetki ja tulevaisuus
tdarkedksi ja ollaanko siihen valmiita panostamaan. (Luokanopettaja, Eteld-

Suomi 2)

Kerskakulutus ja rahan valta tuntuvat karmeilta, kun pitdisi keskittyd

suojelemaan ainutkertaista luontoa. (Erityisopettaja, Eteld-Suomi)

Toinen korostuva aihe oli yhteisollisyyden ja itsekkyyden vastakkainasettelu.

Yhteisollisyyden merkityksestd puhutaan paljon, mutta silti koettiin, ettd vallalla
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on haluttomuus osallistua ja toimia yhteiseksi hyviksi. Néhtiin, ettd ithmiset pitdvit

huolen oikeuksistaan, mutta unohtavat velvollisuutensa.

Odotetaan itselle kaiken tulevan kuin valo jddkaappiin. (Rehtori, Itd-Suomi)

Viime aikoina julkisuudessa runsaasti esilld ollut aihe sukupuolten moninaisuudesta
odotettiin ndkyvdn my0s opetussuunnitelmassa. Erds vastaaja koki, ettd kotien
osoittama epdarvostus aiheuttaa ristiriitaa opetussuunnitelman arvoperustalle, joka ohjaa
opettajan arvokasvatusta. Epdarvostuksen koettiin olevan ongelmallista myds oppimisen

kannalta.

Miten saada lapsi viihtymddn koulutéiden parissa, jos kodin mielipide on koulua

aliarvioiva. (Luokanopettaja, Ldnsi-Suomi)

4.9 Yhteenveto

POPS:n arvoperustasta yksilon ainutlaatuisuus, yhteisollisyys ja osallisuus sekd kestdavi
kehitys korostuivat koulujen arvoissa. Tietoisesti nithin kiinnitettiin eniten huomiota ja
edistettiin monipuolisesti koulun toimintakulttuuriin siséllytetyilla kéytdnteilld seka
erikseen jérjestettdvilld tapahtumilla ja teemoilla. Suurimman merkityksen katsottiin
olevan yksittdisten luokkien toimintatavoilla ja opettajan antamalla ohjauksella ja
esimerkilld. Platonisten arvojen merkitys POPS:ssa ei valttdmattd ollut selked, mutta

niitd pidettiin tdrkednd perustana koulussa tapahtuvalle arvokasvatukselle.

Opetussuunnitelman ja yhteiskunnassa vallitsevien arvojen vélilld koettiin suurta
ristiriitaa. Vaikka yhteiskunnallisten péétosten taustalla osoitettiin  vaikuttavan
samanlaiset arvot kuin opetussuunnitelmassa, yhteiskunnan arvomaailmaa murentavat
ajassa eldvit ilmiot kuten usko talouskasvun voimaan, uusliberalistiset piirteet ja
globalisaation mukanaan tuomat haasteet. Opettajat eivit kokeneet juurikaan ristiriitaa
omien arvojensa ja POPS:n arvojen kesken, mitd tukee osoitus yhteneviisyydesti
kansalaisten ja POPS:n arvojen vililld. Koulun arvokasvatusta pidettiin tarkedni useista
syistd. Sen katsottiin tukevan tasa-arvoa ja sen ndhtiin antavan hyvén perustan lapselle
nyt ja tulevaisuudessa. Koulun ollessa yhteiskunnallinen instituutio sen edustamien

arvojen katsottiin olevan merkityksellisid yhteiskunnan kehitykselle ja hyvinvoinnille.
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S. POHDINTA

Tdmin tutkimuksen tavoitteena oli tuoda Perusopetuksen opetussuunnitelman
arvoperusta ldhelle kaytdnnon koulutyotd ja tarkastella opetussuunnitelman
arvoperustan merkitystd sekd koulun arjessa ettd suhteessa yhteiskuntaan. Tutkimus
toteutettiin kyselylomakkeella (Liite 1), jossa kysymykset 1-4 koskivat péddasiassa
ensimmadistd tutkimusongelmaa opetussuunnitelman arvojen ndkymisestd koulun
arjessa. Kysymysten 5-8 kautta tarkasteltiin  opetussuunnitelman arvojen

yhteiskunnallista asemaa.

5.1 Opetussuunnitelman arvot kaytinnon koulutyossa

Koulujen arvokasvatus oli selvisti tietoista toimintaa, ja arvokasvatusta pidettiin
tdrkednd osana koulun kasvatustehtdvdd. Opettajat tiesivdt sekd oman koulunsa ettd
yleisen POPS:n arvoperustan sisdllon. Luukkainen (2004, 146, 275) toteaa, ettd
opettajalle on ensiarvoisen tirkedd pohtia ty0ssdén omaa ihmiskésitystdin, koska se
madrittdd tavoitteet ja rajat kasvatustyolle, ja sen pohjalta opettaja tekee arvovalintoja
tyossddn. Puolimatka (2011, 70) linjaa, ettd “mitd arvotietoisempi kasvattaja on ja mitd
enemmain aidot arvot ilmenevit hidnen toiminnassaan, ajatuksissaan, asenteissaan ja
tunteissaan, sitd suurempi mahdollisuus hénelld on aktivoida lapsen vastaavia
arvopohdintoja”. Opettajat toimivat roolimalleina tahtomattaan, ja he eivét voi piilottaa
todellisia arvoja lapsilta, joiden kanssa he ovat niin kiintedssd vuorovaikutuksessa (Hill
2014, 6). Tuloksissa tuli esiin, ettd tyotd tehtiin timénkaltaisten pohdintojen pohjalta.
Oppilaan ainutlaatuisuus ja yksilollisyyden kunnioittaminen olivat erityisen keskeisessa
asemassa. Se ei kuitenkaan tarkoittanut yksilollistd tyOskentelyd luokassa, vaan

nimenomaan yhteisollistd toimintaa, johon jokainen saa osallistua omanlaisenaan.

Koulujen arvokasvatus korosti samoja ithmisen ominaisuuksia, jotka olivat etusijalla
PTT:n tutkimuksessa (Rinta-Kiikko ym. 2018, 49); hyviantahtoisuuden arvotyyppiin
kuuluvia suvaitsevaisuutta, toisen kunnioittamista ja hyvid tapoja. Luokkahenked
rakennettiin oppilaiden kriteereilld ja oppilaista ldhtevien mahdollisuuksien pohjalta; ei
ulkopuolelta annettujen kriteerien muottiin. Tdménkaltaisessa toiminnassa kirkastuu
POPS:n (2014, 15) ajatus: “Yhtd tirked on kokemus osallisuudesta ja siitd, ettd voi

yhdessid toisten kanssa rakentaa yhteisonsd toimintaa ja hyvinvointia”. Hill (2004, 5)
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kannustaa opettajia arvokasvattamaan kokemuksen kautta; esimerkiksi empatiaa

voidaan kehittdd draaman, roolipelien avulla sekéd antamalla vastuuta kouluyhteisossé.

Asenne- ja arvokasvatus koettiin tirkednd osana koulun kasvatusty6td. Purjon (2014, 5)
teoksen esipuheessa Veli-Matti Virri kdyttad kasitettd arvotajunta. Sen rakentuminen on
yksi kasvatuksen tdrkeimmistd tehtdvistd. Arvotajunnan rakentumiseen tarvitaan
ohjausta, kasvattavia kokemuksia ja kohtaamisia seké tietoa. (Purjo 2014, 5-6.) Tulosten
mukaan koulujen arvokasvatusta toteutettiin monipuolisesti ja jarjestelmaillisesti sekd
koko kouluyhteisond ettd yksittdisissd luokissa. Hillin (2004, 4) mukaan yleinen
ongelma on, ettd oppilaat tietdvét hyvén olevan toivottavaa ja halua tehdd hyvéa. Vaikka
oikeudenmukaisuutta ja samanarvoisuutta edistdvdt toimintatavat on niytetty
sisdistettdvin luokkahuonetyoskentelyssd, vélitunneille ja pelikentille ne nayttavit
siirtyvédn hitaasti. Ongelman vdhentdmiseksi arvoja edistdvit toimintatavat on tarkedd
tuoda oppilaiden arkipdivén tilanteisiin ja kayttdd niitd keinona ratkaista oppilaiden
vilisid ristiriitatilanteita. Tdllaisen toimintatavan edistdmiseksi tarvitaan yhteisty6td ja
yhteisid toimintatapoja. Tuloksissa painottuivat opettajien yhteistyd ja tietoiset

yhteisesti sovitut linjaukset, joilla vahvistettiin turvallista oppimisympéristoa.

Opetussuunnitelma méérittelee pyrkimyksen ottaa vastuuta omasta hyvinvoinnista ja
kehittymisestd osaksi sivistysti. Sivistys on yhteisend otsikkona ihmisyyden, tasa-arvon
ja demokratian kanssa. (POPS 2014, 15-16.) Schwartzin arvomallista puuttuu sivistys.
Sivistykseen liittyvét kisitteet on madritelty erillisiksi arvoiksi. Tamédn tutkimuksen
tuloksia analysoitaessa havaittiin, ettd termid kéytettiin monipuolisesti myds koulujen
arvokeskusteluissa. Tuloksista tuli esiin ajatus, ettd sivistynyt ihminen on vastuussa
itsestddn ja toimistaan, ja kouluissa halutaan tukea tédtd kehitystd oppilaissa. Toisaalta
vallalla oleva naturalistinen ihmiskédsitys kaventaa ihmisten arvomaailmaa, jolloin
kaikki mahdollisuudet eivét tule huomioiduksi (Puolimatka 2011, 302). Luukkainen
(2004, 273) toteaa, ettd opettajalla on velvollisuus “tehdd jatkuvaa sivistyksen
analyysia”, koska se vaikuttaa sekd yksilon ettd yhteiskunnan hyvinvointiin. Sivistyksen

on sanottu olevan suomalaisten kansallisarvo (Helkama 2015, 226).
Karki (2015, 300) havaitsi tutkimuksessaan, ettd opetussuunnitelmien opetustavoitteet

yksittdisten oppiaineiden kohdalla voivat olla ristiriitaisia ja jopa vastakkaisia

arvoperustalle. Mielenkiintoinen jatkotutkimuksen kohde olisi tutkia néitd ristiriitoja
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opettajien suhdetta niithin ja sitd, kummalla on merkittivimpi asema kaytinnon

koulutyossa.

5.2 Opetussuunnitelman arvojen yhteiskunnallinen merkitys

Koululla on mielenkiintoinen asema yhteiskunnallisena instituutiona, jonka tehtdvini
on tukea kotien kasvatustyotd. POPS (2014, 15) kehottaa kouluja kohtaamaan kotien
erilaiset kasvatustavat avoimesti ja niitd kunnioittaen. Kodeilla on suurin vastuu lapsen
kasvatuksesta ja tunne-eldmin kehittymisestd. Koulu voi horjuttaa tai lujittaa kotien
kasvatusta sekd hyvéssd ettd pahassa. (Nussbaum 2011, 61.) Kuitenkin koulun
kasvatusty0 perustuu opetussuunnitelmaan ja on velvollinen toimimaan sen ohjeiden
mukaan. Aina nidméi eivdt kohtaa, vaan aiheuttavat ristiriitoja. Taméan tutkimuksen
tuloksissa tuli esiin, ettd yhteistyd ei ole mutkatonta, jos kotona ei vilitetd niitd arvoja,
joita opetussuunnitelman arvoperustassa on mainittu. Erityisesti ristiriitaisuutta oli

koettu rasismin kohdalla.

Tuloksissa todettiin, ettd koulun tehtivd on ottaa vastuu arvokasvatuksesta, jos se
kotona on puutteellista. Luukkainen (2004, 276) on samoilla linjoilla huomauttaessaan,
ettd ndissd tapauksissa opettajan velvollisuus on ottaa vastuu arvokasvatuksesta, jotta
jokaiselle kehittyisi jonkinlainen arvoperusta. Hin painottaa my®ds sité, ettd koulun arvot
ja todelliset arvot eivét voi olla ristiriidassa toistensa kanssa, viitaten todellisilla arvoilla
POPS:ssa mainittuihin arvoihin. (Luukkainen 2004, 277). Luukkainen (2004, 282)
toteaa koulukasvatuksen olevan yksi merkittdvimmistd vaikuttajista. Hill (2004, 5-6)
painottaa kuitenkin, ettd opettajan tehtdvd on kehittdd arvotietoisuutta ja tunnetaitoja
sekd halua sitoutua arvoihin; ei pyrkid oppilaita omaksumaan opettajan omia arvoja.
Néiden lisdksi hédn pitdd tdrkedné oppilaiden oikeutta tietdd heihin vaikuttavien arvojen

luonteet ja ldhteet (Hill 2004, 6).

Tutkimuksen tuloksissa koulun arvokasvatuksella néhtiin olevan tulevaisuuteen
tahtddva tehtdvd sekd oppilaiden ettd yhteiskunnan kannalta. Kasvatuksella voidaan
vaikuttaa sithen, millainen tulevaisuuden yhteiskunta on (Luukkainen 2004, 281).
Luukkainen (2004, 281) kuitenkin myontdd, ettd lapsia kasvatetaan sellaiseen
tulevaisuuteen, josta on vaikea sanoa, millainen se on. Tutkimuksen tulokset ja POPS
korostavat yhteistyoti ja tasa-arvoa, jonka tdrkeyttd painottaa myos Luukkainen (2004,

282) syrjaytymisen ehkdisemisen ja eldméntaitojen ohella.
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Tarkeimmadt kasvatusarvot ohjasivat eldmddn toistensa ja itsensd kanssa hyvdd ja
tasapainoista eldmdd. Lasten haluttiin sisdistdvin perisuomalaisia asenteita kuten
ahkeruus, rehellisyys ja yrittelidisyys. Opettajien kokema ristiriita omien ja POPS:n
arvojen kanssa oli hyvin véhaistd. POPS:n arvoperusta késittelee laajasti eri osa-alueita
koskevia arvoja ja ovat yleisesti hyvéksyttyjd toimintatapoja. Tulkinnallisuus voi
aiheuttaa pohdintaa ja ristiriitaa, mitd arvokisite tarkoittaa ja edellyttdd itseltd.
Esimerkiksi  suvaitsevaisuuden merkityksestd kdydddn ajoittain  keskustelua
julkisuudessa. Pitddko suvaita sellaista, joka on omien arvojen vastaista? Missd menee

raja?

Yhteiskunnan ja POPS:n arvojen vililli ldhes kaikki vastaajat kokivat ristiriitaa.
Voidaan kysyd, kohtaako POPS:n arvoperusta nykyajan yhteiskunnan vai onko se oma
kuplansa? Kysymyksessé esiintynyt kisite “yleiset yhteiskunnassa vallitsevat arvot” on
monitahoinen ja voidaan kisittdd hyvin eri tavoin. Vastauksissa viitattiin sekd arvoihin
ettd ilmidihin, jotka vaikuttavat yhteiskunnassa ja saavat helposti arvon kaltaisen
aseman, esimerkkind raha. Edelld havaittiin, ettd suomalaisia ldhelld olevat arvot
ohjaavat yhteiskunnallisia paatoksid ja ne sisdltyviat myos POPS:n arvoperustaan. Mistd
syystd ristiriidan kokemus oli niin suurta. Ohjaavatko ilmidt arvoja enemmén
yhteiskuntaa? Tuloksissa tuli esiin, ettd raha vaikuttaa siithen, milld tavalla koulun
arvokasvatusta ja ylipdédtdian opetussuunnitelmaa pystytddn toteuttamaan. Julkisuudessa
kdydaan paljon keskustelua inkluusiosta ja sen vaikutuksista. Téssd tutkimuksessa
aihetta ei kisitelty, mutta tulosten mukaan samanlaisia ilmiditd koetaan muissakin
kohdin. Koetaan, ettd uudistusten ja oppilaan parhaan nimissi toteutetaan sadstamista ja
leikkauksia, mistd todellisuudessa on enemmén haittaa kuin hyotyd. Nussbaum (2011,
144-145) toteaa, ettd humanistisilta aineilta leikataan rahoitusta niiden véhapatoisyyden
vuoksi ja on huolissaan sekd humanististen ettd taideaineiden aseman puolesta
koulutuksessa. Heikosta taloudellisesta hyddystd huolimatta ne takaavat yhteiskunnan
terveen rakentumisen ja niiden ansiosta maailma on parempi paikka eldd (Nussbaum

2011, 166-167).

Tuloksissa nousi esiin uusliberalismille tyypilliset itsekkyys ja vastuuttomuus nykyajan
thmisissd. POPS koettiin irralliseksi yhteiskunnasta suurimmaksi osaksi siind, ettd
POPS painottaa yhteisollisyyttd ja ohjaa sen mukaisiin arvoihin, kun taas

yhteiskunnassa koettiin vaikuttavan yksilokeskeisyyden. Hyvinvointivaltion yhtena
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tavoitteena pidetddn yksilon mahdollisuutta valita (Ahola ym. 2010, 24).
Arvokeskusteluissa olisi syytd pohtia, millaista on oikeanlainen yksilonvapaus, ja
milloin se muuttuu vastuuttomuudeksi ja itsekkyydeksi. Aholan ym. (2010, 26) mukaan
yhteisvastuuseen kuuluu yhdenvertaisuus ja vapaus, ja se on Véilttimétontad
rakennettaessa hyvinvoivaa yhteiskuntaa. Tutkimuksessa tuli esiin yhteiskunnallisten
ilmididen vaikutus ja vastakkaisuus POPS:n arvoihin. Syvillistd arvopohdintaa voisi
tehdad tutkimalla esimerkiksi yksilollisyys - yhteisollisyys, kestévi kehitys - talouskasvu
parien asemaa koulutuksessa. Sulkevatko ne toisiaan pois vai voivatko ne kulkea

rinnatusten?

5.3 Luotettavuus ja eettisyys

Tassd tutkimuksessa mietin késitteiden merkityksid eri ihmisille. Tutkija ei voi olla
koskaan varma, ilmaisevatko tutkittavien kéyttdmadt kisitteet samaa, miten tutkija
ymmértdd niiden merkityksen (Bengtsson 2016, 11). Teoriakatsauksessa todettiin
arvokdsitteen —monimutkaisuus. Tutkimukseni kohdistuessa opetussuunnitelman
arvoihin ja tutkittavien ollessa opetushenkilokuntaa, voidaan kuitenkin olettaa, etti
merkitys on melko yhtépitdva seki tutkijan ja tutkittavien ettd POPS asiakirjan kesken.
Verrattuna esimerkiksi siithen, jos tutkittavana olisi vaikka ilmio “Arvot kasvatuksessa”

tai tutkittavat esimerkiksi oppilaiden huoltajia.

Ensimmadisen tutkimuskysymykseen opetussuunnitelman arvojen nédkymisestd
kiytinnon koulutydssd aineisto on relevanttia. Vastaus on suoraan heiltéd, jotka ovat
tekemaissa niitd ndkyviksi jokapdiviisessd tyossddn. Tulokset osoittivat, ettd sitd tehdddn
tietoisella otteella. Vaikka tutkimus tutkii opetussuunnitelman arvoja niiden
padasiallisessa kayttoympéristossd eli koulussa, laajempi arvojen médrittely ja katsaus
suomalaisten arvoihin ja niiden merkitykseen yhteiskunnassa tuo mielestini tarkedd
jasentelyd ja pohjaa sille ndkemykselle, joka nousee aineistosta. Aineistoldhtdisessa
sisdllonanalyysissa aineisto on analyysin perusta, joten en voinut etukéteen tietdd, milld
tavalla aineisto ja teoriakatsaukseni tulevat olemaan vuorovaikutuksessa. Teoria tuo

tutkimukseen tarkedd suhteellisuutta, jota vasten tuloksia on mielekéstd analysoida.
Kategorisoinnin validiutta puoltaa sama perustelu kuin aineiston kohdalla, etti tutkija ja

tutkittavat oletettavasti puhuvat samoin termein samoista ndakokulmista aiheen ollessa

perustavanlaatuinen osa heidén tyotdén. Kategorisoinnissa pyrin kdyttimiédn POPS:n
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kanssa yhteneviisid ja tieteellisessd kielessad yleisesti kdytettdvid termejd. Aina se ei
kuitenkaan onnistunut. Esimerkiksi luvussa 4.6, jossa kisitellddn kysymystd, onko
koulun tehtdvd arvokasvattaa, yhden kategorian nimeksi tuli Koulu kotikasvatuksen
tukena. POPS:ssa, kuten yleensd asiaa koskevassa keskustelussa, puhutaan kodin ja
koulun vilisestd yhteisty0std. Vastauksista kuitenkin oli selvésti havaittavissa, ettd tdssa
kohden asiaa ldhestyttiin pikemmin siitd ndkokulmasta, ettd koulun vastuulla on tukea
kotien kasvatusta, kuin ettd sitd tehtéisiin yhteistyoni. Osaltaan luotettavuutta vahvistaa
selvit, yksinkertaiset kysymyksenasettelut, joihin pddosin vastattiin kokonaisilla
lauseilla, mikd helpotti tulkintaa. Toisin kuin yksittdisten sanojen kohdalla virheelliset
tulkinnan mahdollisuudet kasvavat. Jossakin kohdin jouduin klusteroimaan uudestaan,
kun huomasin, ettd olin tehnyt vertailevaa luokittelua aineistosta unohtaen

tutkimuskysymykset. Luokittelu ei ollut siis relevanttia.

Omaa objektiivista otetta aineiston analyysissa vahvisti asemani koulujen ulkopuolisena
tutkijana. Bengtsson (2016, 11) muistuttaa Burnardin huomiosta, ettd tutkimustieto voi
vadristyd, jos tutkittavat eivdt kerro koko totuutta, he eivét osaa ilmaista itsedin
tarkoituksenukaisesti tai he kertovat sen, mitd olettavat tutkijan haluavan kuulla. En
tuntenut tutkimuksen otannassa olevia kouluja tai niiden opettajakuntaa, joten oli helppo
lihestyd uteliaisuudella ja avoimella vastaanottavaisuudella, miten monin tavoin
voidaan ajatella ja toimia yhteisen asian ympadrilld. Joidenkin vastausten kohdalla
huomasin ldhtevéini kdyméin henkilokohtaista vuoropuhelua, jonka tulkinnan kannalta
koin tarpeelliseksikin, mutta muistaen, ettd en voi varmasti tietdd toisen
ajatuksenjuoksua. Yksittdisen vastauksen tulkinnan tukena kéytin toisinaan saman
vastaajan muita vastauksia. Analyysissa ihmisen tekemit virheet eri syistd ovat
kuitenkin aina mahdollisia. Tutkijan vastuulla on ylldpitdd laatua varmistamalla
luotettavuus koko tutkimuksen ajan, jotta tulokset ovat mahdollisimman luotettavia ja

tarkkoja. (Bengtsson 2016, 11.)
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LIITTEET:

Liite 1: Kyselylomake

1. Kerro lyhyesti oman koulusi opetussuunnitelman arvoista?

2. Kuvaile lyhyesti, milld tavalla opetussuunnitelmassa mainitut arvot nikyvét

opetuksessasi?

3. Kuvaile lyhyesti milléd tavalla opetussuunnitelmassa mainitut arvot nakyvét koulun

muussa toiminnassa?

4. Kerro ajatuksistasi, mikd merkitys platonisilla arvoilla; hyvyys, totuus ja kauneus, on

opetussuunnitelman perusteissa?

5. Mainitse 3-5 mielestési tarkeinti arvoa kasvatuksessa?

6. Onko koulun tehtdvé arvokasvattaa? Perustele lyhyesti.

7. Oletko kokenut ristiriitaa omien arvojesi ja opetussuunnitelman arvojen kanssa?

Missa tilanteessa?

8. Oletko kokenut ristiriitaa opetussuunnitelman arvojen ja yleisten yhteiskunnassa

vallitsevien arvojen kanssa? Missi tilanteessa?
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Liite 2: Klusterointi eli ryhmittely samankaltaisuuksien ja eroavaisuuksien

perusteella kyselylomakkeista kootuista ilmauksista

TAULUKKO 6. Kerro lyhyesti oman koulusi opetussuunnitelman arvoista.

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

-itsendinen Oppilas aktiivisena toimijana
-omasta oppimisesta vastuuta ottava
-hyvit perustyoskentelytaidot
-ahkeruus

-aktiivisuus

-rehellisyys

-kriittinen ajattelu

-itsensd hyvaksyminen ja kunnioittaminen Oppilas yksilona
-erilaisuus voimavarana
-yksilon ainutkertaisuus
-sivistys

-tasa-arvo
-yksilollisyys

-thmisarvo, ihmisyys

-yhteisollisyys
-osallistaminen Oppilas yhteison jisenend
-vuorovaikutustaidot
-suvaitsevaisuus

-empaattisuus.

-auttaminen

-toisten ihmisten hyviksyminen ja
kunnioittaminen

-yhteistyo

-yhteistyokykyisyys

-demokratia

-kulttuurien moninaisuus rikkautena
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-oppimisympadriston turvallisuus.
-litkunnallisuus

-iloinen oppiminen

-hyvit tavat

-oikeus hyvain opetukseen

Oppimisymparistod

-kestévi eldmintapa
-kestdvi kehitys

-ympdriston kunnioittaminen

Kestidvé kehitys

TAULUKKO 7. Kuvaile lyhyesti, milld tavalla opetussuunnitelmassa mainitut arvot

ndkyvit opetuksessasi?

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-myoOnteinen suhtautuminen ja arvostava

asenne ops:n arvoihin.

-yksilollisen oppimisen huomioonottaminen

-erilaisuuden arvostus

Opettajan reflektointi

-oppilaan aktiivisuus
-oppilaan vastuu
-kasvatus toisen kohtaamiseen

-arvotietoisuus kasvatuksessa

Asenne- ja arvokasvatus

-kannustus

-positiivinen palaute
-tunnetaidot

-vaihtelevat opetusmenetelmat
-aktiivinen toiminta

-ilmapiiri

-yhteistyo

Toimintatavat
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TAULUKKO 8. Kuvaile lyhyesti milld tavalla opetussuunnitelmassa mainitut arvot

nikyvit koulun muussa toiminnassa?

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

-harjoitellaan vuorovaikutus- ja tunnetaitoja Yhteistoiminta
-harjoitellaan ihmisend kasvamisen taitoja
-kuukausittain vaihtuvat teemat

-yhteiset tapahtumat, juhlat ja teemat

-kaikille yhteiset sosiaalisen kanssakdymisen
tavoitteet

-yhteiset, suunnitellut ryhmétoiminnat luokkarajat
ylittden

-yhteiset, spontaanit ryhméatoiminnat luokkarajat
ylittden

-yhteistyotd kaikkien oppilaiden kesken

-kummioppilastoiminta Oppilaskunta- ja kummitoiminnat
-oppilaskuntatoiminnan kehittiminen,

-oppilaskunnan osallistuminen

-huomion kiinnittdminen oppilaiden kédytokseen Henkilokunnan kasvatukselliset
-henkilokunnan kanssa sovitut yhteiset saannét ja toimintatavat
toimintatavat

-oppilaat ovat kaikkien yhteisid ja opettajat
kasvattavat heitd yhdessa

-kaikilta edellytetdin samaa

-kiusaamisen vastainen tiimi

-keskustelu ja oppilaiden kuunteleminen

- kasvatus vastuuseen, yhdenvertaisuuteen ja

erilaisuuden hyviksymiseen

-vélituntikdytdnnot ja -toiminnat Oppimisymparisto
-luokkien sisustus

-digiopetus
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-kierrattamiskdytannot
-kestdvan eldméintavan huomiointi

-kestidvan vaihtoehdon valinnat

Kierridtys

TAULUKKO 9. Kerro ajatuksistasi, mikd merkitys platonisilla arvoilla; hyvyys, totuus

ja kauneus, on opetussuunnitelman perusteissa?

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-pohja-ajatus
-tavoitteita
-taustamerkitys
-moraalinen tehtdavi
-tarkoitus

-optimitila

Lahtokohta -tehtdva

-thmiseksi kasvaminen

-usko jokaisen hyvyyteen

- jokaisen nidkeminen arvokkaana ja ainutlaatuisena
-oppilaan huomiointi

-johdattava tehtdvi; hyvin tekeminen,

oikeudenmukaisuus, totuus

Ihmiseksi kasvamisen tehtava

-ympériston kauneus

-yhteinen vastuu

-arjen pienet teot; siisteys, jarjestelmaillisyys, huolellisuus

Ympdristotehtédva
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10. Mainitse 3-5 mielestasi tarkeinta arvoa kasvatuksessa.

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-hyvyys

-thmisyys

-hyvédn uskominen ja sen tavoittelu
-thmisoikeudet

-turvallisuus

-usko positiivisuuden voimaan

Ihmisyyden arvot

-itsekunnioitus
-itsetuntemus

-itsehillintd

Oman eldmin arvokkuus

-toisen huomioiminen

-toisen kunnioittaminen
-erilaisuuden kunnioittaminen
-anteeksianto

-luottamus

-tasa-arvo
-oikeudenmukaisuus
-yhteisollisyys

-yhteiset sdannot

-kuulluksi tuleminen

-palautteen antaminen

Yhdessa toisten kanssa

-ahkeruus
-osallisuus
-vastuullisuus
- rehellisyys

- yrittelidisyys
- ystavéllisyys

-periksiantamattomuus

Asennekasvatus
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TAULUKKO 11. Onko koulun tehtdva arvokasvattaa? Perustele lyhyesti.

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-koulu edustaa térkeitd arvoja
-tulevaisuusnikdkulma

-arvot osana kaikkea kasvatusta
-tasapuolisuus

-vastuu

Koulun tehtdva

-kodin erilainen arvomaailma
-kodin puutteellinen kasvatus

-vanhempien vastuu

Koulu kotikasvatuksen tukena

TAULUKKO 12. Oletko kokenut ristiriitaa

arvojen kanssa? Missi tilanteessa?

omien arvojesi ja opetussuunnitelman

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-el kokemusta

Ei kokemusta

-omalla ty6lld ei saa muutosta aikaan
-tietoinen tavoittelu

-liian suuret vaatimukset

Opettajan mahdollisuus vaikuttaa

-omista arvoista luopuminen tyon takia
-vanhoista yhteiskunnassa vallinneista arvoista

luopuminen

Arvomaailman muuttuminen

-kokemus merkityksettomyydesta

Arvoilla ei koettu olevan merkitysta
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TAULUKKO 13. Oletko kokenut ristiriitaa opetussuunnitelman arvojen ja yleisten

yhteiskunnassa vallitsevien arvojen kanssa? Missa tilanteessa?

Pelkistetty ilmaus Alaluokka
-ei kokemusta Ei kokemusta
-opetussuunnitelma on ideaali Opetussuunnitelman suhde yhteiskuntaan

-opetussuunnitelman irrallisuus yhteiskunnasta
-péétoksistd johtuva vaikeus toteuttaa

opetussuunnitelmaa

-kovat arvot Yhteiskunnassa esiintyvit ilmiot
-lasten asema
-kerskakulutus
-rahan valta
-itsekkyys
-vastuuttomuus

-koulutuksen arvostus
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