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PRIKAZI KNJIGA

Michael Stephen Schiro,

Curriculum Theory: Conflicting Visions and Enduring Concerns.

Thousand Oaks: Sage Publications, 2008, 238 p.

Na pitanje o tome kakav je kurikulum najbolji
za americko skolstvo, prosvjetni djelatnici nastoje
odgovoriti stotinjak godina. Njihove rasprave upu-
¢uju na razli¢ita i naj¢e$¢e medusobno suprotstav-
ljena stajalista koja oslikavaju slozenost kurikulum-
ske problematike. Tu je slojevitost Michael Stephen
Schiro, autor knjige Teorija kurikuluma: razli¢iti po-
gledi i stalni problemi, sustavno prikazao u obliku
Cetiriju vrsta kurikuluma koji su nastali i izmjenji-
vali se u americkim $kolama tijekom 20. i pocetkom
21. stoljeca. Potanko je obradio i ras¢lanio vodece
kurikulumske filozofije nastale na idejama ameri¢-
kih pedagoga, psihologa i sociologa ¢ija su stajali-
$ta potaknula razvoj kurikuluma i u europskomu
obrazovnom krugu. Teoriju ili filozofiju na kojoj
je utemeljen pojedini kurikulum autor M. S. Schi-
ro naziva ideologijom. Pod tim pojmom razumije-
va stajalista, filozofiju, doktrinu, pojmovne okvi-
re i sustav vrijednosti. Ideologije kurikuluma dijeli
na Cetiri razlicite vrste: 1. znanstvenu akademsku
ideologiju, 2. ideologiju drustvene u¢inkovitosti, 3.
ideologiju usmjerenu prema uceniku te 4. ideologiju
drustvene rekonstrukcije. Koristec¢i se poststruktu-
ralistickim i postmodernistickim pristupom, autor
je istrazio slicnosti i razli¢itosti raznih kurikuluma
te definirao njihove bitne elemente. Svaki je kuriku-
lum razumljivo i pregledno opisao, a kriterij analize
jesu temeljne toc¢ke kurikuluma: ciljevi, poimanje
djeteta, ucenje, poucavanje, znanje i vrednovanje.
Uz uvod i Cetiri poglavlja o ideologijama kuriku-
luma, posljednja dva poglavlja govore o usporedbi
razli¢itih ideologija kurikuluma te o osobnom pri-
stupu ucitelja toj problematici.

Znanstvena akademska ideologija kurikuluma
vezana je za tradicionalno obrazovanje u kojemu
prevladava podjela na nastavne predmete izvede-
ne iz pojedinih znanstvenih akademskih discipli-
na. Naglasak je na covjekovoj sposobnosti da pam-
ti, razmislja, razumije, zaklju¢uje odnosno razvija
vlastite intelektualne sposobnosti kako bi razumio
svijet oko sebe. Iz toga proizlazi da je zadada ku-
rikuluma uvesti ucenike u nac¢in razmisljanja po-
jedine znanosti, pa ucedi, primjerice, matematiku
ili fiziku, ucenici trebaju razmisljati kao matema-
ticari ili fizicari. Svaka je znanstvena disciplina hi-
jerarhijski i piramidalno usustavljena. Na njezinu
su vrhu znanstvenici, u sredini ucitelji, a na dnu
ucenici. Znanstvenici otkrivaju nova znanja, uci-
telji ih didakticki preraduju i prenose u¢enicima
koji tek trebaju postati ¢lanovima znanstvene aka-
demske zajednice. Prema takvom pristupu, uceni-
ci se, poput novaka, u osnovnoj $koli pripremaju
za srednju $kolu, u kojoj se obucavaju za fakulte-
te na kojima ¢e se specijalizirati na podrucju neke
znanstvene discipline. Nastavni rad utemeljen je na
ucenju i poucavanju uz pomo¢ udzbenika, radionic-
kih i izvanu¢ioni¢nih aktivnosti, filmova, rasprava,
nadgledane prakse. Ucitelji trebaju biti dobri po-
znavatelji znanstvene discipline, a za nastavu se pri-
premaju uz pomo¢ priru¢nika i na savjetodavnim
seminarima. Kvaliteta u¢enickog znanja procjenjuje
se standardiziranim testovima te sumativnim i for-
mativnim vrednovanjem. Oni uéenici koji ne uspiju
zadovoljiti zahtjeve znanstvenoga akademskog ku-
rikuluma ispadaju iz skolskog sustava kojemu je cilj
promovirati intelektualnu elitu. Poceci znanstvene
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akademske ideologije vezani su za kraj 19. stoljeca,
a njezini zagovornici bili su Lester F. Ward, Char-
les W. Eliot, William T. Harris, William C. Bagley,
W. E. B. DuBois, Robert M. Hutchings, E. D. Hirs-
ch, Bill Quirk. Ta kurikulumska ideologija ponovno
ozivljava 1950-tih i 1960-tih godina kao reakcija na
Sputnjik Sok. Tijekom 1970-tih godina zbog broj-
nih se kritika smanjuje utjecaj znanstvene akadem-
ske ideologije, da bi krajem 20. stoljec¢a, uvodenjem
obrazovnih standarda, ponovno oZivjela.
Ideologija drustvene uc¢inkovitosti uvelike je
utjecala na americko obrazovanje tijekom prosloga
stoljeca. Zahvaljuju¢i u¢inkovitosti i odgovornosti
obrazovnog sustava, ucenici se pripremaju posta-
ti uspjesni i produktivni ¢lanovi drustva. Tijekom
$kolovanja ucenici uce¢i rade odnosno radedi uce,
$to rezultira usvajanjem korisnih vjestina koje su
im potrebne u zivotu kao najvaznije znanje. Stoga se
obrazovanom osobom smatra onaj tko primjereno
i u¢inkovito djeluje u drustvenoj zajednici. Ideolo-
gija drustvene uc¢inkovitosti zasniva se na ste¢enim
vje$tinama, sposobnostima djelovanja, izvedivim
aktivnostima. U sredi$tu su kurikuluma ucenik i
iskustveno ucenje, odredivanje obrazovnih ciljeva,
uc¢inkovito osmisljavanje situacija koje omogucuju
ucenje te vrednovanje koje odrazava razinu posti-
gnuca zadanih ciljeva. Sve je to u skladu s bihevi-
oristi¢ckim pristupom ¢ovjekovoj prirodi i obrazo-
vanju. Pojam programirani kurikulum Cesto se rabi
kao sinonim za tu vrstu kurikuluma. Skola se mo-
ze usporediti s tvornicom u kojoj odrasli (ucitelji)
od neoblikovanog materijala (u¢enika) oblikuju za-
vrsni proizvod. Govoredi trzisnim rje¢nikom, naj-
prije valja istraziti potrebe trziSta, na temelju kojih
se mogu osmisliti $to u¢inkovitiji nacini oblikova-
nja proizvoda. Odredivanje kurikulumskih ciljeva
prva je zadaca ideologije drustvene u¢inkovitosti.
Zatim se odreduju specifi¢na ponasanja i razlici-
ti oblici iskustvenog ucenja u $to su podjednako
ukljuc¢eni kognitivno, afektivno i psihomotori¢ko
podruéje ucenikove li¢nosti. Uciteljeva je zadaca
djelovati poput menadzera koji upravlja uvjetima
ucenja. Pri vrednovanju u¢enikovih postignuca te-
Ziste je na odgovornosti i standardima. O kuriku-
lumu socijalne u¢inkovitosti prvi su pisali Franklin
Bobbitt i Ralph Tyler pocetkom 20. stolje¢a. Rad
Roberta Gagnea i ideje kognitivne psihologije pri-

donijeli su razvoju toga kurikuluma. Od 1940. do
1980. godine ideologija socijalne u¢inkovitosti bila
je dio nastavnih programa na brojnim americ¢kim
uciteljskim fakultetima. Krajem 20. i poc¢etkom 21.
stolje¢a pod utjecajem ekonomske krize ponovno
ozivljava utjecaj nekih ideja vezanih za promisljanje
socijalne uc¢inkovitosti obrazovanja.

Ideologija usmjerena prema uceniku mnogo je
pridonijela humaniziranju obrazovanja tijekom
prosloga stolje¢a. U $kolama koje njeguju takav
pristup, potrebe, interesi i Zelje u¢enika odreduju
program rada, sadrzaj kurikuluma i upravljanje ra-
zredom. Umjesto nastavnih predmeta, kurikulum
sadrzava sve ono $to zanima ucenike, primjerice,
glinene brodice, gliste, kokosje perje, glazbala, sa-
stavljanje i uporabu raznih uredaja... Dok se u tra-
dicionalnim $kolama cijeni usvajanje informacija i
vjestina, u tim su $kolama najvaznije odli¢ne ideje.
Ucenike se potic¢e da samostalno izraze svoje po-
trebe, $to je mnogim roditeljima i uciteljima tesko
prihvatiti. Idealna je $kola ispunjena aktivnostima,
ucenici uce i razvijaju se putem vlastitog iskustva,
koje je klju¢ni element obrazovanja. Ja imam isku-
stvo - slogan je aktivnih $kola ¢iji se program temelji
na Cetiri prakti¢ne sastavnice: 1. iskustvu izravno
ste¢enom u stvarnosti, 2. iskustvu s materijalima i
ljudima, 3. iskustvu koje podrazumijeva fizicke ak-
tivnosti, 4. iskustvu unutar i izvan ucionice. Skole
koje su usmjerene prema uceniku slijede prirodan
razvoj ljudskoga organizma, §to primjerice, zna-
¢i, da se dijete ne udi ¢itati ili pisati prije no $to su
njegovo tijelo i um spremni za to. U¢itelji pomazu
ucenicima da istrazuju u intelektualno bogatome,
fizicki zanimljivom, humanom, veselom i estetski
ugodnom $kolskom okruzju. Svakome se uc¢eniku
pristupa individualizirano i po$tuje se njegov stil
ucenja i misljenja. Teorijsko polaziste ideologije
usmjerene prema uceniku jest da se ljudi razvijaju
prolazeci kroz razli¢ite razvojne stupnjeve od najra-
nijeg djetinjstva do starosti. Zato je cilj kurikuluma
da na svakom razvojnom stupnju obogati ¢ovjekov
razvoj konstruktivistickim pristupom ucenju. Po-
vijesni kontekst ideologije usmjerene prema uce-
niku otkriva utjecaje europskih mislilaca kao $to
su Jan Amos Komensky, Jean Jacques Rousseau,
Johann Heinrich Pestalozzi, Fridrich Froebel, a u
Americi G. Stanley Hall, Francis W. Parker, John
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Dewey. Tijekom 1960-tih godina ponovno je otkri-
ven rad Jeana Piageta, 1970-tih teorije Carla Roger-
sa i Abrahama Maslowa nadahnjuju zagovornike te
kurikulumske ideologije, a u 1980-tim i 1990-tim
godinama teorije vi$estrukih inteligencija Howar-
da Gardnera diferenciraju ucenje na razlicite stilo-
ve ucenja i misljenja.

Ideologija drustvene rekonstrukcije pridonijela
je upoznavanju obrazovanja kao socijalnog procesa.
Pristase toga kurikuluma smatraju da znanje sadr-
zava drustvene vrijednosti, a sebe dozivljavaju kao
osobe odgovorne za viziju boljega drustva. Zaoku-
pljeni su problemima drustva i nepravdama koje su
ucinjene njezinim ¢lanovima, a uzrokovane su ra-
snim, spolnim, drustvenim i ekonomskim nejedna-
kostima. U skoli se to naj¢e$ce prepoznaje u skrive-
nom kurikulumu koji ima golem utjecaj na ucenike.
Zadaca je ucitelja prepoznavati i postovati socijalne,
politicke i moralne vrijednosti uc¢enika koje pouca-
vaju. Cilj ideologije drustvene rekonstrukcije jest
eliminiranje nepozeljnih kulturnih stajalista i vri-
jednosti, pri ¢emu suvremeno nezdravo drustvo
treba popravljati, obnavljati i sacuvati od samou-
niStenja. Da bi se to moglo ostvariti, u¢enike va-
lja upoznati s ljudskim pravima, uciti ih prepozna-
vati rasne i spolne razlike te poticati da pridonose
smanjenju onecis¢enja okolisa. Pri tome ih ucitelji
upuduju na razlic¢ite na¢ine misljenja, iskazivanja
osjecaja te sudjelovanja i uzivljavanja u razlicite si-
tuacije. Znanje sadrzano u kurikulumu izrazava
istinu, moralna stajalista i vrijednosti, §to ¢e uce-
nicima omoguditi rekonstruiranje drustva. Ucenje
je proces ucenikove inkulturacije te razvoja kritic-
kog odnosa prema drustvenoj stvarnosti. Drustveni
rekonstruktivisti shvacaju ljude kao drustvena bi¢a
¢ija je priroda odredena drustvom u kojemu zive.
Za njih su djeca odnosno ucenici bi¢a koja sazrije-

vaju i mogu sudjelovati u drustvu mijenjajuci ga na-
bolje, u ¢emu obrazovanje ima vaznu ulogu. Utjecaj
ideologije drustvene rekonstrukcije pocinje 1932.
godine, kada je George Counts kritizirao ideologi-
ju usmjerenu prema uceniku zato $to ta ideologija
ne primjecuje drustvene probleme i nepravde. Pitao
se moze li $kola izgraditi novi drustveni poredak.
Upudivanje na takve probleme smanjilo je znace-
nje ideologije usmjerene prema uceniku i povecalo
osjetljivost na drustvene probleme u $kolama. Ti-
jekom Drugoga svjetskog rata i McCarthyjeva raz-
doblja ideologija drustvene rekonstrukcije bila je
potisnuta, ali se njezin utjecaj obnovio 1960-tih i
1970-tih godina. U tom razdoblju nastaju obrazovni
programi koji podrzavaju pokret za ljudska prava,
ucestali su protesti protiv rata u Vijetnamu, pro-
tiv nuklearnog oruzja, energije i onecis¢enja okoli-
$a. Utjecaj drustvenih rekonstruktivista smanjio se
tijekom 1980-tih godina. Zamisli ideologije drus-
tvene rekonstrukcije aktualiziraju se krajem 20. i
pocetkom 21. stoljeca, kada kriticki teoreti¢ari, pos-
tmodernisti i drustveni konstruktivisti zagovaraju
ideju socijalne pravde i poku$avaju utjecati na ge-
neracije budu¢ih ud¢itelja.

Knjiga sadrzava opsezan popis literature, kazalo
pojmova te tekstualni i tabli¢ni pregled ideologija
kurikuluma. Autor Michael Stephen Schiro obra-
zovanjem je matematicar, predavao je u osnovnoj
i srednjoj $koli, magistrirao je i doktorirao na Sve-
ucilistu Harvard s temom kurikuluma i poucava-
nja. Tijekom posljednjih trideset godina profesor
je na Boston Collegeu, na kojemu predaje teoriju
kurikuluma i matematiku. Citateljima koje teorij-
skii prakti¢no zanima podrudje kurikuluma ova ce
knjiga dati odgovore na mnoga pitanja i pridonijeti
usustavljivanju informacija o toj, danas vrlo aktu-
alnoj problematici.

Slavenka Halacev
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