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ABSTRACT: In our country, one of the important concepts proposed by the recent curricula has been ‘activities’
since 2005. From this point of view, both mathematics educators and teachers should focus on and discuss about the
importance of activities. This study is designed to examine pre-service secondary mathematics teachers’ (PSMTs)
perceptions about mathematics learning activities (MLA). Participants are twenty-seven PSMTs. The data include 3
different groups. The first group consists of PSMTs’ free writings that describe their definitions of MLA. The second
group consists of observation notes of the class discussions which are related to the structure of MLA and MLA’s
required properties. The last one consists of MLA samples that were designed by PSMTs. In consequence of data
analysis, results show that PSMTs did not reach consensus on a unique definition or particular properties of MLA; the
definitions spreaded out a broad perspective. PSMTs defined the activity as the classroom application that is
connected with real life and other disciplines, compatible with the objectives in teaching programs, is designed to
improve students’ cognitive skills, student-centered, interesting, easy to learn, and appropriate for groupwork. But, it
is found out that PSMTs did not reflect the properties of MLA while they were designing the activities. The results of
the study indicated that PSMTs’ perceptions of activities and their skills of designing an activity must be improved.

Keywords: task, activity, perception of an activity, mathematics learning activity (MLA), pre-service mathematics
teachers, mathematics education.

Extended Abstract

Purpose and Significance: In our country, activites play an important role in the
Teaching Programs published by Ministry of National Education (MoNE). Regarding
the importance of the activities, teachers and students’ roles as well as the teaching-
learning processes were redefined in our country. Teachers were taken from the position
of teaching and took placed to the position of “helper” in order to show the ways of
learning of mathematics to students (Saylan & Yurdakul, 2005). At the same time,
students moved from passive position to active position, and they started to take the
responsibility of their own learning of mathematics (Umay, Duatepe, & Akkus-Cikla,
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2005). When students took the center place in learning of mathematics, the importance
of mathematics learning activities sharply increased in mathematics education.

It is possible to consider the MoNe Teaching Programs and text books in terms of the
duties assigned to teachers which are called as “activity based learning/teaching” (Ekici,
Yildirim, Akin, Oter, & Ozdas, 2010). As the importance of activities in teaching and
learning process has increased recently, so mathematics educators and mathematics
teachers should emphasize, discuss, consider and focus on Mathematics Learning
Activity (MLA), and put it to the center of teaching and learning of mathematics. From
this point of view, this study is designed to identify and examine pre-service secondary
mathematics teachers’ (PSMTs) perceptions about MLA and their performance on
designing MLA. Specifically, the researchers illustrate PSMTs’ perceptions of MLA,
their thoughts about the properties of MLA, and how PSMTs’ perceptions of MLA
related to the activities that they designed.

Methods: Qualitative research methodology was used in this study. The study was a
case study to reveal PSMTs’ perceptions of MLA. Participants were 27 PSMTs from a
public university in Turkey. These PSMTs were taking Special Teaching Methods II
course while they participated in this study. The course was designed in order to
introduce MLA, properties of MLA, and to teach how to design MLA. The PSMTs took
many mathematics and mathematics education courses before participated in this study.

The data was collected in 3 phases. First phase consisted of PSMTs’ free writings that
describe their definitions of the MLA concept, second phase consisted of observation
notes of the class discussions, and the last phase consisted of MLA that were designed
by PSMTs. These observation notes that were taken by the researchers during the course
were also used as the data of the study. All collected data were analyzed using content
analysis method.

Results: Results of the study show that PSMTs’ perceptions of MLA were related to
their thoughts about the properties of MLA. In other words, they relied on the properties
of MLA to define MLA. It is also identified that all PSMTs used at least two properties
of MLA to define it. PSMTs did not have a unique definition to define MLA; their
definitions spreaded out to a broad perspective. They defined the MLA as a structure
that gives an opportunity to students in order to construct mathematical knowledge and
using this knowledge later when it is necessary. They also indicated that MLA includes
real world and other disciplines connections, improves cognitive skills such as
mathematical thinking, reasoning, problem solving, abstraction and modelling, is
constructed in the light of constructivism, is related to objectives in the teaching
programs, motivates students, gives an opportunity to students in order to work in
groups.

After PSMTs completed the class discussions which they discussed about what MLA is
and what properties MLA should include, their perceptions regarding MLA changed.

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(1), 1-30



Matematik Ogretmen Adaylarimn Matematik Ogrenme ...

Specifically, they emphasized some of the points that they did not mention in their
definitions. Additionally, it was found that although PSMTs defined or described some
of the properties of MLA, they had difficulties while they were designing MLA. They
could not reflect the components of the MLA that they used to define MLA while they
were designing activities. The results show that even PSMTs had a broad perception
regarding MLA, it was difficult for them to include the components of MLAwhile
designing them. Specifically, even though they believed that a good MLA should
include a real life example; they had struggled to use real life situations while designing
MLA. Consequently, it is important to note that even if they had difficulties in
constructions of MLA, it is found that the activity design skills of the PSMTs developed
throughout the course.

Discussion and Conclusions: This study illuminates PSMTs’ perceptions about the
definition and properties of MLA, and how these PSMTSs reflected their perceptions of
MLA to the activities that they designed. It is found that PSMTs’ perceptions of MLA
spreaded out a broader perspectives when it is compared with the participants that took
part in the existing studies (Agil, 2011; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali, & Acil,
2010; Ugurel, Bukova-Gtizel, & Kula, 2010).

In order to improve PSMTs and in-service mathematics teachers’ perceptions and
knowledge of MLA, they should be trained using a training program that would be
designed based on activity based learning theories and applications. For in-service
teachers, MoNE should organize seminars or courses and they could work with
mathematics teacher educators to design good activities. In order to improve PSMTs’
perceptions and knowledge of MLA, their undergraduate program should be changed
and improved considering the importance of activity based learning in mathematics
education. For instance, activity learning theories and its applications could be
embedded to their current courses. Additionally, they could be given a chance to apply
the activities in real classrooms, so they could have a chance to see how MLA work in
learning and teaching of mathematics. As it is described, activity-based learning is in
the center of learning of mathematics, so it is suggested that mathematics educators and
teachers should improve their knowledge of MLA.
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0OZ: Ulkemizde 2005 yilindan bu yana, matematik dersi 6gretim programlarinda 6ne ¢ikan ana kavramlardan birisi
matematik 6grenme etkinlikleridir. Etkinlikler hem alan arastirmacilarinin hem de matematik 6gretmenlerinin daha
fazla iizerinde durmasi ve tartigmasi gereken bir kavram haline gelmistir. Bu diisiince kapsaminda, nitel arastirma
paradigmasina dayali bir arastirma tasarimi yapilmis ve matematik Ogretmen adaylarimn dgrenme etkinliklerine
yonelik algilarinin belirlenmistir. Katilimcilar 27 ortadgretim matematik 6gretmeni adayidir. Bu ¢alismanin verileri
iic gruptan olugmaktadir. Birinci grupta katilimcilarin matematik dgrenme etkinligi (MOE) kavramimi tammladiklar
bireysel serbest yazilari, ikinci grupta MOE nin yapist ve ézelliklerine ydnelik simf bazinda yapilan tartismaya ait
aragtirmaci alan notlari, iigiincii grupta adaylarca gelistirilen MOE 6rnekleri ve bunlara déniik simif ici tartigmalardaki
gdzlemler yer almaktadir. Yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgular katilimeilarin MOE’ye yénelik var olan
algilarin genis bir daglim gosterdigini ve tek bir tanim ya da belirli net dzellikler kiimesi ¢ercevesinde toplanmadigini
ortaya cikarmistir. Matematik Ogretmen adaylari etkinligi tanimlarken, giinlik hayat ve diger disiplinler ile
iliskilendirilmis, dgretim programlarindaki kazammlarla uyumlu, 6grencilerin bilisse becerilerini gelistiren, dgrenci
merkezli, ilgi ¢eken, 6grenmeyi kolaylastiran, grup c¢aligmasina uygun smif i¢i uygulamalar olarak tanimlamislardir.
Fakat 6gretmen adaylar1 gelistirmis olduklan etkinliklere bir etkinlikte bulunmasi gereken bu dzelliklere yeterince yer
vermedikleri goriilmistiir. Caligmanin bulgulari, 6gretmen adaylarimin etkinlik algilarinin ve etknlik gelistirme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: etkinlik, etkinlik algisi, matematik 6grenme etkinligi, matematik 6gretmen adayi, matematik
egitimi.

Giris

Ulusal ve uluslararasi platformda, matematik egitiminde yasanan gelismelerin
bir yansimasi olarak giliniimiizde matematik 6grenme etkinliklerine verilen éneminin
hizla arttig1 goriilmektedir. Matematik 6gretim siirecinin etkinlik temelli/ merkezli bir
yaptya sahip olmasi gerektigi hususunda hemfikir olanlarin sayisi1 giderek artmaktadir.
Ozellikle, yeni programlarin karakteristik yanlarindan birini, 6grencinin merkezde
oldugu “etkinlik temelli 6grenme” anlayis1 olarak ifade etmek miimkiindiir. Etkinligin
egitim ve 0gretim programlarda bu denli 6nemli bir yer edinmesi beraberinde lilkemizde
matematik egitimi alanindaki arastirmacilarm bu alana olan ilgisini arttirmistir (6rn.
Acil, 2011; Adigiizel, 2009; Ar1, Cavus, & Saglk, 2010; Aslan, 2010; Bingélbali, 2010;
Ocak & Doénmez, 2010; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali, & Acil, 2010; Ozpolat,
Sezer, Isgor, & Sezer, 2007; Ugurel & Bukova-Giizel, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel, &
Kula, 2010; Usun & Gokgen, 2010; Yapic1 & Leblebiciler, 2007). Bu konu tizerindeki
yaklagimlar (6gretmenlerin etkinlik hakkindaki diistincelerini inceleyen, etkinliklerin
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ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini etkileyip etkilemedigini ortaya c¢ikaran,
etkinligin 6zelliklerini belirlemeye ¢alisan vb.) farkli olsa da temel amag¢ bugiiniin ve
gelecegin  Ogretmenlerini etkinlikleri se¢me, gelistirme, uygulama, uyarlama ve
degerlendirme konusunda yeterli bilgi ve beceri ile donatmaktir. Bu amag
dogrultusunda en basta yapilmasi gereken seylerden biri etkinlige iliskin kavramsal ve
yapisal acidan genel bir bakis kazanmak/ kazandirmak ve s6z konusu bakis altinda
etkinligin temel bilesenleri iizerine yogunlagsmaktir.

Ulkemizde dgretim programlari 2004 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanlig1
(MEB) tarafindan yeniden yapilandirilmistir. Yeni programlarda en biiylik yenilik
programin temel aldig1 felsefenin degistirilmesiyle O6grenme-ogretme siireci ve bu
siirecteki 6gretmen ve Ogrenci rollerinin de§ismis olmasidir. Matematik dersi 6gretim
programlari 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulmus, (ortadgretim programi)
2011 de revize edilmis ve ardindan 2013 yillarinda tekrar degisiklige ugramistir.
Ozellikle 2011 yilindaki 8gretim programu igerisinde etkinlikler 6grenme ve 6gretme
siirecinin merkezinde yer almistir. Programda, her smif i¢cin gecerli olan 6grenme alani,
alt 6grenme alani, kazanim, kazanima yonelik etkinlik ve etkinlige yonelik agiklamalara
yer verilmistir. Ilgili boliimlere ait bir 6rnek Sekil 1°de verilmistir.

Sekil 1. Kazanim bazinda hazirlanan etkinlik ve etkinlige yonelik ipuclar1

9. SINIF OGRETIM PROGRAMI o
OGRENME ALANL: MANTIK  LBOLUM: MANTIK

ALT Lo
OCRENME KAFZANIMLAR ETKEINLIK IFUCLARI ACIKLAMALAR
ALANI
1. Bileyik dmermeyi agiklar; ve, veya plg “Ali ve Ayge shiaya kalkie ™ hilegik dnevmesinden yoh qlark, ["] Crrellik ke
baglaghn ile kurulan bilesik . P
dnermelerin drelliklerini ve De p : “Alitahtaya kalkn,™ u'\::l_ .:I\;lul
Morgan kurallanim dogr ik tablosu g+ “Ayse tahtaya kalld.™ ! ) ! )
kulbmarak glisterir. = (paglar=palgar)
dnermeleri yamhr. Yulandaki bilegik dnermenin dogru alup almadg) dnermeler [pv g)vr=pwigwr)
manigmek, her bir durum igin ifade ettirilip agagddaki sonuglarm gikanimas : .
safilumm. = pulgari={pvgla
polgvri={paghvlpar)
= Ali ve Ayge tahtaya kalkmigsa bileg ik dnerme dogruchir. .
o +  Ali nhiava kalkmy, Ayge kalkmamog isz hilegik dnerme vanlyor. pep=y
]
= +  Ali nhiava kalkmamig, Ayse kalkmog isz hilegik dnerme vanlsor. De Margan Kumallar:
=
E #  Merikiside kalkmamig ise hilgik fmerme yanlynr. = (payg :.- =gy
) N
- .
; Her bir cirum igin asp@iudaki bk doklurtuhir. (pvql =p'ng
f | I| ve, veya laglachn kullam bk verilen
E » 3 nhg :IILLI\II\IL;r rmekere denk basit émemmeler
[!] Berirand Russell ve George Boale'un
Mlantiia katk hrndan hahsedilir Bk 2,
sayfa 355)
[ pelpagi=p ve pajpva)=p
aldugum dagruluk tablow ik gierni.
P ag) g =] s (paghvy”
hileyik dnermesinin dogrulnk degerini
mlumz.

Uyarlandigi yayin. (MEB, 2011, s. 72)
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Ogretim programmin geneline bakildiginda en biiyiik bdliimiin etkinliklere
ayrilmasi, programda her smif bazindaki kazanimlara yonelik bir etkinlik Ornegi
verilmesi programlarm etkinlik temelli goriise gore hazirlandiginin en biiyiik
gostergesidir. Bu Ogretim programlarinda, bilginin 6gretmenden &grenciye direkt
aktarilmasindansa, bilginin 6grenci tarafindan insa edilmesi esas alinmaktadir. 2011
yilinda yaymnlanan matematik 6gretim programlarinda etkinliklerin niteligi konusunda
asagidaki konulara deginilmistir:

Etkinlikler sonunda o6grenilmesi istenilen oOzellikler, iligkiler ve kavramlar
arastirmaya ve kesfetmeye yonelik acik uglu sorular yardimiyla etkinlikler
icerisine gizlenmelidir.

Etkinliklerin senaryolari, bireysel ve grup calismalari g6z Oniine alinarak
hazirlanmalidir.

Etkinlikler 6grenciye asagidaki biligsel siire¢leri saglamalidir:

Matematiksel ifadeler kullanma ve model kurma

Mantiksal ¢ikarimlarda bulunma

Matematiksel sembolleri kullanma ve soyutlama

Ogrenmenin 6n kosullarmdan birisi de meraktir. Etkinlikler merak
uyandiracak nitelikte olmalidir. Bu nedenle 6grenilmesi istenen ozellikler,
iligkiler ve kavramlar ilgi ¢ekici bir yaklasimla sistemli ve planli bir sekilde
etkinliklere yansitilmalidir. Bu nedenle, kazanimlar i¢cin uygun ve 6g8renciler
icin {ist dlizey becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlikler hazirlanarak
gelistirilmelidir.

Kazanmalara ulagsma, gelisimsel siireci kapsadigindan, karmasik 6zellik tasir.
Bu baglamda kazanimlara uygun gelistirilecek dinamik etkinlikler
kazanimlara ulagma siirecini kolaylastirilabilir (MEB, 2011, ss. 21-22).

2013 yilinda yaymlanan yeni ortadgretim matematik dersi 6gretim programinda,
etkinliklerin 6grenci merkezli Ogrenmedeki Onemi vurgulamis ve matematik

Ogretiminde yer verilmesi gerektigine deginilmistir. 2013 Ogretim programinda
etkinlikler kisaca;

Akl yiirlitme, problem ¢6zme, iligskilendirme, iletisim kurma ve modelleme
gibi  programin  kazandirmayr hedefledigi  becerilere  &grencilerin
ulagmasida onlara yardimci olan,

Ogrencilerin sahip oldugu yetenek ve becerileri gelistirmeye odaklanan,
Soyut matematiksel kavramlar1 6grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak
giinliik hayat ya da diger disiplinler ile iliskilendirerek sunan,

Ogrencilerin ulagmas: istenilen sonuglara, igerisindeki sorularla, grencileri
sirecin igerine alarak ve kendi Ogrenme sorumluluklarini almasmi
saglayarak ulagtiran 6grenme birimi olarak tanimlanmaktadir.

Ozellikle, ogretmenlerin smifa iyi yapilandirilmis etkinlikleri planlayarak
gelmesinin gerekliligine deginilmistir (s. II). Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarmin ve
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ogretmenlerin etkinlikleri tasarlama, uygulama ve degerlendirme konularmdaki bilgi ve
becerileri arttirilarak 6gretim programinin amaglarina ulastirilmasi kolaylastirilabilir.

Ulkemizin yani sira, uluslararasi platformdaki bircok ogretim programi ve
standartlarda etkinlik temelli &grenmenin Onemi ve gerekliligine deginilirken,
matematik egitimi alaninda 6nemli yere sahip olan ve 1989, 1991 ve 2000 yillarinda
yaymlanan National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) standartlarina ve
2010 yilinda yayinlanan ve Amerika’da son yillarda bir¢ok eyaletin kabul ettigi
Amerika Ortak Eyalet Matematik Standartlari’'na (Common Core State Standards for
Mathematics (CCSSM), 2010) bakildiginda da etkinliklerin 6nemini korudugu
goriilmektedir. Tim bunlar Artigue ve Perrin-Glorian (1991)’in de belirttigi iizere
pedagojik amagli etkinliklerin tasarimmi ve kullanomin1 matematik egitiminin
merkezine tagimaktadir.

Buradan hareketle, alandaki arastirmalarin artmasima katki yapmay1 amaclayan
calismada “etkinlik” gelistirme ve uygulamada en Onemli 6ge olan matematik
Ogretmenlerinin bu konuda daha fazla bilgi edinmeleri ve etkinlikler {izerine
diisiinmelerini saglamaya yardimci olmaya calisilmaktadir. Bu ¢alismanin temel amaci,
matematik O0gretmen adaylarmnin matematik 6grenme etkinliklerine yonelik algilarmi
arastirmaktir. Algi, Tirk Dil Kurumu tarafindan “bir seye dikkatini yonelterek o seyin
bilincine varma, idrak” olarak tanimlanmistir (2014). Dolayisiyla arastrma konumuzu
olusturan sey dgretmen adaylarmm matematik 6grenme etkinligi (MOE)’yi ne sekilde
idrak ettikleridir. Ogretmen adaylarinin algilarini belirlemede tek asamada ve tek bir
veri grubunun kullanilmasi yerine birbiri ile iligkili iic asamada (bunlar yontem
bolimiinde agiklanmaktadir) ve her asamada ayr1 veri grubunun toplanmasini i¢eren bir
yaklagim benimsenmistir. BoOylece etkinliklere yonelik algilarin daha ayrintili ve
iligkisel sekilde belirlenmesinin miimkiin olacag1 diisiiniilmiistiir. Bu kapsamda her bir
asama i¢in birer tane olmak iizere iic tane probleme yanit aranmistir. Bu sorular
asagidaki gibidir.

1- Matematik Ogretmen adaylarmin etkinlik kavramma yonelik diisiinceleri
nelerdir?

2- Matematik Ogretmen adaylarinin iyi bir etkinligin sahip olmasi gereken
ozelliklere yonelik diisiinceleri nelerdir?

3- Matematik dgretmen adaylarmn gelistirdikleri matematik 6grenme etkinlikleri
ile var olan diislinceleri arasindaki genel iliskiler nasildir?

Caliymamin Dayanag

Etkinlik kavrami genel kullanimda farkli anlamlar icermesiyle beraber, heniiz
iizerinde matematik egitimi arastirmacilarinin uzlastig1 ortak bir tanima sahip olmayan
bir kavramdir (Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali, & Acil, 2010; Smith & Stein,
1998; Swan, 2007, 2008; Ugurel & Bukova-Giizel, 2010). Bunun en 6nemli nedeni hem
bu kavrama yiiklenen ¢ok genis bir anlam yelpazesi olmast hem de §gretim programlari
ve ders kitaplar1 icerisinde yer alan drneklerinden yola ¢ikarak kavramm net bir tanimini

© 2017 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 10(1), 1-30



8 Cagla TOPRAK, Isikhan UGUREL, Gok¢e TUNCER & Melike YIGIT KOYUNKAYA

yapmanin ya da sahip olmasi gereken tiim Ozellikleri belirlemenin  miimkiin
olamamasidir.

Etkinlik kavramini ele alirken dnce yabanc literatiirde yer alan task” kavramia
deginmek gerekir. Task ve etkinlik kavramlar1 birbiri ile yakindan iliskilidir. Ingilizce
task kavramu Tiirkge’ye “gdrev” olarak c¢evrilebilse de igcerdigi anlam bunun 6tesindedir
(Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali, & Acil, 2010). Task kavrami Ozmantar ve
digerlerinin (2010) belirttigi gibi bazi caligmalarda her tiirli problem olarak ele
almmaktadir (6rn. Stein & Smith, 1998; Swan, 2007, 2008). Doyle’a (1983) gore
akademik task, ogrencilerin belli bir iiriinii elde etmek i¢in ortaya koymasi gereken
yanitlar ya da bu yanitlara ulasabilmek igin kullandiklar1 yollardir. Doyle (1983)
akademik task’in Ogrencilerin ¢aligmalarinin {i¢ yoniine odaklandigina deginmistir.
Bunlar; (1) 6grencilerin olusturduklari {iriinler, 6rnegin orijinal bir kompozisyon ya da
bir dizi test sorusuna verilen yanitlar, (2) triinii olusturmak i¢in kullanilan islemler,
ornegin bir kelime listesini ezberleme veya bir kavramin orneklerinin smiflandirma ve
(3) trlint olustururken Ogrencilerin ulasabilecegi verilenler ya da kaynaklar, 6rnegin
O0gretmen ya da 6rnek 6grenci tarafindan yazilmig bir kompozisyon modelidir. Doyle’un
(1983) akademik task tanimindan hareketle, matematiksel taski 6gretme ve diigiinme
siirecinin ¢atis1 olarak nitelemek miimkiindiir. Ornegin Stein, Gover ve Henningsen
(1996), matematiksel task icin ders siirecinde olduk¢a fazla kullanilan, 6grenme ve
O0gretme arasindaki baglantiy1 kuran yap1 ifadesini kullanmaktadir. Brousseau’ya (2006)
gore matematiksel task kompleks birden fazla asama iceren ve kesif gerektiren bir
problemdir.

Stein ve Smith (1998) matematiksel task’i belirli bir matematiksel fikrin
gelismesini amaglayan sinif i¢i aktivitelerin bir kismi olarak tanimlanmistir. Bir task
birden fazla iliskili problemi ele alabilir ya da bir tane karmasik problemin bir ders
stiresince ¢oziilmesinden olusur.

* Bu makalede etkinlik kavrami Ingilizcedeki task ve activity kavramlarmin ikisini birden igine alacak
sekilde kullanilmastir.
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Sekil 2: Matematiksel Etkinlik Asamalari

| Ogrenci |
1 Ogrenmesi |

A

Ogrencilere
uygulanan task

a

Ogretmen tarafmdan
diizenlensn task

/"

Ogretim programmda
egitici materyaller
olarak verilen task

Uyarlandigi yayin. (Stein ve Smith, 1998, s. 270)

Stein ve Smith’e (1998) gore bu sekilde tanimlanan tasklarin uygulanmasi 20-30
dakika arasinda tamamlanir. Stein ve Smith (1998) task’mn etkinlik olarak
nitelendirilmesi i¢in ge¢mesi gereken 3 asama oldugunu One slirmiistiir. Bu asamalar 1-
miifredatta karsimiza ¢ikan egitici materyaller olarak kullanilan tasklar, 2-6gretmenler
tarafindan verilen task-in smifa gore diizenlenmesi ve son olarak 3-6grencilere
uygulanisidir (Sekil-2). Bu asamada, etkinligi task-in belli bir pedagojik yaklasimla
tasarlanarak sunulmasi seklinde tanimlamak miimkiindiir (Ozmantar & Bingdlbali,
2009). Ayrica bu varsayim Ugurel ve Bukova-Giizel (2010) tarafindan kabul edilen,
Olkun ve Toluk’un (2005) etkinlik tasarlanirken sahip olunmasi gereken asamalar
siralamasi ile de benzesmektedir.

Swan’a (2008) gore etkinlik; esnek, matematiksel dili gelistiren, akil yliriitmeyi
gerektiren, olas1 kavram yanilgilarina 1s1k tutacak, bireysel, tiim sinif bazinda veya
isbirlikli caligmaya izin veren, {ist diizey zihinsel becerileri gelistiren, kavramlar1 6n
plana ¢ikaran, genellemeye firsat veren; Ocak ve Donmez’e (2010) gore yaraticiligmi
artiran; Adiglizel’e (2009) gore; Ogrencilere bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve
degerlendirme yollarin1 6greten; Ugurel ve Bukova-Giizel’e (2010) gore; 6grenci
merkezli, giinliik yasamla iliskili, ilgi ¢ekici; Bikmaz’a (2006) gore; 6grencinin mevcut
bilgilerini yeniden yapilandirmasina izin veren, yansitict ve bagimsiz diisiinmeleri
yoniinde ogrencileri tesvik eden yapi olarak nitelendirilmektedir. Bu nitelemeleri
arttirmak miimkiindiir ancak 6grenme etkinliklerinin kavramsal yapisini algilamada
daha islevsel olan yaklasim etkinliklere (task ve etkinlik birlikte) yonelik yapilan farkli
siniflandirmalar1 dikkate alarak her bir smif bazinda ve smiflar arasinda tanimlama,
aciklama, karsilastirma, gelistirme, uygulama ve degerlendirme yapmaktir. Bu
smiflandirmalardan bazilar1 Smith ve Stein (1998), Swan (2008) ve Ugurel ve Bukova-
Giizel (2010) biciminde Orneklenebilir. Arastrmamizin genelinde bu smiflamalar
dikkate alinmuistir.
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Alan yazinindaki etkinlik ve etkinlik temelli 6grenme konusundaki ¢aligmalara
bakildiginda, lilkemizde bu ¢aligmalarin ¢ogunlukla ilkdgretim diizeyinde oldugu ve ele
alinan konulari 6gretmenlerin etkinlik hakkindaki diistincelerini (Agil, 2011; Adigiizel,
2009; Ozpolat, Sezer, Isgor, & Sezer, 2007; Ugurel, Bukova-Giizel, & Kula, 2010 [bu
caligma ortadgretimi de kapsamaktadir]; Yapict & Leblebiciler, 2007), etkinliklerin
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmi etkileyip etkilemedigini (Ari, Cavus, &
Saglik, 2010; Ocak & Doénmez, 2010; Usun & Gokgen, 2010) ortaya ¢ikarmaya ve
etkinligin o6zelliklerini belirlemeye (Bikmaz, 2006; Ersoy, 2006) yonelik oldugu
goriilmektedir. Uluslararas: platformda da etkinliklerin tasarlanmasi ve uygulanmasi ile
ilgili, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin etkinlik konusunda farkindalik ve beceri
kazanmalarin1 saglamaya yonelik (Arbaugh & Brown, 2005; Horoks & Robert, 2007,
Norton & Kastberg, 2012; Stein & Smith, 1998; Yeo, 2007) ve etkinlige "task" kavrami
tizerinden yaklasarak etkinlige (Stein & Smith, 1998; Swan, 2007, 2008; Yeo, 2007)
yonelik olarak ¢alismalar gergeklestirilmistir. Bu calismalar incelendiginde,
arastirmacilar uzlastigi ortak bir etkinlik tanim olmadigi, genellikle calistiklar1 konu
ekseninde bir etkinligin sahip olmasi gereken oOzelliklerden yola c¢ikarak etkinligi
tanimladiklar1 goriilmektedir.

Ayrica, son yillarda etkinlik kavrami bir¢ok uluslararasi seminer ve konferansin
ana temasi olarak belirlenmis ve bu alanlara ait ilgi ve arastirmalar hizla artmustir.
Ozellikle, 2013 yilinda diizenlenen ICMI Study 22 olduk¢a 6nemlidir. Ingiltere’de
yapilan bu organizasyonun basligi Matematik Egitiminde Etkinlik Tasarimi (Task
Design in Mathematics Education) olup, etkinlikleri igeren arastirmalarin bir ¢aligma
grubundan yola ¢ikarak tek basmma komple bir uluslararasi bilimsel organizasyon
konusunu olusturacak boyuta geldigini gostermektedir. Bu organizasyon sonucu
yaymlanan ve etkinlik kavrami farkli boyutlarini ele alan kitapta, etkinlik kelimesinin
farkli alanlarda farkli sekilde kullanildigina deginilmektedir (Margolinas, 2013).
Aktivite teorisinde ‘etkinlik’ kelimesi belirli kisitlamalar ve kosullara dayal1 olarak ‘ele
alinan operasyonlar’ olarak tanimlanirken (Brousseau, 2006), egitim ve Ogretim
acisindan konuya yaklasan arastirmacilarca (Christiansen & Walter, 1986; Mason &
Johnston-Wilder, 2006) ‘6grencilerin yapmakla yiikiimlii olduklar1 seyler’ olarak
aciklanmistir (Margolinas, 2013). Ayni1 zamanda, Becker ve Shimada’nin (1997)
calismasinda oldugu gibi task ‘karmasik matematiksel etkinlikleri tesvik etme amaciyla
dizayn edilen ara¢ gere¢ veya 6grenme-6gretmen ortami anlamina geldigi’ ve “zengin
task (rich task)” olarak adlandirildigi goriilmektedir. Task tanimi bdyle verilirken,
etkinlik (activity) tanimi ‘6grenci, d8retmen, bazi kaynaklar, ¢cevre ve benzerilerinin
task ile etkilesiminden ortaya c¢ikan matematiksel motifler/glidiiler’ olarak
tanimlanmigtir. Buna karsi, baz1 geleneksel yaklasimlarda, etkinlik (activity) ‘6gretmen
tarafindan hazirlanmis ve 6grencilerin belirli bir yolu ve siireci takip ederek olusturulan
durum’ olarak tanimlanmaktadir (Margolinas, 2013).

Matematik Ogrenme etkinligi temelli tiim arastirmalar sentezlendiginde,
matematik 6grenme etkinligini 6grenci merkezli, giinlik yasam, diger disiplinler ve
matematigin kendi konular1 ile iliski kurarak yapilandirilmig, bireyin matematiksel
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bilgiyi yapilandirmasima firsat veren (yapilandirmaci 6grenme anlayist dogrultusunda),
O0grenmeyi/0gretmeyi kolaylastiran, grup ¢alismasi seklinde yapilabilecek, farkl
diisinme ve yaraticilik gerektiren, matematiksel siire¢ becerilerini (soyutlama,
¢ikarimda bulunma, matematiksel diislinme, problem ¢6zme, akil yiirlitme, model
kurma gibi) iceren, matematiksel sembolleri kullanmayi gerektiren, matematigin
stirekliligini gosteren, ilgi ¢ekici, asamali ve planli olan sinif i¢cinde uygulamalar1
yapilan yap1 olarak tanimlamak miimkiindiir.

Matematik 6grenme etkinliklerini temel alan ¢aligmalari 6gretmenlerin etkinlik
hakkindaki diistincelerini, etkinliklerin 6grencilerin matematige karsi olan tutumlarmi
etkileyip etkilemediklerini, bir etkinligin yapisinin nasil olmas1 gerektigini arastirilirken,
ortadgretim matematik ogretmen adaylarinin matematik 6grenme etkinligi hakkindaki
algilarim1 arastiran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma, ortadgretim matematik
Ogretmen adaylarmin matematik 6grenme etkinlikleri hakkindaki var olan algilarini
arastirarak, bu algilarin dogru sekilde yonetilmesine ve 6gretmen adaylarmin etkinlik
tasarlama becerisinin gelistirilmesine 151k tutacagi umulmaktadir.

Arastirmalarda gerek Ogretim programlarmin gerekse icerisindeki temel
o0grenme birimi olan etkinliklerin beklenen etkiyi gostermesi ve amacina ulagmasi icin
iki O6nemli noktadan s6z edilebilecegi goriilmektedir. Birincisi, etkinliklerin iyi
yapilandirilmasi, tasarlanmasi ikincisi ise ondan yararlanacak olan bireylerin tutumlari
ve yaklasimlaridir (Horoks & Robert, 2007). Ogretmenlerin dgrenme siirecinde yeni
rolleri diistiniildiigiinde tizerlerine diisen sorumluluklarin ¢ok daha fazla oldugu aciktir.
Saylan ve Yurdakulun (2005) da belirttigi gibi oncelikle yapilmasi gercken seylerden
biri 6gretmenlerin kendisinden beklenenle ilgili farkindaligini artirmaktir. Bunu hem
hizmet i¢i hem de hizmet 6ncesi siiregte es zamanli ve hizla yapmak gerekmektedir. Bu
baglamda konuya hizmet Oncesi eitim acisindan yaklasan ¢alismamizin, bir yandan
ortadgretim matematik Ogretmen adaylarmin etkinlik konusundaki farkindaliklarmi
artirmaya diger yandan alan arastirmacilarina katki yapmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu caligma daha genis bir arastirmanin bir kisim 6ncii bulgulari kapsamaktadir
ve arastirma nitel arastirma yaklasimlariyla gerceklestirilmistir. Arastirmamiz gretmen
adaylarmin MOE’ye yonelik var olan algilarmi ortaya ¢ikarmak igin yapilan bir érnek
olay calismasidir. Ornek olay ¢alismasimi Yin (1984); 1-Giincel bir olguyu kendi yasam
cergevesi (icerigi) icinde ¢alisan, 2-olgu ve i¢inde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin
kesin hatlariyla belirgin olmadig1 ve 3-birden fazla kanit veya veri kaynagmimn mevcut
oldugu durumlarda kullanilan, goérgiil bir aragtirma yontemi seklinde tanimlamaktadir
(Akt: Yildirim & Simsek, 2008).

Bu yontemde veri toplamada dikkat edilmesi gereken dort nokta vardir.
Birincisi; arastirmanin gegerligini ve giivenirligini 6nemli 6lciide artiracak (Yildirim &
Simsek, 2008) ve olayin biitlinsel (holistik) incelenmesini saglayan c¢oklu veri
toplamaktir (Ekiz, 2009). Bu noktada Yin’in (1984) belirttigi gibi, dokiimanlar, argiv
kayitlari, miilakatlar, dogrudan goézlem, katilime1r gozlem ve fiziksel etkiler olmak
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iizere alt1 farkli kaynaktan veri toplanabilir (Cepni, 2010). Calismamizdaki veri
kaynaklarimiz dokiimanlardan, katilime1 goézlem notlarindan, dogrudan gozlem
notlarindan ve fiziksel etkilerden olugmaktadir.

Katihmecilar

Calismamiz Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinde Ortadgretim Matematik
Ogretmenligi boliimiiniin 4. sinifinda 6grenim géren 27 dgretmen aday (19 bayan, 8
bay) ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar Ozel Ogretim Ydntemleri-II dersi kapsaminda
ogrenme etkinliklerine yonelik bilgi edinme, tartigsma, tasarlama ve sunma caligmalar1
yapmistir. Arastirmada bu ders ve smifin se¢ilme nedeni 6gretmen adaylarmin gerek
alan ve gerekse pedagojik alan bilgisi agisindan etkinliklere doniik c¢aligmalar
yapabilmelerini saglayacak on 6grenmelere ve bir takim becerilere sahip olduklarinin
diisiiniilmesidir. Bu diisiincenin temel dayanagi adaylarin bes yillik 6gretim programi
icerisinde bahar yariy1li itibariyle Ozel Ogretim Y6ntemleri I, Matematik Dersi Ogretim
Programlari, Matematiksel Modelleme, Matematik Egitiminde Ol¢me Degerlendirme,
Matematik ve Sanat, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ve bilgisayar
destekli matematik 6gretimine yonelik bazi yazilimlar1 ve uygulamalarini igeren (Srn.
Cabri, GeoGebra, Sketchpad) birtakim dersleri almis olmalaridir. Bu dersler dikkate
almarak etkinliklere yonelik var olan literatiir 151¢inda arastirma asamali olarak
planlanmis ve gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu ¢aligmanin verileri 6grencilere etkinlik hakkinda herhangi bir bilgi vermeden
O0gretmen adaylarmin var olan algilarini ortaya koyacak sekilde toplanmis olup ti¢ setten
olusmaktadir. ilk asamada Ogretmen adaylarina “matematik o&grenme etkinligi”
kavramidan ne anladiklar1 sorulmustur. Bu sorunun cevaplamasi i¢in 20 dakika siire
verilmis ve 6grencilerin bireysel cevaplar1 yazili olarak toplanmustir. Iki 6gretmen aday1
o giin derse gelmediginden bu asamada 25 gretmen adaymdan veri toplanmustir. ikinci
asamada smif bazinda etkinligin yapisi ve sahip olmasi gereken o6zellikler ile ilgili
yaklasik 60 dakika siiren bir tartisma ortami yaratilmis ve bu tartigma sonucunda
iizerinde fikir birligine varilan noktalar belirlenmistir. Bu siire¢ dersi veren Ogretim
iiyesi tarafindan yonetilmis ve birinci arastirmaci tarafindan siirece ait gézlem notlar1
tutulmustur. Ugiincii asamada ise dgretmen adaylarmdan ortadgretim matematik ya da
geometri dersi 6gretim programlarindan segecekleri herhangi bir ya da iki kazanim i¢in
1 ya da 2 kisilik gruplar seklinde calisarak, her kazanim ic¢in etkinlik hazirlamalar1
istenmistir. Asamalar arasinda, Ogretmen adaylarina herhangi bir miidahale de
bulunulmamistir. Bu asamalar arasinda, bir egitim verilmemis ve 6gretmen adaylarinin
etkinlik tasarlamalarinda yonlendirme yapilmamistir. Etkinligi gelistirmeleri i¢in
katilimcilara bir haftalik bir siire verilmistir. Hazirlayacaklar1 konu ig¢in bir
simirlandirma  getirilmeyen katilimcilardan hazirladiklar: etkinlikler i¢in bir plan
yapmalar1 istenmistir. ki kisilik 11 grup, tek kisilik 5 grup olmak iizere 16 grup,
toplamda 29 tane etkinlik gelistirilmistir. Etkinliklerini gelistirdikten sonra ise tiim
katilimcilar kendi etkinliklerini sinifta tek tek sunmustur. Bu siirecte hem etkinligini
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sunan grubun 6z degerlendirmeleri hem de etkinligi dinleyen diger katilimcilarm yorum
ve elestirileri dogrultusunda ikinci arastirmact gézlem notu tutmustur.

Veri Analizi

Calisma siiresince toplanan verilerin analizi nitel aragtrma yaklasimlariyla
yapilmistir. Veri analizi siirecinde 6gretmen adaylarinin her birine bir numara verilmis
(OA1, OA2, ... biciminde) ve tiim boliimlerde bu numaralar kullanilmistir. Calismanin
yiiriitiildiigli dersler boyunca arastirmacilar gozlem yapmis (Yildirim & Simsek, 2008),
gbzlem notlar1 tutmus ve her dersin sonunda notlar karsilastirarak biitiinlestirilmistir.
Gozlem yOontemi, nitel arastirma paradigmasi igerisinde en ¢ok kullanilan yontemlerden
biridir (Ekiz, 2009). Bu yontemde dikkat edilmesi gerekilen nokta gecerlilik ve
giivenirliliktir. Bu husus Cepni’nin (2010) de belirttigi gibi iki farkli gézlemcinin somut
gozlemler {iizerinde anlasabilmesi ile asilabilir; bu noktada tutulan gozlem notlari
iizerinde arastwrmacilar fikir birligine vardig: i¢cin giivenilir ve gecerli oldugu kabul
edilmistir. Ayrica calismamizda gozlem notlar1 tek veri kaynagi olarak kullanilmamis
diger verileri destekleyecek sekilde sunulmustur.

Aragtrmamizda ilk olarak “MOE nedir” sorusuna verilen yazili yanitlar icerik
analizi yontemi ile (Berelson, 1952) analiz edilmistir. Fiske’e (1996) gore igerik
analizinin amaci; “iletilerin agik, asikar, iceriginin nesnel, ol¢iilebilir ve dogrulanabilir
bir aciklamasmi yapabilmektir” (akt. Terkan, 2005). Bu calismada, icerik analizi
yapilirken odaklanilan nokta herhangi bir smiflamaya gitmeden G&grencilerin
tanimlarinda gecen ozellikleri belirlemektir. Daha sonra derslerde gerceklesen sunum ve
tartigmalara iliskin alman goézlem notlar1 irdelenmistir. Ardindan birinci asamadaki
verilerin analizi ile ortaya ¢ikan, katilimcilarm MOE tanimlarindaki ozellikler
kategorilere ayrilarak katilimcilarin tasarladigi etkinliklerde yer alma durumu
incelenmistir.

Katilimcilarin gelistirdikleri etkinliklerin analizinde de igerik analizi yontemi
kullanilmistir. Bu ¢alismada katilimcilarin gelistirdikleri etkinliklerde odaklanilan nokta
etkinliklerin niteligi ya da amacma uygunlugu degil, etkinliklere yiliklenen anlam ve
Ozellikler ile etkinliklerin iliskileridir.

Bulgular

Ug gruptan olusan verilerin ilk grubunu dgretmen adaylarmin MOE’ye ydnelik
tamimlarmi igeren bireysel serbest yazilar1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin MOE
tanimlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin etkinlik tanimlarini etkinligin sahip
olmasi gereken Ozelliklerinden hareket ederek yaptiklar: goriilmiistiir. Mesela 6gretmen
adaylari, MOE’yi tanimlarken giinliik hayatla iligkili, gretim programinda yer alan
kazanimlar1 gergekleyen, aktif/ goniilli katilim gerektiren, ilgi ¢ekici, 68renmeyi
kolaylastiran ve akil yiiriitmeye gerektiren gibi MOE’nin icermesi gereken &zellikleri
tanimlarinda kullanmislardir. Bu tanimlarda karsimiza ¢ikan etkinlik 6zellikleri Tablo 1
de detayli olarak verilmistir. Tabloda 6gretmen adaylarmin numaralar1 basindaki OA
ifadeleri kullanilmadan verilmistir ve etkinlige ait bir 6zelligi ifade etme siklig1 ile
birlikte sunulmustur.
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Tablo 1

Osrencilerin Etkinlik Tamimlarinda Yer Alan Ozellikler
Ifade edilen 6zellikler Ogretmen aday numarast Siklik
Giinliik hayatla
iligkilendirme 2,4,6,8,9,10, 12, 13, 15, 17, 20, 21, 22, 23, 24 15
(iligkilendirme)
Kazanimmi gergekleme 3,5,7,11, 13, 14, 15, 16, 19, 20, 21, 23, 24,25 14
Aktif/ goniilli katithm 1,2,3,4,5,6,7,9, 10,12, 14, 15, 22 13
Elllssllzll‘:iz;;a:)‘ iiski 6 812,13, 15,17, 21, 23 9
Hgi /dikkat ¢ekme 3,5,6,16,17,19, 22, 23,25 9
1? (ﬁ;eyr;;iyrina 1,6,7,9,14, 18,19, 22, 24 9
Modelleme 3,6,8,12,21,22 6
Akl yiiriitme 6,12, 13, 16, 21 5
Kalic1 6grenme 10, 11, 14,19, 22 5
Matematiksel diisginme 6, 12, 17, 18, 21 5
Planli/ programl yap1 9,11,13,14 4
Anlamli 6grenme 9, 10, 20 3
Kazanimlar1 pekistirme 8, 21, 24 3
Gorsellestirme 8,9, 23 3
doer'lst(;gkrlzlr;n;/e ifar:arlanma 8 15 2
Tiim smnifi kapsayan 4,18 2
Problem ¢ozme becerisi 12, 13 2
Somutlagtirma 9,22 2
Dersi zenginlestirme 9,18 2
Eglenceli olma 1 1
Birden fazla duyuya
hitap etme ! 1
Bireysel ya da grup 1
caligmasina uygun olma
Motive etme 16 1
Konuyu kavratma 18 1
Psikomotor becerileri 23 1

gelistirme
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Tablo 1 incelendiginde Ogretmen adaylarnin etkinligi tanimlarken en sik
kullandig1 6zelligin giinliikk hayat ile etkinligin konusunu iliskilendirilmesi oldugu
goriilmektedir. Sik¢a tekrarlanan diger iki 6zellik ise 14 kisinin taniminda gecen
etkinligin bir ya da birden fazla kazanima yonelik tasarlanmas1 gerektigi ve 13 kisinin
taniminda yer verdigi 6grencinin bu siiregte aktif olarak yer almasi ve bunu istekli bir
sekilde yapmasi gerektigidir. En az deginilen Ozellikler ise sadece bir kisinin
tanimlarinda yer verdigi; etkinligin matematigi daha eglenceli kilan, birden ¢ok duyu
organina hitap eden, bireysel ya da grup calismasi olarak yiiriitiilen, 6grencileri derse
motive eden, konuyu kavratma amaci olan ve son olarak psikomotor becerileri
barindiran yap1 da oldugudur. Tablo 1’e bakildiginda tanimlamalarda siralanan
ozelliklerin olduk¢a cesitli oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin &zellikleri
belirtirken 1iliskilendirmeyi giinliik hayat ile iliskilendirme ve disiplinler arasi
iliskilendirme olarak ayr1 ayr1 belirtmeleri de etkinlik tamimlarinda ortaya cikan
noktalardan birisidir. Ayrica bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerin hepsine
deginen 6zellikler mevcuttur.

Ogretmen adaylarinin  etkinlik kavranuni tanimladiklar1 bireysel serbest
yazilarinda etkinlige ait birden fazla 6zelligi bir arada kullandiklar1 goriilmektedir. Bu
nedenle tanimlar bu dogrultuda tekrar analiz edilmis ve katilimcilarin tanimlarinda kag
ozelligi birlikte kullandig1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin Tammlarinda Kullandiklar: Ozellik Sayilar:
Ozellik 8 7 6 5 4 3 2
Sayist
Kisi Sayisi 2 3 3 4 7 4 2

Tablo 2 goriildiigi lizere 6gretmen adaylarinm ikisi 8, iicli 7, tigli 6, dordi 5,
yedisi 4, dordii 3 ve ikisi 2 6zellige deginmistir. En ¢ok 6zellik belirten aday sayist iki
iken, en az Ozellige deginenlerin sayisi yine 2°dir. Ayrica en fazla saymin 4 6zellik
kullanan 6gretmen adaylarinda oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarinmn etkinlik
tanimlarindan bazilar1 Tablo 3 de verilmistir.

Tablo 3
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Bazi Ogretmen Adaylarinin MOE Tammlar

Aday Ogretmen Adaylarmin

Numarasi MOE Tanimlar1

Matematik 6gretimini daha anlasilir, daha eglenceli ve 6grencilerin sevklenerek
derse katilmasini saglamak i¢in yapilan uygulamalara etkinlik diyebiliriz.

Etkinlik, 6grencilerin aktif ve istekli olduklar:1 gergek yasamla iliskili olan 6grenme
siiregleridir. MOE ise etkinliklerin matematik alaninda uygulama seklidir.

Etkinlik, dersi daha ilgi c¢ekici hale getirmek, konuyu &grenciye daha iyi
anlatabilmek, 6grenciyi 0grenmenin icine katabilmek igin yapilan aktivitelerdir.
MOE ise etkinligin matematik dersine uyarlanmuis halidir. Ogrencinin akil yiiriitme,
modelleme vb. becerilerini gelistirmeyi hedefler. Ogrencinin matematiksel
diisinmesini saglar. Daha ¢ok giinlilk hayatla iliskili olur, diger disiplinlerle de
iligkili olabilir.

Matematik veya yan bilimleriyle iligkili olabilen giincel hayata uyarlanan
Ogrenmeyi gorsellik ve modelleme ile saglayan uygulama ile konularin
pekistirilmesine yarayan, dersin oncesinde de uygulanabilen programa dayali
ogrenme isleridir.

Etkinlik, hedeflenen kazanimi 6grenciye kazandirabilmek i¢in planlanan programli
aktivite demektir. MOE, matematik dersinin kazanimlarmi dgrenciye verebilmek
icin olusturulan, &grenciye problem ¢6zme, akil yiriitme, iliskilendirme gibi
beceriler kazandiran, planli, programli aktivitelerdir.

13

Belirli kazanimlar1 6grenciye kazandirmayr amaglayan, 6grencinin aktif olarak, on
15 ogrenmelerinden yararlanarak ve farkl alanlarla iliskilendirme yaparak katildig bir
stiregtir.

Bir matematik konusunun, kavrammin ogrencilere somutlastirilarak ve konuya
ilgisini artirarak kavratmaktir. Etkinlik uygulanarak 6grencilerin derse katilimi
saglanir. Bir matematik konusunu, giinlik hayattan bir 6rnege modelleyerek
ogrencilerin daha kolay kavramasi ve 6grenmenin kalict olmasini saglanir.

22

Ogretmen adaylarmin MOE’ye yonelik tanimlar1 incelendiginde bazi dgretmen
adaylarmin MOE’yi tamimlamadan &nce etkinligin ne oldugunu tamimladigi ve bu
tamma bagli olarak MOE’yi etkinligin matematikteki uygulamasi olarak agikladig1
saptanmuistir.

Aragtrmamizin ikinci grup verilerini, etkinligin yapist ve 6zelliklerine yonelik
tim smif bazinda yapilan tartigma oturumuna ait arastirmacit goézlem notlari
olusturmaktadir. Bu tartigma yaklasik 60 dakika siirmiistiir. Baslangic asamasinda, 15-
20 dakika kadar tiim 6gretmen adaylar1 ile beyin firtinas: yapilmis ve bu siire sonunda
smifin yaygm olarak belirttigi ya da iizerinde ortak kani olusturdugu ifadeler tahtaya
yazilmigtir. Tlim bu siirecte iki arastirmaci smifta bulunmus tartismay1 izlemis, 6gretim
liyesi tartigmay1 yonetirken diger bir arastirmaci gbzlem notlar1 tutmustur. Arastirmaci
gozlem notlar1 agagidaki ifade edilmistir:

“Stmifa ‘Etkinlik nedir?’ ve ‘Etkinligin Sahip Olmasi Gereken Ozellikler
Nelerdir?” sorular1 yoneltildi. Ardindan ilk 6nce smif¢a ilk soruya cevap bulunmaya
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calisildi. Bu siirecte Ogrencilerin timii aktif olarak rol alarak kendi diisiincelerini
belirttiler. Hocanin sinifi konusmaya tesvik etmesiyle diisiincelerini rahat bir sekilde
aciklayan Ogretmen adaylar1 bu siire¢ sonunda fikir birligine vardiklar1 noktalar
belirlediler ve bu noktalar tahtanin bir bolimiine not edildi. Bu noktalar su sekilde
siralandi.

Etkinlik denilince akla gelen 6zellikler:
o Ogrencinin aktif katilim 11 saglayacak sekilde,
o Sistematik / planli olarak organize edilen,

e Bir ya da daha c¢ok kazanmimi veya genis bir kazamimin bir kismini
kazandirmak icin tasarlanan,

o FEsnek ve gelistirilebilir bir yapiya sahip,
o Belli bir siire igerisinde gergeklestirilmesi gereken ve

o Kavramin ya da kazammin kazandwrilp kazandirilmadigint 6l¢mek igin
‘Ol¢me-Degerlendirme’ kisminin bulunmasi gereken yapidir. Olcme islemi icin
soru ya da tamimlamada istenebilir.

Bu konuda cogunluga dayali fikir birligine varildiktan sonra ikinci soru ele
almdi. Ve bir etkinligin sahip olmasi gereken ozellikler ve bir etkinligin adaylarca
begenilme kriterlerinin neler oldugu degerlendirildi. Tartigma sonrasinda ortaya ¢ikan
begenme Kriterleri tahtaya not edildi. Bu kriterler:

1. fliskilendirme kalitesi / niteligi,

Basit / net (ergonomik) olmasi,

Gorsel yanminin olmast,

Eglenceli (motivasyonu saglayan) olmas,

Teknoloji destegi bulunmasi,

o g s~ WD

Kazanimi karsilama diizeyi ve
1. Aktif katilim seklinde ortaya ¢ikti.

Tartisma boyunca tutulan gézlem notlar1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin etkinligin
tanimin1 yaparken aktif katilim, sistematik/ planl, kazanimi gerceklemeye yonelik,
esnek ve gelistirilebilir, belli bir siire ile sinirli ve 6lgme degerlendirme kavramlari
iizerinde fikir birligine vardiklar1 goriilmektedir. Bir etkinligin sahip olmasi gereken
ozellikler g6z oniine alindiginda ise, 6gretmen adaylar1 7 6zelligi 6ne ¢ikarmis ve onlar
tizerinde fikir birligine varmislardir.

Aragtirmamizin {igiincli veri grubunu 68retmen adaylar1 tarafindan gelistirilen
MOE &rnekleri ve bu 6rneklerin simifta sunumu sirasinda tutulan gozlem notlari
olusturmaktadir. Bu asamanin amaci1 Ogretmen adaylarmin etkinlik gelistirme
becerilerini ve gelistirilen etkinliklerin niteligi incelemek degildir. Etkinliklere ait
algilar1 biitiinciil sekilde belirleyebilmek icin, onlarin etkinlikler hakkinda diisiinme
yollarin1 genisletmektir. Bireysel yazilar1 ve sinif i¢i tartigma siireclerindeki diistinceler
ile etkinligi gelistirme siirecindeki diisiinceler arasinda (tanimlar ve ozellikle
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cergevesinde) bir devamlilik ya da degisim olup olmadigina odaklanilmistir. Ogretmen
adaylarinin etkinlik gelistirirken smirli yaklagimlar sergileyebilecegi beklenen bir
durumdur. Ancak etkinliklerde dikkate alman noktalar Ornegin; tanimlarda ve
tartigmalarda siralanan 6zellikler, gelistirme siirecinde dikkate alinmis midir? Bir kisim
ya da tiim Ozellikler etkinliklerin yapisina yedirilebilmis midir? Gruplar acgisindan bu
durum farklilagiyor mu? gibi sorulara yanit bulmaktadir. Etkinlikler 5' tek kisilik, 11'i
ikiger kisilik olmak iizere 16 grup tarafindan olusturulmuslardir. Her grup kendi istekleri
dogrultusunda bir ya da iki etkinlik gelistirmistir. Toplamda gelistirilen etkinlik sayis1
29 dur. Hangi matematik konusu igin etkinlik gelistirildigi, her bir konu igin etkinlik
gelistiren grup iiyelerinin numaralar1 ve toplamda bir konudan kag etkinlik gelistirildigi
Tablo 4 de verilmistir. [Tablodaki gruplar o grubu olusturan 68retmen adaylarmin
numaralar1 kullanilarak belirtilmistir. Iki etkinlik gelistiren gruplar i¢in gruplarmnin
yanina parantez igerisinde etkinlik numaras1 yazilmistir. Ornegin 4-17(1): 4 ve 17
numarali 6gretmen adaylarmdan olusan grubun 1. etkinligini ifade etmektedir.] Secilen
konulardan, 4’ii ortadgretim geometri 6gretim programinda yer alirken 11°1 matematik
Ogretim programinda yer almaktadir. En ¢ok tercih edilen konular dérder grubun tercih
ettigi fonksiyon, olasilik ve modiiler aritmetiktir.

Tablo 4

Konulara Gore Etkinlik Olusturan Gruplar ve Konularin Sayica Dagilimi
Secilen Konu Tasarlayan Grup Uyeleri Adet
Dik Prizma ve Piramit 23(1) 1
Tam sayilar 21(1) 1
Cokgenler 21(2) 1
Integral 4-17(1) 1
Kombinasyon 6-24(1) 1
Cember 1-3(1) 1
Mutlak deger 26-27 1
Dizi 5-19(1) 1
Diizlem Kaplama 18-22(2) 1
Mantik 5-19(2), 9(2) 2
Trigonometri 14(1),14(2), 11-13(2) 3
Tiirev 11-13(1), 20-25(1), 2-8(1) 3
Fonksiyon 9(1), 10-12(1), 18-22(1), 1-3(2) 4
Olasilik 7(1), 6-24(2), 20-25(2), 2-8(2) 4
Modiiler Aritmetik 7(2), 4-17(2), 15-16, 10-12(2) 4

Ogretmen adaylar1 tarafindan hazirlanan etkinlikler ve 6gretmen adaylarinm
“MOE nedir?” sorusuna verdikleri cevaplarin iliskileri iizerine de bir inceleme
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yapilmistir. Bu verilerin analizi yapilirken, s6z konusu 6zellikler kategorilere ayrilmis
ve sonra bu kategoriye giren etkinligi hazirlayan gruplar ve kag kisinin bu 6zelliklere
uygun etkinlik hazirladig1 belirlenmistir. Ozellikleri kategorilere ayirma isleminde
“MOE nedir?” sorusu i¢in yazilan bireysel serbest yazilarin analizi ile ortaya ¢ikan
etkinligin sahip olmasi gereken Ozellikler incelenmis ve benzesme durumuna gore; 1-
etkinligin amaci, 2-uygulanigi, 3-tasarlanist (yapi bakimindan), 4-tasarlanisi (igerik
bakimimdan) ve 5-kazandirmayi amagladigi beceriler olmak {iizere bes kategoriye
ayrilmustir. Her bir kategorinin icerdigi etkinligin sahip olmasi gereken ozellikler Sekil
3’te verilmistir. Ek-2 de akil yiirlitme, problem ¢dzme ve iligkilendirme becerilerinin
kullanilmasini ve gelistirilmesine i¢in 6gretmen adaylar1 tarafindan tasarlanan etkinlik
ornek olarak verilmistir.

Sekil 3.0gretmen Adaylarinin MOE Tanimlarinin Gelistirdikleri Etkinliklere Yansimasi

. — Etkinligin Yapt Etkinligin Etkinligin icerik
Etkml:anmZals;/;Ianma Etkmhg?e% gulans Bakimindan Tasarlanis Kazandirmay: Bakimindan Tasarlanis
¢ Ozellikleri Amacladigi Beceriler Ozellikleri

eKazanimlari *Bireysel «Planli / programli e Akil ylriitme *Giinliik hayatla
pekistirme *Grup calismasi olma ozelligi «Modelleme iliskilendirme
*Kazanimlari Tiim sinifi kapsayan «Matematiksel *Disiplinler aras
gercekleme diistinme iliskilendirme
«Problem ¢6zme, eGorsellestirme
siliskilendirme eBirden fazla duyuya
«Psikomotor beceriler hitap etme

Ogretmen adaylar1 tarafindan belirtilen anlamli grenme, kalici dgrenme,
ogrenmeyi kolaylastirma, matematigi daha eglenceli hale getirme, dersi zenginlestirme,
Ogrencileri motive etme, Ogrencide merak ve istek uyandirma Ozellikleri tiim
etkinliklerin tasarlanma amaglarinda yer aldigindan ve Ogrencilerin yazih
materyallerinde degil soylemlerinde yer buldugundan kategorilesmenin diginda
birakilmistir. Tiim bu bilgiler 151¢inda Tablo 5 hazirlanmistir.

Tablo 5

Belirtilen Ozellikleri Igeren Etkinlikler ve Ozelliklerin Tekrarlanma Stklig
Etkinligin
Amact Grup Numarasi Toplam
Kayamm 9(1), 9(2), 11-13(1), 11-13(2), 4-17(1), 4-17(2), 14(1),

z ” 10-12(1), 1-3(2),23, 7(1), 26-27, 18-22(1), 18-22(2), 16

gergekieme 21(2), 5-19(2)
Kazanmi 14(2), 15-16, 6-24(1), 6-24(2), 20-25(1), 20-25(2), 10- 13
pekistirme 12(2), 1-3(1), 7(2), 2-8(1), 2-8(2), 21(1), 5-19(1)
Tasarlanisi
(Yapt Grup Numarasi Toplam
Bakimindan)
Plan/Program  9(1), 9(2), 11-13(1), 11-13(2), 4-17(1), 4-17(2),14(1), 29
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14(2), 15-16, 6-24(1), 6-24(2), 20-25(1), 20-25(2), 10-
12(2), 10-12(1), 1-3(1), 1-3(2), 23, 7(1), 2-8(1), 2-8(2),
26-27, 18-22(1), 18-22(2), 21(1), 21(2), 5-19(1), 5-
19(2), 7(2)

Kazandirmay1
Amagladig Grup Numarasi Toplam
Beceriler
9(1), 9(2), 11-13(1), 11-13(2), 4-17(1), 4-17(2), 14(1),
- 14(2), 15-16, 6-24(1), 6-24(2), 20-25(1), 20-25(2), 10-
AlalYirdtme 1000 10-12(1), 1-3(1), 1-3(2), 7(1), 7(2), 2-8(1), 2- 21
8(2), 26-27, 18-22(1), 21(1), 21(2), 5-19(1), 5-19(2)
Modelleme 11-13(1), 14(2), 20- 25(1), 5-19(1) 4
. 9(1), 9(2), 4-17(1), 4-17(2), 14(2), 10-12(2), 10-12(1),
Matematiksel ) 31y, 1-3(2), 7(1), 7(2), 2-8(2), 18-22(1), 21(L), 5- 15
Diistinme
19(2)
Problem 9(1), 11-13(1), 11-13(2), 4-17(1), 4-17(2), 15-16, 6-
Cozme 24(1), 6-24(2), 20-25(2), 1-3(1), 1-3(2), 23, 7(1), 7(2), 17
2-8(1), 2-8(2), 5-19(1)
P3|komotor 23 1
Beceri
9(2), 11-13(1), 11-13(2), 4-17(1), 14(2), 15-16, 6-
Iliskilendirme 24(1), 6-24(2), 10-12(2), 10-12(1), 1-3(1), 1-3(2),23, 20
2-8(1), 2-8(2), 26-27, 18-22(1), 21(1), 21(2), 5-19(2)
Iletisim Kurma ~ 10-12(1), 1-3(1), 1-3(2), 23, 2-8(2), 21(1), 21(2) 7
Elfzs.t'lrel 23 1
Diistinme
Yaratici
Diisiinme 18-22(2) 1
Tasarlanisi
(icerik Grup Numarasi Toplam
Bakimindan)
9(2), 11-13(2), 4-17(1), 4-17(2), 15-16, 6- 24(1), 20-
Giinlikk Hayatla  25(1), 20-25(2), 10-12(2), 10-12(1), 1-3(2), 23, 7(1), 2- 1
iliskilendirme 8(1), 2-8(2), 26-27, 18-22(1), 18-22(2), 21(1), 21(2), 5-
19(1)
Disiplinler arasi 11-13(1), 14(2), 1- 3(1), 7(2) 4
Mliskilendirme ' ' '
Gorsellestirme ~ 14(1) 1
Birden fazla
duyuya hitap 14(1) 1
etme
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Tablo 5 incelendiginde hazirlanan etkinliklerin 16’smin tasarlanma amaci bir
kazanimi kazandirmakken, 13’liniin kazandirilan bir kazanimi pekistirmek oldugu
goriilmektedir. Etkinligin uygulanig sekli, hazirlanan 29 etkinligin 8’inde belirtilmisken
21’inde belirtilmemistir. Bu sebeple etkinliklerin bu kategoriye goére incelenmesi
yapilamamistir. Tiim etkinlikler belli bir plan dahilinde tasarlanmistir. Hazirlanan
etkinliklerin kazandirmayi planladigi becerilerde en c¢ok vurgulanan 27 etkinlikte
belirtilen akil yiiriitmedir, bu 6zelligi iliskilendirme, problem ¢dzme ve matematiksel
diisiinme becerisi takip etmektedir. En az belirtilen beceriler ise psikomotor beceri,
elestirel diistinme ve yaratici diistinmedir. Etkinlikler tasarlanirken en ¢ok, ele alinan
konu ile giinliik hayat iliskisinin kurulmasma c¢alisildigr goriilmektedir. Calisma
kapsaminda katilimcilarca tasarlanan etkinlikleri 6rneklemek igin iki etkinlik Ek-1 de
verilmistir.

Uciincii veri setinin ikinci kismi ise tasarlanan etkinlikler smnifta sunulurken
tutulan gozlem notlaridir. Gézlem notlar1 tutulurken katilimcilarin kendi 6z elestirileri
ve smif bazinda yapilan yorum ve elestiriler dikkate alinmigtir. Bu dogrultuda; 6gretmen
adaylar1 sunumlar1 sirasinda etkinlik hazirlarken zorlandiklarini iddia ettikleri bazi
noktalar saptanmistir. Ogretmen adaylarmin, bazi kazanimlar tek bir etkinlik ile ele
almamayacak kadar genis yapiya sahip olduklarindan dolayi, kazanimlara ydnelik
etkinlik hazirlamakta giiclik cektikleri gozlemlenmistir. Ayrica, O6gretmen adaylari
sectikleri kazanimlara iliskin etkinlik tasarlarken etkinliklerini gilinliik hayat ile
iligkilendirme boyutunda zorluklarla karsilastiklarini ifade etmelerine ragmen neredeyse
tim oOgretmen adayi, etkinliklerin giinlik hayat ile iligkili olmas1 gerektigini
disiindiiklerini belirtmiglerdir. Ayrica O0gretmen adaylar1 O6lgme ve degerlendirme
bolimii hazirlama konusunda da oOlgme degerlendirme hazirlama kistaslarini
bilmediklerinden dolay1 gesitli zorluk yasamislardir. Ogretmen adaylar1 etkinlikleri
sunarken diger gruplar etkinliklerin gelistirilmesi i¢cin ¢esitli Oneri ve elestirilerde
bulunmuslardir. Bu 6neri ve elestiriler, kazanim(lar)in ¢ok genel olmasi, siire, beceri,
materyal belirtilmede sikint1 yasama, 6lgme degerlendirmenin etkinlik ile ortiismemesi,
etkinliklerde sorulan sorularin ¢ok genel olmasi, etkinligin kazanimi vermede sinirlt
kalmasi, etkinlik adimlarmin ag¢iklanmasmnda yetersiz kalinmasi, ¢ok genel ifadeler
kullanilmasi, adimlarin yeterince ag¢iklanmamasi, silire, materyal vb ifadelere yer
verilmemesi, 6lgme degerlendirmelerin etkinlige hitap etmede sinirli olmasi seklinde
siralanmustir.

Sonu¢ ve Tartisma

Matematik egitiminde, bireylerde farkindalik yaratmak amaciyla, matematiksel
kavramlara dair var olan algilarimi belirlemek ve gelistirmek matematiksel bilginin
ingasinda olduk¢a 6onemli bir yere sahiptir. Bu baglamda, bir matematiksel kavrama dair
bilginin olugsmas: doneminde, bireylerin algilarint belirleyerek farkindalik yaratilabilir
ve bu algilar dogrultusunda bir 6gretim tasarim uygulamasi yapilabilir. Bu ¢alismada,
matematik 6gretmen adaylarinim matematik 6grenme etkinlikleri konusunda var olan
algilarina dair detayli bir inceleme yapilmistir. Yirmi bes Ogretmen adayi, etkinligi
tanimlarinda yirmi bes farkli 6zellige yer vermislerdir. Her bir 6gretmen adaymin
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taniminda en az 2 en c¢ok ise 8 ozellik kullandig1 belirlenmistir. iki 6zellik kullanan
katilimeilarin sayist sadece 2’dir. Bu katilimcilarin diger katilimcilara gore daha
indirgeyici bir yaklasimda olduklar1 asikardir fakat ¢aliymanm bu yonii alanda bu
konuda yapilan diger calismalarla (Agil, 2011; Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali,
& Agil, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel, & Kula, 2010) kiyaslandiginda, bu ¢alismada yer
alan Ogretmen adaylarinin etkinlik algilarinin daha genis perspektife yayildig:
gorilmektedir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin lisans egitiminde aldiklar1 ve almakta
olduklar1 yeni Ogretim programlarmi destekleyen derslerle iligkisinin olabilecegi
diistiniilmektedir. Calismanm sonuclar1 15181inda, 6gretmen adaylarmin egitim stiregleri
boyunca aldiklar1 derslerin matematik Ogrenme etkinligi konusunda algilarinin
gelismesinde olumlu etkileri oldugunun diisiiniilmesinden hareketle, lisans egitim
programlarinin icerik ve kapsam olarak bu durum dikkate almarak tasarlanmasinin
yararl olacagi kanisindayiz.

Ogretmen adaylarmmn biiyiik bir ¢ogunlugu etkinligin 8grencinin &grenmesi
amacini tasiyan sekilde tasarlanan bir ara¢ oldugunu ve etkinligin bu amaca hizmet
ettigini ortaya koyan ozellikleri vurgulamislardir (6grenme/ 6gretmeyi kolaylastirma,
kalict 6grenme ve anlamli dfrenmeyi saglama, konuyu kavratma gibi). Ogretmen
adaylarma gore bir etkinlik;

e Ogrencilerin dikkatini gekmeli yani ilgisini o konuya yoneltmeli,

e Birden fazla duyuya hitap etmeli boylece farkli 6zellikteki dgrencileri igine
alabilmeli,

e Opgrenciler icin matematigi daha eglenceli kilmals,

e Soyut kavramlar1 somutlastirmali,

e Ogrencilerin 6n dgrenmelerine dayanmali,

e Ogrencilerin dgrenme isine aktif ve istekli bir sekilde katilimm1 saglamali,

e Bireysel, kiiclik grup calismasi ya da siif bazinda ytriitiilebilecek 6zellikte

olmali

e Dersi zenginlestirmelidir.

Ogrenciler tarafindan farkli sikliklarla tekrar edilen bu kavramlar birgok
arastrmacmin iizerinde uzlasma sagladig1 etkinlige ait Ozellikler arasinda yer
almaktadir. Ornek olarak, Bukova-Giizel ve Alkan (2005) etkinligin ilgi cekici
olmasia, Gomleksiz (2005) bireyin bilgiyi yapilandirmasina ve bu bilgileri sonrasinda
uygulamasina firsat veren, Olkun ve Toluk (2005) yapilandirmact 6grenme anlayis1
dogrultusunda gelistirilen, Suzuki ve Harnish (1995) 6grencilerin iletisim kurmalari
yoluyla kavramlar1 anlamalarmi1 saglayan bir yapida olmasmi gerektigini
vurgulamiglardir. Ayrica, bulgular arasmda en ilgi ¢ekici noktalardan birisi 6gretmen
adaylarinin Stein ve Smith (1998), Horoks ve Robert (2007), Swan (2008), Ocak ve
Doénmez’in de (2010) ¢alismalarinda vurgulandigi gibi, iist diizey zihinsel becerilere
(akil yiiriitme, matematiksel diisiinme, problem ¢6zme) vurgu yapmasidir. Ozellikle,
Stein ve Smith (1998) tarafindan etkinlikleri smiflandirmak i¢in gelistirilen
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smiflandirmada oldugu gibi, 6gretmen adaylarmnin diisiincelerinde zihinsel beceriler
etkinliklerin icermesi gereken 6zelliklerin odak noktasinda yer almaktadir. Literatiirdeki
etkinlik tanimlar1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin bir etkinlikte bulunmasi gereken
ozelliklerin bir¢oguna deginmelerine ragmen yine de etkinlige yonelik bakis agilarinin
etkinlik  tasarlama  becerilerini  gelistirmek amagli  genisletilmesi  gerektigi
diistiniilmektedir. Bu amag, 0gretmen adaylarina yonelik etkinlik temelli 6grenmeyi
temel alan bir egitim modiilii/ programi tasarlamakla ve uygulamakla miimkiin olabilir.
Etkinlik temelli 6grenme ve etkinlik tasarlama becerilerini gelistirmeyi amag¢ edinen bir
ogretim modiilii/ programinin planinin, igeriginin ve uygulama bi¢iminin nasil olmasi
gerektigi sorusu arastirmacilara gelecekteki ¢alismalara Onciiliik edecek bir arastirma
problemi olarak birakilmuistir.

Bukova-Giizel ve Alkan’in (2005) ¢alismalarinda da belirttigi gibi, 6gretmen
adaylar1, etkinlik kavramini tanimlarken giinliik hayat ile disiplinler arasi iliski
boyutuna vurgu yapmislardir. Fakat 6gretmen adaylarmin gelistirdikleri etkinlikler
incelendiginde, etkinlik tanimlarinda disiplinler arasi iliskilendirmenin giinliik hayatla
iliskilendirmenin gerisinde kaldig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni ise 6gretmen adaylarmnin
gelistirdikleri etkinlikleri sunduklar1 derslerde, 6gretmen adaylarinin sdylemlerinde
ortaya ¢cikmistir. Katilimci 6gretmen adaylarmin neredeyse hepsi etkinlik denilince
kazandirilmak istenen kazanimi giinliik hayat ile iliskilendirerek ortaya koymalar1
gerektigi kanisina sahip olduklar1 gozlemlenmistir. Bu kaninin olusma sebebini,
akademik kaynaklarda ya da 6gretim programlarinda 6gretmen adaylarinin etkinligin
tanimii veya Ozelliklerini net bir sekilde gorebilecekleri bir tanimlamayla/ 6rnekle
karsilasmamalarina baglayabiliriz. Ogretmen adaylar1 etkinliklerin giinliik hayat ve
diger disiplinler ile iliskili olmas1 gerektigini vurgularken, bu olguyu gelistirdikleri
etkinliklere yeterince yansitamamiglardir. Bu dogrultuda, 06gretmen adaylarmna
gelistirdikleri etkinliklerde bu baglantiy1 Onciililk edebilecek bir sistematik yap1 veya
smiflandirmanin/ g¢ergevenin gelistirilmesinin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bu
sistematik yapinmn veya smiflandirmanin gelistirilmesi bu ¢alismanm yansimasi olarak
MOE ile ilgilenen arastirmacilara arastirma konusu olarak dnerilmektedir.

Ogretmen adaylarmin MOE’yi tanimladiklar1 bireysel serbest yazilari,
etkinliklerin 6zelliklerine dair smif i¢i tartisma sonuglar1 ve etkinligin begenilme
kriterleri karsilastirildiginda {i¢ veri grubunun arasinda ortak ve farkli yanlarin oldugu
goriilmektedir. Her ii¢ grupta ortak olarak yer alan 6zellikler kazanimi gerceklestirme ve
aktif katilimdir. Bireysel serbest yazilar ve begenilme kriterlerinde ortak olan diger bir
ozellik iligkilendirmedir. Bunun yaninda esnek ve gelistirilebilir olma, belli bir siire ile
smirli olma (Stein & Smith, 1998; Ugurel & Bukova-Giizel, 2010) ve olgme
degerlendirme 6zellikleri sinif i¢i tartigmada (Stein & Smith, 1998); basit/ ergonomik ve
eglenceli olma ile teknoloji destekli olmasi begenme kriterlerinde; duyussal alana
yonelik nitelikler ile becerilere doniik (Horoks & Robert, 2007; Smith & Stein, 1998;
Swan, 2008) ozellikler bireysel serbest yazilarda ifade edilmistir. Katilimeilarin
etkinligi tanimladiklar1 bireysel serbest yazilari ile sinif bazinda yapilan tartisma sonucu
fikir birligine varilan 6zellikler ayni paraleldedir. Bu durum beklenen bir durumdur.
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Dikkat c¢eken nokta bireysel serbest yazilarda daha dagmik olan ozelliklerin smif
bazindaki tartigmada daha toplu (temel ve tekrarlanmayan 6zellikleri igeren bir grup
yapisinda) hale gelmis olmasidir. Ogretmen adaylarma sorulan sorular degistikce
Ogretmen adaylarinin odaklandig1 noktalarm farklilastigi, etkinligin o6zelliklerini/
niteliklerini i¢eren ii¢ veri grubunun karsilastirilmasi ile elde edilen bir diger sonugtur.

Ogretmen adaylarinin tasarladiklar1 etkinlikler incelendiginde genel 6zellikleri
bakimindan katilimcilarm etkinlik tanimlarinda ortaya ¢ikan ozelliklerle benzestigi
goriilmektedir. Tasarlanan etkinliklerin bir plan dahilinde yapilmasi arastirmacilar
tarafindan talep edilmistir. Fakat bu planin ayrmntilar1 katilimcilara brrakilmistir ve
sonugta goriilmiistiir ki tiim katilimcilar MEB 6gretim programinda yer alan etkinlik
orneklerinden hareketle etkinlik planmni yapmislardir. Bu durum katilimcilarin etkinlik
konusundaki arastirmalarmi derinlestirmediginin ve sinirli kaynaklarla (ders kitab,
Ogretim programi vb.) yetinmesinin bir sonucudur. Bu durum beklenenin tersine gelisen
bir durumdur. Ayrica, etkinlik 6rneklerinde goze ¢arpan nokta ne etkinlik tanimlarinda
rastlanilan ne de smf tartismasinda bahsedilen bazi Ozelliklerin (iletisim kurma,
elestirel diistinme, yaratic1 diistinme) etkinlik tasarlanirken dikkate alinmis olmasidir.
Bu durumun 6gretmen adaylarinin etkinlik gelistirme becerilerinin smirli olmasindan
ileri geldigi diisiinlilmektedir ki bu ayni zamanda bizim calismamizin da smnirh
yanlarindan birini olusturmaktadir. Adaylarca gelistirilen etkinliklerin analizi bu makale
kapsaminda (ele alinan arastirma sorusu nedeniyle) daha ¢ok bigimsel diizeyde ve belirli
bir 6zelligin etkinlik i¢inde var olup olmadigini belirleme seklinde yapilmaistir.

Calismamizda 6gretmen adaylarmin etkinliklere iligkin algilarini belirlemek igin
diger arastirmalardan farkli olarak ii¢ asamali ve farkli veri gruplarinin kullanilmasimin
oldukca yararl oldugu goriilmiistiir. Aday 68retmenlerin baslangictaki (serbest yazma)
goriisleri ¢ok cesitli ve dagmik iken birlikte tartisma yapma asamasinda gorislerin
gruplandigr ve Ozellikler iizerinde daha fazla diisiiniildigli ve bunlarin daha iyi
kavrandig1 goriilmiistiir. Akabinde son asama olan etkinlik gelistirme asamasinda ise
yapilan tanimlar ve siralanan Ozelliklere anlam yiiklemenin, onlar1 birbiri ile
iliskilendirmenin ve belli bir organizasyon/ plan dahilinde sunmanin kolay olmadig: ve
iyl bir planlama yapmanin 6nemi ve gerekliligi fark edilmistir. Boylece etkinliklere
yonelik kismi de olsa daha derin bir bakis gelistirme asamasmin baslangicina ulastiklar1
sdylenebilir. Ornegin yeni bir 6grenmeyi saglama amaci giiden bir etkinlikte giinliik
yasamla iligki nasil kurulabilir ve ayn1 zamanda akil yiiriitme becerisi ne sekilde
kazandirilabilir, etkinlik metninde anlatim ve soru-cevaplar nasil yapilmalidir bunlarin
ardindan 6lgme nasil yapilabilir vb. konularda birbirlerine sorular sormalari, yorum ve
elestiri getirmeleri s6z konusu baglangica yonelik emarelerdir. Caliymada izlenen {i¢
asamal1 yaklagim 6gretmen adaylarmmm algilarini biitiinleme ve derinlestirmede etkili
olmustur. Tek ve degismez bir alg1 yerine yine kendi etkilesimleri yoluyla genisleyen ve
form kazanan bir algiya ulastiklar1 goriilmiistiir. Bu siirecte siiphesiz en dnemli sey
etkilesim i¢inde olmalar1 ve diisiincelerini paylasmalaridir.

Diger taraftan, 6gretmen adaylarinin etkinligi hem kazanimi kazandirmak hem
de pekistirmek amagli tasarlamasi etkinligi smirlandirmamalarinin bir gostergesidir.
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Tiim 6gretmen adaylarinin etkinligi bir plan program dahilinde tasarlamalari, 6gretmen
adaylarindan baslangigta talep edildiginden beklenen bir sonugtur. Fakat bunu yaparken
cok yiizeysel bir plan kullanmiglar ve pek ¢ok noktayr sunumlar sirasinda sorulan
sorularla aydinlatmiglardir. Bu durum etkinliklerin gelistirilmesi ve smif igi
uygulamasina yonelik planlamanin 6nemini yeterince kavramadiklarint ancak smif igi
sunumlarda O6zellikle birbirlerine sorduklar1 sorularla fark ettiklerini gostermektedir.
Ayrica tasarlanan etkinliklerde akil yiiritme, matematiksel diisiinme ve problem ¢6zme
gibi {ist diizey zihinsel becerilere vurgu yapmalar1i ve bu becerileri 6grencilere
kazandirmak i¢in ugrasmalar1 son derece onem arz etmektedir. Bu beceriler pek ¢ok
arastirmacmin (Horoks & Robert 2007; Ocak & Donmez, 2010; Saylan & Yurdakul,
2005; Stein & Smith, 1988; Swan, 2008) iizerinde durdugu ve Ogretim programinin
ogrencilere kazandirmayi planladig1 becerilerdir. Etkinliklerin temelde giinliikk hayatla
iligkilendirilerek verilmesi ise yukarida acikladigi iizere 6grencilerin etkinlik kavramina
yonelik bir kavramsal daraltma icerisinde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu smirlilik
kendini etkinlik sunumlar1 sirasmda 6grenci sdylemlerinde gostermistir. Ogrenciler
zorlandiklar1 noktalar1 ifade ederken bu noktalara deginmis ve her kazanima uygun
giinliik hayat ile iligkili bir senaryo bulmakta giicliik cektiklerini belirtmislerdir. Bu
durum, Kavdir’ (2011) yiiksek lisans ¢alismasinda elde ettigi bulgularla uyusmaktadir.
Etkinliklerde mutlaka giinliik yasamla iliski kurulmasi gerektigine dair bir zorunluluk
bulunmamaktadir.

Ogretmen adaylar1 sdylemlerinde rahathkla belirttigi kazanima yonelik etkinlik
tasarlama, gilinliik hayatla iliskilendirme, etkinlige yonelik 6lgme degerlendirme bdlimi
hazirlama hususlarinda tasarlama asamasina gegtiklerinde zorluklarla karsilastiklarini
ifade etmislerdir. Bu durumun temel nedenlerinden birinin 6gretmen adaylarinin sadece
ogretim programi ve ders kitaplarinda karsilastiklar: etkinlik 6rneklerini baz almalar1 ve
bu konuda farkli kaynaklar1 inceleme ya da bir arastirma yapma yolunu segmemeleri
oldugunu kanisindayiz. Arastirmadaki 6gretmen adaylarmin diger calismalardaki
katilimecilardan belirgin anlayis farklhiliklar1 mevcut olmasma (Adigiizel, 2009;
Ozmantar, Bozkurt, Demir, Bingdlbali, & Acil, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel, & Kula,
2010) ragmen yine de bazi noktalarda sikinti yasamislardir. Anlayis farkliliklarinin
temel sebebinin fakiiltedeki lisans 6grenimleri icerisinde degisen 6gretim programlarini
destekleyen egitim aliyor olmalarina baglanabilir.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari, ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarmin Onceki
caligmalarda yer alan katilimcilara gore, etkinlikleri tanimlamada ve etkinligin sahip
oldugu 6zellikleri belirtmelerinde daha basarili oldugu, daha genis bir perspektifle olaya
yaklastigini gostermektedir. Fakat dgretmen adaylarinin var olan etkinlik ve MOE
algilar1 her ne kadar genis bir yelpazeye yayilmis olsa da bu konuda hala (smirlama,
smiflama ve biitiinleme gibi hususlarda) kimi zorluklar yasadiklari goriismiistiir.
Ogretmen adaylar1 her ne kadar iyi bir etkinligin icermesi gereken dzellikler konusunda
fikir sahibi olsalar da bildiklerini diigiindiikleri bir¢ok ozelligi etkinlik tasarlamaya
calisirken aslinda tam olarak aciga ¢ikaramadiklar: goriilmiistiir. Aragtirma sorularinda
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da belirtildigi gibi, bu calismada matematik Ogretmen adaylarinin gelistirdikleri
matematik 6grenme etkinlikleri ile var olan algilar1 arasindaki genel iligkilerinin nasil
oldugu incelenmistir. Bu c¢alismanin akabinde, aragtirmacilar 6gretmen adaylarinin
etkinlik tanimlarindaki kavramlara, gelistirdikleri etkinlerde ne dlciide yer verdikleri
veya yer verip vermediklerini detayli olarak inceleyerek alana katki saglayabilirler.

Ulasilan sonuglardan hareketle 6gretmen adaylarinin etkinlik ve MOE algilarmin
gelistirmek amacl c¢alismalarin  yapilmasi gerektigi savunulmaktadir. Matematik
ogretmen adaylarmin etkinlik temelli 6grenmeye yonelik bilgilerinin ve etkinlik
tasarlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in lisans seviyesindeki Ogretim programlari
etkinlik ve etkinlik temelli Ogrenmenin Onemi g6z Oniinde bulundurularak
hazirlanmalidir. Bu yapiy1 6gretmek amagl, 6gretmen adaylarina bir ders ya da bir
egitim modiiliiniin verilmesinin faydali olacag1 disiiniilmektedir. Ayrica, gorev
yapmakta olan Ogretmenlerin de etkinlik algilarini gelistirmek ve iyi etkinliklerin
tasarlanmasinda yardimcit olmak i¢in, etkinlik konusunda hizmet-i¢i egitimler
diizenlenebilir. Bu tiir egitimlerde Ozellikle 6gretmen adaylarmin ve Ogretmenlerin
kendi etkinliklerini gelistirmeleri ve miimkiinse siniflarda uygulama yapmalari da tesvik
edilmelidir. Boylece sahip olduklar1 algilarin daha dogru ve genis bir yapiya doniismesi
saglanabilir. Ayrica bu egitimlerde, 6gretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin sadece
ogretim programi ve ders kitaplarindaki etkinlikleri degil daha fazla etkinlik 6rnekleri
gormeleri, incelemeleri saglanmalidir. Bunun i¢in zengin etkinlik 6rneklerinin yer aldigi
kitap/ kitapg¢iklar hazirlanip 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin hizmetine sunularak
onlarm kavrayis ve uygulamalarma destek olunmalidir.
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