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Resumen

Este trabajo de investigacion muestra los resultados obtenidos luego de la implementacion de la
propuesta didactica Taller de escritores en los estudiantes del grado undécimo de la media
fortalecida con la educacion superior del colegio Rufino José Cuervo IED en convenio con la
universidad Minuto de Dios. La propuesta Taller de escritores se abord6 desde la concepcion de la
escritura como proceso mediada por las etapas de sensibilizacidn, pre escritura, escritura y pos
escritura a través de la aplicacion de talleres encaminados a desarrollar y fortalecer la habilidad
escritora en dichos estudiantes, muestra de ello son los escritos producidos por los jovenes quienes
se empoderaron de cada una de las etapas escriturales elaborando diversas versiones hasta llegar a
un escrito adecuado.

La pregunta de investigacion fue ;Qué incidencia tiene la implementacion de una propuesta
didactica en el desarrollo de la produccion textual en los estudiantes de Educacién Media
fortalecida con la educacion superior del colegio Rufino José Cuervo IED, Bogota?, y en
coherencia con ella, se puede afirmar que el taller de escritores tuvo gran impacto, toda vez que los
estudiantes lograron ampliar sus habilidades y microhabilidades que competen a la escritura de
manera que en cada etapa de la propuesta fue evidente el progreso y el fortalecimiento de dichas
competencias. Ademas, los resultados muestran que los educandos desarrollaron habilidades de
escucha, de lectura, de toma de apuntes, de sintesis, de trabajo en grupo, de argumentacién, de
critica y de sensibilizacion, lo anterior corrobora que la produccion de textos escritos requiere de

una practica constante y mediada siempre por un proceso.



Introduccion

La escritura es una competencia comunicativa que permea y atraviesa completamente la vida de
un ser humano. Por ello, en los Gltimos afios ha sido recurrente la preocupacién de maestros e
investigadores en abordar las dificultades que presentan los estudiantes en el dominio de dicha
competencia, tanto en la educacion media como en la universidad y su trascendencia en la vida
diaria. Este trabajo investigativo result6 instaurando y logrando un doble propdsito, por un lado,
desarrollar y fortalecer la habilidad escritora en los estudiantes a través de la produccion de un
texto escrito, mediado por un proceso escritural que converge las etapas de sensibilizacion, pre
escritura, escritura y post escritura, previamente planificadas en la propuesta implementada Taller
de escritores y por otro lado, sensibilizar al joven en la adquisicion y dominio de la habilidad
escritural y su importancia para la vida de hoy, pues escribir no solo hace parte de la cultura
académica sino también crear dicha cultura.

La escritura es una destreza esencial de todas las profesiones, no compete Unicamente a las
humanidades. El lenguaje escrito en la actualidad se considera como uno de los medios de
comunicacion mas Utiles, puesto que a través de €l se emiten mensajes, se registran ideas y le
permite a un autor dejar plasmado un contenido para su oportuna lectura. Sin embargo, a pesar de
su masiva utilidad, muchas veces no se le da la importancia que se le debe dado que en las
instituciones educativas, la escritura es concebida como medio para evaluar y para constatar
conocimientos, perdiendo asi su verdadera funcion social, asi lo indica (Verde, s.f.) que en la
mayoria de los casos, los criterios de evaluacion que registran los docentes de varias carreras en
sus planes de estudio, se centran en la entrega de un texto escrito; ademas afirma que en las guias
de trabajo se enfatiza mas en la lectura que en la escritura. En este mismo sentido, (Di Stefano &
Pereira, 2004) expresan que la escritura es preciso considerarla como procesos, como practicas y
como representaciones sociales, no como formas exclusivas de evaluar. Asimismo, las practicas
relativas al lenguaje escrito evidencian una significativa relevancia al interior de la formacion
universitaria, asi como sus implicancias sobre los procesos de ensefianza aprendizaje que alli
subyacen.

Este trabajo de investigacion inicia con la descripcion sobre la escritura de textos en el contexto
internacional, nacional y local, posteriormente se plantea el problema de investigacion observado
en los estudiantes de undécimo de la media fortalecida con la educacion superior del colegio Rufino

José Cuervo IED Bogotéa con sus respectivas evidencias, mediante le diagndstico, haciendo también



una descripcion detallado de este contexto, dado que alli se desarrolla la propuesta. Asimismo, se
relaciona el registro y andlisis de los antecedentes internacionales, nacionales y locales
relacionadas con la problematica en cuestion y se menciona quée se ha hecho en estos ambitos a
nivel tedrico y/o practica. De igual manera, en este apartado se relaciona la importancia y las
razones para abordar esta investigacion, asi como la pregunta de cientifica, el objeto de estudio, el
campo de accion, los objetivos y las tareas de investigacion.

En este mismo orden, se describen dos capitulos que hacen referencia al marco tedrico y a la
propuesta, respectivamente. El capitulo I, inicialmente, hace mencidn a la docencia universitaria
dado que es el énfasis de esta Maestria, luego refiere los aportes tedricos relacionados con la
produccion textual en el ambito de educacion media y superior y especificamente, a la escritura
académica junto con una caracterizacion de la complejidad en el acto de escribir. Asimismo, en
este apartado se hace especial mencion al proceso escritural, algunas técnicas y estrategias desde
el aporte de autores como Daniel Cassany, Maria Teresa Serafini, Flower y Hayes, entre otros. Lo
anterior porque la propuesta se soporta en el enfoque procesual de la escritura amparada en el
enfoque comunicacional; de igual manera, se alude a la didactica de la escritura y a la teoria que
sustenta el Taller de escritores desde la mirada de Cassany, lo que concuerda nuevamente con la
naturaleza de la propuesta descrita en el capitulo .

Mas adelante, en esta misma seccion, se indica el marco legal conformado por los Estandares
basicos de competencias del Lenguaje emanados por el MEN; la resolucion 480 de febrero de 2008
desde la SED, asi como el Proyecto 891 “Educacion Media Fortalecida y Mayor acceso a la
educacion Superior” y a nivel local el PEI “Educacion técnica en una institucion integradora”. Para
terminar este apartado, se presenta la metodologia utilizada para llevar a buen término este estudio
de investigacion: los métodos, las técnicas, los procedimientos e instrumentos utilizados para la
obtencion de la informacidn tanto tedrica como préactica y los aportes.

En el capitulo Il se describe detalladamente la propuesta didactica: Taller de escritores, para el
desarrollo de la produccidn textual en estudiantes de educacion media fortalecida con la educacién
superior. Alli se encuentra la fundamentacion, las categorias de analisis, los objetivos, las etapas y
subetapas, la estrategia metodologica, el enfoque pedagogico de la propuesta. Asimismo, se expone
de manera puntual la implementacion de la propuesta a través de talleres de aplicacion y dentro de

éstos, segun la necesidad, talleres de refuerzo.
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Finalmente, se detalla los resultados de este trabajo investigativo representados en graficas de
barras desde la aplicacion de rejillas de evaluacion y su respectivo analisis de cada una, donde se
muestra la incidencia de la aplicacion de la propuesta seguida de las conclusiones.

Planteamiento del problema
Descripcion de la situacion problémica

El colegio Rufino José Cuervo, es una institucion educativa distrital oficial que brinda educacion
desde preescolar hasta grado undécimo. Esta ubicado en la localidad sexta de Tunjuelito, con tres
sedes y dos jornadas que en la actualidad cuentan con 2.700 estudiantes aproximadamente. En el
afio 2007 se expidio la resolucidn que reconoce el caracter de media técnica del colegio, gestion
realizada por la actual rectora Maria Amparo Arias Parra y se inicia la articulacion de la educacion
media técnica con la educacién superior, convenio realizado entre la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios y la Secretaria de Educacion Distrital SED, que aln esta vigente.

La poblacion que atiende el colegio esta conformada por familias de estrato 1 y 2 residentes en
las localidades de Tunjuelito, Rafael Uribe Uribe, Ciudad Bolivar y Usme. La institucién se
encuentra ubicada en una zona de desarrollo industrial (curtiembres, muebles, y negocio informal).
Las sedes B y C estan ubicadas en la ronda de la quebrada Chiguaza, afluente del rio Tunjuelito,
razon por la cual tiene una afectacion ambiental.

Actualmente, el colegio cuenta con la resolucion SED- 480 del 20 de febrero de 2008, por la
cual se establecieron condiciones para el funcionamiento de las Instituciones de Educacién Media
y Superior como programa experimental del Distrito Capital, liderado desde el plan de Desarrollo
Bogota Humana 2012-2016. Asi el colegio asume el Proyecto 891 “Educacion Media Fortalecida
y Mayor Acceso a la Educacion Superior” a través de la participacion de los estudiantes de los
grados 10° y 11° en programas de niveles técnico profesional y tecnoldgico, con el
acompafiamiento de una Institucion de Educacion Superior (IES), en este caso la Universidad
Minuto de Dios. El objetivo de esta iniciativa fue fortalecer el Sistema Educativo, en especial la
Educacion Media y su relacion con la Educacion Superior y el Mundo del Trabajo, mediante un
conjunto de acciones que permitieron avanzar hacia la formacién profesional mediante el
reconocimiento y homologacion de los contenidos curriculares, establecidos por convenio con las
IES (Res. 480, feb. 20/2008).

En este proceso los estudiantes deben asumir un programa académico de diez horas en contra

jornada, con docentes de la planta distrital y en la misma institucion educativa. En la actualidad se
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cuenta con los programas de Administracion comercial y financiera, Redes de computadores,
Disefio Gréafico y Electricidad y Redes domiciliarias. Con la articulacion se ha garantizado al
estudiante rufinista la continuacion de sus estudios superiores bien sea en la Universidad Minuto
de Dios o en otra institucién de educacién superior. El impacto generado en la comunidad ha sido
muy significativo, se puede apreciar por la creciente demanda de solicitud de cupos y el deseo de
pertenecer a la comunidad educativa.

Diagnostico

Durante el proceso de investigacion cualitativa se realizd la recoleccién de informacion
mediante dos encuestas que fueron aplicadas a 130 estudiantes de educacién media; en la primera
se tuvieron en cuenta habilidades comunicativas como la oralidad, la escritura y la lectura, de ésta
se desprendio la segunda encuesta centrada en la escritura con la finalidad de obtener con precision
las caracteristicas y dificultades a que se referian.

Encuesta 1. items

1- En ocasiones sientes que no encuentras palabras adecuadas para exponer tus ideas o los temas
gue necesitas.

2- Es necesario leer varias veces y hacer uso de la memoria, para poder expresar coherentemente
un texto.

3- Existen oportunidades en las que debo consultar constantemente, pues son frecuentes los
términos desconocidos.

4- Siempre he querido realizar un escrito propio, pero me detengo porque no tengo claridad para
empezar la obra.

5- Existe diferencia entre lo que pienso de la vida o las situaciones y lo que expreso verbalmente.

6- Considero que la poesia es aburrida e insulsa, porque tiene un lenguaje dificil de entender.

7- Con frecuencia leo poesia y me sorprenden las expresiones y la rima.

8- Cuando escribo en las redes sociales suelo omitir normas de ortografia y oraciones con sentido
completo.

9- Cuando escribo en las redes sociales con amigos y conocidos, termino copiando expresiones
que dicen lo mismo para varios contactos.

10- En mis conversaciones con amigos y conocidos, termino usando casi siempre las mismas
expresiones

11- Me cuesta participar en conversaciones cuando sé de qué se habla, pero no conozco los
términos.

12- Tengo habilidades oratorias para improvisar frente a un tema o leccion.

13- Cuando escucho una narracion, hago imagenes mentales de los relatos.

14- Conozco la diferencia entre el lenguaje de la calle y el lenguaje culto.

15- Mejoro notoriamente mi lenguaje cuando lo necesito.
Los resultados fueron los siguientes:
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15- Mejoro notoriamente mi lenguaje si lo necesito.
14- Conozco la diferencia entre el lenguaje de la
calle y el lenguaje culto

13- Cuando escucho una narracién, hago imagenes
mentales de los relatos

12- Tengo habilidades oratorias para improvisar
frente a un tema o leccién. l

1{

11- Me cuesta participar en conversaciones cuando
sé de qué se habla, pero no conozco los términos.

|

|

10- En mis conversaciones con amigos y conocidos,
termino usando casi siempre las mismas...
9- Cuando escribo en las redes sociales, termino ® NS/NR
opiando expresiones que dicen lo mismo para...
coplanco expresiones que dic ismo par EN DESACUERDO
8- Cuando escribo en la redes sociales suelo omitir
normas de ortografia y oraciones con sentido... = ALGO DE ACUERDO
J
20 40 60

7- Con frecuencia leo poesia y me sorprenden las

! ) #, = DE ACUERDO
expresiones y la rima
6- Considero que la poesia es aburrida e insulsa, ® MUY DE ACUERDO
porque tiene un lenguaje dificil de entender.
5- Existe diferencia entre lo que pienso de la vida o
las situaciones y lo que expreso verbalmente
4- Siempre he querido realizar un escrito propio,
pero me detengo por no encontrar suficientes...
3- Existen oportunidades en las que debo consultar
constantemente, pues son frecuentes los...
2- Es necesario leer varias veces y hacer uso de la
memoria, para pofder expresar coherentemente...
1- En ocasiones sientes que no encuentras palabras
adecuadas para exponer tus ideas o los temas que...
I

0 80

Grafica 1. Encuesta N°1 (diagnostico).
Fuente: Elaboracion propia.

El primer item que corresponde a “;En ocasiones sientes que no encuentras palabras
adecuadas para exponer tus ideas o los temas que necesitas?” el 46% de los estudiantes
respondieron que estaban de acuerdo, el 42% estuvieron muy de acuerdo; lo que quiere decir que
escasean del uso adecuado de términos o vocabulario. En el segundo numeral “ES necesario leer
varias veces y hacer uso de la memoria, para poder expresar coherentemente un texto” el 38%
respondieron que estaban muy de acuerdo y otro 38% estuvieron de acuerdo; lo que significa que
un buen porcentaje presenta dificultades para leer y para expresarse de manera coherente.

En el cuarto item “Siempre he querido realizar un escrito propio, pero me detengo porque no
tengo claridad para empezar la obra’ el 58% de los estudiantes respondieron estar muy de acuerdo

y el 28% estuvieron de acuerdo; de lo que se puede inferir que carecen de conocimientos y
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estrategias para iniciar un escrito. Asimismo, en el numeral 8 “Cuando escribo en las redes
sociales suelo omitir normas de ortografia y oraciones con sentido completo” el 54% de los
encuestados respondieron gque estaban muy de acuerdo y el 19% estuvieron de acuerdo, lo que deja
ver que el uso de la escritura en las redes sociales es frecuente pero que carece de estructura y de
sentido.

Al interrogante 9 “Cuando escribo en las redes sociales con amigos y conocidos, termino
copiando expresiones que dicen lo mismo para varios contactos” el 40% de los estudiantes
respondieron que estaban muy de acuerdo y el 37% estuvieron de acuerdo, lo que evidencia que la
escritura toma fuerza en la redes sociales pero que tienden a la copia para comunicarse, lo que a su
vez confirma el escaso Iéxico que poseen y la carencia de un proceso escritor en su vida cotidiana
y escolar.

Con base en el anterior analisis se realiza la segunda encuesta (anexo 2) centrada en la escritura,
estructurada con 13 preguntas que apuntan a profundizar sobre las dificultades escriturales. A
continuacion se describe el analisis de las preguntas mas influyentes. En el anexo 2. Grafico 2.
“Entre los siguientes tipos de texto me gusta escribir” se puede ver que mas del 50% respondieron
que les gusta escribir ideas propias y el 30% fantasia; asimismo, escritos como ensayos, articulos
y resefias estan dentro de los menos apetecidos por los alumnos.

El anexo 2. Gréfico 7. ¢ Cudles de los siguientes aspectos son débiles en mi escritura? Muestra
que mas del 60% respondieron que la redaccion implica una debilidad en su escritura y le sigue un
25% que manifiestan poseer problemas con el uso del vocabulario. De igual manera, en el anexo
2. Grafico 9 ¢En lo que escribo, qué aspectos me preocupan? Se puede apreciar que el 59% de los
estudiantes encuestados respondieron que les preocupa la coherencia en sus textos, seguida de un
43% que les inquieta los errores ortograficos y de puntuacion. En este mismo sentido, se planted
en el anexo 2. Grafico 10, el siguiente interrogante ¢Cuales de las siguientes situaciones ocurren

con mayor frecuencia al escribir? Los encuestados respondieron asi:



14

<O .9 e’ 0 & S 0 > 3 < O o’ 2 < e 0 & 2
PO S P I S N P G S
& GRS & & L & o S NS PN @ 2 KA AR
S & (R 3 N A G ¥ & > <%
2 3 < S & @ & QL ¥ &R &
< O & <8 < LY &
T AN R N S NS I I QN L R
RN P R N Y AR3 N N gL
PO N S AN N C AR S R o M 2 P P SN (SEEN >
& & F 0 X F§EE S E Y0 s
& & F &L o T & F ¥ & S X E e s
ENRSY ¢ (¥ ® & N & 080 & & S & o NG beb\ ’bé’\o
NG & o Q? & R & & 2 BN & Q & >
R « & 2 . o
Q}Q PSS & e & 'b‘b S @ & 0?1 & & & o o}b . o
&L & & o0 & @ 9 & & & O ¢ ¥ F
N e o & > © O CAZ o 2 A © (9
> & Q & & 2 S R\ \ R\ xS N & N A\
& X LN S S G SRS <
& & 8 SIS - R P o “
& £ ® AR N RN AN &'
> < A N X &0 o ¢ RIS L3
<& o ) o & N ORI 3 & &
& Ob boe 00‘\\ N «,A N & \ e"‘g Qf’c
& 3 S S X &
<& &o& & (@0 N QB?\ S N :,‘5{\ ’b\,go N
> PANEEN oe,"b % N &% 7,‘%0
Q}°o° ,bob A z4®° be,Q
& oM & &
] . >
[ A O
19 @
>
&

Grafica 2. ¢ Cudles de las siguientes situaciones ocurren con mayor frecuencia al escribir? (Hace parte de la
encuesta N°2 del diagndstico, item 10)
Fuente: Elaboracion propia.

La grafica muestra que los estudiantes encuestados presentan bastantes dificultades para plasmar
sus ideas por escrito, desconocen el proceso que se debe seguir para la produccion escrita de un
texto por lo que usualmente no saben como iniciar la escritura de un texto y no realizan un plan
para escribir por lo mismo no efectdan ninguna clase de consultas necesarias para la elaboracion
de un texto escrito. De igual manera, es evidente que los estudiantes en la institucion carecen de
espacios adecuados para la escritura de textos, no se dedica tiempo en las clases para escribir,
algunos manifiestan que si logran iniciar la escritura de un texto la interrumpen porque no saben
cémo continuar, de lo que se infiere que los estudiantes presentan blogueo porque desconocen
aquellos aspectos primordiales que solo se adquieren mediante la orientacion de un proceso

escritural.
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Asimismo y en concordancia con la grafica se puede afirmar que los estudiantes se limitan a
escribir lo que el profesor les dicta en clase o para contestar una evaluacion; no releen ni revisan
sus escritos antes de entregarlos, tampoco prestan atencion a la estructura ni a las normas requeridas
para la produccion de un texto. En este sentido, los estudiantes admiten escribir para entregar una
tarea pero que lo hacen como se les ocurre, alejandose de todo criterio para elaborar un escrito
adecuado, asi como de argumentar al omitir los juicios de valor en sus escritos y no logran imaginar
un lector diferente al maestro.

Por otra parte, se realiz6 la observacion directa de algunos escritos de los estudiantes efectuados
en clase y extra clase, en el anexo 3 se evidencian problemas en términos de produccion escrita
tales como la dificultad para iniciar un escrito, el bloqueo y mantener la ilacion del mismo, el
desconocimiento del codigo escrito y del proceso de escritura, por lo mismo, no hacen uso
adecuado de los conectores légicos y acuden constantemente a la internet y al uso de las redes
sociales. Asimismo, se pudo observar que en sus escritos no hay organizacion por parrafos ni
desarrollan ideas principales sustentadas con ideas secundarias y en algunos casos, simplemente,
no les gusta escribir.

Es también evidente la ausencia de herramientas y de espacios en la institucion lo que limita al
estudiante a realizar una escritura ensimismada, sin estructura, a escribir sin objetivos claros y
como les parece o simplemente, se confinan a escribir para cumplir con una tarea y a tomar apuntes
de lo que el profesor les dicta en la clase.

En conclusion, se vislumbra la importancia de abordar desde nuestros claustros educativos,
propuestas que conlleven al desarrollo y fortalecimiento de la habilidad escritora, vista desde el
proceso y no como una herramienta que por siglos ha servido como medio de evaluacion.
Asimismo, este trabajo investigativo aporta a la reflexion docente, institucional y desde las mismas
politicas educativas en aras de buscar colectivamente la solucion a una problematica, que aunque
con mucha literatura al respecto, en realidad no se le ha dado la importancia merecida ni el
tratamiento adecuado y, que afecta notablemente el contexto académico y la vida en sociedad.

Segun el Boletin 32, Proyecto Principal de educacion, la ensefianza de la escritura ha perdido
lugar y especificidad en los programas de la educacién basica, media y superior, motivo que llevo
a la UNESCO a que en torno a él se realizara una de las mesas redondas efectuadas durante la
altima reunion de PROMEDLAC V en la que participaron los Ministros de Educacion y expertos

de alto nivel. Para ellos, una de las principales deficiencias de los sistemas educativos, es considerar
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la escritura como técnica de estudio sin una funcién comunicativa real dificultando asi el
aprendizaje de la lengua escrita. EI dominio del lenguaje escrito es la base de la mayoria de los
aprendizajes que se producen en un contexto educativo; sin embargo, se le ha otorgado importancia
a la escritura como instrumento riguroso de evaluacion, en otras instancias se ha quedado en la
mera toma de apuntes y resimenes, lo que conlleva a una gran dificultad para abordar el aprendizaje
de la escritura en el &mbito escolar y con ello, se evidencia los bajos logros y los modestos niveles
escritores. Por lo anterior, la UNESCO considera la necesidad de un nuevo enfoque de la escritura
centrado en la comunicacién, en la expresion y en la comprension del sentido con propoésitos
formativos y funcionales. Este enfoque debe estar presente desde el primer contacto del individuo
con el lenguaje escrito, de modo que la escritura se convierta en el elemento que estructura todos
los aprendizajes escolares. Asi, la practica escritora se debe conectar con el desarrollo de procesos
intelectuales, afectivos y sociales contextualizados como elemento fundamental de la calidad de la
educacion.

A partir del andlisis de los resultados de la Ultima prueba de escritura, la UNESCO expresa que
las instituciones educativas deben fortalecer la capacidad de producir textos. Para ello propone
alrededor de seis estrategias pedagdgicas para ser aplicadas al interior de las aulas, la primera tiene
que ver con el tiempo dedicado a la practica escritora, describe que debe ser alrededor de cuatro
horas semanales en contraste con el poco tiempo destinado en las instituciones a este ejercicio y
con la asignacion de algunas areas especificas para su desarrollo y las funciones delimitadas de la
escritura. La segunda se refiere a la escritura como proceso, donde las secuencias didacticas para
la practica de la escritura en el aula cobran un valor altisimo de manera que la habilidad escritora
debe asumirse mediante etapas. Por otro lado, menciona la estrategia de modelamiento dado que
los estudiantes se encuentran en una fase de escritores novatos por lo que se requiere de la continua
orientacion del docente que les permita acceder a modelos de planificacion, textualizacion y
revision de sus producciones escritas. Una cuarta estrategia alli aludida es la de generar una
ecologia propicia en aula para abordar el proceso de escritura en términos individuales y de trabajo
colaborativo. Otra sugerencia es promover la escritura textos diversos con diferentes secuencias
textuales. Y por ultimo, propone disefiar y aplicar un proyecto de escritura en el aula donde se
desarrollen situaciones comunicativas especificas y localizadas, en esta estrategia sugiere organizar

periodos de ensefianza de acuerdo a una secuencia didactica que permita abordar la produccién de
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un texto a lo largo de dicho tiempo, lo que facilitaria el trabajo de la escritura como un proceso y
no como una préactica aislada y opcional.

En las pruebas PISA, donde se muestra que Colombia en comparacion con otros paises, se
encuentra por debajo de los estandares minimos; refleja la afectacion que subyace de la carencia
de programas que impulsen el desarrollo de las habilidades comunicativas y de las cuales se
encarga actualmente el MEN.

Los avances de la investigacion en el campo de la ensefianza de la composicion escrita permiten
afirmar que los aspectos reflexivos y creativos de la escritura pueden ser ensefiados si atendemos
las estrategias y los procesos involucrados en ella, lo que permitirh a los paises
participantes realizar analisis exhaustivos que apoyen las decisiones curriculares y
didacticas encaminadas al mejoramiento de la ensefianza de la escritura.

Es importante hacer mencion que el Ministerio de Educacion Nacional en asocio con diversas
instituciones y organizaciones ha definido los estandares de Lenguaje para la educacién bésica y
Media, en cumplimiento del articulo 78 de la Ley 115 de 1994, a partir de cinco factores de
organizacion; los cuales son: 1. Produccién textual. 2. Comprensién e interpretacion textual. 3.
Literatura. 4. Medios de comunicacion y otros sistemas simboélicos y 5. Etica de la comunicacion.
Se proponen estandares que activen en forma integral los procesos a que aluden los ejes de los
lineamientos, y que son: 1. Procesos de construccién de sistemas de significacién. 2. Procesos de
interpretacion y produccion de textos. 3. Procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el
papel de la literatura. 4. Principios de interaccion y procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion y 5. Procesos de desarrollo del pensamiento.!

Por su parte, la Secretaria de Educacion Distrital de Bogota realizd en el afio 2007
acompafiamientos institucionales para asesorar la conformacion de propuestas para el fomento de
la lectura y la escritura en diferentes colegios oficiales de la ciudad generando los “Proyectos
institucionales de lectura y escritura PILE”. Conscientes de la importancia de la oralidad, durante
el afio 2008 se trabajo en la construccion de los “PILEO, Proyecto Institucional de Lectura,
Escritura y Oralidad”. Simultaneamente, se publicaron las orientaciones curriculares para el campo
de comunicacién y expresion, como resultado de la reflexion propositiva del curriculo, entendido

como la forma de acercar a los estudiantes al conocimiento, a traves de seis propdsitos centrales,

! Competencias del Lenguaje, titulo La estructura de los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje, paginas
29y 30. PDF.
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como horizonte de trabajo desde el lenguaje y la expresion: 1. Formarse como ciudadano para
participar de modo adecuado en la vida social, en la democracia y ejercer la ciudadania. 2. Acceder,
comprender y dominar los lenguajes que posibilitan participar de la cultura en sus diversas
manifestaciones. 3. Participar en practicas sociales de lectura y escritura. 4. Acceder a los cddigos
formales propios del mundo académico para avanzar en su desarrollo. 5. Desarrollar el sentido
estético, la sensibilidad hacia el arte y las formas de expresion. 6. Comprender criticamente los
lenguajes de los medios de informacién y comunicacion para poder usarlos con sentido.

Desde el afio 2014 la SED ha realizado seguimiento a los colegios con la Propuesta ILEO? en
todos los ciclos y areas del curriculo, con la incorporacion de maestros de todas las areas dado que
no es exclusivo del area de Humanidades y el lenguaje esta presente en todos los momentos de la
vida y, ademas, es inherente a todas las asignaturas. Asi, también se conformd la red de oralidad,
lectura y escritura OLE, constituida por maestros cuyas practicas favorecen la excelencia
académica y el desarrollo integral de sus estudiantes para el buen vivir, utilizando los “Referentes
para la didactica del lenguaje por ciclos”, que, a su vez, son el punto de partida de estas
orientaciones. Hoy, los propodsitos de la escuela frente al lenguaje se orientan a construir las
condiciones para gque los individuos ingresen y participen en la vida social, cultural y académica.
Antecedentes

En los dltimos afios, algunas instituciones de educacién media y superior han identificado la
problematica en el ambito escritor de los estudiantes y su incidencia en la vida personal, laboral,
profesional y social de todo individuo; hecho que ha suscitado el interés en algunos investigadores
de trabajar sobre el tema en cuestion. Por lo anterior, se hace necesario consultar y analizar
investigaciones realizadas por escritores e investigadores de talla nacional e internacional, articulos
investigativos y tesis de grado (pregrado y posgrado) que se pueden tomar como herramienta para
la ejecucion del presente trabajo investigativo.

A continuacién, se presentan algunos estudios realizados con respecto a la produccion textual,
asi como experiencias que hacen aportes significativos a este trabajo. Las investigaciones se
realizaron entre los afios 1999 a 2015, fueron halladas directamente (libros), y a través de
buscadores web (articulos, tesis). Durante el proceso de seleccion se tuvo en cuenta las tematicas

que estan atadas al eje central de esta tesis, “la produccion de textos”, asi como a las estrategias

2 Incorporacion de la lectura, escritura y oralidad.
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sugeridas y la metodologia. Asi se pudo establecer que el propésito en comun fue el desarrollo y
fortalecimiento de la habilidad escritora.

A nivel nacional se cita la investigacion: “Lectura, escritura y conocimiento en la educacion
superior. Una propuesta investigativa desde la comunicacion social” de (Ulloa, 2008). Este
trabajo investigativo se realizd con 259 estudiantes de | y Il semestre de todos los programas
académicos de las dos jornadas (diurna y nocturna) de la Universidad del Valle; fueron elegidos
aleatoriamente con la intencién de indagar y diagnosticar a cerca de las condiciones de lectura,
escrituray el uso de las TIC. A su vez, se investigo sobre el nivel de cultura escrita y de apropiacion
a los textos académicos, cientificos y humanisticos que poseen los mencionados alumnos, mediante
la aplicacion de una prueba de lectoescritora. La informacion arrojada da cuenta de repetitivos
problemas gue se centran en la manera como se asume la lectura y la escritura en los estudiantes
universitarios.

Ulloa toma como referentes tedricos a (Ong, 1994), de quien despliega la idea de la escritura
como tecnologia de comunicacion que comprende la dimensidén material y la dimension subjetiva,
y de (Williams, 1992), quien toma la escritura como una institucion social. Como conclusion, se
evidencia variadas maneras de adoptar el proceso escritor y gran inestabilidad al relacionar la
cultura escrita con estudiantes universitarios principiantes y con el uso contemporaneo de las TIC.
A lo anterior, se le suma la ausencia de espacios y actividades relacionadas con la escritura
academica.

La siguiente investigacion “Problematizar la lectura y escritura académicas en la
Universidad” corresponde al Grupo de investigacion (GRAPHOS, 2008), el propoésito es
identificar y describir las practicas de lectura y escritura de los docentes de la Universidad Sergio
Arboleda y con ello plantear estrategias pedagogicas para mejorar los procesos de ensefianza
aprendizaje en el &mbito de la escritura académica. Se viene desarrollando mediante tres fases: por
un lado, aplicaron una prueba diagnostica a 1.077 estudiantes, luego tabularon los resultados y
encontraron que 786 estudiantes (73,23%) que ingresan al | semestre tienen un proceso escritural
basico; 270 (22,81%) y s6lo 21 (3,94%) presentan un nivel avanzado de escritura. Por otro lado,
aplicaron dos encuestas a 105 estudiantes, lo que permitio describir, bajo el enfoque cuantitativo,
los procesos de lectura y escritura que se producian en asignaturas diferentes a las que ofrece el
Departamento de Gramatica. Este estudio desencadené la implementacion de una metodologia
cualitativa en la que se replantearon las politicas institucionales y las estrategias de trabajo en el
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aula, de cara a dar solucion al problema. La tercera fase consiste en la observacion de catorce clases
en diferentes programas de la Universidad.

A manera de conclusion, se reconoce la importancia de reflexionar acerca de las practicas de
escritura universitaria, de tomar conciencia sobre el papel del proceso escritor en el contexto
académico, personal y social de los estudiantes y el reconocimiento de los diferentes tipos de texto
en el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras. Dado lo anterior, se determina que es
necesario examinar de manera mas precisa, las dificultades presentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la escritura en estudiantes que inician la educacion superior.

Por su parte, el trabajo investigativo “La escritura de textos con fines académicos, una revision
de los textos de universitarios principiantes”, elaborado por (Méndez, 2008) con estudiantes de
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en inglés, de la Universidad Distrital Francisco José
de Caldas, refiere que los estudiantes que ingresan al I semestre muestran gran desidia hacia la
realizacion de textos escritos debido a las dificultades relacionadas con el nivel discursivo que
poseen los estudiantes para producirlos con calidad y segun los requerimientos académicos
especificos, debilidades que hace complejo el proceso de escritura de textos con sentido y por
consiguiente, influye en su desempefio en la academia universitaria.

Méndez concluye, que el papel del docente en el desarrollo y valoracion del proceso escritural
es determinante dado que cada estudiante presenta un ritmo de trabajo diferente en el que se debe
tener en cuenta sus logros para avivarlos ain mas y las dificultades, para replantear estrategias que
permitan minimizarlas y asi obtener un proceso de escritura en medio de un contexto equilibrado,
encaminado al logro de un texto escrito adecuado.

Otra investigacion es “El portafolio: didlogo necesario para cualificar la escritura”, realizada
por (Pertuz, 2008) a los estudiantes de primeros semestres de Comunicacion Social de la
Universidad del Norte. Mediante la aplicacion de una evaluacion diagndstica se hace evidente que
la problemaética se relaciona con la importancia concedida a la ortografia, la gramatica y a la
transcripcion en el momento de escribir, situacion que conlleva a la ausencia del proceso escritor
Yy, en consecuencia, los textos producidos son inadecuados. Ademas, se pudo identificar que los
estudiantes desconocen como llevar a cabo el proceso escritor por lo cual se sienten inseguros al
iniciar un escrito y presentan bloqueos una vez emprenden la escritura de un texto; problematica
ligada a la poca orientacion que ofrece la institucion y a la carencia de espacios dedicados al

desarrollo de la escritura.
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Se establece como metodologia que el docente oriente el proceso escritor (pre-escritura,
escritura, reescritura y pos-escritura) de manera directa mediante la practica escritural, la
incorporacion gradual de los conceptos propios de la escritura y la aplicacion de la estrategia
didactica del portafolio como instrumento de evaluacién procesual, en donde se valoran aciertos y
desaciertos de manera personal durante el desarrollo del proceso. El investigador concluye que la
tarea del docente ademas de orientar con precision el proceso, es potenciar los avances en el campo
de la escritura, de esta manera se logro con los estudiantes la edicion de una revista y cambiar la
concepcion errada que se poseia acerca de la escritura.

(Soler, 2012) en su libro “Usted ya en la universidad y no saber escribir: escritura y poder en
la universidad”, refiere una investigacion sobre la practica escritora realizada a estudiantes
afrodescendientes e indigenas pertenecientes a los primeros semestres de licenciaturas en diferentes
areas de la educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, mediante entrevistas
realizadas directamente. Este estudio investigativo presta especial cuidado a la habilidad escritora
como eje fundamental para el adecuado desempefio académico en las diferentes areas del saber.

Los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion, en términos de dificultades
encontradas en los grupos objeto de estudio se centran justamente en las falencias escriturales que
presentan los estudiantes al encontrarse en el contexto universitario, debido a la notoria
segmentacion entre culturas letradas y no letradas (oralidad y escritura) al interior de las aulas
desde la educacion basica, media y que son evidentes en la educacion superior. El analisis de la
muestra presenta aspectos interesantes que vale la pena mencionar, se expresa la necesidad
innegable de mirar la escritura no solo desde el campo evaluativo, sino permitir el espacio de la
discusion frente a los resultados, no dejar de lado la retroalimentacion, la socializacién y el trabajo
colaborativo que permite al estudiante crecer en diferentes aspectos. Al respecto, Soler (2012)
propone cinco aspectos de gran relevancia para reflexionar al respecto: “La escritura en la
universidad, un problema de contexto, Dicotomia oralidad y escritura, Repensar las funciones de
la escritura, Las practicas de la escritura académica en la universidad y el quinto aspecto El saber
sobre la escritura. Estrategias de produccion de textos escritos .

La profesora Investigadora (Bricefio M., 2008) del Colegio de Estudios Superiores de
Administracion (CESA), Bogota, D.C., Colombia. En su articulo “El escrito cientifico en la
Universidad: propuesta de estrategias pedagégicas” emitido en la Revista Educacion vy

Educadores, volumen 11. N° 2, de 2008, describe un modelo pedagdgico para impulsar y fortalecer
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la cultura escrita en la Universidad, en el que incluye conocimientos significativos para el
desarrollo de capacidades efectivas en la identificacion de problemas y soluciones. El trabajo
investigativo y las estrategias planteadas fueron aplicadas a estudiantes universitarios de diferentes
asignaturas de pregrado y postgrado, de cuatro universidades del pais, publicas y privadas
(Nacional, de La Sabana, Externado y la de Narifio). La pregunta de investigacion fue: ¢cuél es el
proceso de aprendizaje y las estrategias pedagogicas que permiten generar en los estudiantes
universitarios una cultura del escrito investigativo de caracter cientifico? La investigacion se ubica
en el campo de estudio de las estrategias pedagogicas y utiliza el enfoque de la metodologia
cualitativa y algunas herramientas cuantitativas, se tomé como muestra los documentos producidos
por los estudiantes, donde se evidencia la carencia de procesos escriturales y de estrategias
pedagdgicas que conlleven a un producto final de calidad.

El estudio investigativo da cuenta de un proceso de escritura organizado que permite el fomento
del escrito, describe momentos o subprocesos basicos necesarios para lograr un adecuado escrito,
sin olvidar en particular el ritmo y estilo de aprendizaje de cada estudiante y el disefio de estrategias
para avanzar en cada subproceso. El trabajo se enfoca hacia el proceso pedagdgico disefiado por el
docente y las estrategias y herramientas otorgadas en el aula y fuera de ella, para llevar a cabo el
producto final. Algunas estrategias pedagogicas propuestas por la autora son: el trabajo individual
y en equipo abordados en el aula y fuera de ella, donde se da importancia a la interaccion entre
pares y docentes, a la capacidad de consensuar, a la oportunidad de leer y escuchar los avances de
los escritos y asi emitir juicios y recibir criticas que nutren de alguna manera el proceso escritor.
Otras estrategias estan relacionadas con el uso de las TIC en el aula y de manera virtual para la
orientacion del proceso, de manera que encontraron en la investigacion una guia y orientacion para
descubrir y criticar la realidad propia y contextual.

Los resultados de este estudio dan cuenta de la calidad de los escritos cientificos y de planes de
negocio a nivel de pregrado y posgrado elaborados por los estudiantes (texto final), los cuales dan
validez a las estrategias propuestas por Bricefio en su articulo, que orienta el trabajo docente, en
pro de la cultura escrita universitaria.

El Proyecto de investigacion denominado: “El modelo de Flower y Hayes: una estrategia para
la enseianza de la escritura académica” de (Bricefio. M, 2014) del Programa de Maestria en
Educacion, Modalidad Profundizacién, es una propuesta dirigida a estudiantes de X semestre del
programa de Contaduria Publica de las Unidades Tecnoldgicas de Santander, plantea como
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problematica que a los estudiantes en mencidn se les ofrece en su plan de estudio como electiva de
complementacion una asignatura titulada “produccion de texto”, pero el tiempo de dedicacion es
limitado, esto hace de la asignatura un cumplimiento de actividades planeadas alejandose de un
proceso escritor eficiente. Lo anterior se conecta congruentemente con la pregunta de investigacion
¢Coémo orientar la ensefianza de la escritura académica a estudiantes de X semestre del programa
de Contaduria Pablica de las Unidades de Santander del municipio de Bucaramanga? En cuyo
objetivo se propone el modelo de Flower y Hayes como estrategia para la ensefianza de la
escritura académica a dichos estudiantes. Su marco teorico se fundamenta con los autores Daniel
Cassany en proceso escritural, EI modelo de Hayes y Flower con el modelo cognitivo, Van Dijk
en escritura y Paula Carlino en escritura académica.

El corte en esta investigacion es transversal y su enfoque cuantitativo; se recolecto6 datos a través
de tres momentos de intervencion que durd la investigacion. En el primer momento se aplicé una
prueba diagnostica para identificar el estado real de la escritura académica de los estudiantes a
través de un instrumento de observacion y evaluacion de textos. EI segundo momento fue la
elaboracion de un informe de lectura aplicando el modelo de Flower y Hayes, se utiliz6 como
instrumentos la guia de orientacion y la hoja de cotejo. El tercer momento es la evaluacion del texto
académico para conocer el estado de avance de la produccién de escritura académica, para esta
actividad se utiliz6 una rejilla de evaluacion que permitié observar mejora en el escrito en cuanto
a la presentacion de la introduccidn, planteamiento de la tesis, uso de palabras claves,
argumentacion del texto, relacion con otros textos y opinién personal.

Finalmente, los resultados mostraron que la aplicacién de este modelo de escritura sirvié para
obtener escritos de calidad y, por ende, para mejorar el nivel de desempefio de los estudiantes. Los
estudiantes-escritores reconocieron la importancia de las estructuras textuales para la organizacion
de las ideas y la aplicaron en la construccion de su texto. Otros estudiantes percibieron la diversidad
de objetivos que subyacen a la elaboracion de un texto, pues creian que el objetivo principal de sus
escritos era satisfacer las exigencias que la universidad impone, y su principal intencion era la de
obtener buenos resultados académicos.

De este trabajo investigativo se puede concluir que la produccion de texto académico demando
un cambio de actitudes y de estrategias durante el proceso escritor, de manera que se observé en

los estudiantes una aplicacion mas real, directa y efectiva en la solucion de los problemas que
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ocurren en el campo de produccion textual. EI modelo de Flower y Hayes ofrecié una alternativa
de solucion a la problematica de la escritura.

Es fundamental anotar que se indago el “Catalogo tesis de posgrado universidad Libre de
Colombia, facultad de Ciencias de la educacion, Instituto de posgrado centro de investigacion”. Lo
anterior para determinar si la universidad Libre ha realizado trabajos de investigacion relacionados
con el presente proyecto; donde se pudo comprobar que no se ha tratado el tema, en los programas
de Especializacion en Docencia Universitaria y Maestria en educacién con enfasis en Docencia
Universitaria. Sin embargo, hay titulos que contienen informacion que hace parte de nuestra
propuesta; esta informacion data desde el afio 2005 hasta la fecha. (Anexo 5)

Anivel internacional (Cassany, 1999) en un estudio realizado con estudiantes de algunos centros
educativos de secundaria de la Provincia de Barcelona acerca del modelo general de la actividad
de composicion; en donde se refiere a las practicas escritoras, afirma que “en los centros educativos
se escribe mucho pero poco se enseria a escribir”’, 10s estudiantes realizan gran cantidad de escritos
en clase y fuera de ella, pero sélo como compromisos de las distintas asignaturas. Asi pues, la toma
de apuntes, por ejemplo, es la actividad de escritura que ocupa mas tiempo, porque es un
requerimiento basico para aprobar la materia. No obstante, las practicas escritoras cuyo objetivo es
incrementar las capacidades compositivas del alumnado, son escasas, breves y asignadas a la clase
de castellano, literatura, filosofia y sociales. También arguye que los estudiantes dedican poco
tiempo a escribir, poseen escasos modelos reales y procesuales al escribir (planificar, revisar), los
elementos de redaccion como la coherencia y la cohesion son poco aplicados y reciben pocas
correcciones.

Otra dificultad que reconoce (Cassany, 1999) en su estudio, es que “no se ensefia a escribir lo
que necesita escribir el alumnado”. La tipologia textual acudida por los estudiantes es casi
exclusivamente académica (apuntes, examenes, trabajos, resimenes, comentarios) pero no se hace
énfasis en la ensefianza de la escritura de los diferentes textos existentes y necesarios en la sociedad.
Una caracteristica mas, es que “no se enseiia a escribir para pensar y aprender”. La préctica
reiterada de los escritos anteriormente referidos transfiere al alumnado la idea de que la
composicion es una tarea mecanica, memoristica y poco creativa, impidiendo el desarrollo de
procesos cognitivos superiores asociados a la composicion, puesto que estos escritos fomentan

sobre todo la copia y la memorizacion de datos.
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(Cassany, 1999) sostiene que otra problematica es “el enseriar a escribir en soledad”, en
silencio, pues la conversacion en el aula esta mayormente ausente, cada quien escribe por su
cuenta y no se hacen trabajos cooperativos, se les otorga muy poco valor y otras actividades
basadas en la escritura las realiza el alumno en su casa. Ademas, el maestro es quien planea y
asigna las practicas escritoras sin contar con la opinion de los alumnos. Otro aspecto que emerge
del estudio es que en las composiciones se presta mas atencion a la correccién gramatical del
texto que al resto de rasgos linguisticos (contenido, estructura, adecuacion, correccion, etc.).

Las limitaciones didacticas que, segun el autor, presenta este modelo son las siguientes: ausencia
de planificacién y revision, heterodireccion, limitacion de interactividad, falta de negociacion de
la tarea, ausencia de destinatarios reales. Desde esta perspectiva, escribir deja de ser una actividad
comunicativa para convertirse en un ejercicio de laboratorio, con unos mismos protagonistas en
donde emerge la desmotivacion de los estudiantes que se inician como escritores.

Como respuesta a las practicas anteriormente descritas, Cassany sugiere una serie de
recomendaciones para iniciar y aplicar en los estudiantes diversas estrategias en torno a la
ensefianza y practica de la escritura. Su propuesta se basa en Talleres de escritura de textos para
estudiantes de educacion media y superior donde se pueden apreciar practicas que contribuyen al
aprendizaje en cuanto a produccion de textos escritos se refiere. Esta propuesta enfatiza en el
proceso de composicion como en el producto escrito, y otorga relevancia a la interaccion, la
capacidad para saber conectar cada situacion de escritura con la realidad social, con los géneros,
los lectores, dando énfasis al caracter social y dialogico de la escritura.

Los antecedentes citados, estudiados y referidos en este apartado se consideran de gran
relevancia en la medida en que aportan y fortalecen la propuesta planteada y cada uno de los apartes
de este trabajo de grado. Su relacion esta dada en la importancia que se le otorga al proceso
escritural sin dejar de lado el producto final, quien da cuenta de los logros obtenidos a través del
proceso propiamente dicho. Asimismo, se hace evidente la necesidad de implementar o rescatar
espacios y actividades asociadas a la escritura vista como una préctica de trabajo colaborativo que
resignifique lo cotidiano.

Es significativo mencionar que los trabajos investigativos aqui citados han sido aplicados en
diferentes paises y diversos lugares de Colombia; sin embargo, no se hallé entre ellos alguno que

haya sido propuesto dentro del marco de las instituciones de educacion media fortalecida (convenio
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con instituciones de educacion superior) en la ciudad de Bogota, por ello también confiere
importancia esta tesis.
Las tablas a continuacion muestran una sintesis de los temas abordados por cada una de las

investigaciones consultadas y analizadas para esta tesis.

Lectura, escritura y conocimiento en la educacion Colombia Proyecto de investigacion. Ulloa
superior. Una propuesta investigativa desde la 2008
comunicacion social.
Problematizar la lectura y escritura académicas en la Colombia Proyecto de investigacion. Grupo
Universidad 2008 de investigacion Graphos.
La escritura de textos con fines académicos, una revision Colombia Proyecto de investigacion.
de los textos de universitarios principiantes. 2008 P. Méndez
El portafolio: didlogo necesario para cualificar la escritura.  Colombia Proyecto de investigacién.
2008 W. Pertuz
Usted ya en la universidad y no saber escribir: escrituray ~ Colombia Libro
poder en la universidad. 2012 Sandra Soler Castillo
El escrito cientifico en la Universidad: propuesta de Colombia Articulo. Marifa de los Angeles
estrategias pedagdgicas. 2008 Bricefio Moreno
El modelo de Flower y Hayes: una estrategia para la Colombia Proyecto de investigacion. Jesus
ensefianza de la escritura académica. 2014 Augusto Bricefio Marquez
El modelo general de composicion textual. Barcelona Estudio investigativo.
1999 Daniel Cassany

Cuadro 1. Sintesis de antecedentes.
Fuente: Elaboracidn propia.

De acuerdo al balance que muestra la tabla anterior es evidente que sobre la escritura de textos
como eje central, predomina el proceso en la produccidn de escritos, lo que deja ver que el proceso
escritor es la tematica mas estudiada en los diferentes documentos citados y analizados en el ambito
de la educacion superior en Colombia y por consiguiente, donde radican las dificultades
encontradas en los diferentes grupos objeto de estudio, lo que conlleva a la preocupacién de
diversos estudiosos e investigadores por indagar y planear estrategias que respondan a dichas
necesidades en el marco de la escritura. Asimismo, hace referencia a la escritura como practica
social, esencial en la consecucion de la escritura de textos adecuados y un a la necesidad de
impulsar y fortalecer la cultura escrita en la Universidad.

En suma, se puede decir que las instituciones educativas colombianas carecen de un proceso
eficiente en el campo de la produccion de textos escritos y, ademas, escasean del espacio para ello

dentro de sus planes de estudio.
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El proceso en
la produccion
de escritos

La escritura
como practica
social

La cultura
escrita en la
Universidad

* Diagnosticar la carencia de conocimientos y
de espacios, en cuanto a asumir un proceso
organizado de produccion de textos.

* Describir los procesos de escritura que se
producen en asignaturas diferentes.

* Establecer las razones de las dificultades
escriturales de los estudiantes.

* Fortalecer los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el campo de la escritura
académica.

* Disefiar estrategias que permitan llevar a cabo
el proceso escritural y que a su vez garanticen
espacios en el plan de estudios de diferentes
asignaturas.

* Proponer el modelo de Flower y Hayes como
estrategia para la ensefianza y aplicacion del
proceso de la escritura académica.

* |dentificar el estado real de la escritura
académica de los estudiantes.

* Realizar un diagndéstico sobre las condiciones
en que se encontraban los estudiantes en
relacién con la escritura y el uso de TIC.

* Indagar sobre cuél era la relacién de los
estudiantes con la cultura escrita y cual era su
grado de apropiacién correspondiente a los
textos académicos, cientificos y humanisticos.
* Valorar el objetivo de la escritura en los
estudiantes en el &mbito académico y social.

* Impulsar y fortalecer la cultura escrita en la
universidad.

Cuadro 2. Categorias de los antecedentes.
Fuente: Elaboracion propia.

* Se identificaron los puntos mas criticos en relacion con
la escritura y se plantearon alternativas en términos de
politicas institucionales y de trabajo en el aula.

* Se considera como dificultad el desplazamiento y
pérdida de los espacios y actividades asociadas con la
escritura.

* En el proceso de la escritura, la funcién del docente es
decisiva para orientarlos en el desarrollo global y plantear
didacticas acordes con los niveles identificados.

* Complementar el auto-descubrimiento con una nocién
clara y precisa de las etapas que se requieren para producir
un texto escrito.

* Con la aplicacidn del modelo de escritura cognitiva de
Flower y Hayes se lograron escritos de calidad.

* La produccion de texto académico requirié un cambio de
actitudes y de estrategias durante el proceso escritor, de
manera que se observd en los estudiantes una aplicacion
mas real, directa y efectiva en la solucion de los problemas
que ocurren en el campo de produccidn textual.

* Se sefiala un marcado desequilibrio en la relacién de las
nuevas generaciones con la cultura escrita y con la
tecnocultura contemporanea.

* La escritura debe tomarse como una préctica social y no
debe estar aislada de la interaccion entre pares y docentes
ni del trabajo en equipo.

* La necesidad de impulsar la cultura escrita y robustecer
en los estudiantes la practica escritora.

En los
diferentes
trabajos de
investigacion se
utilizé la
metodologia
cualitativa,
cuantitativa,
descriptiva,
observacion y
analisis de
documentos,

Enfoque de
investigacion
cuantitativa.

Mixta.
(cualitativa y
cuantitativa)

Cuervo y
Florez, 1998.
Daniel Cassany,
1999, 2003,
2007.

Flower y Hayes,
1980-1996.
Paula Carlino.
Sandra Soler
Castillo, 2012.
Gloria
Esperanza
Bernal Ramirez.
Cassany Daniel,
Luna Marta 'y
Sanz Gloria
1994.

Anna Camps,
2003.

Emilia Ferreiro,
1996.

Van Dijk, 1980.
Walter Ong,
1994

R. Williams,
1992.

Elba Pérez
Pulido, 1999.
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De acuerdo con el analisis de cada una de las categorias, se puede aseverar que el propdsito en
términos generales tiene como eje central desarrollar y fortalecer la habilidad escritora en los
estudiantes; a su vez diagnosticar las dificultades que presentan los grupos objeto de estudio, de tal
manera que se posibilite determinar las estrategias que han de proponerse en cada caso.

En cuanto a la metodologia utilizada en los diferentes estudios investigativos, se evidencia que
predomina la investigacion cualitativa de caracter descriptivo y cuantitativa puesto que adopta la
recoleccion de datos mediante encuestas y entrevistas, asi como la investigacion accién ya que
busca fortalecer las habilidades comunicativas en la poblacion objeto de estudio en el contexto
escolar, profesional y laboral y asi, mejorar la calidad de vida individual y social. De igual manera,
la investigacion accion permite adentrarse en la practica escritora para poder valorar y diagnosticar
el problema con la finalidad de dar posibles soluciones. También se utilizo el método estudio de
caso al realizarse observacién y valoracién directa de los textos escritos de los estudiantes.

Lo referente a resultados, en la categoria del proceso en la produccién de textos escritos, se
evidencia la prioridad que se le da al proceso escritor, importante a la hora de buscar un escrito
adecuado y de calidad. Se observa, ademas, los beneficios obtenidos con la aplicacion de las
estrategias sugeridas por los investigadores en la mayoria de los casos. Resultados, en términos de
una adecuada produccion textual vista en los productos finales, de ello se infiere que la estrategia
del proceso escritor en donde se tiene en cuenta unas etapas organizadas que entran en escena
cuando se produce un texto escrito son de gran relevancia.

En la categoria de la escritura como practica social, se le concede importancia a la valoracion
de la escritura desde otra dimension, lo social; debe ser una practica que permita la
retroalimentacién, la interaccion entre pares y con el docente para potenciar las relaciones
humanas; ademas, debe propender el cambio de actitudes de los lectores dentro y fuera del aula y
no tomarse Unicamente como instrumento rigido de evaluacién. Y en la categoria de la cultura
escrita en la universidad, aunandose con las anteriores categorias, se considera una vez mas, la
imperiosa necesidad de generar y fortalecer la escritura en los estudiantes de las diferentes
asignaturas en las instituciones educativas.

Justificacion

La escritura se define como el uso consciente, reflexivo y controlado del codigo escrito para

generar texto. Todo acto de escritura entonces implica un proceso, una funcidn semiotica, el

dominio del codigo escrito (Rincon, 2011) Ahora bien, ese uso consciente, reflexivo y controlado
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del cédigo escrito implica un conocimiento de la gramatica de la lengua (ortografia, aspectos
morfosintacticos, etc.), de los mecanismos de cohesidn del texto (conectivos, referencias, elipsis,
puntuacion, etc.), de las diversas formas de coherencia segun el tipo de texto, de factores
pragmaticos, estilisticos, retoricos e, incluso, de las sutiles convenciones sobre la disposicién
espacial del texto (margenes, espacios en blanco, tamafios de las letras, etc.).

La escritura hoy por hoy, es asumida como una tecnologia dindmica y moderna que ejerce
multiples funciones intrapersonales e interpersonales en la vida cotidiana, esta relacionada con
todas las areas del ejercicio laboral y con las diversas disciplinas de estudio. Por estar dotada de
una dimension social, cognitiva y discursiva, es un poderoso instrumento de aprendizaje, de
reflexion y de comunicacion, que permite desarrollar actividades personales, académicas y
profesionales.

El ser humano desde que nace interactGa con todo lo que le rodea y a medida que crece, su
desarrollo comunicativo se debe seguir afianzando de una manera méas coherente e intelectual, de
modo que el desarrollo de aspectos tan importantes como: hablar, escuchar, leer y escribir, se deben
consolidar a través de las etapas de formacion en cada individuo. Sin embargo, pese a la
importancia que reviste el desarrollo de habilidades comunicativas en las nuevas condiciones de
la universalizacion del conocimiento, es evidente que aln subsisten dificultades.

La adecuada expresion escrita tiene gran importancia para la vida humana ya que,
constantemente, se recurre a ella como medio de comunicacion en cualquier contexto (colegio,
oficina, empresa, conjunto residencial, universidad, etc.) a través de cartas, memorandos, recetas,
instructivos, examenes, hojas de vida; mediante el blog, las redes sociales, la telefonia celular, etc.,
diversidad de medios que son inherentes a la sociedad de hoy. Un estudiante que escribe, desarrolla
y organiza facilmente sus ideas y su pensamiento, a su vez que las comparte con otros; no cae en
la usual reproduccion de un texto o de un autor, porque ejercita constantemente la escritura y con
ello, procesa gran cantidad de informacion y aprende en la practica escritora. Es por ello que, en
los centros educativos se deben generar espacios y programas que conduzcan a ejercitar la
produccion de textos escritos de cara a obtener habilidades comunicativas mas eficientes que le
ayuden en su vida escolar, profesional y laboral.

"Los procesos linguisticos, fundamentalmente la escritura, tienen como proposito satisfacer
necesidades de comunicacion individual y social (...)" (Ferreiro., 1998). Asimismo, y con relacion
a lo anterior, (Fierro, 1998) en El aprendizaje de la lengua escrita en la escuela, sefiala que "(...)la
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escritura debe entenderse como un instrumento de comunicacion y un medio para satisfacer
necesidades de la vida real”; de manera que, la escritura se convierte en una herramienta
indispensable en el proceso comunicativo entre los hombres, y a la vez, en un instrumento que
facilita la expresion de sentimientos, ideas, pensamientos, entre otros.

Escribir demanda que los estudiantes tomen conciencia de los procesos cognitivos implicados
en la produccion textual; que adquieran y desplieguen conocimientos en cuanto al codigo escrito,
que desarrollen procesos eficientes de composicion y que sepan aplicar las estrategias necesarias
de redaccidn, indispensables para escribir un buen texto.

Pregunta cientifica

¢Qué incidencia tiene la implementacién de una propuesta didactica en el desarrollo de la
produccion textual en los estudiantes de Educacion Media fortalecida con la educacién superior
del colegio Rufino José Cuervo IED, Bogota?

Objeto de estudio
La escritura como proceso.
Campo de accion
El desarrollo de la produccion textual en estudiantes de la media fortalecida con la educacion
superior del colegio Rufino José Cuervo IED de Bogota.
Objetivos
Objetivo General: Implementar una propuesta didactica que permita el desarrollo de la
habilidad escritora en estudiantes de la media fortalecida con la educacion superior del colegio
Rufino José Cuervo I.E.D, Bogota, jornada tarde, seda A.
Especificos:
 Identificar las dificultades que poseen los estudiantes para producir textos escritos.
« Disefiar estrategias didacticas que respondan a las necesidades y dificultades de los estudiantes,
en términos de produccion textual.
» Aplicar la propuesta didactica Taller de escritores para el desarrollo y fortalecimiento de la
produccion escrita en los estudiantes.
« Evaluar lavalidez y el alcance de la propuesta Taller de escritores en los estudiantes de la media

fortalecida del colegio Rufino José Cuervo.
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Tareas de Investigacion:

v
v

Identificacion de las dificultades que poseen los estudiantes para producir textos escritos.
Disefio de estrategias didacticas que respondan a las necesidades y dificultades de los
estudiantes, en términos de produccion textual.

Formacion de un espacio dentro del plan de estudios para garantizar el proceso de produccion
de textos.

Descripcion de un plan de escritura de textos que evidencie el dominio del codigo escrito y un
adecuado proceso de composicion mediante el trabajo en grupo.

Aplicacién de la propuesta didactica Taller de escritores que permita el desarrollo y
fortalecimiento de la produccion escrita en los estudiantes.

Acompafiamiento del docente durante el desarrollo de la propuesta mediante el trabajo
colaborativo.

Validacion de la eficacia de la propuesta en los estudiantes, en aras del desarrollo de la

produccion textual.
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Capitulo I. Marco tedrico
1.1. La docencia universitaria

La docencia universitaria se constituye como un problema de investigacion, en tanto la
universidad, la sociedad y la cultura estdn en constante cambio, exigiendo formadores de
profesionales que respondan a contextos cambiantes, acelerados y con demandas diversas; es asi
como la universidad, los docentes universitarios y los profesionales en formacion inicial estan
enfrentdndose a los cambios econdmicos y politicos, al desarrollo cientifico y tecnoldgico en un
mundo de produccion y desigualdades (Hernandez, 2002) y (Francis, 2006). Asi, se considera
relevantes aspectos como el pensamiento del docente (concepciones, teorias implicitas, creencias,
lenguaje en el aula, acciones didacticas) (Figueroa y Paez 2008), elementos que forman parte de la
dindmica educativa y en especial del aula; lo que admite la comprension del rol del docente
universitario desde su multidimensionalidad y situandolo en contextos sociales y momentos
especificos.

La tarea en la docencia universitaria es tan compleja que exige al profesor el dominio de unas
estrategias pedagogicas que faciliten su actuacion didactica. Por ello, aprender a ensefiar es
necesario para comprender mejor la ensefianza y para disfrutar con ella. La formacion en docencia
universitaria debe propender por mejorar las capacidades personales y profesionales de los
docentes, a través de una serie de conocimientos, destrezas y actitudes que los profesores necesitan
para desarrollar la profesidn de ensefiar y contribuir y para su continuo desarrollo profesional. El
profesor universitario, como agente esencial en la formacion de los futuros profesionales, tiene en
su incesante desarrollo profesional la incuestionable tarea de renovacion y mejora de su capacidad
docente.

La Universidad Libre en su pagina web?®, respecto de la Maestria en Educacion con énfasis en
Docencia Universitaria*, refiere como objetivos en el orden académico: formar investigadores
competentes en el area de la docencia universitaria, con una solida formacion disciplinar y con un
manejo adecuado de los métodos para la ensefianza en educacion superior; producir resultados de
investigacion vélidos que, a la luz de la realidad educativa, permitan implementar nuevas
estrategias que posibiliten cambios en el quehacer pedagdgico en la educacidén superior y;

promover la reflexion y la investigacion en el area de la docencia universitaria, desde la perspectiva

3 http://www.unilibre.edu.co/bogota/ul/noticias/noticias-universitarias/1742-mestria-en-educacion-con-enfasis-en-docencia-
universitaria.
4 Enfasis En Docencia Universitaria. Cod. SNIES 54091 - Resolucion no. 14681 del 10 de sep. de 2014. 48 créditos.
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de la pedagogia, la didactica, la tecnologia, el curriculo y la evaluacién. Del mismo modo, expresa
que el egresado tiene un perfil como profesional investigador en el campo educativo, cualificado y
competente para el disefio, desarrollo y direccion de procesos educativos, en correspondencia con
las necesidades especificas y las tendencias contemporaneas.

En este orden de ideas la Docencia Universitaria como énfasis de la Maestria en Educacion se
direcciona a formar investigadores en el contexto educativo que respondan de manera competente
a las exigencias de la sociedad moderna. En este campo se ubica el presente trabajo de investigacion
sobre la produccién de textos escritos en la educacion media y superior en aras de implementar
estrategias que subsanen las dificultades detectadas en los estudiantes de la institucion en mencion.
1.2. La produccion textual (escritura)

El concepto de escritura, con el pasar de los afios, ha tenido muchas connotaciones, algunas de
ellas la definen como un medio de comunicacién a través del cual se refleja la creatividad, la
imaginacion, los sentimientos, pensamientos e ideas de quien escribe convirtiéndolo en un proceso
que bien puede ser objetivo o subjetivo, de acuerdo con la intencion del acto mismo de escribir; es
decir, que la escritura es asumida como un instrumento de mediacion entre el hombre y la sociedad,
entre el tiempo y el espacio al promover la relacion dialogica entre diferentes épocas, perspectivas
y visiones del mundo.

Desde la mirada artistica, escribir es un suceso de liberacién, de conformacion del escritor y de
su sociedad (Barthes, 2002). Asi pues, la escritura consiente el escape de las ideas, de la
introspeccion subjetiva, la exploracion y disolucion con la tradicion de acuerdo con las
caracteristicas de una época; admite un dialogo entre el hombre y su pensamiento, como lo afirma
(Carlino, Escribir, leer y aprender en la universidad. , 2006) “la escritura permite volver sobre lo
pensado tantas veces como sea necesario”.

Por otro lado, la produccion de texto es asumida como un acto complejo el cual requiere de la
cognicion superior. Desde esta posicion, es un instrumento que “reorganiza la conciencia” [1] (Ong,
1982), es decir, que demanda el uso de habilidades o facultades humanas para procesar y organizar
informacion, significados y conceptos otorgando claridad mediante el uso adecuado de reglas y
tipologias. Esta complejidad suscribe a la escritura en un proceso de reflexion pragmatica y formal,
que parte de dar soluciones a preguntas que subyacen de un tema optado, pensar en sus posibles
lectores hasta llegar a la aplicacion de las estrategias propias del proceso escritural. Asi como lo

menciona Cassany (1990), “la escritura es una tarea lenta y compleja que requiere de tiempo,
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dedicacion y paciencia”. (p 63-80). Por lo que la escritura demanda combinar procesos cognitivos
y metacognitivos, mediados por el uso de estructuras linguisticas y pragmaticas concediendo valor
a las actividades metales y a las destrezas discursivas importantes a la hora de escribir.

Desde la dimension comunicativa, la escritura es una de las cuatro habilidades bésicas que
desarrolla el ser humano y que requiere dominarla competentemente para vivir en sociedad, por lo
cual es asumida como un instrumento que permite la interaccion entre infinidad de sujetos, entre
diferentes épocas y entre diversas posiciones en el mundo entero; asi producir texto trae consigo
una ruptura espacio-temporal de las relaciones entre emisor y receptor, estableciendo una distancia
entre el habla y su contexto (Ong, 1982). Lo que permite ensanchar las posibilidades de la palabra
y su trascendencia en la humanidad, base primordial para su propia evolucion.

Se afirma también de la escritura que es un sistema codificado de signos, una manera grafica
para transmitir y recibir informacion, entendida como un medio para acceder al conocimiento y a
la culturizacion modificando la estructura de los procesos cognitivos; trasladando al hombre del
razonamiento préactico situacional hacia un pensamiento tedrico conceptual lo que conlleva a
nuevas y mas profundas formas de pensamiento, configurandola a su vez como una herramienta
psicoldgica que es necesario adquirirla para el dominio de una destreza cultural especifica, asi
(Ong, 1982) reconoce a la escritura como una tecnologia y (Vygotsky, 1979) como algo artificial
ya que se interpone al habla que es natural, pero la cultura hoy se convierte en parte de la naturaleza
del individuo y la cultura converge a la escritura, cuando ésta se adquiere se convierte también en
una segunda naturaleza (Ong, 2006). No obstante, no todos los individuos adquieren el dominio
del lenguaje escrito pues para ello se requiere de la participacion en procesos como la educacion.

1.2.1. Laescrituray su complejidad en el ambito educativo

Segun (Ferreiro E. , 2007) la escritura es un objeto de interés de multiples disciplinas y a la vez
tierra de nadie. En las ultimas décadas, el contexto educativo ha mostrado interés por el estudio
relativo al dominio de la escritura; sin embargo, no existe una disciplina especifica que se encargue
de este aspecto. Aunque existen varios estudios que dan cuenta de las caracteristicas del lenguaje
escrito y del nivel en que se encuentran los estudiantes en relacion con dicha habilidad, persisten
las dificultades, por lo que aln sigue siendo objeto de estudio y preocupacidn, pero sin compromiso
real ni politicas contundentes para abordarla, pues en la mayoria de las instituciones educativas

esta tarea es relegada solamente al area de humanidades o simplemente, se pasa por alto.
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Es normal que, al escribir un texto, los individuos en diversos momentos se vean enfrentamos a
dificultades de tipo conceptual, metodoldgico y/o procedimental, situacion determinada por
diversas circunstancias. La escritura, desde la dimension comunicativa, donde se requiere el uso
del cédigo escrito, presenta un grado considerable de complejidad para quien ejerce la tarea de
escribir en cualquier contexto. (Galaburri, 2008, pag. 11) Afirma que “escribir no es una mera
transcripcion del lenguaje oral, se trata de producir un texto en el marco de una situacion
comunicativa para la cual el escritor ha de tomar decisiones diversas”, por lo que posiciona a la
escritura como un proceso complejo, ciclico y permanente, el cual debe abordarse mediante unas
etapas previamente planeadas teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas propias del
entorno y del individuo.

Lo complejo del acto de la produccidn de texto escrito también esta dado porque es una actividad
humana dotada de una alta cualidad subjetiva y psicoldgica en la que requiere del uso de las
microhabilidades como la toma de decisiones en un momento determinado por un contexto
especifico, por lo tanto, es importante dominar ademéas de la competencia lingiistica®, la
pragmatica®. Asi mismo, esa complejidad reside en que es un proceso con fases dinamicas que se
retoman y retroalimentan constantemente, no es una actividad unidireccional que tiene un inicio y
un final rigidos, aqui se le da gran valor al paso a paso del acto de escribir donde la interaccion es
un elemento clave de construccidn y reconstruccion de conocimiento.

Por su parte, (Carlino, 2004) en su estudio investigativo expresa cuatro problemas que la
ensefianza de la escritura debe considerar en el contexto de educacion superior, por ser dificultades
recurrentes evidenciadas en estudiantes universitarios con carécter de escritores inexpertos, ellas
son: escribir sin tener en cuenta al lector; desaprovechar el potencial epistémico que ofrece la
escritura; la preferencia a revisar textos solo en forma lineal centrdndose en aspectos superficiales
y, la dilatacion del tiempo para empezar a escribir. Aspectos estos que alejan a la escritura de un
verdadero proceso y del objetivo comunicacional real, a su vez que dificultan el desarrollo de la
competencia escritora en los estudiantes.

Por todo lo anterior, se puede afirmar que el dominio de la escritura es imprescindible para todo

ser humano y que es deber de la educacion formarlo en el acto de escribir teniendo en cuenta las

5 Es la capacidad que tiene todo ser humano de manera innata de poder hablar y crear mensajes que nunca antes habia ofdo.
Chomsky.

6 La competencia pragmatica se compone de la competencia funcional, la cual se entiende como la intencién del hablante,
definida ésta como el propdsito de lograr objetivos comunicativos. Triana, 2008.
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caracteristicas que la suscriben como un acto complejo; no obstante, en muchas ocasiones, la
escritura sigue siendo la accién de copiar otros textos ya elaborados. No se puede olvidar que la
escritura posee, ademas, una dimension social ya que se escribe para otros y para ser leido en otra
situacion. En este orden de ideas, los contextos educativos estan llamados a orientar el proceso de
la escritura como un desafio, asi lo indica (Lerner, 2001)
El desafio es —por otra parte— orientar las acciones hacia la formacién de escritores, de personas que
sepan comunicarse por escrito con los demds y consigo mismos, en vez de continuar ‘fabricando’ sujetos
cuasiagrafos, para quienes la escritura es suficientemente ajena como para recurrir a ella sélo en Gltima
instancia y después de haber agotado todos los medios para evadir tal obligacion. El desafio es lograr
gue los alumnos lleguen a ser productores de lengua escrita conscientes de la pertinencia e importancia
de emitir cierto tipo de mensaje en el marco de determinado tipo de situacién social, en vez de entrenarse
Unicamente como ‘copistas’ que producen —Sin un propdsito propio— lo escrito por otros 0 como
receptores de dictados cuya finalidad — también ajena— se reduce a la evaluacion por parte del docente.
El reto de la escritura debe ser asumido por los contextos educativos desde otra mirada, dando
relevancia al proceso donde se ponen de manifiesto la cognicidn, la metacognicion, la dimension
social y cultural, el conocimiento y dominio de la linglistica y la pragmatica; de manera que se
produzcan textos con un alto significado real de la comunicacion.
1.2.2. Laescritura en la educacion media y superior
(Ferreiro E. T., 1979) En sus investigaciones sobre el proceso de apropiacion de la lengua escrita
encuentra que los infantes pasan por una serie de niveles y subniveles en el proceso de aprendizaje
y al ingresar a la escuela poseen algunas concepciones sobre la escritura, es decir, que desde edades
muy tempranas se han apropiado de la informacion escrita transmitida de fuentes diversas como
empaques de golosinas, juguetes, elementos del hogar, revistas, periodicos, libros, entre otros
materiales. Por lo anterior se puede decir que el proceso de la escritura esta mediado desde la
infancia por el contexto sociocultural y la funcidn social que tiene la lengua escrita para comunicar
significados reales. Pero ¢qué esta haciendo la escuela para continuar esa tarea de apropiacion de
la escritura en los nifios que inician la escolaridad? Segun (Dominguez, 2012) “los alumnos
egresados de la escuela secundaria presentan un bajo nivel de desempefio como productores de
textos y por ende como usuarios disfuncionales de la lengua escrita. La escritura es reducida al
trazado de la grafia y copia de textos”. Lo que significa que la practica escritora se centra en la
repeticion de letras y la transcripcion de textos ya elaborados sin un significado real para el

estudiante, de manera que la habilidad para producir textos no se desarrolla durante las etapas de
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educacion inicial y basica, vacios que se ven reflejados en los estudiantes de educacion media y
posteriormente en los estudios superiores. Habitualmente, en estas dos etapas de escolaridad, se
asume erroneamente, que el educando ya conoce y domina la préactica escritora con todo lo que ella
requiere.

Asi mismo, (Ortiz Casallas, 2011) senala que, “escribir y leer ha sido la mision historica de la
educacion basica, y se ha considerado que es alli donde se adquieren y se cualifican, en forma
definitiva, estas competencias”. (p.18). supuesto que generaliza la creencia de que en estas etapas
de escolaridad se centra la atencion en el proceso lector y escritor, por lo cual se asume que los
estudiantes emergen con la destreza 6ptima de producir todo tipo de textos y que su desempefio
académico en la universidad transcurrira sin dificultades por lo que en ocasiones el contexto
educativo superior relega su funcion de mediadora en este proceso. Sin embargo, las evidencias
dan muestra de la falta de conocimiento y dominio de la competencia escritora en los diferentes
campos académicos, por lo cual en décadas recientes, se ha hecho manifiesta la preocupacion de
algunos estudiosos a nivel internacional, nacional y regional, interesados en investigar sobre el
tema desde diversas Opticas para luego disefiar propuestas encaminadas a desarrollar y fortalecer
la habilidad de producir texto escrito en estudiantes de educacion media y superior, sin perder de
vista la importancia que reviste dicha ensefianza en la educacion bésica.

Otra perspectiva de la produccidn textual en el escenario de educacién media y superior es que
la escritura, desde tiempo atras, ha servido al sistema educativo como mecanismo para hacer
visibles los resultados de la ensefianza aprendizaje, como estrategia para evaluar, olvidando la
importante funcién que tiene como mediadora del aprendizaje y su caracter social. Andrade 2009.
Esta figura errada que se le ha dado a la escritura desde etapas escolares previas a la media y
superior ha hecho que tanto docentes como estudiantes estén alejados de la concepcién de la
escritura como proceso, como vinculo social y como mediadora del conocimiento y, por ende,
apartados totalmente de la practica.

Por su parte, (Andrade, 2009) en su proyecto de investigacion La escritura y los universitarios
refiere que “la buena escritura es el resultado de muchas horas de trabajo, de armar y desarmar; de
tejer, coser y remendar; de podar, pulir y reescribir, no una, sino muchas veces”. (p 307). Asi la
produccion escrita en estudiantes de educacion media y superior debe ser asumido como un proceso
complejo que requiere de una serie de fases que se desarrollan en sentido ciclico, no lineal; debe
ser flexible, admitiendo posibles cambios y mejoras en cualquier etapa, de cara a obtener un escrito
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adecuado. Asimismo, un proceso escritural bien estructurado permite desarrollar paralelamente
otras habilidades importantes para el desempefio competente en cualquier esfera social. En una
entrevista realizada a William Faulkner’ refiere acerca de la escritura que es “noventa y nueve por
ciento de talento... noventa y nueve por ciento de disciplina... noventa y nueve por ciento de
trabajo” de lo que se puede afirmar que para escribir se debe poseer una serie de habilidades y
aptitudes conjuntas que sometidas al proceso, el resultado sera un correcto desempefio durante cada
fase o etapa y un adecuado texto escrito.

1.2.3. La escritura académica

(Bressia, 2009) La define asi:

La escritura académica es aquella que se produce en el dmbito universitario y cientifico. Comprende

tanto los trabajos producidos por los alumnos universitarios (examenes y textos de diversos géneros ya

sea que funcionen como trabajos practicos, evaluaciones, etcétera), asi como también aquellos textos
elaborados en la academia para la difusion del conocimiento cientifico. (p1)

De manera que la escritura académica converge textos especializados que transitan en el
contexto académico universitario con fines diversos como informar y persuadir cuyo entramado
textual es la exposicion y la argumentacion, también definidos como “los formatos o esquemas
organizacionales, que ayudan a la eficacia comunicacional (...)” por (Puiatti de Gomez, 2005, pag.
28) con un alto grado de convencionalidad y de objetividad; en otros términos, la escritura
académica posee un gran potencial de infalibilidad en la medida en que esté descargado de
subjetividad y respaldado de argumentos sélidos y veraces.

La objetividad de la escritura académica radica en su lejania con el contexto, como alude
(Montolio., 2000) el discurso académico busca la descontextualizacion del texto para convertir su
contenido en una verdad cientifica con validez universal y no sometido al contexto. Asimismo,
sefiala los siguientes recursos lingliisticos necesarios para otorgar nivel de objetividad al texto: uso
de un Iéxico preciso y elaborado; abstencién de la anteposicién de adjetivos valorativos; uso de
conjunciones subordinantes y, en general, de elementos que expliciten las relaciones de significado
que mantienen las oraciones y las partes del texto entre si. Lo anterior conduce claramente al uso
adecuado de estrategias discursivas, de herramientas formales del lenguaje para el abordaje de la
escritura académica ya que busca transmitir una informacion veraz y a la vez persuadir al receptor

de una verdad objetiva.

" Narrador y Poeta estadounidense. Ganador del Premio Nobel de Literatura 1949.
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Por otra parte, la escritura académica consiente la presencia de la intertextualidad, es decir, el
vinculo y el soporte que se hilan entre textos; dentro de los mas citados se encuentran los que
convergen el mismo tema, las investigaciones y los estudios ya publicados, por lo que el discurso
académico en su rigor recurre a citas de autores constantemente, bien sea para asentir su postura o
para rebatirla, todo ello para darle fuerza, objetividad, veracidad y fundamento sélido a un texto
escrito.

1.3. Tipologia textual

Tener un conocimiento sobre los tipos de textos que se leen o se escriben es esencial para
comunicarnos de manera funcional; sin embargo, existe una gran variedad de textos que dificulta
una clasificacion determinada. Esta tesis se centrara en una tipificacién para fines didacticos por lo
que cita a (Kaufman & Rodriguez, 1993) quienes centran atencion en los textos que se usan
comUnmente en el contexto educativo; a su vez, esta clasificacion se sustenta en los modelos
tipoldgicos de (Adam, 1992) ellos son:

1.3.1. Textos narrativos: narran o cuentan oralmente o por escrito una sucesion de hechos
reales o imaginarios, en la que participan una serie de personajes, adopta una estructura de facil
distincion. Entre ellos se encuentran la novela y el cuento, a los que posteriormente se suman el
reportaje, la noticia, la crénica, el chiste, el relato y la historieta.

1.3.2. Textos descriptivos: describen con palabras las cualidades de una persona, un objeto, un
concepto, un animal, un paisaje; suelen encontrarse dentro de los textos narrativos; entre ellos el
retrato, la prosopografia, el autorretrato, la epopeya, la caricatura y la topografia.

1.3.3. Textos expositivos: son aquellos en los que el emisor pretende exponer, informar,
explicar o dar a conocer un tema a un receptor de manera clara, debe prepararse con anticipacion;
entre ellos la conferencia, libros de texto, apuntes, monografias, tesis, examenes, articulos de
divulgacion, articulos cientificos.

1.3.4. Textos conversacionales: son los que registran la interaccion que hay entre dos 0 mas
interlocutores; entre los méas comunes estan la entrevista, la conversacion, la encuesta, la carta, la
tertulia, el debate, el coloquio, la obra de teatro, el aviso.

1.3.5. Textos instructivos: son aquellos que inducen a realizar una tarea 0 una accion; entre
ellos la receta de cocina, las instrucciones de juegos, manual de uso de electrodomésticos, de

ingesta de medicamentos, leyes, esldganes publicitarios.
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1.3.6. Textos argumentativos: son textos que pretenden explicar y argumentar una tesis,
defender una idea mediante razonamientos para convencer o persuadir al receptor de su veracidad.
Predominan los temas que estdn sujetos a controversia, que admiten opiniones diferentes u
opuestas. Entre los mas destacados se encuentran el ensayo, la resefia, la oratoria politica y judicial,
el sermon, el debate, la mesa redonda, articulo de opinidn, folleto, editorial de prensa, etc.

Ahora bien, para escribir texto argumentativo en el ambito de educacion media y superior
requiere que el estudiante explicite una postura soportada por hechos, razones, pruebas que avalen,
validen, apoyen y soporten un planteamiento o una tesis; se requiere que el escritor desarrolle
procesos de pensamiento como el deductivo o el inductivo y haga uso de los diversos tipos de
argumentos (de autoridad, causa — efecto, emotivo — afectivo, de experiencia personal, de
conocimiento general, entre otros). La produccion de un escrito busca el equilibrio entre el manejo
del codigo escrito y la competencia textual e intelectual que debe poseer el autor en el momento de
escribir, de manera que la escritura de un texto argumentativo requiere de un proceso concienzudo
donde sus etapas otorgan un propdsito bien definido para obtener un escrito adecuado.

Para fines estrictos de esta tesis se abordara especificamente un tipo de texto argumentativo, la
resefia, mas precisamente la informativa.

La resefia

Segun la Escuela de Filosofia y Humanidades de la Universidad Sergio Arboleda “la resefia es
un escrito breve que informa y a la vez valora una obra o un producto cultural”; su caracteristica
primordial es plasmar una informacion y emitir un juicio valorativo a favor o en contra de la obra
o producto resefiado (libro, pelicula, exposicion, obra de teatro, pieza musical), aspectos que hacen
de la resefia un texto de caracter expositivo y argumentativo a la vez. Otros elementos esenciales
de la resefia son la objetividad, la capacidad de sintesis, de analisis y la valoracidn sustentada
mediante argumentos. El que resefia debe hacer un escaneo de la obra y exponer su contenido sin

caer en la reproduccion exacta de lo que dice, pero sin cambiar su contenido.

Clases de resefia
En el contexto académico se reconocen varias clases de resefias que tienen en cuenta la finalidad
y el producto resefiado. Entre las mas usuales estan la resefia informativa, critica o analitica y

literaria.
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a. Resefia critica o analitica:  evalGa el contenido de una publicacién, emite un juicio
valorativo (positivo o negativo) respecto de la obra o producto resefiado, demanda una
lectura escrupulosa; su funcion es orientar al lector mediante la critica.

b. Resefia literaria: es la revision o examen que se hace de los aspectos mas relevantes de una
obra literaria para dar una informe critico, objetivo y detallado de ella. Refleja el estilo y la
corriente literaria, el espacio, el tiempo y las técnicas narrativas utilizadas por el autor.

c. Resefia informativa: divulga el contenido de una publicacién profundizando el conocimiento
que se tiene sobre el producto resefiado. Es importante tener en cuenta la paréafrasis, la
generalizacion y la sintesis al realizar una resefia evitando asi caer en copiar o reproducir lo
leido (si se trata de un libro u obra escrita).

1.4. Proceso escritural: técnicas y estrategias

La capacidad de escribir se logra gradualmente con la finalidad de que el alumno sea capaz de
plasmar sus ideas en forma coherente, con cohesion para poder transmitir un mensaje, organizar
ideas, desarrollar razonamientos propios, asociar, dar continuidad al escrito, revisarlo para hacerlo
legible al lector, utilizar el 1éxico adecuado, ver la escritura como un proceso de pensamiento, como
un medio capaz de valorar su alrededor, de criticar al mundo que lo rodea y de proponer soluciones
y alternativas de cambio para si mismo y para un colectivo (Cassany, 1998-2007); estos aspectos
son muy importantes para formar un escritor critico y reflexivo. Por lo tanto, en las proximas lineas
se permitird presentar los postulados de algunos escritores que nos ofrecen aspectos claves para
obtener éxito en la escritura.

(Serafini, 1994) presenta en su libro Cémo se escribe, técnicas basicas para componer un texto
adecuado, importantes para implementar en el contexto educativo; explica con ejemplos practicos
una serie de actividades, dispuestas de tal manera, que el docente pueda seleccionar las que se
adecuen a las necesidades de los estudiantes y del contexto. Para mencionar algunas, Serafini
propone descomponer el proceso en actividades elementales, pero con procedimientos especificos,
es asi que trae a colacion una herramienta interesante como es el uso de ordenadores graficos donde
los alumnos deben plasmar las ideas, para la construccion posterior de los parrafos con puntuacion,
lexico y estilo apropiado.

A lo largo de la propuesta Serafini hace hincapié en escalar de manera lenta pero segura y
considera importante que el escritor se apropie del l1éxico, haga acopio de las ideas; sugiere el uso
de mapas y esquemas para poder confluir en la redaccion de los parrafos. Asi mismo, se refiere al



42

uso de los signos de puntuacion, pero con talleres practicos sobre textos reales, y expresa también
interés por la documentacion como parte esencial en la sustentacion de ideas.

Escribir un texto y redactarlo en forma adecuada requiere de un trabajo arduo y concienzudo,
pero segun (Cassany D. , 1993-2006) “para poder escribir bien hay que tener aptitudes, habilidades
y actitudes. Es evidente que debemos conocer la gramatica y el Iéxico, pero también se tienen que
saber utilizar en cada momento”. Es de suma importancia que al estudiante se le oriente de manera
pertinente teniendo en cuenta su ritmo y su contexto real y no suponer que el alumno sabe.

La toma de apuntes es vista como la materia prima del escrito, alli se puede recopilar
informacion valiosa, tener material que se puede combinar con otros recursos que sirven de apoyo
en el momento de redactar. Aqui toma sentido los ordenadores graficos los cuales promueven un
aprendizaje significativo que represente para el estudiante algo real y proximo para su aplicacion.

(Cassany, 1993) afirma que el proceso de la composicidn escrita se requiere de pensar y repensar
desde el momento que se selecciona el tema, al tener una hoja en blanco es necesario en primera
instancia, seleccionar una palabra nuclear que se puede escribir en el centro de la hoja y a partir de
alli iniciar con la elaboracion de mapas, diagramas que permitan tener una generalidad. Ahora bien,
a partir de un torbellino de ideas que le apunte a todo, Cassany propone que se trabajen las ideas
como lleguen, posteriormente se deben jerarquizar en el diagrama para poder dar un orden y
propdsito al escrito. Pero también sugiere el uso de un diario que aporte al escrito, para ir jugando
a la construccion, a partir de la exploracion del tema, utilizando las palabras claves, iniciando con
una escritura libre que se vaya puliendo en la medida que se construya el texto con sus respectivos
parrafos.

En su articulo “Leer y escribir en la universidad” (Cassany, 2008) afirma que leer y escribir
son herramientas de trabajo para muchos profesionales en las comunidades letradas en que vivimos.
La exigencia radica en que para ser un buen abogado, un buen ingeniero, un buen docente, un buen
politico o un buen médico requiere ser un buen lector y escritor de los textos propios de estas
disciplinas. Con estos textos se gestiona y se garantiza la incorporacién y permanencia en las
respectivas comunidades del Derecho, la Docencia, la Politica, la Ingenieria y la Medicina; se
accede a su conocimiento y se actualiza, se adoptan practicas profesionales, se hacen aportes
personales al campo disciplinar y a la sociedad en general. Una vez méas se aprecia la gran

importancia que tiene para la sociedad en general, desarrollar adecuadamente la habilidad escritora.
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Ademas, propone un conjunto de estrategias de composicion que le permiten al escritor expresar
clara e inteligiblemente sus ideas mediante esquemas y borradores previos en donde toma
conciencia de los futuros lectores de sus textos, planifica su estructura, ordena sus ideas; asi mismo
la relectura y la correccién otorgan un valor importante al proceso de la escritura ya que al admitir
constantemente la revision se depura y mejora el escrito y permite reescribirlo.

Las estrategias de apoyo son microhabilidades de refuerzo que se utilizan durante el proceso de
composicion util para complementar y dar solucion inmediata a los problemas que se puedan
presentar, y las estrategias de datos complementarios requieren de la habilidad para leer textos,
resumirlos y hacer esquemas para tener fundamentos y bases sélidas de cara a producir un texto
adecuado.

1.5. Procesos cognitivos en la escritura

El proceso de composicion escrita es claramente confuso por lo que es importante destacar la
incidencia de la cognicién y de los procesos que la conforman (percepcion, atencion, memoria) en
la construccion de un texto, por cuanto en éste influyen los conocimientos previos, la informacién
disponible que posee el individuo, la cual se encuentra adaptada a su realidad y entorno, el
conocimiento extratextual pertinente entre otros. Ademas de la importante participacion de la
memoria a través de situaciones pasadas de tipo experiencial.

Son innumerables las propuestas y modelos que se encuentran enfocadas a lograr escritores
eficientes, desde los que conciben la incidencia de los procesos cognitivos en el acto de la escritura
hasta los que toman en cuenta los estados motivacionales, sociales, culturales y contextuales que
rodean al individuo al momento de producir un texto escrito. Dentro de estas propuestas se cita la
desarrollada por (Flower & Hayes, 1980) denominada “Analisis de Protocolos”, en la cual se
muestra la participacién de los procesos cognitivos en el acto de la escritura entre los cuales se
destacan la memoria operativa y la memoria a largo plazo.

Este modelo destaca, entre otros aspectos, que en el acto de la escritura el individuo confronta
conocimientos, se plantea preguntas y posteriormente procede a la resolucién de problemas. Es
decir, que toma en cuenta tres procesos mentales basicos en la produccidn de textos escritos:

- Planificacion: Es aqui donde el individuo realiza una representacion mental constituida por
ideas en la se pone en marcha la memoria a largo plazo, es decir, el conocimiento que se ha

adquirido a lo largo de toda la vida. Esta etapa se encuentra constituida a su vez, por varios
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componentes, entre los cuales se destacan: la generacién de ideas, la organizacion y
establecimiento de metas o formulacion de objetivos.

- Redaccion: Este subproceso se considera esencialmente como “el acto de poner las ideas en
la lengua visible”; por consiguiente, la memoria operativa cumple un papel esencial dentro de la
redaccion, por cuanto el escritor mantiene y evoca una cantidad considerable de informacion.

- Evaluacidn: En esta etapa se corrige el borrador elaborado para evaluar el texto desde el punto
de vista linglistico y dar nuevas luces a otras ideas generadas en el proceso de escritura.

Este modelo presenta las siguientes caracteristicas:

- La escritura es un acto netamente estratégico y planificado, por cuanto el individuo planifica,
construye estratégicamente el conocimiento linguistico mediante una representacion mental en la
cual organiza y estructura el conocimiento linguistico.

- Se encuentra constituido por tres procesos mentales (planificacion, redaccion y evaluacion)

- Se considera la existencia de un mecanismo de control (monitoreo de produccion textual), el
cual seria el encargado de la gestion global de todo el proceso.

- Se evidencia la participacion de la memoria a largo plazo en las composiciones escritas, debido
a que se establece una participacion de los conocimientos previos al momento de realizar la
construccion del texto escrito.

Por otra parte, en la estructura del modelo se diferencia tres unidades:

- Memoria a largo plazo: concebida como almacén de conocimientos que el escritor recupera
en el proceso de composicion. Los conocimientos se refieren tanto a los contenidos tematicos como
a los esquemas textuales y a los posibles destinatarios del mensaje.

- Contexto o ambiente en el que se produce la escritura: intencion del escritor, destinatario,
tema o tipo de texto.

- Procesos cognitivos: planificacion, transcripcion, y revision. Estos procesos son recursivos,
es decir, un proceso puede modificar o poner en marcha otro.

El modelo ya referido se centra en desarrollar la vinculacion entre el contexto social y los
procesos cognitivos, asi como sus diferentes medios de interactuar desarrollada en tres fases:
o El contexto guia a la cognicion: El contexto guia y determina el tipo de conocimiento y
vivencias pasadas que el escritor desarrollara en el acto de la escritura.
o La cognicién media el contexto: Pese a que en muchos casos lo contextual pareciese que

gobernaré el proceso de escritura, lo cognitivo siempre esta presente.
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o Un proceso encadenado es un acto retorico significativo: El escritor enlaza una serie de
propdsitos a la composicion escrita.

Este modelo es uno de los mas completos en cuanto al proceso de composicion escrita en el cual
describe los procesos mentales seleccionados por el escritor para expresar su escritura. Estos dos
autores centran sus esfuerzos en el proceso como tal no en el producto, proceso que no lo considera
lineal, ya que se puede interrumpir en cualquier momento para dar inicio o retomar algln aspecto
de ser necesario. Este proceso se va desarrollando a medida que el escritor inicia el contacto con
su texto, asume un papel fundamental la progresion de las actividades a desarrollar; el proceso
escritural se presenta en cuatro fases: La primera fase denominada “aspectos comunicacionales”,
en el cual se tiene en cuenta la intencion comunicativa, la audiencia y el objetivo; en la segunda
fase la planificacion es definida “como el conjunto de operaciones mentales que desarrolla el
escritor para establecer un esquema que sirva de guia durante el proceso de escritura” (Garcia &
Marban., 2002).

Este proceso es Util en cuanto permite al escritor formar una representacion interna del
conocimiento y ayuda a involucrar el tipo de informacion apropiada para mejorar la intencién del
escrito. Se considera necesario hacer un esbozo o esquema gue contenga los temas a tratar, que en
otras palabras es la estructura del texto.

En la tercera fase la teatralizacion el escritor convierte las ideas en “un lenguaje visible”,
sostienen que se realiza un plan elaborado con ideas organizadas jerarquicamente apuntando a los
objetivos. Aqui ya se da cuerpo al escrito, se pone en practica los aspectos linguisticos y
pragmaticos, dando una armonia al escrito con coherencia, con una impecable sintaxis, un vocablo
adecuado para la audiencia, titulos acordes al tema, uso de reglas de concordancia, extension de
los parrafos y cohesion entre ellos. La cuarta fase la revision textual, releer el texto constituye una
estrategia que ayuda a conservar el sentido global del texto. Al realizar la revision del texto es
bueno desarrollar y expandir las ideas iniciales, observar con detenimiento la estructura y definir
la redaccion final. Por lo tanto, revisar es considerado como evaluar el proceso, para reevaluar la
pertinencia del escrito, la fluidez de las ideas, la articulacién de los parrafos, (Sanchez de, 2002)
también reconoce la importancia de la revision del texto y la lectura una y otra vez puesto que
posibilita encontrar los posibles errores y poder reelaborar la escritura.

Las anteriores fases no se pueden trabajar de forma lineal como se anot6 anteriormente, puesto

que en cualquier momento se hace necesario intervenir el texto, se puede interrumpir el escrito
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cuantas veces se necesite y se puede considerar la idea de iniciar todo el escrito de nuevo. (Cassany,
1998) afirma que los escritores expertos no tienen una version final, redactan y evalGan el escrito
tantas veces como sea posible, el monitoreo es continuo tendiente a la perfeccion y a continuar
revisandolo hasta encontrar la armonia del escrito y que el escritor se sienta satisfecho, por lo que
es pertinente abordar el aspecto de la metacognicién como medio que permita al escritor novato
llegar a un nivel superior de escritura; lo cual incluye de manera expedita asumir los procesos
escriturales antes mencionados.

La capacidad del sujeto se contempla como un componente central de desarrollo de un buen escritor. Sin

un desarrollo adecuado de ella el sujeto no logra ejercer el dominio de la situacion de escritura y no

alcanza a visualizar el problema retérico por resolver (...) (Parodi, 2003)

Por lo anterior se hace necesario que el estudiante escritor descubra herramientas propias de la
escritura y que regule conscientemente sus procesos escriturales. Ya que la produccion escrita se
ha planteado como un proceso. Es aqui donde se debe involucrar una serie de tareas de tipo
cognitivo que permitan aprenderse por medio de actividades y que muestren al estudiante la utilidad
de la misma, con procesos de construccion donde sea capaz de aplicar la tarea paulatinamente y se
convierta en artifice de su propia escritura.

Hayes también afirma que, en el acto de la escritura existen una serie de factores que intervienen
tales como: lo afectivo, ambiental y motivacional. Para el autor, lo motivacional cumple un rol
importante en el proceso de composicion escrita de cara a lograr un producto de escritura adecuado.

Finalmente, es importante compartir la experiencia de innovacion con los pares académicos, con
aciertos y desaciertos, con el &nimo de producir reflexiones, plantear caminos, construir nuevas
propuestas, mejorar las estrategias planteadas, aceptar criticas constructivas, implementar otras
metodologias, incursionar con otras disciplinas para que de esta manera a nivel pedagogico se
pueda fortalecer la columna vertebral de la escritura, posibilitando la oportunidad de entregar
estudiantes con un perfil alto para que se desempefie mejor en la educacion superior y mejorar las
expectativas frente a esta habilidad comunicativa tan necesaria en el &mbito educativo, laboral y
social.

1.6. El codigo escrito
1.6.1. ¢Como se adquiere el cddigo escrito?
(Cassany, 1989), aborda también la escritura desde la perspectiva del conocimiento del cédigo

escrito que debe poseer un escritor: adecuacion (la variedad y el registro para cada situacion),
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coherencia (la informacion relevante y su estructura), cohesion (conexion de las frases que forman
un texto), correccion gramatical (reglas fonéticas y ortograficas, morfosintacticas y léxicas), y
disposicion en el espacio (cOmo se presenta un escrito).

El codigo escrito debe adquirirse, pues no es una caracteristica innata al ser humano, sino que
se adquiere del contexto inmediato. Pero, ¢cémo se adquiere? segin Cassany se puede obtener a
través de la lectura y la comprension de textos ya elaborados, de la memorizacién de fragmentos
literarios, de la copia, del estudio de reglas gramaticales, de la comprension oral, entre otras
estrategias que se pueden desarrollar a manera individual o grupal mediante el taller de escritores.
Empero, se insiste en que la lectura, su comprension y la practica escritural de textos reales son
habilidades linguisticas apropiadas y efectivas en la adquisicidn y precision del codigo escrito, sin
demeritar la correccion que se hace durante el proceso escritor y el uso de borradores que
generalmente, son revisados por el docente o sus pares. Sin embargo, no es suficiente que los
escritores adquieran el cddigo escrito, es necesario que, ademas sepan aplicarlo en una situacion
concreta y real y para ello se requiere del desarrollo de un buen proceso de composicion. El codigo
escrito es inherente a la composicion del texto, siendo “el conjunto de conocimientos abstractos
sobre una lengua escrita que tenemos almacenado en el cerebro”, mientras que “el proceso de
composicion esta formado por el conjunto de estrategias que utilizamos para producir un texto
escrito” el cual debe circundar a lo largo de la préactica escritora.

Asi pues, promover una escritura apropiada en el individuo ayuda a favorecer el desarrollo de
sus competencias comunicativas y aportar a la formacion de mejores ciudadanos, pues la sociedad
de la informacién en la que se encuentra sumergido el hombre asi lo exige.

Actualmente, todo ser humano se ve enfrentado a un mundo cargado de informacién, que de
alguna manera delimita su forma de actuar. Los estudiantes de hoy tienen un gran reto en el mundo
globalizado en el que estan inmersos: desarrollar sus competencias comunicativas adecuadamente.
1.7. La Didéctica

La Did&ctica posee doble raiz, docere que significa ensefiar y discere que se refiere a aprender,
con la claridad de que los dos términos, ensefiar y aprender, se corresponden mutuamente, dado
que reclaman la interaccion entre los agentes (docente y discente) que las realizan. Asi, estos dos
protagonizan la construccion del conocimiento que se consolida a través del acto didactico. En
otras palabras, la didactica es una disciplina de la pedagogia inscrita en las ciencias de la educacion;
siendo el “arte de ensenar y aprender” (Comenio, 1998) se encarga entonces del estudio y la
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intervencion en el proceso ensefianza aprendizaje con la finalidad de optimizar los métodos,
técnicas y herramientas que estan involucrados en él. Para fundamentar esta nocion se cita a
(Stocker, 1966) quien afirma que la didactica es la teoria de la instruccion y de la ensefianza escolar
de toda indole y en todos los niveles. Trata de los principios, fendmenos, formas, preceptos y leyes
de toda ensefianza. En este mismo sentido (Sarramona, 1995) sostiene que la didactica es la rama
de la Pedagogia que se ocupa de orientar la acciéon educadora, los recursos que ha de aplicar el
educador para estimular positivamente el aprendizaje y la formacion integral y armonica de los
estudiantes. Otra afirmacién es la (Nerici, 1985), refiere que la didactica es el conjunto de
procedimientos y normas destinadas a dirigir el aprendizaje de la manera mas eficiente que sea
posible.

Por otra parte (Mattos, 1963) concibe la Didactica como la disciplina pedagodgica, de caracter
practico y normativo, que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la técnica
de dirigir y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje. (Huerta, 1964) Expresa que la
Didactica es “una ciencia que estudia el trabajo docente y discente congruente con los métodos de
ensefianza y aprendizaje y que tiene como finalidad la instruccion”. (p.264). Para (Zabalza, 1990)
la Didactica actual es el campo de conocimientos, de investigaciones, propuestas teoricas y
practicas que se centran sobre todo en los procesos de ensefianza aprendizaje. Finalmente,
(Estebaranz, 1994) considera la didactica como un campo de conocimientos y de investigacion que
tienen su origen y su razdn de ser en la practica, en los problemas de disefio, desarrollo y evaluacion
del curriculo y en el intento de una innovacion que facilite la mejora de la educacion a través de la
innovacion curricular.

En este orden de ideas, la didacticatiene dos expresiones: una tedricay otra practica. A
nivel teodrico, la didactica estudia, analiza, describe y explica el proceso ensefianza aprendizaje
cuya finalidad es generar conocimiento y a nivel practico, la didactica funciona como una ciencia
aplicada; por un lado, emplea las teorias de la ensefianza y por otra parte, interviene en el proceso
educativo proponiendo modelos, métodos y técnicas que optimicen los procesos ensefianza
aprendizaje. Lo que persigue la didactica es por un lado, la efectividad en el proceso ensefianza
aprendizaje y la pertinencia en el método para cada uno de los estudiantes y por otro lado, busca
desarrollar las capacidades de autoformacion (autodidacta) indispensables para interiorizar los

conocimientos alcanzados y aplicados en la vida diaria de los individuos.
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1.7.1. La didactica de la escritura

Hablar de la didactica de la escritura es hablar directamente del proceso de ensefianza
aprendizaje de la escritura, haciendo hincapié en la ensefianza; asi la didactica de la composicion
escrita se constituye como un pilar del desarrollo didéctico de la lengua; por ello en este proceso
se debe cuidar de todos los aspectos y factores que estan directamente involucrados con su
desarrollo, por lo que es necesario disponer de una estructura (propuesta) que atienda a todas las
fases del proceso de adquisicion, reforzando las habilidades iniciales con ejercicios preparatorios
y teniendo en cuenta el momento progresivo del estudiante.

Para nadie es un secreto que escribir es complejo pero ensefiar a escribir es un proceso de mayor
complejidad y exigencia; sin embargo, dentro de todas las finalidades de un docente subyace la
necesidad de ensefiar a escribir y para ello (Serafini, 1993) en su libro Como redactar un tema.
Didactica de la escritura, presenta seis aproximaciones didacticas a la composicion de texto
escrito: la aproximacion por imitacion siguiendo a escritores expertos, la aproximacion a la
composicion como proceso donde se tienen en cuenta unas fases, la aproximacion expresiva donde
impera la experiencia y los aspectos personales de quien escribe, la aproximacion retorica
recalcando la importancia del contexto comunicativo, la aproximacion epistémica donde se asume
el acto de la produccion escrita como un instrumento para conocerse a si mismo, para expresarse,
para entender y actuar alrededor del mundo, la aproximacion por conversacion lo que permite la
constante interaccion entre el profesor y el estudiante. Estos seis acercamientos deben ser
complementarias en cada etapa del proceso escritor; sin embargo, Serafini prefiere la relacionada
con la escritura como proceso por lo que ella incide una variedad de procedimientos y actividades
necesarias para la produccién de un texto.

Con base en las aproximaciones sefialadas por (Serafini 1993) se pueden establecer algunos
principios pedagdgicos y metodoldgicos esenciales de la didactica de la produccion textual,
abreviados asi:

e Un escrito es el producto de operaciones elementales considerando de gran relevancia el
proceso y la complejidad que le implica. Asi, la autora agrupa esas operaciones en cinco fases:
el pre desarrollo, el desarrollo verdadero, la reunion de reacciones y comentarios sobre el
desarrollo, la revision y la redaccion.

e El aprendizaje de la composicion tiene tres fases: fluidez, coherencia y correccion superando

el bloqueo de la hoja en blanco, considerando la coherencia y corrigiendo sus escritos.
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e Usar muchos tipos de escritos de manera que el estudiante conozca y domine diferentes
técnicas de produccion y que tenga en cuenta textos de mayor cercania a su cotidianidad.

e Usar muchos destinatarios y diversos fines.

e Escribir frecuentemente desde todas las materias o disciplinas de modo que el estudiante
reconozca diferente léxico y textos de diversa estructura y tipologia.

e Usar modelos de escritos sobre los cuales los estudiantes puedan ejercitarse segun su
capacidad.

e Esutil el estudio de la gramatica y del uso de la lengua cuando se realiza simultaneamente una
actividad concreta de escritura alejandose de su estudio sistematico.

e Hacer varias versiones de un escrito, en el contexto académico se deben realizar continuas
correcciones y versiones del escrito consideradas dentro de un proceso organizado de escritura
para llegar al texto final.

e Por Gltimo, es importante establecer armonia entre las correcciones y los elogios, por lo que
es valioso tener en cuenta el grado de madurez del estudiante frente a la escritura al momento
de expresarle sus aciertos y desaciertos.

Los principios relacionados por Serafini son inherentes a la didactica de la escritura, pues sin
ellos el proceso de produccidn escrita careceria de claridad y estructura; son importantes en la
medida que aporta elementos necesarios para desempefiarse adecuadamente durante el proceso y
para el logro de un producto, en este caso, el texto escrito. Supuesto esto y para desarrollar una
didactica de la escritura, es significativo que el profesor oriente la clasificacion de los escritos que
abordaran los estudiantes durante el proceso teniendo en cuenta criterios diversos, la variedad de
géneros textuales y las diferentes funciones de un texto.

1.8. Taller de escritores

Segun (Cassany, Luna, & Sanz, 1994-2008), el Taller de escritores es un espacio con un tiempo
determinado que se genera en el aula dedicado exclusivamente a desarrollar la practica escritora en
los estudiantes mediante la aplicacion y desarrollo de estrategias, cuya participacion puede ser
individual y/o grupal mediante el trabajo colaborativo, lo que permite que las falencias descritas se
minimicen en gran medida y, en consecuencia, se fortalezcan las habilidades comunicativas. Los
objetivos del taller basicamente son la practica de diversos procesos y subprocesos cognitivos que
hacen parte de la composicion de diversa tipologia de textos escritos, en donde el estudiante
desarrolla estrategias de produccion competentes.
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Los puntos mas importantes a tener en cuenta para organizar un taller son: los temas de
redaccion, el papel del maestro, los procesos de redaccion y de correccion. Para determinar los
temas sobre los cuales escribir es conveniente hacer un listado que los mismos estudiantes pueden
elegir teniendo en cuenta sus gustos y vivencias. El maestro juega un papel importante en el taller,
debe ser un asesor o0 un asistente mas, tener encuentros con los estudiantes para ayudarlos a orientar
en su proceso escritor, también es relevante que el maestro escriba conjuntamente con el estudiante
para indicarle como se lleva a cabo el proceso de composicion.

El proceso de redaccidn es individual e irrepetible que cada estudiante realiza a su manera y de
acuerdo a su gusto y ritmo; (Flower & Hayes, 1980) propone algunos pasos para trabajar este
proceso: analizar la situacion de la comunicacidn, generar ideas y organizarlas, redactar, revisar y
valorar. El taller de escritura es una de las actividades mas interesantes para animar a escribir, para
adquirir buenos habitos de redaccion y por supuesto, para desarrollar y fortalecer procesos de
produccion de textos.

Su proceso debe ser orientado por el docente, en donde se tiene en cuenta las etapas: pre
escritura, que conduce a la previa preparacion para lograr un buen proceso de escritura a través de
subetapas (contextualizacion, planificacion, organizacion de la informacion); escritura, en donde
se planea y desarrolla el proceso de escritura mediante unas fases (lectura y comentario de textos
elaborados de donde se adquiere el cddigo escrito, el vocabulario y puede servir como referencia,;
elaboracion de borradores, admite la interaccion con su contexto real, con el docente y con sus
pares asi como la correccidn constante para mejorar su escrito; y la reescritura, es la reconstruccion
del escrito aplicando adecuadamente el codigo escrito de tal manera que el texto adopte la
estructura y sentido esperado) y el trabajo colaborativo. Por Gltimo, en la etapa de pos escritura se
puede juzgar el texto como producto final mediante la lectura y socializacion de los mismos.

La propuesta de Taller de escritores, se fundamenta en algunos principios linguisticos y
pedagdgicos:

e Escribir es una actividad social.

e Lalenguay la escritura, es una herencia cultural.

e Escribir es una actividad cooperativa. Un escrito es el resultado de la aportacion variada de
distintas personas. Escribir requiere interactuar con varios colaboradores. Mediante la escritura
colaborativa se puede apoderar de aportes y sugerencias de los compafieros.

e El proceso de escritura incluye la planificacion, la textualizacion y la revision.
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e Escribir incluye distintos tipos de lectura (de borradores, fuentes, instrucciones) y de
conversacion (entre coautores, autor y lectores, etc.), que también deben adquirirse.

e El significado de un escrito lo construye el autor y cada lector, con sus conocimientos previos,
por lo que es diverso por naturaleza. Desde este punto de vista, el taller de escritura incluye
formas interesantes de practicas de comentario comunicativo de textos.

e EI comentario de texto y la revision pretende hallar la sumatoria de los puntos de vista de
autores y lectores distintos.

e El habla es una herramienta eficaz para adquirir mejores procesos de comprension, de
produccion de textos y de reflexion critica.

La escritura constituye una actividad de resolucion de problemas con multiples facetas que no
pueden dividirse en momentos estaticos y delimitados cronologicamente. (Flower & Hayes, 1980)
Centran su atencion en destacar que el proceso de escritura es dinamico y recursivo, es decir, que
quien escribe avanza y retrocede en direcciones imprevisibles.

Sin la escritura la conciencia humana no puede alcanzar su potencial mas pleno, no puede
producir otras creaciones intensas; dando como resultado que la oralidad debe y esta destinada a
producir escritura. Es absolutamente menester para el desarrollo de la humanidad (desde todas las
perspectivas: filosoficas, historicas, cientificas, etc.) la escritura; de hecho, también es necesaria
para esclarecer la lengua misma, incluyendo el habla oral.

1.9. Marco legal
Para dar solidez y pertinencia a la propuesta de fortalecer el programa de la asignatura de

Fundamentos de la comunicacion en los estudiantes de la Media Técnica del colegio Rufino José

Cuervo, se tendré en cuenta los siguientes documentos de tipo legal:

1.9.1. A nivel nacional: los estandares basicos de competencias de Lenguaje.

El Ministerio de Educacidn Nacional en asocio con diversas instituciones y organizaciones ha
definido los estandares de Lenguaje para la educacion basica y Media a partir de cinco factores de
organizacion; los cuales son:

1. Produccion textual.

2. Comprension e interpretacion textual.

3. Literatura.

4. Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos.

5. Etica de la comunicacion.
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Es conveniente mencionar que la Etica de la comunicacion es un aspecto de caracter transversal
que debera abordarse en relacion solidaria con los otros cuatro factores; a su vez, la gramatica y el
desarrollo cognitivo subyacente aparecen de forma implicita en todos los factores. Con esta
organizacion de los estandares se recogen de manera holistica los ejes propuestos en los
Lineamientos para el area y se fomenta el enfoque interdisciplinario y auténomo.

Se proponen estandares que activen en forma integral los procesos a que aluden los ejes de los
lineamientos, y que son:

e Procesos de construccion de sistemas de significacion.

e Procesos de interpretacion y produccion de textos.

e Procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura.

e Principios de interaccién y procesos culturales implicados en la ética de la comunicacion.
e Procesos de desarrollo del pensamiento.

Se precisa que aqui los procesos cognitivos no fueron asumidos como un factor, puesto que ellos
no pueden desligarse de lo comunicativo y del uso del lenguaje.

El documento esta organizado en los siguientes componentes:

e El porqué de la formacién en lenguaje.

e Las grandes metas de la formacion en lenguaje en la educacion basica y media.
e Como orientar la formacion en lenguaje en la educacion basica y media.

e Laestructura de los estandares basicos de competencias del lenguaje.

e Estandares basicos de competencias del lenguaje.

e Herramientas bibliograficas de apoyo.

e Créditos de estandares basicos de competencias en lenguaje.®

1.9.2. La resolucion SED- 480 del 20 de febrero de 2008.

Durante los ultimos afios, los planes de desarrollo del Distrito Capital han contemplado algunas
estrategias para abordar el mejoramiento de la calidad en la Educacién Media y la formulacion de
oportunidades para el acceso a la educacion superior, liderado desde el plan de Desarrollo Bogota
Humana 2012-2016. A continuacién, se describe la estrategia que asume el colegio Rufino José
Cuervo, cuyas metas reflejan un impacto frente al reconocimiento de la Educacion Media y la

proyeccion hacia la Educacion Superior.

8 Competencias del Lenguaje, titulo La estructura de los Estandares Basicos de Competencias del lenguaje, paginas 29 y 30. PDF.
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Proyecto 891 “Educacion Media Fortalecida y Mayor Acceso a la Educacién Superior”
Proyecto tendiente a la articulacién entre la Educacion Media y la Educacion Superior, a través de
la participacion de los estudiantes de los grados 10 y 11 en programas de niveles técnico profesional
y tecnoldgico, con el acompafiamiento de una Institucion de Educacion Superior (IES). El objetivo
de esta iniciativa fue fortalecer el Sistema Educativo, en especial la Educacion Media y su relacion
con la Educacion Superior y el Mundo del Trabajo, mediante un conjunto de acciones que
permitieron que los estudiantes de este nivel, avanzaran hacia la formacion profesional mediante
el reconocimiento y homologacion de los contenidos curriculares, establecidos por convenio con
las Instituciones de Educacion Superior (Res. 480, feb. 20/2008).

El programa cuenta con las siguientes estrategias: Conformacion de Consejos Distritales de
Asesoria Académica; disefio e implementacion de una estructura curricular y plan de estudios para
los grados 10, 11y 12 y se plantean las necesidades y retos para la implementacion en el colegio.

Asegurando la calidad de los procesos y manteniendo las condiciones de diversidad, electividad
y homologacidn, se espera que las instituciones educativas brinden oportunidades a los jovenes del
Distrito Capital para superar brechas de inequidad educativa y proyeccién hacia la Educacion

Superior. La siguiente figura muestra como esta estructurado el proyecto.

PROYECTO 891

EDUCACION Educacion

Articulacion
entre la educacion

MEDIA media mediay la
FORTALECIDA especializada educacién superior

GRADO 12
OPCIONAL

FONDO DE
FINANCIAMIENTO
PARA LA EDUCACION
SUPERIOR

Cuadro 3. Estructura del Proyecto 891” Educacién Media Fortalecida y Mayor Acceso a la Educacién
Superior” (2012 - 2016)
Fuente: Proyecto 891 (2012-2016)

1.9.3. PEI del colegio Rufino José Cuervo IED. “Educacion técnica en una institucion
integradora”
El colegio Rufino José Cuervo presenta un PEI con dos ejes fundamentales: la técnica y la

integracion, esto se expresa en el lema “Educacion técnica en una institucion integradora”. En
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cuanto a la educacion técnica se ha trabajado fuertemente en la articulacién de la educacién media
con la superior, con el proposito de brindarles mejores posibilidades laborales, profesionales y
sociales a la poblacion educativa. Inicialmente, se ofrecieron los programas de Electricidad, Disefio
Gréafico y Administracion Comercial y Financiera, bajo la resolucion 7474 del 19 de noviembre de
1998; luego hacia el afio 2007 la institucion acepta la invitacion de la Secretaria de Educacién
Distrital frente a la propuesta de articulacion en establecimientos educativos de media vocacional
con la educacion Superior; el primer paso fue establecer un convenio entre la SED y la Corporacion
Universitaria Minuto de Dios. En este proceso los estudiantes de grado décimo y undécimo, inician
el proceso de articulacion donde deben asumir un programa académico de diez horas en contra
jornada, con docentes de la planta distrital y en la misma institucion educativa. En la actualidad se
cuenta con los programas de Administracion comercial y financiera, Redes de computadores,
Disefio Grafico y Electricidad y Redes domiciliarias. Con la articulacion se ha garantizado al
estudiante rufinista la continuacién de sus estudios superiores bien sea en la Universidad Minuto
de Dios o0 en otra institucion de educacion superior.

La universidad Minuto de Dios presenta sus programas de articulacion, los cuales deben ser
asumidos y desarrollados en su totalidad por la institucion; los docentes deben acogerse y cefiirse
a los programas como lo estipula la universidad, en los niveles de competencias saber y saber hacer,
y ser reguladas por un objetivo general y unos especificos, cada asignatura tiene tiempos
establecidos y evaluaciones especificas.

El impacto generado en la comunidad por el proceso de Media fortalecida con la educacion
superior, es muy significativo, se puede apreciar por la creciente demanda de solicitud de cupos y
el deseo de pertenecer a la comunidad educativa. El reto cada afio es grande, dia a dia se aiinan
esfuerzos para presentar a la comunidad proyectos que redunden en el mejoramiento de la calidad
de la educacion para entregar a la sociedad personas autdnomas, competitivas y con competencias
y habilidades que les permitan desenvolverse en un medio globalizante.

1.9.4. La malla curricular

La asignatura Fundamentos de la Comunicacion del grado undécimo de la institucién Educativa
Distrital Rufino José Cuervo, en articulacion con la Universidad Minuto de Dios esta organizada

de la siguiente manera:



NOMBRE DE LA
ASIGNATURA

AREA A LA QUE
PERTENECE

N° DE HORAS
SEMANALES
OBJETIVO
GENERAL

EJES
CONCEPTUALES

COMPETENCIAS
A
DESARROLLAR

INDICADORES
DE DESEMPENO

ESTANDARES

ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
(ENFOQUE
DIDACTICO)

CRITERIOS DE
EVALUACION
(COMO EALUAR
DE MANERA
DIALOGICA,
INTEGRAL Y
FORMATIVA)

FUNDAMENTOS DE LA COMUNICACION

DISENO GRAFICO

CUATRO (4) HORAS
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Propiciar ambientes pedagdgicos que permitan el desarrollo de las competencias comunicativas de los
estudiantes del colegio Rufino José Cuervo IED, jornadas mafiana y tarde, en aras de promover la comunicacién

efectiva y eficaz al interior de la comunidad.
PRIMER CORTE

Elementos de la comunicacién

Funciones de la comunicacion.
Comunicacion oral y comunicacion escrita
Lenguaje verbal y no verbal

El signo

El signo lingiistico

Comprender e interpretar los elementos de la
comunicacion para ponerlos en escena con la
vida real.

Comprender el sentido global de cada uno de
los textos que lee, la intencién de quien lo
produce y las caracteristicas del contexto en el
que se produce.

Analiza criticamente las ventajas y desventajas
del esquema de la comunicacion propuesto por
Jacobson.

Reconoce los diferentes tipos de comunicacién
y las posibilidades de aplicacion en un
ambiente grafico.

Da cuenta del sentido y la significacion de los
diferentes textos propuestos en clase.
Identifica los elementos las funciones de la
comunicacion reflexionando sobre la
participacion de cada uno de ellos en una
comunicacion real.

Interpretar en forma critica la informacion
difundida por los medios de comunicacion
masiva en el contexto social, econdmico y
politico de las sociedades contemporaneas.
Se trabaja fundamentalmente desde la
pedagogia por proyectos enmarcada en el
aprendizaje significativo. Tareas individuales.
El desarrollo de talleres.

Andlisis y discusion en grupo.

Exposicion del maestro y de los estudiantes.
La evaluacion sera integral, continua y
permanente de competencias, procesos,
capacidades y valores.

Los aspectos a evaluar son las cuatro
habilidades comunicativas, las competencias
comunicativas, las competencias laborales
generales y las competencias ciudadanas

SEGUNDO CORTE

Los medios de la comunicacion: generalidades.

El lenguaje de la publicidad.

La television.

La prensa

La radio

El internet

Los comics

Reconocer y analizar la importancia de los medios masivos
de comunicacién para deducir las intenciones comunicativas
y optar por una posicion critica frente a estas.

Reconocer los cddigos verbales y no verbales de los medios
de comunicacién de masas y los cambios que introducen las
nuevas formas de mediacion

Resumir y dar valor a los temas tratados durante el proceso a
partir de habilidades expositivas orales y escritas.

Reconoce la historia de la prensa como uno de los medios de
comunicacion clasica que mas informacion aporta.

Analiza el origen y la evolucion de la television y la
construccion de los valores a partir del consumo de
television.

Reflexiona sobre los cambios que introducen los lenguajes de
los medios de comunicacién a partir del auge de nuevas
formas de mediacion en el lenguaje iconico y verbal.

Lee y analiza imégenes con el fin de identificar los medios y
simbolos que se utilizan en la publicidad para difundir
informacion.

Lee textos especializados en comunicacion y elabora trabajos
escritos optando una posicion critica frente al tema tratado.
Por grupos, prepara y expone uno de los temas propuestos
para el curso de fundamentos de la comunicacién.

Desarrolla individualmente y de manera asertiva la
evaluacion final del proceso.

Analizar e inferir los mecanismos ideol6gicos que subyacen
la estructura de los medios de informacion.

Se trabaja fundamentalmente desde la pedagogia por
proyectos enmarcada en el aprendizaje significativo.
El desarrollo de talleres.

Andlisis y discusion en grupo.

Exposicion del maestro y de los estudiantes.

Tareas individuales.

La evaluacion sera integral, continua y permanente de
competencias, procesos, capacidades y valores.

Los aspectos a evaluar son las cuatro habilidades
comunicativas, las competencias comunicativas, las
competencias laborales generales y las competencias
ciudadanas

Figura 4. Malla curricular Fundamentos de la comunicacion.
Fuente: Curriculo area de Disefio grafico. Rufino José Cuervo IED-SED-UNIMINUTO
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En los ejes conceptuales se puede apreciar la presencia de Comunicacién escrita, pero esta
enfocada a la teoria y no a la practica y desarrollo de la habilidad escritora.

1.9.5. Pruebas PISA y SERCE

En la actualidad hay varias pruebas a nivel internacional, que evalGan, si se pudiera Ilamar asi,
la calidad de la educacion o el grado de conocimiento o de capacidades de un estudiante. En los
ultimos afios Colombia se ha hecho participe en algunas de ellas para aceptar el reto de implementar
planes de mejoramiento en aras de una educacion de calidad; de modo que en este apartado se hara
referencia a las pruebas PISA® y SERCE™X. Las pruebas PISA tienen como propdsito analizar y
comparar el desempefio de estudiantes en areas de Lectura, Matematica y Ciencias y de su
evolucion en el tiempo, a partir de unos examenes que se realizan cada tres afios en varios paises
con el fin de determinar la valoracion internacional de los alumnos. Actualmente, es un eje central
y de referencia para la investigacion y el disefio de politicas educativas. Al hacer referencia a estas
pruebas vale la pena resaltar que la poblacion que se evalla son estudiantes de quince afios, sin
interesar el grado que estén cursando, por tal razén es importante tener como referencia legal este
tipo de prueba, dado que la practica escritora en inherente a la lectura y su analisis da cuenta de la
habilidad escritora en dichos estudiantes.

La prueba PISA aplicada en el afio 2012 cuyos resultados fueron emitidos en el afio 2013,
muestra que Colombia en comparacion con paises como Singapur, Corea del Sur, Japén y
Finlandia, entre otros, se encuentra muy por debajo de los estdndares minimos; entre sesenta y un
paises que presentd la prueba de Lectura se encuentra en la posicion niumero 53. Datos que reflejan
la carencia de programas que impulsen el desarrollo de las habilidades comunicativas y de las
cuales se encarga actualmente el MEN.

Por su parte, la prueba SERCE se enmarca dentro de las acciones globales de la Oficina Regional
de Educacion de la UNESCO?! para América Latina y el Caribe. EI SERCE evalta y compara el

desempefio alcanzado por estudiantes latinoamericanos de tercero y sexto grados en las areas de

% Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA, por su sigla en inglés Programme for
International Student Assessment) de la OCDE (Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico) es una
Prueba internacional. Los estudiantes son seleccionados a partir de una muestra aleatoria, en funcién de su edad (15
afios) al principio de la evaluacion y no del grado escolar en el que se encuentran (7° a 11°), 2000-2015.

10 Investigacion: Proyecto “Segundo estudio regional comparativo explicativo de la calidad de la educacién —
SERCE”: Laboratorio Latinoamericano para la calidad de la educacion en América Latina y el Caribe — LLECE,
Financiado por Unesco Oficina Santiago de Chile. 2004-2010.

11 United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura). Se trata de un organismo de la ONU que fue fundado en 1945 y que tiene su sede en Paris (Francia), cuyo
objetivo es contribuir a la paz y a la seguridad en el mundo mediante la educacion, la ciencia, la cultura y las comunicaciones.


http://definicion.de/onu/
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Lectura-escritura, Matematicas y Ciencias naturales, y busca explicarlo a partir de distintos factores
escolares y de contexto, con el fin de generar conocimiento relevante para la toma de decisiones
de politica educativa, mejorar las practicas docentes y escolares, y promover una mayor equidad
en la distribucién del aprendizaje en los sistemas educativos de la region.

Segun (Jurado, 2010)*2 en su articulo investigativo®® dice que “el enfoque dominante en los
curriculos declarados, para el area de Lenguaje y Comunicacion, es el denominado enfoque
comunicativo, que esta asociado con la linglistica del texto o el analisis del discurso” por lo que
en la prueba de lectura-escritura del SERCE se ampara en una macrohabilidad “interpretar y
resolver de manera acertada problemas comunicativos a partir de informacion escrita situada en
diversos textos auténticos”. (p.22).

Ahora bien, el enfoque evaluativo de las pruebas de escritura del SERCE, rechaza el paradigma
tradicional, centrado en la correccion de un producto “para ser aprobado en la escuela” y asume
otro, no prescriptivo, centrado en el proceso de produccion textual (Planificacion — Revision -
Puesta en texto) y en el producto al que da lugar; proceso limitado por el contexto, de naturaleza
cognitiva y también social, para la propia vida y que se ejecuta de acuerdo con un grado de
desarrollo y aprendizaje cada vez mayor gracias a la diversidad de experiencias.

1.10. Metodologia de la investigacion

La metodologia que se adecua a la presente tesis es la investigacion cualitativa de caracter
descriptivo, con lo que se pretende encontrar por qué los estudiantes presentan dificultades a la
hora de escribir textos, buscando asi comprender con precision este fendmeno y la posicion de los
estudiantes frente al mismo. Por un lado, se hace la observacion directa de algunos escritos de los
estudiantes efectuados en clase y una vez analizados se evidencian dificultades en términos de
produccion escrita tales como el bloqueo, la dificultad para iniciar un escrito y mantener la ilacién
del mismo, recurrencia a la copia de internet, desconocimiento del proceso de escritura, falta de
dominio del codigo escrito y, la limitacion de la escritura al uso de las redes sociales. Por otro lado,
se adopta la recoleccion de datos mediante tres instrumentos: dos encuestas aplicadas a 130

estudiantes de los grados undécimos de la media fortalecida con la educacion superior, la finalidad

12 Doctor en literatura, Miembro del equipo de trabajo en lectura y escritura UNESCO-CERCE, Profesor titular de
Investigacion en Educacién de la Universidad Nacional de Colombia, Director del Grupo de Investigacion en Evaluacion.

13 Este articulo realiza un balance analitico en torno a los fundamentos tedricos, las metodologias y los impactos sociales y
pedagégicos del proyecto SERCE, del Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacién en América
Latina y el Caribe (LLECE), coordinado por la UNESCO/OREALLC. En tal sentido, se destaca el enfoque para el area de lectura'y
escritura, tanto en el primero como en el segundo estudio.
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fue obtener con precision las caracteristicas y dificultades referentes a la escritura de textos, de las
cuales fueron tomadas la totalidad de las encuestas. La primera consta de 15 items cerrados
relativos a las habilidades comunicativas con el fin de determinar en cuél de ellas presentan mayor
dificultad y la segunda, consta de 13 preguntas también cerradas que dan cuenta de caracteristicas
propias de la produccion de texto escrito; de los habitos, técnicas y proceso escritural que deben
manejar en dicho nivel (Anexos 1 y 2). Seguidamente se hizo la tabulacion y el analisis de las
encuestas, lo que deja ver claramente que los estudiantes presentan diversas dificultades en cuanto
a estructura linguistica, conceptual y funcional en la produccion de textos escritos.

Los estudiantes afirman tener algunas capacidades de expresién, con limitantes en el
conocimiento del lenguaje, términos apropiados y procesos escriturales (Anexo 3). De igual forma,
la ausencia de herramientas y de espacios en la institucion limita al estudiante a realizar una
escritura ensimismada, sin estructura, a escribir sin objetivos claros y como les parece o
simplemente, se restringen a escribir para cumplir con una tarea, ser evaluados y/o tomar apuntes.

La investigacion cualitativa incorpora la investigacion accion ya que busca fortalecer las
habilidades comunicativas en la poblacion objeto de estudio de cara a lograr personas competentes
en el contexto escolar, profesional y laboral y asi, mejorar la calidad de vida individual y social.
De la misma forma, la investigacidn accion permite indagar sobre la practica escritora e interpretar
el problema para buscar las posibles soluciones; es considerada accion porque conduce a la
resolucion de los problemas presentados en la poblacion y contribuye a mejorar los procesos
sociales, en este caso, la comunicacion como objeto social. (Kurt, 1939)

La investigacidn accion centra su interés en transformar la realidad, en propender por el cambio
en la educacion y en la transformacion social, su pretension es estudiar la practica educativa tal y
como ocurre en su escenario natural, profundizando en la comprension de situaciones en las que
estd implicado el profesorado y que vive como problematicas y, por tanto, susceptibles de mejora.
(Carr & Kemmis, 1988).

La investigacion accién sigue un proceso continuo, lo que admite engranar la accion reflexiva
con la accién transformadora, en este caso el proceso esta estructurado en fases las cuales tienen
un enlace continuo y permanente, estan ciclicamente actuando con el propoésito de introducir
cambios y mejoras en las practicas educativas, tal como lo menciona (Kemmis & Taggart, 1988)
"la investigacion accidn significa planificar, actuar, observar y reflexionar més cuidadosamente,

mas sistematicamente y mas rigurosamente de lo que suele hacerse en el vida cotidiana™ (p.109).
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Asimismo, este trabajo de investigacion se ha estructurado en tres fases (disefio, aplicacion y
evaluacion de la propuesta) ya que articula permanentemente la investigacion, la accion y la
formacion a lo largo del proceso. Exige una actuacion grupal por la que los sujetos implicados
colaboran coordinadamente en todas las fases del proceso de investigacion.

Por otro lado, la investigacion accion incorpora la hermenéutica, este enfoque busca interpretar
los diversos significados de la accion humana (textos) desde su propio contexto pero sin alejarse
de la singularidad mediante una interaccion constante entre el investigador y el objeto de estudio
orientado a la construccion del conocimiento.

Ahora bien, los instrumentos de recoleccion de informacion empleados en este trabajo de
investigacion son, por un lado, la encuesta mediante la cual se obtuvo informacion de los grupos
estudiados respecto de la produccion de textos escritos y por otro lado, la observacion participante
dado que el investigador (docente) se introduce en el contexto del estudio, "involucra la interaccion
social entre el investigador y los informantes en el medio de los ultimos, y durante la cual se
recogen los datos de modo natural y no intrusivo™. (Taylor & Bogdan, 1986, pag. 110). La relacion
investigador-participante da lugar a la obtencion de datos descriptivos (las propias reflexiones de
los estudiantes en cada etapa del taller, su proceso, las rejillas de evaluacidn y sus propios textos)
como medio para llegar a la interpretacion y explicacion de la realidad de cara a propender por la
mejora. El investigador participa de la situacion que estd observando dentro del aula de clase,
analizando las reacciones y procedimientos de los estudiantes a lo largo del proceso escritor
mediante la aplicacion de los talleres.

El proposito entonces se centr6 en la implementacion de la propuesta Taller de escritores para
desarrollar la produccion textual en los estudiantes, donde el trabajo en grupo cobré fuerza al
considerar la comunicacion como una practica social asi como la importancia dada al proceso
escritor en la consecucion del producto final (texto escrito). Se brindaron pautas explicitas para la
elaboracion de resefias de manera individual y grupal; se ofrecio a los estudiantes las metodologias
pertinentes a la estructura linglistica, conceptual y funcional de un texto, asi como el procedimiento
apropiado en cuanto al proceso escritural, elementos compositivos, semanticos, gramaticales, entre
otros y las herramientas necesarias para el desarrollo de las actividades.

Durante el desarrollo de los talleres se efectud valoracion constante del proceso mediante la
autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacién estructurada con preguntas cerradas para cada

etapa, mediante formatos con criterios especificos, ademas de reflexion escrita y oral de cada etapa
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teniendo en cuenta fortalezas y dificultades y la comparacion de los escritos iniciales con los
efectuados finalizando el Taller de escritores; con ello se logro que los estudiantes superen en cierta
medida las dificultades detectadas respecto a la escritura de textos.

El aporte tedrico se hace evidente en el marco conceptual y en las categorias requeridas para
disefiar el Taller de escritores basado en el proceso. De igual manera la elaboracion de instrumentos
de andlisis interpretativo para diagnosticar el estado inicial y final de los estudiantes respecto de la
produccion de textos escritos.

El aporte préactico se fundamenta en la implementacion de la propuesta didactica Taller de
escritores, en aras del desarrollo y fortalecimiento de la habilidad escritora en los estudiantes de
grado undécimo del colegio Rufino José Cuervo IED. La propuesta esta estructurada en talleres de

aplicacion mediada por el proceso escritor propiamente dicho.
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Capitulo I1. La propuesta.

Taller de escritores: Propuesta didactica para el desarrollo de la produccion textual en
estudiantes de educacion media fortalecida con la educacion superior del colegio Rufino José

Cuervo IED, Bogota.

2.1. Fundamentacion de la propuesta

Para enlazar lo mencionado a lo largo de este documento, se habla entonces del Taller de
Escritores como propuesta didactica para el desarrollo de la produccion textual en los estudiantes
de la media fortalecida con la educacién superior del colegio Rufino José Cuervo IED. Es un
espacio que se generd en el aula a través del Programa de Fundamentos de la Comunicacion,
encaminado a la aplicacion y desarrollo de estrategias que conduzcan al estudiante en la
ejercitacion de la escritura de resefias con participacion individual y grupal mediante el trabajo
colaborativo, con lo que se pudo evidenciar que las dificultades detectadas y analizadas en el
diagnostico, en términos de produccion de textos escritos, se minimizaron y se logro la produccion
de la resefia con la gran mayoria de los estudiantes teniendo en cuenta los criterios indicados y
planeados inicialmente.

Cada sesion de Taller de Escritores tuvo una duracion de dos horas, se desarrollé mediante
talleres de aplicacion y de acuerdo con la necesidad que iba surgiendo, se implementaron algunos
talleres de refuerzo, su proceso siempre estuvo mediado y orientado por la docente; esta propuesta
se encuentra fundamentada bajo la concepcion de la didactica de la escritura que parte de los
procesos escriturales ( (Dijk, 1997); (Flower & Hayes, 1980); (Cassany, Luna, & Sanz, 1994-
2008); Serafini, 1994). Con base en esta postura, las sesiones méas adelante detalladas se
propusieron como una puesta en marcha del proceso escritor.

Escribir es un proceso en el cual el pensamiento se estructura a través de un codigo linguistico
de manera coherente y cohesiva que se constituye, como todo acto comunicativo, a partir de
momentos especificos: pre escritura, escritura y post escritura.

Teniendo en cuenta que la importancia de escribir implica, mas que un producto, el proceso
mismo, la didactica de la escritura se encarga de hacer entender al estudiante, de una manera
metacognitiva y critica, no s6lo la funcion de la escritura académica, su rol social y cultural, sino

la complejidad de microprocesos que deben considerarse a la hora de componer un texto.
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2.2. Categorias de analisis

A partir del andlisis de datos se obtuvo el diagnostico del estado actual de los estudiantes de la
media fortalecida con la educacién superior del colegio Rufino José Cuervo IED, respecto de la
produccion de textos escritos y su caracterizacion en cuanto al proceso escritor; luego de ello se
elabor6 el marco tedrico, donde se reconstruyeron aspectos que permiten fortalecer la produccién
de textos escritos, determinando unas categorias y subcategorias de analisis que fueron emergiendo
mediante los talleres realizados con los estudiantes:

CATEGORIAS DE ANALISIS SUBCATEGORIAS DE ANALISIS
Proceso escritor - Preescritura

- Escritura

- Post escritura

Estrategias - De composicion

- De apoyo

- De datos complementarios
Cddigo escrito - Adecuacion

- Coherencia

- Cohesién

- Correccion gramatical

- Disposicion textual

2.2.1. El proceso escritor: es el conjunto de estrategias que utilizamos para producir un texto
escrito (Cassany D. , 2007), esta conformado por todas aquellas estrategias y habilidades que se
tienen en cuenta en un paso a paso para escribir un buen texto. Este proceso debe estar orientado
por el docente mediante la ensefianza de los procesos cognitivos que permiten generar ideas para
emprender el trabajo de redaccién, asi como formular objetivos antes de escribir, organizar las
ideas, escribir borradores y esquemas, revisar y evaluar. EI alumno no solo aprende a hacer
borradores y a conocer la estructura del parrafo, sino también aprendera a distinguir los elementos
esenciales del estilo para ponerlos en practica en el proceso de la escritura. Toma apuntes, escribe
y rescribe sus propios textos hasta lograr el objetivo esperado. Asi, la capacidad de escribir se logra
progresivamente de manera que el alumno pueda plasmar sus ideas en forma coherente, con
cohesion para poder transmitir un mensaje, organizar ideas, desarrollar razonamientos propios,
asociar, dar continuidad al escrito, revisarlo para hacerlo legible al lector, utilizar el Iéxico
adecuado, ver la escritura como un proceso de pensamiento, como un medio capaz de valorar su
alrededor, de criticar al mundo que lo rodea y de proponer soluciones y alternativas de cambio para

si mismo y para un colectivo (Cassany, 1988, p 105-116).
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2.2.1.1 Etapas en el proceso de escritura

El proceso de escritura, en términos generales, contempla tres etapas; sin embargo, admite la
flexibilidad en cada una de ellas, de manera que para efectos de esta tesis el proceso escritor es
concebido ciclico porque de manera constante se leen, se revisan y se corrigen los escritos para
reescribirlos sin importar la rigurosidad de un paso a paso lineal.

a. Pre escritura: momento que conduce a la previa preparacion para lograr un buen proceso de
escritura a traves de subetapas (contextualizacion, planificacion, organizacion de la informacion).

b. Escritura: momento en que se planea y se desarrolla el proceso de escritura mediante unas
fases (lectura y comentario de textos elaborados de donde se adquiere el codigo escrito, el
vocabulario y puede servir como referencia; elaboracion de borradores, admite la interaccion con
su contexto real, con el docente y con sus pares asi como la correccion constante para mejorar su
escrito; y la reescritura, es la reconstruccion del escrito aplicando adecuadamente el cddigo escrito
de tal manera que el texto adopte la estructura y sentido esperado) y el trabajo colaborativo.

c. Post escritura: momento en el que se puede juzgar el texto como producto final mediante la
lectura y socializacion de los mismos.

2.2.2. Estrategias del proceso escritor

El conjunto de estrategias que conforman el proceso escritor, segin Cassany, hace referencia a:
estrategias de composicion, estrategias de apoyo y datos complementarios.

a- Las estrategias de composicion: son fundamentales en el proceso de produccion de un
texto escrito ya que le permite al estudiante expresar inteligiblemente sus ideas mediante esquemas,
borradores, etc. Esta estrategia propende por crear en el estudiante conciencia sobre el posible
lector de sus escritos, conlleva a planificar la estructura de sus textos, genera cultura lectora frente
a sus mismos textos (relectura) para ayudar a mantener el sentido global del texto, permite revisar
sus escritos y realizar correcciones que afectan positivamente el desarrollo del texto; del mismo
modo, la recursividad es otra estrategia que conlleva al alumno escritor a asumir el proceso escritor
como un proceso ciclico y recursivo en el que continuamente se interrumpe, le lee, se revisa, se
corrige; la estructura inicial del escrito se reformula cada vez que surja una nueva idea.

b- Las estrategias de apoyo: son microhabilidades de refuerzo que se utilizan durante el
proceso de composicion atil para complementar y dar solucién inmediata a los problemas de tipo

gramaticales o léxicas, textuales o de contenido que se puedan presentar durante el proceso de
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escritura; resumiendo las estrategias de apoyo son: pensar en la audiencia, planificar el texto,
detenerse para releerlo, revisarlo y rehacerlo nuevamente para lograr un texto coherente.

c- La estrategia de datos complementarios requieren de la habilidad para leer textos,
resumirlos y hacer esquemas para tener fundamentos y bases sélidas de cara a producir un texto
adecuado.

En definitiva para que un proceso de escritura de textos de buenos resultados es necesario tener
en cuenta las estrategias mencionadas en los parrafos anteriores a fin de hacer del estudiantes un
escritor experto y del proceso un acontecimiento académico ciclico.

2.2.3. Codigo escrito

El codigo escrito es “el conjunto de conocimientos abstractos sobre una lengua escrita que
tenemos almacenado en el cerebro” (Cassany D. , 2007), el cual debe circundar a lo largo de la
practica escritora; conocimientos necesarios que debe poseer un escritor para desempefiarse de
manera adecuada durante el proceso escritor. Ellos son:

La adecuacion: Es la propiedad textual que indica que un texto esta bien construido desde el
punto de vista comunicativo, esto es, si muestra convenientemente la intencion del emisor y la
finalidad del texto dependiendo de la comunicacion. Algunos elementos que se deben tener en
cuenta para lograr la adecuacion textual:

- Las funciones del lenguaje: Estan relacionadas con la finalidad del texto.

- Modalidad oracional: Va intimamente relacionada con la funcion del lenguaje que domine en
él, pues depende de la actitud del hablante hacia el enunciado y su intencion. Las modalidades se
dividen en primarias y secundarias. Las primarias son: enunciativa, interrogativa, exhortativa y las
secundarias son: exclamativa, dubitativa, exhortativa. En ocasiones la modalidad secundaria se
combina con una primaria, de modo que la oracion tiene una apariencia enunciativa (o0
interrogativa) pero un contenido exclamativo, dubitativo o desiderativo.

- Elementos de modalizacion: Es el conjunto de marcas linglisticas con que el emisor manifiesta
su actitud y su postura respecto a lo que dice y respecto al receptor, al contenido del texto o a la
enunciacion. Cuando el hablante se muestra de manera efectiva en el texto se habla de discurso
subjetivo y cuando el hablante se distancia e intenta permanecer al margen del texto se habla de
discurso objetivo. Los elementos que muestran el grado de modalizacion de un texto son los
siguientes: a) ausencia de elementos de modalizacion: recursos para crear la sensaciéon de

objetividad; b) deixis; c) vocabulario valorativo; d) formulas de expresividad del emisor; e€)
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férmulas de posicionamiento del emisor; f) llamadas al receptor; g) signos de puntuacion y
elementos tipograficos; h) figuras literarias; i) registro linguistico.

La coherencia: Es la propiedad mediante la cual la interpretacion seméantica de cada enunciado
depende de la interpretacion de los que le anteceden y le siguen en la cadena textual, y también de
la adecuacion logica entre el texto y sus circunstancias contextuales. Por ello, se habla de un texto
coherente cuando presenta un desarrollo proposicional logico, esto es, si sus proposiciones
mantienen una estrecha relacion Idgico-semantica. (Dijk, 1997) ha establecido tres clases de
coherencia.

- Lineal, secuencial o local: Es la que se mantiene entre las proposiciones expresadas por
oraciones o secuencias de oraciones conectadas por medio de relaciones semanticas.

- Global: Esta determinada por las macroestructuras textuales. Caracteriza al texto como una
totalidad, en términos de conjuntos de proposiciones y secuencias completas.

- Pragmatica: Se da en la adecuacion permanente entre el texto y el contexto (las condiciones
especificas de los interlocutores, la intencion comunicativa, el tiempo, el lugar y demas
circunstancias extraverbales).

La cohesion: segun (Diaz, 1995) “la cohesion se refiere al modo como los componentes de la
estructura superficial de un texto estan intimamente conectados con la secuencia”. (p.38). Es decir,
la cohesion es una propiedad de caracter sintactico, descansa sobre relaciones gramaticales o
lexico-semanticas. Tiene que ver con la manera como las palabras, las oraciones y sus partes se
combinan para asegurar un desarrollo proposicional y poder conformar asi un texto escrito. Para
(Bustos Gisbert, 1996), la cohesion hace referencia tanto a la organizacién estructural de la
informacion como a los mecanismos existentes para jerarquizarla.

Principales mecanismos de cohesion:
Segun (Halliday & Hasan, 1976) hay cinco tipos de mecanismos cohesivos que pueden
establecerse dentro de un texto:

- La referencia: Establece una relacion entre un elemento del texto y otro u otros que estan
presentes en el mismo texto o en el contexto situacional. Dependiendo de si el referente se
encuentra dentro o fuera del texto mismo existe la referencia endoforica y exoférica.

- La sustitucion: La sustitucion de un elemento Iéxico por otro (0 por una expresion), es un
mecanismo que indica que se ha establecido dentro del texto una relacion semantica entre el

término sustituido y el sustituto. Se busca asi evitar la repeticion de un mismo elemento.



67

- La elipsis: Consiste en suprimir la informacion que esta sobreentendida, y que, por lo tanto, el
lector puede inferir sin ningun inconveniente. Sirve como mecanismo de economia y de estilo.

- Los conectivos: También llamados conectores, relaciones conjuntivas o expresiones de
transicidon. Son un conjunto de indicadores de texto que le permiten al lector anticiparse al sentido
en que el escritor manejaré la siguiente idea, sirven para establecer relaciones logicas entre las
oraciones de un texto; expresan determinados sentidos y presuponen la existencia de otros
elementos. Los conectivos textuales pueden ser adverbios, locuciones adverbiales, conjunciones,
preposiciones y frases conjuntivas, preposicionales o nominales.

- La repeticién o recurrencia: Se trata de la reproduccion exacta de la misma palabra o expresién
en distintos lugares del texto. En todo texto escrito, debe existir un equilibrio entre la informacion
nueva y la informacion conocida, entre los procesos de expansion y de reduccion e integracion de
la informacion. Tienen doble funcidn, por un lado, sirven como recuperadores conceptuales; y por
el otro, como desambiguadores textuales, permiten seleccionar conceptos unos de otros dentro del
total que aparecen en el texto (Bustos Gisbert, 1996). Un exceso de repeticion genera un
desequilibrio en el texto.

- Los signos de puntuacion: Los signos de puntuacion le proporcionan al lector y al escritor
pautas fundamentales para generar sentido al texto escrito. Algunas de sus funciones son:
estructurar el texto, delimitar las frases, eliminar ambigliedades, resaltar ideas e indicar las
relaciones de subordinacion entre ellas, regular el ritmo de la composicién, etc. Sin lugar a dudas,
podemos establecer una estrecha relacion entre puntuacion, unidad textual, prop6sito comunicativo
y estilo personal del escritor.

La puntuacion de los textos producidos ha sido el rasgo mas considerado, ya que incide en forma
directa en la organizacion de la estructura textual, es decir, en el proceso de construccion lineal de
informacion tanto en el nivel micro como macroestructural; por ende, su adecuado o inadecuado
uso redunda definitivamente en la elaboracion y posterior reconstruccion de los significados
textuales (Parodi & Nufiez, 1999). Asi pues, saber puntuar un texto adecuadamente se logra a través
de la practica de una escritura constante y consciente.

La correccion gramatical: Hace referencia a la verificacion en un texto escrito de las reglas
fonéticas y ortogréaficas, de una parte y de las reglas morfosintacticas y léxicas, de otro lado. En
otras palabras, es realizar un andlisis exhaustivo de los textos con el fin de extraer de ellos los

errores de competencia y de actuacién que comenten los escritores que se estan iniciando, la
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finalidad de este andlisis es ayudar a encontrar el equilibrio adecuado para los usuarios entre
precision y cobertura de los sistemas de correccion.

La disposicion en el espacio (como se presenta un escrito). Es la propiedad textual que hace
referencia a la manera en que el escrito debe estar distribuido sobre la hoja en blanco para que
tenga legibilidad gréafica y oriente la lectura. Los aspectos en los que se pone cuidado son: titulos,
margenes, sangrias, separacion entre parrafos, interlineado, subrayados, tipos de letra, paginacion,
formato, etc., dependiendo de las normas con las que se realiza el texto.

De acuerdo con lo referido en los parrafos anteriores, el codigo escrito debe adquirirse, pues no
es una caracteristica innata al ser humano, sino que se obtiene durante el desarrollo del proceso
escritor. Segun (Cassany D. , 2007) el cédigo escrito se logra a través de la lectura, la comprension
de textos, la memorizacion de fragmentos literarios, del estudio de reglas gramaticales, de la
practica escritural de textos reales entre otras estrategias, que se pueden desarrollar a manera
individual o grupal mediante el taller de escritores. Asimismo sefiala, que ademas de adquirirlo,
saber aplicarlo contextos concretos y reales; el codigo escrito es inherente a la produccion de texto.

2.3. Objetivos de la propuesta
e Implementar Taller de escritores como propuesta didactica para el desarrollo y fortalecimiento

de la produccion textual en los estudiantes de la media fortalecida con la educacion superior

del colegio Rufino José Cuervo IED.

e Desarrollar estrategias enmarcadas en el proceso escritural que conduzcan al estudiante en la
ejercitacion de la escritura de resefias.

e Garantizar a los estudiantes el espacio y el acompafiamiento del maestro para llevar a cabo la
escritura de las resefias.

e Establecer mecanismos de seguimiento, de evaluacion y de retroalimentacion de cada una de
las etapas del proceso escritor.

2.4. Etapas de la propuesta

Taller de escritores tiene en cuenta las siguientes etapas:

2.4.1. Etapa 1. Sensibilizacién: En primera instancia se trata de crear conciencia en el
estudiante sobre la importancia de la adecuada escritura en todos los contextos de la vida actual,
haciendo énfasis en la académica siendo ésta la etapa en la que ellos se encuentran.

2.4.2. Etapa 2. Pre escritura: En esta etapa se suscriben otras subetapas que conducen a la

previa preparacion para llevar a cabo el proceso de escritura, ellas son:
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a. Contextualizacion: Aqui se sugiere al estudiante la necesidad de tener en cuenta el contexto
real no solamente del autor sino el entorno del posible lector, el texto a producirse debe poseer un
adecuado grado de contextualizacion. La informacion debe ser compartida al menos parcialmente
por autor y lector y, evidentemente, el responsable de que esto se cumpla es en gran medida el
escritor. Cuando se habla de contextualizacion se hace referencia a la conexién de los significados
textuales con datos extratextuales. En primer lugar, el texto debe adecuarse al entorno
comunicativo en que va a insertarse; en segundo lugar, hay que crear, a través del propio texto el
conjunto de datos que permiten a los lectores interpretar lo que el autor escribe.

b. Planificacion: En esta segunda subetapa, se propone al estudiante escritor una previa
reflexion a la escritura de una resefia; antes de empezar el proceso escritor propiamente, es
necesario pensar en las circunstancias que estan relacionadas con el texto, se deben plantear algunas
preguntas con antelacion, como: ¢Para qué se escribe el texto? ¢ A quién va dirigido el texto? ;Qué
lector estamos seleccionando? ;Qué imagen y qué mensaje pretende transmitir el autor al lector?
¢ Qué debe decir el texto exactamente y como debe organizarse dicha informacion? ;A qué género
se adscribe tipologicamente el texto? ;Qué secuencias textuales (argumentacion, exposicion,
descripcion, narracion) se emplean o van a emplear en el texto? En la planificacion es relevante
seleccionar el destinatario con anticipacion; dado que el conocimiento acerca del lector permite
crear un texto pertinente. Asi mismo, es beneficioso recopilar todos los datos disponibles del lector
(conocimientos, edad, intereses, ideologia, extraccidn sociocultural, etc.). También es importante
tener en cuenta la imagen que refleja el autor a través del texto; manifestando dominio del
conocimiento sobre el tema, certeza sobre el interés intrinseco del tema sobre el que esta
escribiendo.

c. Documentacién y organizacion de informacién: Aqui se acopian todas las ideas que tenga
cada estudiante con relacion al texto que desea escribir y a sus conocimientos e informacion
previos; posteriormente, se jerarquizan y se seleccionan segun el proposito del escrito, deben
figurar las ideas estrictamente pertinentes al texto (Serafini, 1994). En esta subetapa de
documentacion, es importante adquirir la informacion necesaria relativa a tales ideas. Luego de
reunir toda la informacion posible, se debe relacionar entre si y finalmente, el estudiante escritor
deberd hacer la valoracion aplicando su sentido critico y teniendo en cuenta las subetapas

anteriores.
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2.4.3. Etapa 3. Escritura: En esta etapa se planea el proceso de escritura propiamente dicho, a
través de unas fases, cuya base primordial es el trabajo colaborativo.

Fase a. Lectura y comentario de resefias ya elaboradas: Con antelacion se sugiere a los
estudiantes traer al taller resefias ya elaboradas de diversos textos; de esta manera, segun Cassany,
se adquiere el cddigo escrito: adecuacion (la variedad y el registro para cada situacion), coherencia
(la informacidn relevante y su estructura), cohesion (conexion de las frases que forman un texto),
gramatica (reglas fonéticas y ortograficas, morfosintacticas y léxicas), y disposicion en el espacio
(como se presenta un escrito). Ademas, sirve como referencia y soporte, segun el proposito de la
escritura y para adquirir vocabulario. Se da el espacio para leer los escritos, luego se hace
comentarios acerca de lo leido y cada estudiante extrae lo que le convenga para su proceso escritor.

Fase b. Elaboracion de borradores: El proceso de escritura proyectado mediante este Taller
concibe con preeminencia la elaboracion de borradores con la constante mediacién del docente y
colaboracién de los pares a través de las revisiones y las sugerencias para su mejora. Se pretende
trabajar alrededor de tres borradores o en su defecto, los necesarios para que el producto final sea
un texto escrito adecuadamente. Con ello se propone interactuar constantemente (alumno-maestro,
alumno-alumno), procurar un ambiente ameno para el trabajo escritural, aprovechar al maximo su
propia realidad, fortalecer el &mbito social, planificar la estructura del texto y otorgar un alto valor
al proceso por medio de la relectura y la correccion sin restarle valor al producto final. Es claro
que, al realizar una constante revision y correccion de los escritos se mejora notablemente el
contenido y en la estructura del texto. Segun Cassany, en esta etapa se requiere que el estudiante
escritor, se apoye en sus propias microhabilidades para dar solucién a los posibles problemas que
se presentan durante el proceso escritural.

Fase c. Reescritura: Una vez revisados los borradores y corregidos los escritos, se procede a
reescribir lo que ya se ha construido de manera que se depura el texto, se aplica pertinentemente el
codigo escrito (adecuacion, coherencia, cohesion, gramatica y disposicion).

En esta fase, el papel del docente y de los estudiantes en el trabajo colaborativo toma mayor
fuerza, ya que ademas de escritores, deben asumir el rol de correctores de estilo con capacidad
critica y reflexiva, de cara a facilitar la comprension del texto y en concordancia con los objetivos
previstos para cada escrito. Es importante tener en cuenta que un texto debe tener una organizacion
I6gica, armonia sintactica, seméantica y pragmatica entre sus partes, de significado interpretable

para que facilite al lector hacer las inferencias necesarias; si se requiere argumentar, éste debe ser
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en la medida de lo posible escrupuloso y preciso. Las estructuras semantica e informativa no
siempre van de la mano; en este sentido, el orden de las palabras puede ser flexible, debe darse
segun las necesidades comunicativas.

Por otra parte, un texto escrito adecuadamente debe cumplir algunas caracteristicas como son la
precision, la claridad, la naturalidad, la propiedad y la objetividad. Uno de los principales
problemas en la composicion de un texto es encontrar las palabras justas para expresar lo que se
quiere, debe adecuarse al género y al tema, es recomendable evitar neologismos, extranjerismos,
calcos (construcciones ajenas que se copian exactamente del original), revisar el uso de los
préstamos (Utiles en el lenguaje cientifico, técnico). Se debe guardar un equilibrio en la
construccion de los parrafos (no exceder una pagina ni hacerlos telegraficos). Para ello se abordara
un taller donde se da algunas pautas al respecto.

2.4.4. Etapa 4. Post escritura: En esta ultima etapa se puede apreciar el texto como producto
final y se incita al estudiante escritor hacia la lectura de los textos acabados y al comentario de los
mismos, el docente como mediador del proceso propicia la participacion de cada estudiante lector
con relacién al escrito de su compafiero. El docente en consenso con sus alumnos acuerda unas
estrategias de participacion para garantizar el adecuado desarrollo del comentario.

Algunos aspectos importantes que se logran a través de esta etapa es el intercambio de
impresiones, de ideas, de posiciones, el desarrollo de actitudes propias de la expresion escrita, el
crecimiento como autor (autonomia), la formacion de todo el equipo de trabajo en las destrezas
sociales a través de la conversacion, el dialogo, la interaccién y la participacion activa.

Taller de escritores presta especial atencién al proceso de composicion en el que se puede
apreciar el trabajo colaborativo, la interaccién y participacion constante, la autorregulacion, latoma
de decisiones, la conexién de cada proceso de escritura con su propia realidad de vida, con los
géneros, con los lectores, aspectos que dan énfasis al caracter social y dialogico de la escritura dado
que el lenguaje es social y se adquiere y desarrolla a partir de la interaccion con otros. También se
valora el producto final como resultado del proceso.

2.5. Estrategia metodoldgica

La estrategia metodoldgica se basa en la implementacion de talleres de aplicacion, concebidos
como un espacio donde se aborda el proceso escritor propiamente, entendido éste como el paso a
paso necesario para la produccion de textos escritos; cada taller aporta al estudiante una serie de
estrategias imprescindibles para su desarrollo y para la consecucion de los objetivos propuestos, en
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términos de la escritura de textos. Ademas, esta metodologia aporta al estudiante el desarrollo y
fortalecimiento de todas las habilidades comunicativas necesarias para la vida actual.

El siguiente cuadro muestra de manera muy resumida, como se lleva a cabo el plan de trabajo
para abordar en veinte sesiones de dos horas cada una que se desarrollaran en contra jornada.

2.6. Enfoque pedagdgico

El trabajo de produccidn de textos realizado con los estudiantes de los grados 1101, 1102,1103,
1104 y 1105 de la media fortalecida con la educacion superior del colegio Rufino José Cuervo IED
de Bogota, se fundamenta en el marco del enfoque comunicacional, amparado bajo el modelo
pedagogico interestructurante (De Zubiria, 2006) asumido por la institucion. Este modelo
educativo se enfoca en el desarrollo de los tres tipos de inteligencia (cognitivo, socio afectivo y
practico) teniendo como base las necesidades de los estudiantes, donde el maestro se ocupa del
desarrollo propiamente dicho del proceso de ensefianza aprendizaje (interaccion entre el
aprendizaje y el desarrollo) con el propoésito de formar personas que piensen, sienten y actden, de
manera que se logren hombres y mujeres mas humanos e integrales.

2.6.1. El enfoque comunicacional de la ensefianza de la lengua

El enfoque comunicacional, segun (Marin, 2004), da cuenta, en cierta forma, de los cambios
que se estan produciendo en la didactica de la lengua, no se da en forma independiente de los
modelos pedagdgicos, por el contrario, emerge de ellos. La teoria de la lengua que se propone es
la que se concibe como instrumento de comunicacion en sus dimensiones discursiva, textual y
linguistica. Esto quiere decir que va mas alla de la estructura formal y abstracta de la que dan cuenta
el analisis sintactico y las clasificaciones gramaticales, y abarca la teoria del discurso, la linglistica
del texto, la sociolinguistica, la pragmatica, la semantica, pero también la morfosintaxis y el uso
de las convenciones.

Este enfoque comunicacional también se apoya en la teoria de la escritura como proceso y es
ahi donde justamente se alberga la propuesta Taller de escritores. Asi, la intencion de los
aprendizajes linguisticos en la academia es el mejoramiento de las competencias y los desempefios
de los estudiantes; en este caso, el desarrollo y fortalecimiento de la competencia escritora, y ello
constituye la posibilidad que tiene un sujeto de "inscribirse™ en su lengua, de hacerse responsable

de sus enunciados.
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2.6.2. La teoria de la escritura como proceso

Desarrollar y mejorar gradualmente la competencia escritora es un proceso que dura toda la vida
(Marin, 2004); esto significa que la escritura no es lo que se aprende en los primeros grados
tampoco lo que se asimila en la clase de Lengua Castellana, sino una actividad comunicativa
continua del individuo en la sociedad, un desempefio de sus competencias comunicativas por medio
de la palabra, y ese desempefio esta siempre en via de ser mejorado y ampliado. Cualquiera puede
encontrarse en una situacién comunicativa nueva en la cual necesite producir textos escritos que
nunca habia producido antes. Asi, la realizacion de un nuevo acto de escritura pone en juego la
necesidad de adquirir nuevos conocimientos letrados méas alla de la habilidad de codificar. Se
aprende a escribir, escribiendo, lo cual no se sujeta a un escribir cadtico, carente de significado sino
un hacer con la clara orientacion del docente mediada por un proceso bien planificado y propdsito
claroy real.

De lo anterior se puede afirmar que estamos llamados a ensefiar y a orientar el proceso de
escritura desde todos los &mbitos, a tener en cuenta procedimientos de escritura tales como planes,
borradores, revision, proposito, y consideracion del receptor, de tal manera que la convergencia en
este enfoque de la teoria de la escritura como proceso representa la planeacion de procedimientos
y estrategias pertinentes a la misma para emprender una ruta significativa de escritura y asi
desarrollar y fortalecer dicha habilidad.

2.7. Implementacion de la propuesta

La propuesta Taller de escritores se desarrolla dentro del marco del proceso escritor que consta
de unas etapas cuya modalidad ciclica permite la revision, la retroalimentacién y la evaluacion
constate de cada una de ellas, lo que quiere decir que en cualquier momento del proceso se
consideran y se reconsideran las etapas y sus fases con la finalidad de fortalecer el objeto de estudio.
En cada una de ellas se desarrollan talleres de aplicacion que contienen actividades y estrategias

propias de la produccion de textos escritos.
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CATEGO SUB CONTENIDOS ESTRATEGIA METODOLOGICA EVALUACION | TIEMPO
RIAS CATEGORIAS TALLERES
PROCESO | SENSIBILIZACION Importancia de | - Realizar una charla con ejemplos sobre la importancia | Participacion. 1 sesién
ESCRITOR la escritura. de la escritura y la necesidad de un espacio. Rejilla de | (2 horas)
ETAPAS ¢Qué es escribir? | - Taller de aplicacion N°1. ;Qué es escribir? autoevaluacion
- Realizar ejercicio de escritura libre grupal.
PREESCRITURA La propuesta | - Taller de aplicacion N°2. Contextualizacién, | -Participacion 18
Taller de | planificacion. activa. sesiones
escritores - Taller de aplicacion N°3. Lectura del libro | -Plan de trabajo | (35
(Proceso seleccionado. (cuadro) horas)
escritor). La | - Taller de aplicacion N°4. Documentacién vy | Rejillas de
resefia. organizacion de la informacion. evaluacion
Subetapas * Taller de refuerzo N°1. La toma de apuntes. (talleres)
Talleres de | * Taller de refuerzo N°2. El cédigo escrito.
aplicacion y de | * Taller de refuerzo N°3. El resumen (formato)
refuerzo. - Taller de aplicacion N°5. Intertextualidad.
ESCRITURA -Elaboracion de | - Taller de aplicacion N°6. Elaboracion del primer | -Participacion. 8
borradores borrador de la resefia. -Borradores. sesiones
- Revision de las | - Taller de aplicacion N°7. Revision del primer | -Revision y | (16
diversas borrador de la resefia y elaboraciéon de la segunda | correccion. horas)
versiones de la | version. -Rejillas de
resefia. - Taller de aplicacion N°8. Revision del segundo | evaluacion.
-Reescritura. borrador de la resefia y elaboracién de la tercera
version.
- Taller de aplicacion N°9. Revision del tercer borrador
de la resefia y elaboracién de la version final.
POST -Version final de | - Participacion en la clausura del Taller de escritores. -Texto final. 2
ESCRITURA la resefia. -El estudiante escritor recibe preguntas acerca de lo | -Participacion sesiones
- Clausura del | escrito que debera contestar haciendo un comentario | activa en el | unificad
Taller de | preciso sobre su texto (oralidad). Es muy recomendable | cierre del Taller. as
escritores. que se ponga en evidencia el proceso por parte de quien | Rejilla de | (4 horas)

lo realiza.

heteroevaluacion

Cuadro 5. Sintesis Proceso escritor. Taller de escritores.Fuente: Elaboracion propia.
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Taller de escritores

1. Etapa de sensibilizacion

Taller de aplicacion N° 1

Objetivos:

Sensibilizar al estudiante sobre la importancia y la necesidad de la escritura en el &mbito
educativo.

Identificar las condiciones iniciales de escritura en los estudiantes.

Contenido: Importancia de la escritura. ;Qué es escribir? ;Qué importancia tiene escribir
adecuadamente?

Recursos: Video proyector, imagenes, hojas de papel, lapices.

Tiempo: Dos horas.

Actividades: Para sensibilizar a los estudiantes respecto de la importancia y necesidad de
desarrollar y fortalecer la escritura se realizaron las siguientes actividades:

- Charla con los estudiantes mediada con preguntas como ¢Qué es escribir? ;Qué importancia
tiene escribir adecuadamente? ;Qué dificultades se les presenta al momento de escribir?, con cada
interrogante se les permitio la participacion. Algunas respuestas de los estudiantes fueron:

Michael Escobar, grado 1102 refirié: “Bueno, la verdad, saber escribir es importante porque
todos los dias lo necesitamos para comunicarnos constantemente y pues escribir para mi es expresar
nuestros sentimientos, necesidades y todo lo que queremos transmitir y pues por eso es importante.
Las dificultades que a mi se me presenta cuando tengo que escribir es que no sé como empezar, tal
vez tengo las ideas pero no sé plasmarlas en la parte escrita, me blogueo porque tampoco sé cual
es manera adecuada para iniciar y para continuar y me da rabia y dejo asi, prefiero no escribir nada”

Jessica Mercado, grado 1103 manifestd: “Uy no profe a mi no me gusta escribir porque tengo
muy mala ortografia, sé que escribir es importante, Ud. Siempre ha dicho eso y si, la escritura cada
vez es mas necesaria por ejemplo ahora se escribe mucho por chat, yo le escribo a mi novio que
vive en la costa pero... escribir es complicado porque no sé qué escribir, no sé cémo empezar un
escrito, no sé cdmo se conecta una idea con la otra, ni siquiera yo leo lo que escribo porque no tiene
nada de eso coherencia, no hay conexién, y cuando lo hago, solamente escribo para el colegio, para
los profesores y en el chat”

Miguel Angel Garcia, grado 1102: Profe yo escribo mi tercer libro en red, los han leido mi
familia, mis amigos y mis compafieros del colegio, pero sé que tengo muchas dificultades de
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coherencia, de cohesion, de ortografia muchisimo, que debo manejar. Me gusta escribir, es mi
pasion pero me gustaria saber bien como hacerlo para volverme experto en escritura. Sé que hay
mucho por aprender y qué bueno que tengamos un espacio diferente a las clases para eso.

Valery Tovar, grado 1101: “Bueno escribir es transmitir ideas, es expresarnos, es plasmar mi
pensamiento sobre una hoja o sobre una pantalla, es muy importante aprender a escribir
adecuadamente porque asi lo estd imponiendo la sociedad, por ejemplo, para solicitar el refrigerio
se debe escribir, para ser monitora de asistencia se escribe todos los dias, si necesitamos la ruta del
colegio hay que escribir, Leito nos pone a escribir para pasarle informes de convivencia y a veces
me pone a leer porque no entiende lo que escribo (hace caras). La verdad, me da pereza escribir
porque no tengo las bases para hacerlo bien”

Geraldin Celeste, grado 1101: “No solamente lo que dice Valery, también da pereza escribir
porque es muy complicado encontrar las palabras adecuadas para hacerlo, hay muchas palabras
que desconocemos, tal vez porque tampoco leemos, en nuestra cultura de Tunjuelito no se lee ni se
escribe, solamente lo que el colegio nos pone; tal vez vemos esa importancia cuando ya estamos
en 11° pero antes nada es importante. Cuando algun profesor nos pide un ensayo o un informe, no
tenemos ni idea como hacerlo, entonces entramos a internet y terminamos copiando... jes la
verdad!”

Lily Arrieta, grado 1105: “Mmmmmm para mi escribir es representar nuestros pensamientos,
conocimientos y sentimientos en letras, graficos, dibujos, grafitis en un papel. Tengo muchas
dificultades, primero es dificil iniciar la escritura de un texto, puedo tener las ideas en la mente
pero me enredo porgue no sé qué es lo primero que se debe hacer, qué se debe hacer luego, en fin,
es complicado; a veces logro escribir algo y ahi quedo porque no sé por donde seguir (se rie),
ademas repito mucho las mismas palabras, no manejo sinénimos; mejor dicho uno no sabe qué
hacer y entonces prefiero no hacer nada y claro yo sé que es muy importante y mas si quiero seguir
estudiando una carrera y pues yo quiero ser licenciada en matematicas”

- A través de ejemplos contextualizados se habld la importancia de escribir adecuadamente un
texto en el nivel en que se encuentran y posteriormente en la universidad.

- Se realiz6 también un ejercicio de escritura libre en grupo; los estudiantes se organizaron por

grupos de maximo 5 participantes, se proyectaron las siguientes imagenes:
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Imagen1.https://encrypted-tbn1.gstatic.com.jpg Imagen3.http://iwww.elespectador.com

=

Imagen4.http://2.bp.blogspot.com.jpg. ArchivoAFP Imagen 5. http://fot;)sOLf-a;"()devigo.es.jpg

- De las anteriores imégenes se les sugirid seleccionar una por grupo y con relacion a ella
elaborar un texto de escritura libre, asi: un primer estudiante inici6 el texto con el titulo o el primer
parrafo, pasados 3 minutos se cedio el turno al compafiero siguiente quien a su vez, leyd
rapidamente lo escrito por el compariero anterior sin hacer comentarios ni preguntas y continué
escribiendo durante su tiempo y asi sucesivamente hasta llegar al quinto compafiero quien finalizo
el texto.

- Inmediatamente leyeron los textos escritos por cada grupo, exponiendo sus propias
conclusiones. (Ver anexo 13)

- Asimismo, a manera de diagndstico inicial se les propuso a los estudiantes escribir una resefia
sin darles alguna indicacion respecto de cémo debian elaborarla, bien podria ser de un libro,
capitulo, o de una pelicula, aplicando sus conocimientos previos. (Ver anexo 13) En esta actividad
los estudiantes manifestaron sentirse incbmodos e inseguros porque no sabian como realizar una
resefia, la mayoria pregunto sobre como hacerla y otros quisieron consultar internet. En definitiva,
escribieron acerca de lo que trataba el libro, el capitulo o la pelicula que ellos quisieron. Se
evidencid una vez mas la carencia de conocimientos sobre como abordar el proceso escritor y
especificamente, sobre la elaboracion de una resefia; no poseen el habito escritor y escriben lo que
les parece.

Evaluacion y retroalimentacion. Esta primera etapa se evaluara con la siguiente rejilla de

autoevaluacion indicando con una X en la casilla SI o NO de acuerdo al criterio sefalado.


https://memoirsdb.files.wordpress.com.jpg/
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CRITERIO Sl NO
1. Tengo dificultades al iniciar el escrito o al continuar con su secuencia.
2. Encuentro las palabras y oraciones adecuadas para la elaboracion del texto.

3. Poseo suficientes herramientas para elaborar un escrito.
4. Tengo claridad sobre el proceso a seguir para escribir un texto.
5. Considero necesario fortalecer la habilidad escritora en el proceso académico.

Ademas de la rejilla de autoevaluacion los estudiantes manifestaron de manera oral como se
sintieron realizando las actividades propuestas haciendo relacién directa con los criterios evaluados
en este primer momento del Taller de escritores. La transcripcion se encuentra en el andlisis de
resultados.

2. Etapa de pre escritura

a. Contextualizacion:

En esta etapa se suscriben subetapas que conducen al logro de un buen proceso de escritura,
ellas son:

Taller de aplicacion N° 2

Objetivo: Dar a conocer al estudiante la propuesta Taller de escritores.

Reconocer la tipologia textual mas usada en el ambito académico y profundizar en la resefia.
Contenido: La propuesta Taller de escritores (Proceso escritor). Tipologia textual, la resefia.
Recursos: Video proyector, carpeta con hojas de papel, lapices, textos.

Tiempo: Dos horas.

Actividades:

- Se presento la propuesta “Taller de escritores”. Explicando el paso a paso a seguir.

- Se proyectaron diapositivas sobre la tipologia textual hasta profundizar en la resefia, su
estructura, sus clases y se enfatizd en la informativa, siendo ésta la que se abordaria con los
estudiantes.

- Por grupos consultaron y leyeron en internet resefias ya elaboradas de obras literarias para
compararlas con la informacién recibida en este taller. Una vez leidas se revisé minuciosamente su
estructura, su contenido, su extension. Realizaron la conclusion de la actividad de acuerdo con la
informacion compartida en la sesion anterior y efectuaron una valoracion critica de la resefia. Se

aclararon dudas.
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b. Planificacion:

Taller de aplicacion N° 3

Objetivo: Preparar al estudiante para el proceso de escritura de una resefia informativa.

Contenido: Planear el proceso de escritura de una resefia informativa.

Recursos: Video proyector, carpeta con hojas de papel, lapices, textos.

Tiempo: Dos horas.

Actividades:

- Se inicio la actividad con las siguientes preguntas: ¢Para qué escribir una resefia? (objetivos)
¢Qué es posible resefiar? ;Qué lector estamos seleccionando? ;Cual es el propdsito de resefiar?
(objetivos) ¢Qué debe decir el texto exactamente y como debe organizarse dicha informacion?
¢Qué secuencias textuales (argumentacion, exposicion, descripcidn, narracion) se emplean en el
texto? Luego se socializ6 cada respuesta.

Los estudiantes respondieron a las preguntas asi:

Vanessa Paez 1102: “El objetivo de escribir una resefia es dar una idea al lector de lo que trata
el libro”’; “se puede resefiar una pelicula, un libro, un capitulo, un video, un documental”

Karol Patifio 1102: Al momento de escribir la resefia debemos tener en cuenta qué publico se
interesaria en el tema del libro, por ejemplo, nifios, jovenes y adultos estarian interesados en saber
sobre ¢Las prepago?, aunque Se supone que no es aconsejable para los nifios”

Nicol Rodriguez 1102: “El proposito de resefar es hacer una breve descripcion del contenido
que hay en un libro, una pelicula, etc.”

Sebastian Silva 1102: “El objetivo de resefiar es escribir sobre las ideas mas importantes del
libro para permitirle a las personas tener una idea de lo que tiene el libro”

Daniela Andrea Nuifiez 1102: “La resena debe contener la idea general del autor del libro pero
con mis propias palabras y se escribe en parrafos”

- Dada que el proposito de este taller fue planificar el proceso de escritura de la resefia, se le
indico a los estudiantes organizar en un cuadro el paso a paso a seguir para el éxito de su escrito.
Este se puede observar en el anexo 6.

Retroalimentacion y evaluacion: Fue evidente la participacion activa de los estudiantes en la
elaboracion de su plan de trabajo, en esta sesion discutieron diversos puntos de vista, hicieron

acuerdos, realizaron consultas, elaboraron varios borradores del cuadro hasta lograr el mas
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adecuado y finalmente, anexaron su cuadro en las carpetas con el firme propdsito de llevar a cabo
el proceso de escritura de la resefia. Esta actividad estuvo siempre mediada por la docente.
c. Lecturadel libro elegido para la elaboracion de la resefia.

Taller de aplicacion N° 4

Objetivo: Elegir y leer el libro para la elaboracion de la resefia.

Contenido: Eleccion y lectura del libro para la resefia.

Recursos: Libros, carpeta con hojas de papel, lapices.

Tiempo: 20 horas.

Actividades:

- Luego de elaborar el cuadro con la planeacion a seguir durante el proceso de la escritura de la
resefia, cada grupo propuso la lista de libros que querian leer para la resefia, consultaron tematicas,
las socializaron en el grupo y eligieron libremente. Entre los libros escogidos por los estudiantes
estuvieron: Hush Hush de la autora estadounidense Becca Fitzpatrick, publicada en el afio 2010,
pertenece al género de novela juvenil con marcados elementos de fantasia, ficcién y aventura, con
una extension de 368 paginas, el libro se convirtié en un Best Seller del New York Times List y ha
sido traducido a méas de nueve idiomas, la autora Becca vendio sus derechos a la compafia LD
Entertaiment para producir la saga en peliculas pero afirma que por ahora esperara un tiempo para
dicha produccion cinematografica por lo que no ha renovado contrato con la compafiia; otra obra
fue Satanas, una novela de terror con marcados elementos de ficcidn, suspenso y misterio, del
escritor colombiano Mario Mendoza, editorial Planeta Colombia cuya publicacién se hizo en el
afio 2002, tiene una extension de 128 paginas, fue adaptada al cine en 2007 con la pelicula Satanas,
perfil de un asesino de Andrés Baiz.

Otro libro leido fue Sinsajo, titulo original Mockingjay (tercer libro de la trilogia de los juegos
del hambre) de la escritora estadounidense Suzanne Collins, pertenece al género de novela de
aventuras, suspenso Yy juvenil, editorial Scholastic Corporation, publicado en Estados Unidos en
agosto de 2010, con una extension de 390 paginas, traducido al espafiol por Pilar Ramirez Tello,
editorial Molino en Espafia y publicado en el afio 2010 con 422 péaginas; se tocan teman como la
pobreza extrema, el hambre, la opresion y los efectos de la guerra, lo real y lo irreal, en ventas el
libro superé todas las expectativas, se realizd una adaptacion cinematografica en dos partes, la
primera titulada Los juegos del hambre: sinsajo parte 1, estrenada en el 2014 y la segunda titulada
Los juegos del hambre: sinsajo parte 2 estrenada en el 2015.
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El exorcista, titulo original The exorcist de la editorial Harper publicada en Estados Unidos en
el afio 1971, es una novela de terror escrita por William Peter, se basa en un exorcismo realizado
en el afio 1949 y del que Peter oyo hablar en 1950 en la universidad de Georgetown, un centro
dirigido por sacerdotes jesuitas, consta de 340 paginas. En 1973, fue llevada al cine con un éxito
formidable, y concedié al autor de la novela el Oscar al mejor guién adaptado.

It (en espafiol Eso) es una novela de terror publicada en 1986 por el escritor estadounidense
Stephen King, por la editorial Viking Press en Estados Unidos, con 1503 paginas; es traducida al
espanol por Edith Zilli en Barcelona Espafia en 1897, la historia gira alrededor de un grupo de
chicos que son aterrorizados por un malvado monstruo, cuyo nombre es Eso. It fue adaptada al cine
en 1990 y préximamente su segunda adaptacion sera en dos partes, la primera se estrenara en el
2017 y la segunda parte en el 2018.

¢Las prepago? Novela escrita por Madame Rochy, coautor Alfredo Serrano Zabala de editorial
Oveja Negra, publicada en el afio 2007 en Colombia, con una extension de 172 paginas, Rochy se
desempefia como proxeneta, ella se inspira en su propia necesidad de contar muchas verdades sobre
las prepago y su relacién con los narcotraficantes y hombres famosos y prestantes del pais, en su
libro cuenta que reunid la rededor de 5.000 mujeres entre modelos, reinas de belleza, presentadoras
de television, actrices, etc.

Rosario Tijeras es una novela socio realista escrita por el colombiano Jorge Franco, publicada
en Colombia en el afio 1999, cuya editorial es Alfaguara, su tematica gira en torno al descarnado
destino de una generacion de jovenes que crecieron en las comunas sin otra alternativa que la
violencia, se desarrolla en las Gltimas décadas de los 80 y las primeras de los 90 de Medellin
Antioquia, con una extension de 160 paginas. Fue adaptada al cine el afio 2005 conservando el
mismo nombre.

La Quinta ola es una novela de ciencia ficcion de la literatura juvenil, primer libro de la trilogia
escrita por Rick Yancey de editorial Penguin Group en Estados Unidos en mayo de 2013. Presenta
una extension de 474 paginas, traducida al idioma espafiol por la editorial RBA en Madrid Espafa.
Fue adaptada al cine por la compafiia Sony Pictures y estrenada en enero de 2016.

El caballero de la armadura oxidada (en inglés, The Knight in Rusty Armor) novela con una
tematica de autoayuda y motivacion, escrita por el autor estadounidense Robert Fisher, ediciones
obelisco, publicada en Estados Unidos en el afio 1987 con una extension de 93 paginas. El autor

refleja a través del libro el proceso de un ser humano que no expresa sus sentimientos.


https://es.wikipedia.org/wiki/Idioma_ingl%C3%A9s
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Cronica de una muerte anunciada, novela colombiana escrita por Gabriel Garcia Marquez,
editorial Oveja Negra, publicada en el afio 1981 con una extension de 126 paginas, hace parte de
las cien mejores novelas en espafiol del siglo XX. La novela tiene una aproximacion a la novela
policiaca y una estrecha relacion entre lo narrativo y lo periodistico, inspirada en un hecho real
ocurrido en 1951 de donde Gabriel tomo elementos como el crimen, el escenario, los personajes y
los acontecimientos. En el afio 1987 Francesco Rosi la llevo al cine con el titulo Cronaca di una
morte annunciata, siendo una produccion italo-colombo-francesa.

Teniendo en cuenta la anterior descripcién de algunos de los libros elegidos, leidos y
posteriormente resefiados por los estudiantes se puede afirmar que los jévenes se inclinan mucho
por la literatura juvenil perteneciente a novela de ciencia ficcion, terror, misterio y aventura. Al
respecto afirma Stephen King en un articulo noticioso publicado por Universia Espafia (2015) “la
lectura es fundamental para escribir; todo libro que se lea debe tener influencia en lo que se
escribe”, asi los estudiantes eligieron libremente lo que debian leer para luego resefiar. Los
siguientes son algunos de los criterios que tuvieron en cuenta los alumnos al momento de la
eleccion de los libros: literatura juvenil, interés y atraccion por su tematica, el desarrollo de la
imaginacion y la creatividad, la utilidad para lograr el objetivo de escribir una resefia, el valor
documental, la extension y lenguaje sencillo; el método utilizado para la eleccién de las obras fue
la revision pormenorizada de cada una y la agrupacion de géneros, subgéneros y temas que mas
Ilamaron su atencién. En este mismo sentido, Estrella Lopez Aguilar en su blog Leer nos hace
libres opina que “elegir el libro que queremos leer nos ayuda a ser diferentes: nos ensefia a ser libre
cuando aprendemos a elegir seguin nuestros propios gustos y valores”

A lo largo de la historia se ha discutido sobre qué deben leer los nifios y los jévenes sin una
definicion certera al respecto; sin embargo, en la actualidad, existen posturas que se pueden
calificar de muy liberalradicales, como la que sostiene Victor Moreno, que rechaza la critica de los
adultos como supuesta lectura privilegiada de la literatura infantil juvenil, propone que sean los
nifios y los jovenes quienes de forma autonoma y libre realicen lecturas y resefias de lo que escriben
los adultos para ellos (2003: 34). Existen trabajos de investigacién que abordan el controvertido
tema de la eleccidn de literatura escolar y proponen algunos criterios de seleccién como el modelo
estético que brindan, su significacion en la historia de las letras, los valores que transmiten, el tema
que tratan y la identificacion que posibilitan con los lectores nifios y adolescentes. En conclusion,
los interminables debates sobre qué es un buen libro los agrupa e ilustra (Colomer, 2002) en cuatro


https://es.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%B3nica_de_una_muerte_anunciada_(pel%C3%ADcula)
https://es.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%B3nica_de_una_muerte_anunciada_(pel%C3%ADcula)

83

grandes aspectos: la calidad literaria, los valores educativos, la opinion y el gusto de los nifios y
jovenes y el itinerario de aprendizaje literario e insiste en destacar la importancia de la tarea critica,
la validez y necesidad de la labor de seleccion para seguir diciendo qué palabras y qué historias
pueden ejercer mejor la insustituible mision de la literatura y cuél es el camino adecuado para

ofrecérselas a la infancia y a la adolescencia (p.8-17).
- Cada grupo realizé la lectura de la obra elegida para iniciar la escritura de la resefia. En este

momento los estudiantes asumieron compromiso de lectura extra clase.

¢Por qué escribir una resefia? Por una parte, porque los resultados del diagnostico inicial arrojan
la necesidad de desarrollar y fortalecer en los estudiantes la escritura, entre otros tipos de textos,
de resefias; por otra parte, porque resefiar reviste la importancia de desarrollar diferentes destrezas
relacionadas con las habilidades comunicativas; entre ellas, la eleccidn de una obra, la comprension
de lectura, la redaccion, provoca la difusion de la informacion, desarrolla la capacidad critica y
argumentativa, permite sintetizar, descubrir ideas, analizar tematicas, admite expresar puntos de
vista y justificarlos, emitir juicios de valor fundamentados con el libro base.

d. Documentacion y organizacion de informacion:

Actividades:

- En la medida en que iban leyendo los estudiantes, se les indicd que debian tomar apuntes para
decantar, organizar y jerarquizar la informacion, figurando las ideas estrictamente pertinentes al
texto. Se incluyeron talleres de refuerzo para especificar y fortalecer este proceso.

Taller de refuerzo N° 1. La toma de apuntes.

Objetivo: Identificar los elementos basicos a tener en cuenta para la toma de apuntes.

Recursos: Video proyector, carpeta con hojas de papel, lapices, libros.

Tiempo: Tres horas.

Se entiende como toma de apuntes la accion de anotar los puntos mas sobresalientes de una
clase, una conferencia, en el caso especifico de este trabajo, se trata de anotar las ideas mas
importantes de la lectura comprimiendo la cantidad de la misma; ademas, tomar nota es una
estrategia de apoyo al estudio y al aprendizaje de cualquier estudiante. Al tomar apuntes, segin
(Serafini, 1993) “se seleccionan las informaciones del texto original reduciendo la extensién y se
configuran como un material de trabajo de uso exclusivamente personal”, asi el trabajo realizado
por los estudiantes respecto de la toma de apuntes se convierte en un excelente insumo para la

posterior redaccion de la resefia.
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Para orientar a los estudiantes en cémo tomar apuntes mientras realizaban su lectura se
desarrollaron las siguientes actividades:

* Se les expuso a los estudiantes algunas formas de tomar apuntes a medida que iban leyendo:
la toma de notas, los formatos y el subrayado.

* Empezaron por dsarrollar la guia de refuerzo Toma de apuntes. (Ver anexo 7)

* Paralelo al desarrollo de la guia se les fue explicando cada término y cada sugerencia, por
ejemplo, se les expuso qué es una idea principal, cbmo extraerla, qué deben tener en cuenta para
extraer la idea principal, etc.

* También desarrollaron la guia sobre el subrayado. (Ver anexo 8)

* Para finalizar este taller de refuerzo, (Boeglin, 2014) recomienda trabajar con los estudiantes
el formato de toma de notas del método Cornell, desarrollado por Walter Pauk'*, este método se
ha convertido en una de las principales técnicas para la toma de apuntes en el contexto académico.
Para aplicarlo, es necesario crear un formato con anticipacion y con las siguientes indicaciones:

Columna de la derecha: es la base central de los apuntes. En ella se debe anotar las ideas
importantes. No se recoge todo, se seleccionan los contenidos de la forma méas completa y
comprensible posible.

Columna de la izquierda: En un momento posterior de la toma de notas, se registran las ideas y
palabras claves que sirven para clarificar y relacionar entre si los contenidos anotados y que se
pueden utilizar posteriormente en la elaboracion del escrito.

Margen inferior: el area final del formato se utiliza para recoger un resumen del tema leido, de
manera que se pueda conocer la informacién basica de los contenidos en una observacion minima.

La actividad consistid en realizar la lectura indicada y registrar la informacion en el formato de

toma de notas del método Cornell. (Ver anexo 9)

Taller de refuerzo N°2. Semantica, coherencia, cohesion, puntuacion, paréafrasis,
gramatica y ortografia.

Obijetivo: Fortalecer conocimientos previos sobre la adquisicion del codigo escrito.

Recursos: Guia, carpeta, lapices.

Tiempo: Dos horas.

Actividades:

14 profesor de educacién en la Universidad de Cornell en Estados Unidos.
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Los estudiantes desarrollaron la guia sobre ejercicios practicos de semantica, coherencia,
cohesion, puntuacion, parafrasis, gramatica y ortografia, ello para ejercitarse en la adquisicion del
codigo escrito. (Anexo 10). El desarrollo de esta guia fue de gran utilidad en la elaboracion de la
resefia, siempre con la orientacion de la docente.

Taller de refuerzo N°3 EI resumen (formato).

Objetivo: Reconocer formas y estrategias para elaborar un resumen.

Recursos: Guia, carpeta con hojas de papel, lapices, libros.

Tiempo: Dos horas.

Actividades:

* Primero se les recordd a los estudiantes qué es un resumen, las posibles formas de resumir un
texto y por qué es importante resumir.

* Luego se les mostro el formato del anexo 11 destinado para este taller y se les indicé paso a
paso como desarrollarlo.

¢Y qué es resumir? Segun (Serafini, 1993) “resumir significa crear un nuevo escrito mas breve
que solo utiliza del primero las informaciones méas importantes”; es decir, el resumen es un escrito
que debe dar cuenta de los aspectos mas relevantes del texto base. A su vez, Serafini afirma que
“el resumen es un texto que se reelabora del texto de origen reduciendo su longitud, en el que el
autor se mantiene en segundo plano y se esfuerza por ser objetivo, en un intento por crear una
sintesis coherente y comprensible del texto de origen” (p.221). Es evidente entonces que el resumen
es una reelaboracion escrita que organiza de manera logica las ideas mas importantes que
provienen de un texto base.

Segun (Arbelaez, 2007) el resumen presenta cuatro caracteristicas fundamentales: objetividad,
claridad, precision y flexibilidad; es importante tener en cuenta que el resumen, a pesar de provenir
de las ideas de un texto base, es un nuevo texto, el cual debe contener un cierto grado de objetividad
respecto de las ideas originales del textos y del estilo de autor, debe garantizar la comprension de
quien lo lee, debe condensar el sentido del texto mediante el uso de oraciones claras y cortas,
asimismo, al elaborar un resumen existen varias posibilidades de realizarlo puesto que depende del
estilo del redactor sin alejarse de la originalidad del texto base.

* Finalmente, por grupos de trabajo se les asigno la lectura de un ensayo especifico del libro “El
dibujo secreto de América Latina” del escritor colombiano William Ospina. Primera edicion 2014,
editorial Géminis Ltda.
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* Con base en la lectura diligenciaron el formato ya referido.

Teniendo como base los talleres de refuerzo, se continué el desarrollo de los talleres de
aplicacion, asi:

- Los estudiantes escogieron la estrategia que mas les Ilamé la atencién y realizaron la toma de
apuntes sobre la lectura del libro, esta actividad fue de gran utilidad para la elaboracién de la resefia.

Evaluacion y retroalimentacion. Se evalud esta sesién con la siguiente rejilla de
autoevaluacion. Cada valor corresponde al desempefio del estudiante en cada criterio, asi 1 sera el

desempefio méas bajo y 5 el mas alto.

VALORACION
CRITERIO 1 2 |3 |4 |5
1. Identificé las caracteristicas esenciales a tener en cuenta para la elaboracion de
una resefia de acuerdo con la teoria abordada en la sesién.

2. Efectud la lectura del texto seleccionado.

3. Ejecutd la toma de apuntes seleccionando las ideas claves o los planteamientos
valiosos.
4. Tuvo en cuenta el contexto del posible lector.

5. Busco y organizé informacion adicional sobre el tema tratado en el texto.

Ademas de la rejilla, los estudiantes realizaron la socializacion del texto leido para constatar de
la efectiva lectura del mismo.

Igualmente manifestaron, estar equivocados con la resefia que elaboraron en la sesion inicial
puesto que en este taller identificaron las caracteristicas esenciales para la elaboracion de este tipo
de texto. Asi:

Sebastian Martinez, grado 1105: “Pues profe yo pensé que era un resumen y ya, ahora sé que la
que hice me quedd mal porque ahora sé que se debe escribir en una resefia y cémo debo organizar

esa informacion obtenida de la lectura de un texto, espero me quede bien la que voy a escribir ”

Taller de aplicacion N° 5

Objetivo: Relacionar el tema del libro leido con otra obra o pelicula que guarde estrecha
correspondencia entre si.

Contenido: Intertextualidad.

Recursos: Libros, internet, biblioteca, carpeta con hojas de papel, lapices.

Tiempo: 2 horas.

Actividades:
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- Se le indicé a los estudiantes qué es intertextualidad. Teniendo en cuenta que intertextualidad
es la relacion existente entre textos de una misma cultura, en este caso es revisar otro texto o una
pelicula que guarden relacion con el tema del libro leido por cada grupo.

- De acuerdo con el tema abordado mediante la lectura de cada libro, los alumnos efectuaron
una busqueda de referencias bibliograficas que tuvieran estrecha relacion con el tema del texto
leido para beneficio de la argumentacion durante la valoracion del texto.

- En la medida en que algunos de los estudiantes elaboraban sus resefias fueron haciendo
relacién con la informacién encontrada respecto de otras obras, peliculas o videos que guardaran
relacion directa con la tematica manejada en sus lecturas, teniendo en cuanta las normas APA.

Nota: esta actividad la consultaron todos los grupos pero solo tres grupos incluyeron la relacién
encontrada a sus resefias.

3. Etapa de escritura

Taller de aplicacion No 6

Objetivo: Elaborar la primera version escrita de la resefia.

Contenido: Escritura de la primera version de la resefia.

Recursos: Obra, apuntes, resumen, hojas de papel, lapices.

Tiempo: Cuatro horas.

Actividades:

En esta etapa se llevo a cabo el proceso de escritura de la resefia, a través de unas fases:

Fase a. Comentario de resefias:

- En esta fase se retomaron las resefias leidas en el taller de aplicacion N°2 y se hicieron
comentarios acerca de todas las caracteristicas que debe contener una resefia segun los talleres

anteriores. Se encontraron aciertos y desaciertos a modo de introduccion al trabajo de escritura.

Fase b. Elaboracion del primer borrador: (FORMATO) (ver anexo 12)

Teniendo como insumo el libro elegido, la lectura, los apuntes, los resimenes y demas trabajo
desarrollado en talleres anteriores, los estudiantes iniciaron la elaboracion de la primera versién de
la resefia con la orientacion permanente de la docente y siguiendo la estructura textual indicada a
continuacion, tomada del Departamento de gramatica, lectura y escritura académicas. Universidad
Sergio Arboleda:

Encabezamiento: lo integran las siguientes partes:
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- Titulo de la resefia.

- Ficha técnica o bibliografica (titulo de la obra, autor, editorial, edicion, pais, afio)

- NUmero de paginas.

- Pablico al que se dirige.

- Mencidn de materiales graficos que puedan ayudar a la comprensién del tema (como imagenes,
mapas, 0 transparencias).

- Genero.

- Autor de la resefia.

Introduccion

- Datos bibliograficos del autor.

- Presentacion de la obra resefiada. Redaccion de uno o dos parrafos que contextualicen diversos
aspectos de la obra.

Sintesis informativa y descriptiva del contenido de la obra. Descripcion de los aspectos mas
relevantes.

Juicio valorativo de la obra. El resefiista analiza y emite un criterio argumentado sobre las
fortalezas y debilidades de la obra; recomienda, hace observaciones, afiade comentarios de la
bibliografia adicional leida.

Conclusion. Sintetiza la posicion del resefiista y destaca los aspectos mas relevantes del
contenido.

Cabe resaltar que el acompafiamiento y orientacion del docente en este proceso fue constante.

Fase c. Revision de la primera versién de la resefia y escritura del segundo borrador

Taller de aplicacion N° 7

Objetivo: Reconocer errores cometidos en la primera version y redactar la segunda version
escrita de la resefia.

Contenido: Revision de la primer borrador y escritura de la segunda version de la resefia.

Recursos: obra, hojas de papel, lapices, primer borrador de la resefia.

Tiempo: cuatro horas (dos sesiones).

Actividades:

a- Lecturay comentarios del primer borrador.

- Cada estudiante ley6 el primer borrador de su resefia.
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- La docente orientadora del proceso intervino expresando oralmente los respectivos aciertos y
desaciertos de cada resefia leida teniendo en cuenta siempre el formato base indicado para tal fin,
los criterios que contiene la rejilla de evaluacion de la primera version de la resefia y los talleres de
aplicacion y de refuerzos ya trabajados con los estudiantes; en esa medida se les indico las
sugerencias de correccion para la elaboracion de la siguiente version. Con la intervencion de la
docente en esta fase, los estudiantes adquirieron la experiencia para realizar los comentarios orales
y escritos de la segunda version de sus compafieros. Asi mismo, el taller de refuerzo desarrollado
sobre el cddigo escrito y la orientacion realizada a cada grupo otorgd al estudiante la capacidad
critica para aportar sugerencias de correccion a sus compafieros.

- En la medida en que los estudiantes recibieron sus comentarios, tomaron apuntes del proceso
de revision para la elaboracion de la segunda version de sus resefias.

En esta parte del proceso escritural, es importante que el alumno comprenda que la revision no
consiste en una evaluacion del escrito, por el contrario, la revision hace parte del proceso de la
escritura de la resefia y por lo tanto debe considerar el aporte para reconocer las incorrecciones y a
partir de ellas obtener informacion y conocimiento para reconstruir el texto. Es ahi donde
justamente se construye conocimiento, dado que debe ser un estimulo y una ayuda para que el
escritor (alumno) corrija y fortalezca su texto y sus capacidades de produccion textual, la revision
debe guiar o reforzar el trabajo del autor especificandole qué tipo de procesos puede realizar en
cada momento.

b- Normas APA para elaboracién de resefias.

Mediante una guia y la presentacion de diapositivas se dio a conocer las normas APA requeridas
para la elaboracién de una resefia.

c- Elaboracion de la segunda version de la resefia. Teniendo en cuenta las indicaciones dadas
en los pasos anteriores el estudiante escribi6 su segunda version, ademas aplico las normas APA,
siempre con la permanente intervencion de la docente.

Evaluacion y retroalimentacién. Valoracion efectuada por la docente tutora de la aplicacion
de la propuesta. Cada valor corresponde al desempefio del estudiante en cada criterio, asi 1 sera el

desempefio mas bajo y 5 el mas alto.

CRITERIO 1 2 3 4 5

1. La resefia en su primera version cuenta con una estructura basica clara.

2. En el encabezado se mencionan los elementos paratextuales basicos de acuerdo con la
obra resefiada: titulo de la resefia; ficha técnica o bibliografica (titulo de la obra, autor,




90

editorial, edicion, pais, afio); nimero de paginas; publico al que se dirige; mencion de
materiales graficos; género y autor de la resefia.

3. La Introduccion incluyen los datos bibliograficos del autor y la presentacion de la obra
resefiada.

4. Realiza la sintesis informativa y descriptiva de los aspectos mas importantes del
contenido de la obra.

5. Analiza y emite un juicio valorativo sobre las fortalezas y debilidades de la obra.

6. Afiade comentarios haciendo uso de fuentes de consulta adicionales y las citas usadas
a partir de ellas son pertinentes para la argumentacion.

7. Sintetiza destacando los aspectos mas relevantes del contenido y deja clara su posicion
frente a la obra.

Fase d. Revision segundo borrador y escritura de la tercera version de la resefia.

Taller de aplicacion N° 8

Objetivo: Identificar las incorrecciones cometidas en el segundo borrador y redactar la tercera
version escrita de la resefia.

Contenido: Revision del segundo borrador y escritura de la tercera version de la resefia.

Recursos: obra, hojas de papel, lapices, segundo borrador de la resefia.

Tiempo: 4 horas (dos sesiones).

a- Lecturay revision del segundo borrador de la resefia.

Actividades:

- Por parejas intercambiaron y leyeron la segunda version escrita de la resefia.

- Las parejas, de manera bilateral y teniendo como base las actividades abordadas en el taller
anterior, los criterios de la rejilla de coevaluacion que guardan coherencia con los criterios
contenidos en el formato, los estudiantes leyeron las resefias de sus pares e hicieron observaciones
aportando de manera constructiva a su escrito, siempre mediado por el docente. Aca, el trabajo
colaborativo tomd mayor fuerza dado que todos fueron responsables de revisar y hacer sugerencias
pertinentes para cada escrito; asi mismo, se vio a flote su capacidad critica, reflexiva y receptiva.

El sistema de coevaluacion consistio en la revisién que hizo un estudiante a su compafiero
mediante la lectura de sus resefias; resultd ser muy innovador porque propone un trabajo de par a
par buscando mejorar el aprendizaje, ademas ayudd a que los estudiantes se sintieran realmente
participes de la aprehension de este proceso. En otras palabras, la coevaluacién hizo a los
estudiantes participes de su propio proceso de aprendizaje de escritura de resefias y el de sus
compafieros a través de la expresién de juicios valorativos sobre el trabajo de los otros. Asi lo
confirma (Ortega Ruiz, 1994) “la correccidn no la debe realizar sola y exclusivamente el profesor,

los alumnos también pueden realizar esta tarea. La correccion entre alumnos tiene como ventajas
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que el estudiante se responsabiliza mas de su propio aprendizaje. Se puede aprender mucho
corrigiendo.”(p.225).

b- Escritura de la tercera version de la resefia

- Luego del trabajo de revision realizado por parejas, los estudiantes de manera individual
efectuaron la reescritura del tercer borrador de sus resefias teniendo en cuenta las sugerencias dadas
por sus pares, el formato base y con la supervision y ayuda constante de la docente.

Evaluacion y retroalimentacion. Rejilla de coevaluacion. Cada estudiante evalu6 a su par
seflalando con una X en la casilla correspondiente al desempefio e indicando oralmente las

observaciones pertinentes a cada resefia leida.

CRITERIO Si NO
1. Elabor6 la segunda version de la resefia en la cual da cuenta de las indicaciones dadas por la docente
y de una estructura definida.

2. La lectura realizada de la segunda version de la resefia fue clara y fluida.

3. Las sugerencias dadas por el par aportaron en la construccién del texto.
4. Su actitud frente a las observaciones dadas por el compafiero fue receptiva.
5. Utilizo lenguaje claro y conciso en su escritura.

Fase e. Revision del tercer borrador de la resefia y escritura de la version final.

Taller de aplicacion N° 9

Objetivo: Reformular la escritura de la resefia a partir de la comprensién de las desaciertos
cometidos en sus primeros borradores y escribir la version final de la resefia.

Contenido: Revision del tercer borrador de la resefia y elaboracion de la version final.

Recursos: obra, hojas de papel, lapices, tercer borrador de la resefia.

Tiempo: cuatro horas (dos sesiones).

Actividades:

a- Revision del tercer borrador de la resefia.

- Se organizaron los grupos de trabajo iniciales, se numeraron, luego se reunieron por nUmeros;
es decir, con cada nimero resultd un nuevo grupo, asi cada uno quedo integrado por un estudiante
que realiz6 una resefia de un libro diferente. Cada estudiante ley6 su resefia ante el grupo, a su vez
los comparieros receptores aportaron comentarios u observaciones relativas a la resefia, teniendo
en cuenta los criterios orientados para tal fin mediante el desarrollo de los anteriores talleres de

aplicacion y de refuerzo y contenidos en el formato final.



b- Reescritura de la resefia. Version final.

- Con base en las indicaciones dadas, los estudiantes escribieron la resefa en su version final en

formato Word, normas APA.

En esta fase es importante depurar el texto, aplicar de manera pertinente el codigo escrito

(adecuacién, coherencia, cohesion, gramatica y disposicién), revisando minuciosamente tanto el

contenido como la estructura de la produccion. La resefia debe tener una organizacion légica,

armonia sintactica, semantica y pragmatica entre sus partes, de significado interpretable para que

facilite al lector hacer las inferencias necesarias; su argumentaciéon debe ser en la medida de lo

posible escrupulosa y precisa; su escritura debe cumplir caracteristicas como la precision, la

claridad, la naturalidad, la propiedad y la objetividad.

Evaluacion y retroalimentacion. (Hetero-evaluacion) Evaluacion realizada por la docente

encargada de la orientacién del proceso de escritura.

CRITERIO

1. La estructura de la resefia cuenta con encabezado, introduccién, desarrollo y
conclusion.

2. Los argumentos empleados son validos y precisos.

3. La resefia cumple con las normas sugeridas (APA).

4. Desarrolla apropiadamente el tema de la obra resefiada.

5. Usa adecuadamente los conectores.

6. Se refleja planeacion y seguimiento del proceso de escritura: sensibilizacién, pre
escritura, escritura (revisién, correccidn y reescritura) y pos escritura.

7. El uso que se hace de los signos de puntuacion favorece la coherencia y cohesion de
las oraciones.

8. En su estructura, los parrafos desarrollan una idea principal que se sustenta con ideas
de apoyo coherentes y responden a intenciones comunicativas concretas.

9. Evita errores de construccion.

10. Hace revision cuidadosa de la precisidn seméantica en los términos y conceptos
utilizados.

11. Aplica de manera pertinente el cddigo escrito (adecuacion, coherencia, cohesion,
gramatica y disposicion)

12. Laresefia tiene una organizacién l6gica, armonia sintactica, semantica y pragmatica
entre sus partes.

13. La resefia facilita al lector hacer interpretaciones e inferencias.

14. La escritura de la resefia cumple con caracteristicas de precision, claridad,
naturalidad, propiedad y objetividad.

15. Revisa y corrige los errores de ortografia.

4. Etapa de pos escritura
Taller de aplicacion N° 10

Objetivo: Leer y sustentar la resefia en su version final.
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Contenido: Lectura y sustentacion de la resefia.

Recursos: Version final de la resefia.

Tiempo: Cuatro horas.

Actividades:

a- Organizacion de la clausura

- A manera de clausura del Taller de escritores, se organizaron stand por cada grupo de trabajo,
ambientaron cada puesto de acuerdo con la tematica del libro original, ubicaron alli sus carpetas
donde contenian todo el proceso efectuado durante la escritura de la resefia.

- Se hizo extensiva la invitacion a la rectora, coordinadoras, jefes de departamentos, docentes
de diferentes areas y estudiantes de diversos niveles para que fueran participes de la clausuray a la
vez, adquirieran una nueva vision acerca de la escritura.

b- En la clausura

- Un estudiante se dirigi6 a los invitados dandoles la bienvenida e indicAndoles, en términos
generales, en qué consistié el Taller de escritores, luego los invitd a pasar por cada stand,
advirtiéndoles qué encontrarian en cada uno.

- Por stand, un estudiante presentd los integrantes del grupo, explico qué libro leyeron, el por
qué eligieron esa obra y menciond los datos bibliograficos esenciales de su autor.

- Otro estudiante explicé la ficha bibliografica e hizo la presentacion de la obra resefiada.

- Por grupos eligieron la resefia que leerian al publico, asi un integrante diferente leyo la versién
final de una resefia, argumentando su postura.

- Otro compafiero emiti6 el juicio valorativo de la obra resefiada y la conclusion.

- Un estudiante mas mostré las carpetas explicando su contenido y su estructura.

- Al finalizar la intervencién de cada grupo, los invitados hicieron preguntas sobre todo lo
concerniente al Taller de escritores, quienes a su vez respondieron de manera acertada a los
interrogantes e inquietudes planteados.

- Finalmente, por cada grupo, un estudiante narro6 la experiencia vivida durante el proceso de
escritura, mencionaron los aportes que les dejé el taller, en términos personales y académicos;
insinuaron a las directivas la importancia de abrir esos espacios para poder desarrollar habilidades
de escritura y lectura y extendieron la invitacion al auditorio a atreverse a escribir.

Los estudiantes se mostraron muy complacidos con el trabajo realizado, expresaron el deseo de
seguir fortaleciendo la habilidad escritora y recibieron muchos elogios por el logro obtenido.
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En esta etapa de pos escritura se lograron aspectos importantes como el intercambio de
impresiones, de ideas, las controversias, el desarrollo de actitudes propias de la expresion escrita,
el crecimiento como escritor, la formacion de todo el equipo de trabajo en las destrezas sociales a
través de la conversacion, el didlogo, la interaccion y la participacion activa. Asi mismo, se enfatizd
en el trabajo colaborativo, la autorregulacion, la toma de decisiones, la conexion con los lectores,
dando énfasis al caracter social y dialdgico de la escritura dado que el lenguaje es social y se
adquiere y desarrolla a partir de la interaccion con otros.

Valoracion final del proceso de escritura de la resefia.

CRITERIO 1 2 3 4 5

1. Redact6 tres borradores de la resefia.

2. Utiliz6 adecuadamente las reglas de acentuacién y los signos de
puntuacion.

3. En cada péarrafo abord6 sélo una idea principal.

4. Utilizo los conectores de manera que las relaciones logicas entre las ideas
no fueran contradictorias 0 ambiguas.

5. Hizo las revisiones necesarias y las correcciones indicadas a las
diferentes versiones de la resefia.

6. En la elaboracion de la resefia tuvo en cuenta la estructura indicada.
Normas APA.

7. Reviso el contenido de la resefia teniendo en cuenta caracteristicas como
la precision, la claridad, la naturalidad, la propiedad y la objetividad en
el texto.

8. Se evidenci6 trabajo en grupo.

9. Elabor6 una version final de la resefia (reescritura) teniendo en cuenta
las intervenciones realizadas durante el proceso de la misma.

10. Particip6 activamente en la clausura del Taller de escritores.

Ademas de la rejilla'y de la clausura, estrategias utilizadas para la evaluacion general del Taller

de escritores, los estudiantes manifestaron oralmente su valoracion tanto del proceso como de lo
que lograron a través de él. A continuacion la transcripcién de algunas intervenciones que fueron
grabadas:

Angel David Leén 1102: “Bueno, yo tengo que decir que cuando iniciamos este taller yo pensé
que no ibamos a hacer nada, pues elaborar una resefia de un libro sonaba algo muy complicado y
nunca habiamos escrito una, luego cuando hicimos un plan de trabajo —jum- pensé que era aun mas
dificil porque me pareci6 un trabajo muy largo y complicado; pero cuando empezamos a trabajar
que primero un paso que luego otro paso como cuando los bebés aprenden a caminar, me parecio
que algo ibamos a hacer. La profesora nos iba explicando y nos indicaba qué hacer en cada paso y
lo méas importante que cada paso lo hicimos aca en el colegio con la ayuda de ella. Asi fuimos

trabajando y trabajando, escribiendo y escribiendo y nos fuimos sintiendo siempre respaldados por
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la profe y logramos escribir que el primer borrador, que el segundo y asi hasta que fuimos
mejorando nuestro escrito y luego lo presentamos acéa en la clausura; hicimos como una galeria,
COMO una exposicion ante muchas personas y me senti como un escritor importante al cual venian
a conocer su gran obra”

Edwin Camilo Alonso 1102: “Algo que yo quiero resaltar es la importancia del trabajo en grupo,
pues la profesora nos indic6 como revisar el texto, qué tener en cuenta para su valoracion y muchos
compafieros resultaron haciendo criticas y grandes aportes a nuestras resefias. Bueno del taller
como tal, al principio como dijo mi compariero, me dio pereza el hecho de tener que escribir varias
borradores pues no tenia idea que podiamos hacer en cada uno, pensé en repetir lo mismo tres o
cuatro veces pero la verdad, hacer ese proceso de escribir una vez y luego revisar y corregir y
volver a escribir fue de gran ayuda porque nos ayudd a reconocer nuestras equivocaciones, nos
ayudé a corregir lo que habiamos hecho mal, yo me tomé el trabajo de coger la carpeta y comparar
el primer escrito con el altimo y el cambio fue grande, mi escrito era otro; nunca habia tenido una
experiencia asi, me gusté mucho”.

Gabriela Caquimbo 1102: “Ay profe, yo nunca olvidaré Taller de escritores, a mi me ensefid
mucho, fue una nueva manera de aprender. A mi no me gustaba ni escribir el tema de la clase en
los cuadernos y cuando la profe nos dijo que ibamos a escribir pensé me eché la materia, pero
inooooo! no fue asi, me gustd demasiado, aprendi a escribir una resefia de un libro, aprendi que
para lograr un buen escrito hay que hacer un plan primero, escribir varias veces, revisar, leer varias

veces el escrito y volver a escribir, ahora tengo claro que para escribir se debe también leer”

Analisis de resultados

A continuacion se presenta los resultados de la implementacion de la propuesta “Taller de
escritores” mediada por la produccién textual como proceso y ejecutada mediante talleres de
aplicacion donde se abordaron las diferentes etapas del proceso escritor.

Proceso escritor. Cada etapa del proceso escritural fue analizada a la luz de rejillas de
evaluacion con la finalidad de determinar fortalezas y debilidades durante el proceso.

Etapa 1- Sensibilizacion: se evalud con la siguiente rejilla de autoevaluacion indicando con

una X en la casilla SI o NO de acuerdo al criterio sefialado. Los estudiantes contestaron asi:
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CRITERIO Sl NO
1. Tengo dificultades al iniciar el escrito o al continuar con su secuencia.
2. Encuentro las palabras y oraciones adecuadas para la elaboracion del texto.
3. Poseo suficientes herramientas para elaborar un escrito.
4. Tengo claridad sobre el proceso a seguir para escribir un texto.
5. Considero necesario fortalecer la habilidad escritora en el proceso académico.

ETAPA SENSIBILIZACION

CRITERIOS Si NO
120%
1 115 15 100%
2 32 98 80%
3 6 124 60%
4 11 119 40%
20%
5 127 3 0%

1 2 3 4 5
SI mNO

Gréfica 3. Resultados Etapa de sensibilizaciéon.
Fuente: Elaboracion propia.

De la autoevaluacion sobre la etapa de sensibilizacién donde se abordd la importancia de la
escritura mediante preguntas reflexivas, la escritura de una resefia y la ejecucion de una actividad
de escritura colaborativa libre, se puede afirmar que el 88% de los estudiantes tuvieron dificultades
para iniciar el escrito y continuar la secuencia del mismo; el 75% de los alumnos expresaron
dificultad para encontrar las palabras y las expresiones adecuadas que les permitiera escribir su
texto; tan solo el 5% de los estudiantes afirmaron tener herramientas necesarias para la elaboracion
de su escrito; unicamente el 8% de los educandos afirmaron tener idea acerca del proceso que se
debe tener en cuenta en la produccion de un escrito y el 98% consideraron necesario abordar
estrategias para fortalecer la habilidad escritora.

Ademas de la rejilla, se realiz la respectiva retroalimentacién con los estudiantes donde
manifestaron de manera oral cobmo se sintieron realizando las actividades propuestas, asi:

Camila Salazar, grado 1102: “En la actividad de la escritura colaborativa me senti bien, fue
divertido elaborar un escrito en grupo, mi compafiera ya habia empezado el escrito y lo lei pero al
ver la imagen yo tenia otra idea, entonces tratar de seguir la idea de ella fue dificil, todos pensamos
diferente, al leerlo se escuch6 un poco sin sentido pues no supimos conectar las ideas, también veo
que repetimos muchas palabras y se escucha feo, pero fue muy divertido. En conclusién, creo que
necesitamos fortalecer la escritura porque no tenemos las herramientas para escribir de la mejor

manera”
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Sebastian Sastoque, grado 1102: “Uy profe me gusté mucho pero reconozco que fue dificil
empezar el escrito y mas sabiendo que luego lo leeriamos para todos, tuve la idea de escribir algo
romantico desde que elegimos la imagen de la pareja bajo la lluvia pero escribirla se me hizo muy
dificil, mis compafieras luego me preguntaban en voz baja cuél era la idea porque no me
entendieron (hace gestos), tratar de conectar las ideas fue complicado, creo ahora si que es
importante saber qué es un proceso de escritura y como llevarlo a cabo, lo digo por las preguntas
en la rejilla profe”

Diego Alfonso, grado 1105: “Bueno, yo hice la resefia de los juegos del hambre pero me senti
frustrado porque no sé como se realiza una resefia, hemos elaborado informes en la clase de fisica
pues Yo lo hice asi, solamente escribi de qué se tratd la pelicula y con la otra actividad si me senti
bien fue divertido tratar de escribir un texto entre todos los del grupo y en un tiempo determinado,
aungue se escuchd chistoso al leerla porque no colocamos signos de puntuacion y no le dimos
sentido al texto, pero me gust6. Para mi es importante que tengamos bases para realizar buenos
escritos”

Maria Camila Arango, grado 1104: “con respecto a la rejilla de autoevaluacion, yo considero
que desconozco como escribir bien, no tengo las herramientas necesarias para eso, cuando estaba
escribiendo el texto en grupo no encontraba como hacerlo, es dificil escribir bien las expresiones,
las ideas, creo se necesita de orientacion para llevar un proceso de escritura de cualquier texto, nos
han puesto a escribir ensayos pero no nos dicen como hacerlo, entonces termina uno copiando
siempre de internet y es la hora que no sabemos escribir”

En conclusion, los estudiantes manifiestan dificultades para iniciar y mantener la secuencia de
un escrito, expresan no poseer las suficientes herramientas para escribir, dicen que no saben qué
escribir ni como hacerlo, desconocen el proceso escritor y a veces se sienten mal al encontrarse en
esa situacion, por lo que consideran necesario fortalecer la habilidad escritora dadas las exigencias
de la sociedad y con ello la incorporacion de la escritura en todas sus esferas.

El anterior analisis confirma el diagndstico realizado inicialmente con los mismos estudiantes
a cerca de la escritura como proceso donde dejan ver aspectos, en términos de dificultades,
similares a los encontrados en esta primera etapa y corrobora a su vez la importancia de abordar
con los estudiantes un proceso de escritura que los dote de espacios y estrategias para superar dichas

dificultades.
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Etapa 2. Pre escritura. Se evalu6é con la siguiente rejilla de autoevaluacién. Cada valor

corresponde al desempefio del estudiante en cada criterio, asi 1 sera el desempefio mas bajo y 5 el

mas alto.
VALORACION
CRITERIO 1 2 3 4 5
1. Identificd las caracteristicas esenciales a tener en cuenta para la elaboracién de una
resefia de acuerdo con la teoria abordada en la sesion.
2. Efectud la lectura del texto seleccionado.
3. Ejecutd la toma de apuntes seleccionando las ideas claves o los planteamientos
valiosos.
4. Tuvo en cuenta el contexto del posible lector.
5. Busco y organiz6 informacion adicional sobre el tema tratado en el texto.
CRITERIOS VALORACION
1 2 3 4 5
1 5 13 14 78 20
2 6 2 10 5 107
3 11 0 0 14 105
4 14 17 5 49 45
5 47 37 15 18 13
ETAPA DE PRE ESCRITURA
90%
80%
70%
60%
50% mi
40% 2
30%
0% | —— = o o
1.ldentifico las 2. Efectud la lectura del 3. Ejecutd la toma de 4.Tuvo en cuenta el 5.Buscd y organizd 4
caracteristicas esencialesa  texto seleccionado. apuntes. contexto del posible informacion adicional
tener en cuenta para la lector. sobre el tema tratado en el |5

elaboracion de una resefia
de acuerdo con la teoria
abordada en la sesién.

texto.

Grafica 4. Resultados Etapa de pre escritura. Fuente: Elaboracion propia

En la etapa de pre escritura los estudiantes fueron evaluados con la rejilla de autoevaluacion,

arrojando los siguientes resultados de acuerdo con los criterios y con la escala de evaluacion

acordados. En el criterio 1. Identificé las caracteristicas esenciales a tener en cuenta para la

elaboracién de una resefia de acuerdo con la teoria abordada en la sesion, el 60% tuvo una

valoracion de 4 y para el 15% del estudiantado su valoracion fue de 5, lo que quiere decir que el

75% de los alumnos beneficiados con el taller lograron asimilar las caracteristicas que debe

contener una resefia; en el item 2. Efectud la lectura del texto seleccionado, el 82% obtuvo una

valoracion de 5 y tan solo el 5% alcanz6 un valor de 1, lo que indica que la mayoria de los
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estudiantes leyeron el texto que ellos mismos seleccionaron; en el criterio 3. Ejecut6 la toma de
apuntes, el 81% logroé una valoracion de 5 y unicamente el 8% obtuvo una nota de 1, ello muestra
que realizaron la actividad acordada y a su vez confirmaron que si leyeron el texto; el item 4. Tuvo
en cuenta el contexto del posible lector, demuestra que el 35% de los estudiantes obtuvo una
valoraciéon de 5 sumada a un 38% con nota de 4, lo que indica que los estudiantes tuvieron en
cuenta el posible lector de sus resefias. No obstante, en el item 5. Busco y organiz6 informacion
adicional sobre el tema tratado en el texto, se evidencia que solamente el 10% de los beneficiados
con el Taller de escritores lo efectuaron muy bien, con una nota de 5, ello implica que se debe
fortalecer este aspecto.

Ademas de la rejilla, los estudiantes realizaron la socializacion del texto leido para constatar de
la efectiva lectura del mismo. Para efectos de evidencias del proceso de escritura con los
estudiantes, organizaron una carpeta donde fueron anexando cada una de las actividades realizadas,
alli, en esta etapa, acoplaron los apuntes tomados durante la lectura del texto y la conexion con
otros textos relacionados. (Ver anexo 13)

A modo de retroalimentacion de la sesién los estudiantes manifestaron estar equivocados con la
resefia que elaboraron en la etapa inicial puesto que en este taller identificaron las caracteristicas
esenciales para la elaboracién de este tipo de texto. Asi:

Sebastian Martinez, grado 1105: “Pues profe yo pensé que era un resumen y Yya, ahora sé que la
que hice me quedd mal porque ahora si entiendo qué se debe escribir en una resefia y como debo
organizar esa informacion sacada de la lectura de un texto, espero me quede bien la que voy a
escribir ”

Etapa 3. Escritura. En esta etapa se desarrollaron varios talleres por lo que también se hizo la
evaluacion a través de diversas rejillas de evaluacion. Cada valor corresponde al desempefio del

estudiante en cada criterio, asi 1 sera el desempefio mas bajo y 5 el mas alto.

CRITERIO 1 2 |3 |4 |5

1. La resefia cuenta con una estructura basica clara.

2. En el encabezado se mencionan los elementos paratextuales basicos de acuerdo con
la obra resefiada: titulo de la resefia; ficha técnica o bibliogréafica (titulo de la obra, autor,
editorial, edicion, pais, afio); nimero de paginas; publico al que se dirige; mencidn de
materiales graficos; género y autor de la resefia.

3. La Introduccién incluyen los datos bibliograficos del autor y la presentacion de la
obra resefiada.

4. Realiza la sintesis informativa y descriptiva de los aspectos mas importantes del
contenido de la obra.

5. Analiza y emite un juicio valorativo sobre las fortalezas y debilidades de la obra.
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6. Afiade comentarios haciendo uso de fuentes de consulta adicionales y las citas usadas
a partir de ellas son pertinentes para la argumentacion.

7. Sintetiza destacando los aspectos mas relevantes del contenido y deja clara su posicion
frente a la obra.

ESCALA VALORATIVA

CRITERIO 1 2 3 4 5
1. 24 15 5 32 54
2. 20 31 0 22 57
3. 23 0 0 48 59
4. 21 0 12 65 32
5. 28 4 41 25 32
6. 45 0 25 25 35
7. 34 0 43 30 23

ETAPA DE ESCRITURA
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Gréfica 5. Resultados Etapa de escritura. Talleres 6 y 7. Fuente: Elaboracién propia

La gréafica anterior muestra los resultados obtenidos respecto de la primera sesion de la etapa de
escritura, asi: en el criterio 1 el 42% de los estudiantes lograron una valoracion de 5 sumado a un
25% que alcanzaron un valor correspondiente a 4, es decir, que el 67% de las resefias elaboradas
por los alumnos posee una estructura basica clara; en el item 2 el 44% tienen una valoracién de 5
yel 17% de 4, lo que indica que en el 61% de las resefias producidas por los estudiantes se menciona
el titulo, la ficha bibliografica, el nimero de paginas, el publico al que se dirige el texto y el género
literario al que pertenece el texto; por su parte, en el item 3 el 45% lograron una valoracién de 5
aunada a un 37% con 4, de lo que es valido afirmar que el 82% de los estudiantes incluyeron en
sus resefias la bibliografia del autor y la presentacion de la obra resefiada; asimismo, en el numeral

4 el 50% obtuvo una nota de 4 y el 25% de 5 sumada a un 32% con 3, esto revela que el 107% de
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los estudiantes realizaron la sintesis informativa aunque no de la mejor manera, lo que muestra a
Su vez, que es necesario una siguiente version de la resefia; en el criterio 5 los resultados expresan
que solo el 44% (25% con 5y 19% con 4) de los estudiantes desarrollaron la capacidad de analizar
y emitir un juicio valorativo sobre la obra resefiada, esto corrobora que es necesario retomar las
resefias escritas por los estudiantes y reescribirlas las veces que sea necesario; en el item 6 es
evidente que el 35% de los estudiantes no realizaron consultas a fuentes bibliograficas adicionales
y no usaron citas para argumentar sus juicios valorativos, 1o que concuerda con el 27% que si
lograron afiadir comentarios y citas de otros textos adecuadamente; de igual manera, falta que un
26% de los estudiantes logren sintetizar el contenido de la obra mencionando los aspectos més
importantes frente a un 18% que lo logré correctamente, los demas lo hicieron con dificultad, esto
lo muestra el resultado del criterio N°7.

El anélisis efectuado en esta sesion deja ver la relevancia de un proceso continuo y ciclico donde
la retroalimentacion toma un valor importante y las etapas del proceso escritor se tornan cada vez
imprescindibles en la produccion de textos escritos.

De igual manera, con todos los alumnos, se hizo la retroalimentacion de este taller teniendo
como insumo los resultados arrojados mediante la rejilla de evaluacion.

Etapa 3. Escritura. Rejilla de coevaluacion. Cada estudiante evalud a su par sefialando con una
X en la casilla correspondiente al desemperio e indicando oralmente las observaciones pertinentes

a cada resefa leida.

CRITERIO Sl NO
1. Elabord la segunda version de la resefia en la cual da cuenta de las indicaciones dadas por la docente
y de una estructura definida.

2. La lectura realizada de la segunda version de la resefia fue clara y fluida.

3. Las sugerencias dadas por el par aportaron en la construccién del texto.

4. Su actitud frente a las observaciones dadas por el compariero fue receptiva.

5. Utiliz6 lenguaje claro y conciso en su escritura.

CRITERIO Sl NO ETAPA DE ESCRITURA Taller 8
1 113 17
. 98 32 100%
3 83 47 50%
4 94 36
0%
5 72 58 1 2 3 4 5

SI ENO

Gréfica 6. Resultados Etapa de escritura. Taller 8.
Fuente: Elaboracién propia
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La grafica anterior muestra que el 87% de los estudiantes realizaron la segunda version de sus
resefias con una estructura mas definida y teniendo en cuenta las indicaciones dadas por la docente
en la version anterior, esto reitera una vez mas que la escritura mediada por un proceso muestra
mejoras en la medida en que se realizaron borradores, correcciones y reelaboracion de esas sus
escritos. Asi mismo, el 75% de los estudiantes afirmaron que la lectura de las resefias en su segunda
version fue mas clara y fluida lo que demuestra a su vez que la importancia de la revision y
correccion de sus escritos; el 64% de los alumnos escritores aseveraron que las sugerencias dadas
por sus pares aportaron en la construccion de su escrito, al 36% restante se les indagd el motivo
por el cual no tuvieron en cuenta las observaciones dadas por sus compafieros, a lo cual
respondieron que confiaban mas en lo expresado por la docente; sin embargo, el porcentaje es
bastante favorable con la estrategia.

Por otra parte, la actitud receptiva de los estudiantes frente a las observaciones dadas por sus
compafieros fue del 72%; es decir, que hubo muy buen manejo de los criterios y del lenguaje
utilizado por los alumnos para realizar este ejercicio, ademas se observé ambiente de respeto y de
trabajo en equipo durante la sesion. Y en el Gltimo item se evidencia que el lenguaje utilizado en
la escritura de las resefias fue medianamente claro y conciso dado que un 45% de los estudiantes
afirmaron que no lo lograron en esta version. Lo anterior direcciono el trabajo que se abordé en el
siguiente taller, dado que se tuvieron en cuenta los resultados arrojados en esta sesién de manera
que permitio realizar un trabajo mas concienzudo con los estudiantes y por ende, la escritura de la
resefia fue mas adecuada, asi lo demuestran los resultados a continuacion.

Etapa 3. Escritura. Evaluacion realizada por la docente encargada de la orientacion del proceso
de escritura y un representante de cada grupo. 1 es la nota mas baja y 5 la valoracion mas alta de

cada criterio.

CRITERIO 1 2 3 |4 |5

1. La estructura de la resefia cuenta con encabezado, introduccién, desarrollo y
conclusion.

2. Los argumentos empleados son validos y precisos.

3. Laresefia cumple con las normas sugeridas (APA).

4. Desarrolla apropiadamente el tema de la obra resefiada.

5. Usa adecuadamente los conectores.

6. Se refleja planeacion y seguimiento del proceso de escritura: sensibilizacién, pre
escritura, escritura (revision, correccion y reescritura) y pos escritura.

7. El uso que se hace de los signos de puntuacién favorece la coherencia y cohesidn de
las oraciones.

8. En su estructura, los parrafos desarrollan una idea principal que se sustenta con ideas
de apoyo coherentes y responden a intenciones comunicativas concretas.
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9. Evita errores de construccion.

10. Hace revision cuidadosa de la precision semantica en los términos y conceptos
utilizados.

11. Aplica de manera pertinente el c6digo escrito (adecuacion, coherencia, cohesion,
gramatica y disposicion)

12. La resefia tiene una organizacion légica, armonia sintactica, semantica y pragmatica
entre sus partes.

13. La resefia facilita al lector hacer interpretaciones e inferencias.

14. La escritura de la resefia cumple con caracteristicas de precisién, claridad,
naturalidad, propiedad y objetividad.

15. Revisa y corrige los errores de ortografia.

ETAPA DE ESCRITURA
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Grafica 7. Resultados Etapa de escritura. Taller de aplicacién N° 9.
Fuente: Elaboracién propia
CRITERIO ESCALA VALORATIVA
1 2 3 4 5
1 5 0 14 24 87
2. 45 0 8 23 54
3. 23 0 34 54 19
4, 12 5 34 24 55
5. 9 0 26 51 44
6. 13 0 32 43 42
7. 34 0 42 52 2
8. 13 0 43 21 53
9. 14 9 18 31 58
10. 12 3 42 38 35
11. 23 14 55 25 13
12. 34 6 15 46 29
13. 8 6 35 47 34
14. 14 3 36 47 30
15. 18 0 54 36 22
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La gréfica anterior muestra el avance logrado a partir de la revision, sugerencia, correccién y
reescritura de cada una de las versiones a las que se sometid la escritura de cada resefia mediante
la ejecucion de los talleres. Asi lo demuestra el siguiente analisis:

El 67% de los estudiantes lograron una estructura apropiada en la resefia escrita, dado que se
identificd facilmente el encabezado, la introduccion, el desarrollo de la sintesis de la obra leida
junto con su argumentacién y las conclusiones y s6lo un 4% presento dificultades al estructurar la
resefia.; en cuanto a la argumentacion empleada en la valoracion critica de sus resefias, el 42% del
alumnado obtuvo una nota de 5 aunada a un 18% que obtuvo una valoracién de 4, lo que indica
que el 60% logr6 argumentos de calidad en sus escritos.

Asimismo, el 15% de los estudiantes logr6 una valoracion de 5y para el 42% su nota fue 4 al
revisar la aplicacion de las normas APA en sus resefias escritas, esto quiere decir que el 57% de
los alumnos escritores cumplieron con las normas sugeridas de manera apropiada, un 26% lo logro
con dificultades y un 18% no lo logro; en lo referente al desarrollo del tema de la obra resefiada el
42% de los estudiantes obtuvo una valoracion de 5y el 18% de 4, de lo que se puede afirmar que
el 60% desarrollé apropiadamente el tema de la obra en la escritura de sus resefias, tan solo el 9%
no lo logro.

En el numeral 5 fue evidente que Unicamente el 34% de los resefistas lograron hacer uso
adecuado de los conectores en la escritura de sus resefias y un 39% lo logré con alguna dificultad,
lo que revela que el uso apropiado de palabras de enlace demanda mas tiempo y dedicacién por su
grado de dificultad que presenta; no obstante, los resultados, en términos generales, fueron
favorables.

De igual manera, se puede aseverar que el 65% de los alumnos implicados en el proceso de
escritura, sumado a un 25% (en términos aceptables) reflejé el seguimiento de un proceso escritor
previamente planeado, lo evidencia la escritura de varias versiones de sus resefias legajadas en sus
carpetas, donde cada version es el resultado de la revision y correccion del anterior borrador, el
avance es gradual. Al hablar del uso que hicieron los alumnos de los signos de puntuacion en sus
escritos se puede afirmar que solamente el 2% lo logré en condiciones 6ptimas y el 40% con alguna
dificultad mientras que un 26% definitivamente no lo logrd, ello demuestra que es importante
otorgar mas tiempo y desplegar mas talleres para fortalecer la coherenciay la cohesion dadas desde

el uso adecuado de la puntuacion en los escritos.
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En la estructura formal de las resefias, el 41% sumado a un 16% (con alguna dificultad) de los
estudiantes comprometidos con el proceso escritor lograron desarrollar una idea principal en cada
parrafo sustentada con ideas secundarias o de apoyo que son coherentes y responden a la intencion
comunicativa del texto escrito. Por su parte, la aplicacion pertinente del codigo escrito en sus
resefias la logro el 42% de los estudiantes con muchas debilidades, el 19% con algo de dificultad y
tan solo el 10% lo alcanz6 sin inconveniente alguno, ello indica que se requiere de mas trabajo para
lograr la adecuacidn, la coherencia, la cohesion y el uso de la gramatica de manera dptima en sus
escritos, sin desconocer que los resultados no fueron tan devastadores en este item (11).

En el numeral 14 de esta rejilla de evaluacidn, la grafica muestra que el 23% de las resefias
escritas por los estudiantes cumplen con caracteristicas de precision, claridad, propiedad y
objetividad, asociado a un 36% que también lo logré con algo de dificultad frente a un 13% de las
resefias que definitivamente no cumplieron con dichas particularidades, necesarias en la
produccion de un texto escrito.

Etapa de post escritura. Valoracion efectuada por la docente teniendo en cuenta el desempefio
del estudiante durante todo el proceso del Taller de escritores. La valoracion mas baja de cada
criterio corresponde a 1 y la més alta a 5.

ETAPA DE POST ESCRITURA
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CRITERIO 1 2 3 4 5

1. Redact6 tres borradores de la resefia.

2. Utiliz6 adecuadamente las reglas de acentuacion y los signos de
puntuacion.

3. En cada parrafo abord6 sélo una idea principal.

4. Utilizé los conectores de manera que las relaciones logicas entre las ideas
no fueran contradictorias 0 ambiguas.

5. Hizo las revisiones necesarias y las correcciones indicadas a las diferentes
versiones de la resefa.

6. En la elaboracion de la resefia tuvo en cuenta la estructura indicada.
Normas APA.

7. Reviso el contenido de la resefia teniendo en cuenta caracteristicas como
la precision, la claridad, la naturalidad, la propiedad y la objetividad en
el texto.

8. Se evidencid trabajo en grupo.

9. Elaboré una version final de la resefia (reescritura) teniendo en cuenta las
intervenciones realizadas durante el proceso de la misma.

10. Participd activamente en la clausura del Taller de escritores.

1 5 15 6 9 95 130
2 24 36 30 27 13 130
3 12 18 45 40 15 130
4 20 10 44 46 10 130
5 5 20 33 57 15 130
6 20 64 46 130
7 14 7327 16 130
8 10 120 130
9 5 20 95 10 130
10 15 115 130

En la valoracién de la etapa de post escritura representada en la grafica anterior, se puede
evidenciar que mediante el proceso escritor, los estudiantes redactaron los tres borradores sugeridos
por la docente y planeados inicialmente, asi lo demuestra un 73% que obtuvieron una nota de 5
comparado con un 4% que no alcanzd la meta propuesta en el item 1, esto indica que en la
elaboracion de la resefia se le otorgd gran importancia al proceso escritural dado que se
empoderaron de cada paso en la construccion de la resefia. No obstante, el item 2 indica que los
estudiantes durante su proceso de produccion de texto escrito no utilizaron adecuadamente las
reglas de acentuacion y los signos de puntuacion dado que solamente el 10% obtuvo una nota de 5
aunado a un 21% con valoracion de 4, en contraste con un 18% con nota 1 y un 28% con 2 que
puntuaron y acentuaron inadecuadamente; cabe aclarar que un 23% de los estudiantes utilizaron la
puntuacion y la acentuacion con alguna dificultad; lo anterior implica que este aspecto se debe

fortalecer en los estudiantes mediante un seguimiento mas pormenorizado.
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Asi mismo, los resultados demuestran en el item 3, que un 31% obtuvo una valoracién de 4
asociado a un 12% con nota de 5, lo que quiere decir que los jovenes desarrollaron una idea
principal en cada parrafo de manera adecuada; otro 35% obtuvo una nota de 3 lo que indica que
algunos estudiantes presentaron algo de dificultad al abordar una idea principal en cada parrafo.
En este mismo sentido, la grafica deja ver que en el criterio 4 los educandos presentaron uso
adecuado de los conectores logicos dado que el 35% aunado al 8% de los beneficiados con la
aplicacion de la propuesta obtuvieron una valoracién numeérica de 4 y 5 respectivamente; de igual
forma, el 34% de los alumnos presentaron alguna dificultad en el uso apropiado de conectores en
sus escritos, lo que implica la necesidad de fortalecer este aspecto.

En cuanto a la revision de las diferentes versiones de la resefia el 44% de los estudiantes lo
alcanzaron con una nota de 4 y el 12% con una valoracion de 5, de ello se puede afirmar que la
escritura mediada por un proceso fue muy significativa en la medida en que los alumnos se
apropiaron de cada etapa planeada y los resultados fueron satisfactorios, con la aclaracién de que
el 25% lo realizd con alguna dificultad. Del mismo modo, en la elaboracion de la resefia los
estudiantes tuvieron en cuenta la estructura indicada en la etapa de planeacién (formato para
elaboracion de la resefia y normas APA), lo demuestra el 49% que lograron una valoracion de 4y
el 35% una calificacion de 5, ello ratifica una vez mas la importancia de la planeacion y el nivel
de apropiacion del proceso escritural. A pesar de ello, el 56% de los alumnos permeados con la
aplicacion de la propuesta demostraron tener alguna dificultad respecto de la objetividad,
naturalidad, claridad y precision, caracteristicas esenciales que debe poseer una resefia, dicho
resultado indica que se debe fortalecer este aspecto; a su vez es importante destacar que el 33% lo
logré en términos adecuados.

Por su lado, el trabajo en grupo se vio altamente favorecido (100%) dado que los estudiantes
asumieron su rol de pares en la revision y aporte al proceso escritural de cada uno de sus
compafieros; asimismo, tuvieron la capacidad de tomar decisiones relevantes en beneficio de cada
grupo y del curso en general, también se realiz6 la planeacion del proceso en equipo. Otro aspecto
importante que se debe reconocer es la buena atmdsfera que se generd en cada curso mediante el
proceso, permeados por la sana convivencia, el apoyo, la solidaridad, el respeto y la
responsabilidad.

En coherencia con todo lo referido anteriormente, la grafica muestra que el 73% de los
estudiantes lograron una valoracion de 4 y el 9% su calificacion fue de 5 en la elaboracion de la
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version final de la resefia; este criterio revalida el resultado de los items anteriores dado que hace
parte del proceso de escritura. Finalmente, fue notoria la participacion del 100% de los alumnos
favorecidos con la implementacion del Taller de escritores, en la clausura previamente planeada y
preparada para tal fin. Es relevante mencionar que en este espacio mostraron con evidencias fisicas
el trabajo realizado durante el proceso de escritura y relataron de manera verbal su experiencia paso
a paso, haciendo hincapié en la importancia y necesidad de escribir adecuadamente en la sociedad

de hoy.
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Conclusiones arreglar

Los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion a traves de la implementacion del
Taller de escritores como propuesta didactica se convirtié en una gran oportunidad en la que los
estudiantes lograron desarrollar y fortalecer su habilidad escritora mediante la aplicacion de talleres
desarrollados en el marco de la escritura como proceso. A lo largo de la ejecucion de la propuesta
se logré que los alumnos de la educacion media fortalecida del colegio Rufino José Cuervo se
empoderaran del proceso llevado a cabo para la produccion de una resefia.

En coherencia con lo propuesto inicialmente, a traves del diagnostico realizado se logrd
identificar las dificultades que presentaron los estudiantes en términos de produccién de textos
escritos, en ese sentido se disefid la propuesta Taller de escritores que contempld la aplicacion de
talleres en cada una de las etapas del proceso escritor encaminados a responder a las necesidades
presentadas en los estudiantes; asi, la implementacion de cada taller permitio en los educandos
ampliar sus habilidades y microhabilidades que competen a la escritura de manera que en cada
version de su escrito fue evidente el progreso y el fortalecimiento de su habilidad escritora.

De acuerdo con el analisis de resultados, es claro que los estudiantes lograron producir la resefia
mediante el dominio de cada etapa propuesta para el proceso de escritura de manera gradual, asi lo
demuestra la elaboracion de varias versiones (borradores) para llegar a una adecuada produccion
de su escrito. Del mismo modo se desarrollaron habilidades de escucha, de lectura, de toma de
apuntes, de sintesis, de trabajo en grupo; se fortalecid la capacidad critico-reflexiva de los
estudiantes mediante la revision de las resefias de sus comparieros y la emision de juicios y
sugerencias frente a las dificultades presentadas por sus pares, asi como la capacidad receptiva
frente a la valoracion hecha de cada una de sus resefias.

Es importante mencionar que también se logro en los estudiantes su sensibilizacion frente a la
necesidad e importancia de adoptar estrategias de escritura de textos, logro, que ademas se hizo
extensivo hacia otros estudiantes de cursos inferiores.

En cada etapa del proceso escritor quedd demostrado que escribir hace parte de los procesos
mas complejos que se desarrollan a nivel académico, puesto que no se trata de una accion natural,
sino que requiere de una practica mediada por un proceso donde se ponen en juego las ideas y su
organizacion logica para darlas a conocer, asumiendo que como ejercicio complejo requiere la

presencia de algunos elementos de los que no todas las personas son poseedoras. Por lo que, escribir
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desde la concepcion como proceso, es una habilidad adquirida que requiere un ejercicio constante
ademas de una preparacion y aprendizaje.

Cabe anotar la importancia de continuar implementando la propuesta de produccion textual toda
vez que conlleva al estudiantado a desarrollar y fortalecer la escritura en pro de una educacion de
calidad, en cuanto se refiere a la necesidad de cualquier ser humano de desempefiarse
competentemente en una sociedad letrada como la nuestra a través del dominio de las habilidades
comunicativas.

A modo de recomendacion, es fundamental abordar la escritura desde todas las areas que
componen el curriculo escolar, de una manera transversal, convirtiendo la lengua en un instrumento
de organizacion del pensamiento, construccion de significados, registro del entorno sociocultural
y herramienta de comunicacion. Esto exige un esfuerzo mancomunado de los docentes, quienes en
su condicién de profesionales de la educacién y en particular de sus disciplinas, se valgan de su
experiencia con el conocimiento y entiendan la responsabilidad de ensefiar a escribir desde cada
una de sus areas de formacion, utilizando criterios generales de redacciéon pero a su vez los
lenguajes propios de sus disciplinas, propiciando la construccién y reformulacion del saber y no

simplemente su reproduccion.
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Anexos

Anexo 1: Encuesta 1.

ITEMS

1- En ocasiones sientes que no encuentras palabras adecuadas para exponer tus ideas o los temas
que necesitas.

2- Es necesario leer varias veces y hacer uso de la memoria, para poder expresar coherentemente
un texto.

3- Existen oportunidades en las que debo consultar constantemente, pues son frecuentes los
términos desconocidos.

4- Siempre he querido realizar un escrito propio, pero me detengo porque no tengo claridad para
empezar la obra.

5- Existe diferencia entre lo que pienso de la vida o las situaciones y lo que expreso verbalmente.

6- Considero que la poesia es aburrida e insulsa, porque tiene un lenguaje dificil de entender.

7- Con frecuencia leo poesia y me sorprenden las expresiones y la rima.

8- Cuando escribo en las redes sociales suelo omitir normas de ortografia y oraciones con sentido
completo.

9- Cuando escribo en las redes sociales con amigos y conocidos, termino copiando expresiones

que dicen lo mismo para varios contactos.

10- En mis conversaciones con amigos y conocidos, termino usando casi siempre las mismas

expresiones

11- Me cuesta participar en conversaciones cuando sé de qué se habla, pero no conozco los

términos.

12- Tengo habilidades oratorias para improvisar frente a un tema o leccion.
13- Cuando escucho una narracion, hago imagenes mentales de los relatos.
14- Conozco la diferencia entre el lenguaje de la calle y el lenguaje culto.
15- Mejoro notoriamente mi lenguaje cuando lo necesito.

[TEMS MUY DE|DE ALGO DE|ENDES NS/

ACUERDO | ACUERDO | ACUERDO | ACUERDO | NR
1 42% 46% 8% 4% 0%
2 38% 38% 15% 8% 0%
3 38% 50% 8% 4% 0%
4 58% 35% 4% 3% 1%
5 31% 38% 19% 8% 4%
6 19% 35% 23% 23% 0%
7 19% 12% 31% 38% 0%
8 54% 19% 15% 12% 0%
9 40% 37% 12% 12% 0%
10 31% 31% 15% 23% 0%
11 15% 10% 38% 36% 0%
12 15% 23% 46% 16% 0%
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Anélisis

La encuesta fue aplicada a 130 estudiantes de grado undécimo de educacion Media, compuesta
por 15 items relacionados con las habilidades comunicativas que debe tener el estudiante de
educacién Media y Superior. Se tomé como muestra la totalidad de la encuesta. El anélisis muestra
que los estudiantes poseen escaso lenguaje adecuado para expresar sus ideas, sentimientos,
pensamientos y demas. Los jovenes afirman tener algunas capacidades de expresion, con una
limitante en el conocimiento del lenguaje, términos apropiados y procesos escriturales. De igual
manera, el gusto y la aceptacion por las formas narrativas liricas son expresadas ampliamente por
los encuestados.

La produccion textual se ve limitada en la mayoria de los casos, al uso de la comunicacién en
redes sociales en internet, donde valores linglisticos como la ortografia y la semiologia, pasan a
un segundo plano, usando de forma inadecuada el lenguaje y sus herramientas.

En la comunicacién social, los codigos y los mensajes no representan en si mismos una
estructura comunicativa original, como quiera que se repite las mismas formulas, los juegos de
palabras, la copia, las jerigonzas y jergas propias de la edad y las subculturas, son compartidas y
repetidas sin parar por el grupo. Tambien se puede ver que la oratoria como habilidad
comunicativa, esta poco desarrollada.

Es dificil recrear mediante imagenes mentales, los textos y narrativas que se enmarcan en el
entorno; la ausencia de lenguaje y del buen uso de sus herramientas, serian las principales causas.
Asi mismo, manifiestan no tener un espacio adecuado para la ejercitacion y desarrollo de la practica
escritora en sus clases de Lengua. La diferencia y clasificacion del lenguaje culto y el lenguaje
callejero es obvia y categdrica para los educandos encuestados, reconocen la importancia de utilizar
textos de nivel linguistico y cultural, que apersonen una cultura mas refinada.

Anexo 2. Encuesta 2. Habilidades escritoras.

Gréfico 1. ¢ Me gusta escribir?

100 -
80 -
60 1
40 |
20 -

0 +——

si

no




Grafico 2. Entre los siguientes tipos de texto me gusta escribir
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Gréfico 3. Entre los siguientes tipos de texto no me gusta escribir

60
50
40
30
20
10

Grafico 4. Al escribir siento
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Grafico 5. ¢En general cémo calificaria los textos que  escribo?
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Gréafico 6. ¢Cuales de los siguientes aspectos son fuertes en mi escritura?
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Gréfico 7. ¢ Cudles de los siguientes aspectos son débiles en mi escritura?
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Graéfico 8. ¢ Usualmente, qué comentarios me hacen los lectores?
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Gréfico 9. ¢ En lo que escribo, qué aspectos me preocupan?
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Graéfico 12. ¢ Usualmente cuando escribo lo hago para mi o para otros?
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Gréfico 13. ¢A cual de los siguientes aspectos de mi escritura le concedo mayor
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60
50
40
30
20
10 -

O -

A las

Ala
Ala
correccién
normas de
presentacion

b.
Al tono de

redaccién en un -

a.
correccion
gramatical del..
ortografica
escrito
d.
A la division
y subdivisién de
temas en el...

C.
e.

ANALISIS

La encuesta fue aplicada a 130 estudiantes de grado undécimo de educacion Media fortalecida
con la educacion superior (Universidad Minuto de Dios), de las cuales fueron tomadas como
muestra la totalidad de las encuestas para su tabulacién; compuesta por 13 items relacionados con
la produccion de textos escritos.

El analisis muestra que los estudiantes gustan de la escritura, pero poseen dificultades para
abordar el proceso escritor y para mantenerse en él por falta de preparacién y conocimiento. Dentro
de los aspectos que mas preocupan al estudiante estan la redaccion con coherencia, los errores
ortograficos y de puntuacion, asi como el bloqueo al iniciar un escrito, entre otros; lo que permite
que sus producciones sean calificadas como regulares y de lectura confusa. Asi mismo, la falta de

herramientas y de espacios en la institucion limitan al estudiante a realizar una escritura
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ensimismada, sin estructura, a escribir sin objetivos claros y como les parece o simplemente, se
limitan a escribir para cumplir con una tarea, dado que expresan dedicar algo de su tiempo libre a
la produccién de sus textos y, evidentemente, sin una persona capacitada que les oriente en el
proceso escritor.

La encuesta realizada también deja ver que no gustan de algunos tipos de textos como el ensayo,

el cual se pretende abordar dada su importancia en el contexto académico.

Anexo 3. Escritos
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Anexo 4. Malla curricular

NOMBRE DE LA
ASIGNATURA
AREA A LA QUE
PERTENECE
NUMERO
HORAS
SEMANALES
OBJETIVO
GENERAL

DE

EJES
CONCEPTUALES

COMPETENCIAS
A DESARROLLAR

INDICADORES
DE DESEMPENO

ESTANDARES
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FUNDAMENTOS DE LA COMUNICACION

DISENO GRAFICO

CUATRO (4) HORAS

Propiciar ambientes pedagdgicos que permitan el desarrollo de las competencias comunicativas
de los estudiantes del colegio Rufino José Cuervo IED, jornadas mafiana y tarde, en aras de
promover la comunicacidn efectiva y eficaz al interior de la comunidad.

PRIMER CORTE

Elementos de la comunicacion
Funciones de la comunicacion.
Comunicacion oral y comunicacion
escrita

Lenguaje verbal y no verbal

El signo

El signo lingistico

Comprender e interpretar los elementos
de la comunicacion para ponerlos en
escena con la vida real.

Comprender el sentido global de cada
uno de los textos que lee, la intencion de
quien lo produce y las caracteristicas del
contexto en el que se produce.

Analiza criticamente las ventajas y
desventajas del esquema de Ila
comunicacion propuesto por Jacobson.

Reconoce los diferentes tipos de
comunicacion y las posibilidades de
aplicacion en un ambiente gréafico.

Da cuenta del sentido y la significacion
de los diferentes textos propuestos en
clase.

Identifica los elementos las funciones
de la comunicacion reflexionando sobre
la participacién de cada uno de ellos en
una comunicacion real.

Interpretar en forma critica la
informacion difundida por los medios
de comunicacién masiva en el contexto

SEGUNDO CORTE
Los medios de la comunicacion: generalidades.
El lenguaje de la publicidad.

La television.

La prensa
La radio
El internet Los
comics

Reconocer y analizar la importancia de los medios
masivos de comunicacion para deducir las intenciones
comunicativas y optar por una posicion critica frente a
estas.

Reconocer los cédigos verbales y no verbales de los
medios de comunicacion de masas y los cambios que
introducen las nuevas formas de mediacion

Resumir y dar valor a los temas tratados durante el
proceso a partir de habilidades expositivas orales y
escritas.

Reconoce la historia de la prensa como uno de los
medios de comunicacion clasica que mas informacion
aporta.

Analiza el origen y la evolucion de la television y la
construccion de los valores a partir del consumo de
television.

Reflexiona sobre los cambios que introducen los
lenguajes de los medios de comunicacién a partir del
auge de nuevas formas de mediacién en el lenguaje
iconico y verbal.

Lee y analiza imagenes con el fin de identificar los
medios y simbolos que se utilizan en la publicidad para
difundir informacion.

Lee textos especializados en comunicacion y elabora
trabajos escritos optando una posicién critica frente al
tema tratado.

Por grupos, prepara y expone uno de los temas
propuestos para el curso de fundamentos de la
comunicacion.

Desarrolla individualmente y de manera asertiva la
evaluacion final del proceso.

Analizar e inferir los mecanismos ideol6gicos que
subyacen la estructura de los medios de informacion.



ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
(ENFOQUE
DIDACTICO)

CRITERIOS DE
EVALUACION
(COMO EALUAR
DE MANERA
DIALOGICA,

INTEGRAL Y
FORMATIVA)

social, econdmico y politico de las
sociedades contemporaneas.

Se trabaja fundamentalmente desde la
pedagogia por proyectos enmarcada en
el aprendizaje significativo.

El desarrollo de talleres.

Anadlisis y discusion en grupo.
Exposicion del maestro y de los
estudiantes.

Tareas individuales

La evaluacion sera integral, continua y
permanente de competencias, procesos,
capacidades y valores.

Los aspectos a evaluar son las cuatro
habilidades comunicativas, las
competencias ~ comunicativas,  las
competencias laborales generales y las
competencias ciudadanas
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Se trabaja fundamentalmente desde la pedagogia por
proyectos enmarcada en el aprendizaje significativo.
El desarrollo de talleres.

Analisis y discusidn en grupo.

Exposicidn del maestro y de los estudiantes.

Tareas individuales.

La evaluacion sera integral, continua y permanente de
competencias, procesos, capacidades y valores.

Los aspectos a evaluar son las cuatro habilidades
comunicativas, las competencias comunicativas, las
competencias laborales generales y las competencias
ciudadanas

Anexo 5. “Catalogo tesis de posgrado universidad libre de Colombia, facultad de ciencias

de la educacion, instituto de posgrado centro de investigacion”.

De Especializacion en Docencia Universitaria (2005 — 2014)

2014 | EDU-14-03 Desarrollo de la competencia interpretativa en estudiantes de educacién bésica
secundaria

2009 | EDU-09-15 Propuesta: articulacion de la educacion media y la educacion superior del
colegio de bachillerato de la universidad libre

2009 | EDU-09-16 Potenciar el nivel de competencias comunicativas en estudiantes de tercer
semestre de administracion de empresas, en el modulo de legislacion laboral

De Maestria En Docencia Universitaria (2008 — 2015)

2013

MEDU-13-04

del programa de derecho...

Estrategia pedagdgica para el fortalecimiento de la lectura critica en el
modelo de aprendizaje y evaluacion por competencias dirigido a estudiantes

2013

MEDU-13-12

de la literatura

Redisefio del taller de literatura ii a partir de la implementacién del
palimpsesto como estrategia didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje

2012

MEDU-12-02

Enfoque tedrico sobre el lenguaje y la comunicacion para el desarrollo de las
competencias de expresion oral y escrita

Anexo 6. Planificacion del proceso escritor

FECHA

ACTIVIDAD

TIEMPO

* En primera instancia formar los grupos de trabajo (4 o 5 estudiantes).

12/07/16

resefia.
* De la lista de libros elegir la obra que mas les llame la atencién.

* Por grupos proponer una lista de libros que les gustaria leer para elaborar la 1 hora



15 a 30
/07/16

02/08/16

09/08/16

12/08/16

16/08/16

26/08/16

06/09/16

16/09/16

19/10/16
11/11/16
15/11/16

18/11/16
20/11/16

* Leer el libro elegido en el grupo y paralelo a ello tomar apuntes de las ideas
maés sobresalientes de la lectura y/o subrayarlas. Acordaron leer en clase y en
tiempo extra clase (trabajo individual y grupal).

* Decorar la capeta de acuerdo a la temética del libro (trabajo individual).

* Como aproximacion a la escritura de la resefia acordaron escribir un resumen
de la obra leida teniendo en cuenta los aspectos mas relevantes en su desarrollo
(trabajo individual).

* A manera de fortalecimiento de la resefia, se acordd realizar consulta de otras
obras o peliculas que tengan relacién con la tematica del libro leido (trabajo
grupal).

* Teniendo en cuenta el formato inicial indicado por la docente, como insumo la
lectura efectuada, los apuntes y/o resimenes realizados, escribir la primera
version de la resefia (trabajo individual).

* Leer en voz alta la primera version de la resefia elaborada por cada estudiante.
Paralelo a ello la docente hace correcciones y sugerencias para la mejora de la
siguiente version del escrito.

* Elaborar la segunda version de la resefia teniendo en cuenta las observaciones
y sugerencias dadas por la docente y el formato indicado.

* Leer la segunda version de la resefia para ello se deben reunir en sus grupos de
trabajo, alli se numeran y luego organizar grupos por nimeros; es decir, el grupo
de los nimero 1, 2, 3 y asi sucesivamente hasta que cada grupo quede integrado
por un estudiante diferente a su grupo inicial de manera que las resefias
pertenezcan a obras diferentes. En la medida en que surgen las lecturas de cada
resefia, los demas comparieros del nuevo grupo deben dar las observaciones y
sugerencias de correccion pertinentes para la siguiente version, siempre teniendo
en cuenta las indicaciones dadas por la docente.

* Elaborar en Word la tercera version de la resefia aplicando las normas APA, el
formato indicado y las observaciones recogidas en el paso anterior.

* Leer y revisar la tercera version de la resefia. Trabajo por grupos.

* Escribir la version final de la resefia teniendo en cuenta todas las sugerencias
y trabajos realizados en los talleres de aplicacion y de refuerzo. Imprimir y
anexar a la carpeta.

* Organizar la clausura. Trabajo por grupos.

* Participar en la clausura del Taller de escritores donde los invitados son la
rectora, la coordinadora académica, docentes y estudiantes de otros cursos. Alli
se encuentran stand decorados con la temaética abordada por cada libro leido y
resefiado por cada grupo, se exponen las carpetas realizadas durante el desarrollo
de la propuesta y al paso de cada grupo de invitados se les cuenta de manera oral
lo realizado durante el Taller; de igual manera, se lee una resefia de cada grupo
y para finalizar cuentan el balance y resultados de su experiencia.

Anexo 7. Guia de refuerzo Toma de apuntes
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20 horas

1 hora

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

2 horas

4 horas

GUIA DE REFUERZO TOMA DE APUNTES

41 BUSCAR LAS IDEAS PRINCIPALES
1. Lee atentamente el texto y escribe a continuacidén la idea principal que quiere expresar el autor.
“Nada tan elemental como la lectura y, sin embargo, nada tan raro como un buen lector. Entendemos
por buen lector, no aquel que domina los aspectos materiales de la lectura: unidn de silabas, diccién, etc.,
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sino el que utiliza la lectura con orden e inteligencia, de modo que se convierte en él en fuente de
conocimientos.”

J.M. Corzo: «Técnicas de Trabajo intelectual»

IDEA PRINCIPAL

2. Poner titulo a un texto

A continuacidn, tienes un texto, |éelo con atencidn. Una vez finalizada la lectura, trata de buscar un titulo
que se ajuste al contenido y que refleje esa idea principal del autor.

“Cuando el 4 de octubre de 1957 se anuncid la puesta en drbita del satélite soviético Sputnik 1, fueron
muchos los que se mostraron escépticos ante la noticia. Pero el 3 de noviembre se lanzaba ya el Sputnik
2 y entraban en liza los americanos con su Explorer 1. La gente tuvo que rendirse a la evidencia: habia
empezado la era de los satélites artificiales, y con ellos, |la era espacial.”

TITULO PROPUESTO:

3. Completar la idea principal con detalles importantes

Te propongo un ejercicio en el que tienes que hacer uso de tu imaginacidn. Te voy a dar una idea principal
que tu vas a completar con unos cuantos detalles importantes que se te ocurran. Recuerda que esos
detalles tienen que estar siempre referidos a la idea principal. Pueden ser argumentos que la defiendan
o la desechen, ejemplos, etc. Trata de ajustarte al espacio que tienes.

IDEA PRINCIPAL: Todos somos iguales ante la Ley.

DESARROLLO DE LA IDEA PRINCIPAL CON DETALLES IMPORTANTES:

Anexo 8. Guia de refuerzo El subrayado.

GUIA DE REFUERZO SOBRE EL SUBRAYADO

4 SUBRAYA PARRAFOS Y ESCRIBE LA IDEA PRINCIPAL

Para realizar este ejercicio, vas a utilizar tres parrafos, extraidos de obras literarias conocidas, para que
tu subrayes la idea principal y expreses luego debajo esa misma idea con tus propias palabras.

1. Eran las diez de la noche y ya se disponia el hermano del zar a retirarse a sus habitaciones, cuando se
abrid la puerta de la estancia y entré nerviosamente un ayudante de campo que, con emocionado
semblante, anuncia: jAlteza, un correo del zar!

Julio Verne: «Miguel Strogoff»

IDEA:

2. Ahora, Platero, en este sol suave de otofio, que hace de los vallados de arena roja un incendio mas
colorado que caliente, la voz de ese chiquillo me hace, de pronto, ver venir a nosotros, subiendo la
cuesta con una carga de sarmientos recogidos, al pobre Pinto.

Juan Ramén Jiménez: «Platero y yo»
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IDEA:

3. Abrid en esto la duefia la puerta y teniéndola entreabierta, llamd a Loaysa, que todo lo habia estado
escuchando por el agujero del torno.

Miguel de Cervantes: «El celoso extremerio»

IDEA:

4 ACTIVIDADES DE SUBRAYADO

1. Subrayar ideas principales

En este texto sobre los jovenes y la droga en Espafia debes subrayar las ideas principales. Recuerda que
algunas ideas aclaran o completan a otra, no son principales.

JOVENES Y DROGA EN ESPANA

El grupo de amigos como medio de consumo de droga es un hecho que habra que tener en cuenta a la
hora de pensar en medidas de prevencién. En la sociedad actual, la socializacion del individuo no tiene
lugar, como antes, en el seno de la familia o de la escuela, sino en el grupo de amigos, de tal forma que
es ahi donde se adquieren nuevas pautas de comportamiento y una nueva valoracién de la vida.

No se trata, por tanto, de atajar el consumo, a partir de motivaciones individuales y aislando al joven
del grupo, sino de encontrar motivaciones grupales, de forma que las energias y capacidad creativa del
mismo se dirijan a otros factores que no sean el consumo y la adicién a la droga.

2. Subrayar ideas principales y detalles importantes
En este ejercicio vas a destacar las ideas principales y los detalles importantes, diferenciando cada uno
de ellos. Utiliza el color rojo para las ideas principales y el azul para los detalles importantes.

LA CIENCIA Y LA CULTURA DE LA ILUSTRACION

En el siglo XVIII, el deseo de saber se extendidé por toda Europa, sobre todo entre la burguesia. Los reyes
ilustrados estimularon estos deseos de adquirir cultura y crearon instituciones y centros culturales y
cientificos tales como jardines botanicos, museos, observatorios y bibliotecas.

Se crearon numerosas tertulias cientificas en las que se discutia sobre las exploraciones cientificas y
sobre los nuevos inventos. En Espafia destacaron las Sociedades Econdmicas de Amigos del Pais, que
desarrollaron una gran tarea de difusién cultural.

En este ambiente cultural favorable destacaron numerosos investigadores y ensayistas, entre los que
pueden citarse Benjamin Franklin, que inventé el pararrayos; el naturalista sueco Linneo; el médico
britdnico Jenner, que desarrollé la vacuna contra la viruela; el fisico italiano Volta, que realizé
investigaciones sobre electricidad y magnetismo e inventd la balanza de torsion.

En el terreno de la filosofia, la figura mds importante del siglo fue el aleman Kant, padre del idealismo
filosofico y maximo representante de la llustraciéon en Alemania.

Anexo 9. Guia toma de notas del método Cornell

LA DIGESTION
Sabemos que normalmente la mayoria de los alimentos no pueden ser utilizados directamente
por nuestro organismo, sino que deben sufrir una serie de procesos. La digestion consiste en
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transformar los alimentos en sustancias aptas para ser incorporadas a nuestro organismo. La
digestion comienza en la boca, donde con los dientes son triturados los alimentos para que puedan
ser atacados facilmente por los jugos digestivos. Por movimientos de la lengua son mezclados
con la saliva con el fin de aglutinarlos y asi un fermento actGa sobre las harinas y féculas
transformandolas en azucares.

El contenido de la boca, o bolo alimenticio, es empujado por la lengua hacia la faringe. Y
tragado, acto que recibe el nombre de deglucion.

Ya en el esofago, los alimentos avanzan mediante unos movimientos de contraccion llamados
peristalticos hasta llegar al estdmago.

En el estomago, los alimentos se mezclan con los jugos gastricos, que son agrios por contener
acido clorhidrico, y son atacados los alimentos plasticos como la carne, pescados, etc.,
formandose una papilla llamada quimo.

La leche en el estomago se cuaja y comienza su digestion.

Una vez transformados los alimentos en quimo salen del estdmago por el piloro y pasan al
duodeno, donde se mezclan con la secrecion del higado Ilamada bilis, la del pancreas y con los
jugos intestinales. Entonces son nuevamente atacadas todas las sustancias alimenticias y toman
un aspecto lechoso y espeso, constituyendo lo que se llama quilo. Estas sustancias nutritivas son
absorbidas por las vellosidades intestinales y pasan a la sangre o a la linfa, en el intestino delgado.

Después, los restos de los alimentos, por los movimientos peristalticos, pasan al intestino
grueso, donde son atacados por microbios que no nos perjudican, pues transforman algunas
sustancias en asimilables y pueden ser aprovechadas.

Sustancias que con el agua son nuevamente absorbidas a traves de las paredes intestinales. Los
restos de los alimentos quedan convertidos en heces fecales que son expulsadas por el ano, acto
que se llama defecacion.

FORMATO PARA TOMA DE NOTAS (APUNTEYS)

Area de notas

Area de ideas y
palabras clave
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Resumen y dudas

Anexo 10. Guia de refuerzo de semantica, coherencia, cohesion, gramatica, conectores,

ortografia y parafrasis.

Lee cuidadosamente las instrucciones dadas para desarrollar cada ejercicio que a
continuacion se presenta.

EJERCICIO 1. Seméntica

e Completa las siguientes oraciones con la opcién que usted determine correcta:

- La joven atleta, todas las mafnanas,

a) desayuna b) se bafia c)Entrena d) duerme e) suefia

- Juan, estudiante de Derecho, su propuesta ante un jurado propio de una
institucion de prestigio, por consiguiente, mostré preocupacion.

a) Expusieron - severo b) sustent6 - exigente ¢) presentd - riguroso d) postuld - comprensivo €) mostro -
indolente.

- Es una obra escrita con claridad y , que carece de falsa retdrica y de

erudicion, a pesar de encontrarse bien documentada.

a) regularidad - buena b) sobriedad - profunda c) sencillez - presuntuosa d) transparencia - aparente e)
complejidad - gran

- Nada pudieron hacer porque fue emitida por la autoridad

a) la orden - competente b) la resolucion - pertinente c) la disposicion - extrafia d) el mandato - sencilla €)
el edito — simple

- Es evidente que fue una reunion, sin embrago, un poco sosa.

a) alegre - nunca fue b) dilatada - terminé c) sensacional - se not6 d) aburrida - nos parecio €) concurrida -
se percibid

EJERCICIO 2. Coherencia y cohesion
1. Ordena las siguientes palabras en las oraciones que se encuentran mas abajo. Recuerden que los
verbos deben concordar con el nucleo del sujeto.
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galedn plata buzos oro hallaron  |era cargamento
Pacifico |barco capitan NOTUEGOS naufragd |océano |rescatd
tesoro Ecuador [encontraron Jalgunas  [joyas valioso |arque6logos

Los un enel

Los un

El de y

El muy cerca del

El

2. A las siguientes oraciones les falta el verbo. Coloquen el que crean més conveniente.
Una gran cantidad de personas a la Catedral.

Los alumnos y yo todo el patio.

El gaucho toda la pampa solitaria.

Los aztecas mucho cacao.

La leche y algunas especies aromaticas ingredientes opcionales.

3. A continuacion une las parejas de oraciones con los conectores que te parezcan mas adecuados, para
ello puedes usar los siguientes conectores: pero — sin embargo — debido a — debido a que- ademas — por eso
—aunque — a pesar de gue — en consecuencia — por ello — porque — por consiguiente — puesto que — ya que —
etc. (Condiciones: puedes cambiar el orden de las oraciones. No puedes usar el conector “y” ni repetir el
mismo conector mas de dos veces).

* Su familia estaba preocupada. Ella no salia de su habitacion.

» Animales y plantas morian sin esperanza. La sequia sec6 todos los abrevaderos.

* Iré al cine por la noche. Hoy no tengo ningiin compromiso en mi agenda

4. Ordena correctamente los parrafos de los siguientes textos; luego, transcribe la pregunta que
responderia cada uno.

N° Biografia de Diego Armando Maradona Pregunta a la que responde

Del astro de futbol podemos decir, que nacié en el afio 1960,
en la ciudad de LanGs, provincia de Buenos Aires
(Argentina).

Luego de varios afios, acompafiado por el éxito |
reconocimiento social, su carrera deportiva se vio afectada
en 1991 al ser acusado de consumir drogas.

Después, en 1979 fue elegido como mejor jugador de toda|
Sudamérica. Luego de debutar en la primera division del club
Argentinos Juniors Poco después fue fichado por para jugar
en Boca Juniors. De alli dio el salto al continente europeo
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donde jugd y brill6 en el Barcelona de Espafia durante dos
afos (1982-1984). El siguiente paso seria a la liga de Italia
al ser fichado por el Napoles.

Antes que nada, sabemos que se inicié en el fatbol a los nueve
afos en un equipo infantil, Los Cebollitas.

Durante el transcurso de sus 16 afios de edad ya era
convocado para integrar la seleccion argentina.

5. En el siguiente texto, los signos de puntuacién han sido usados de manera incorrecta y deberas
corregirlos segun lo creas conveniente.
Yo iba por la nieve, creo, en un carro. Arrastrado por caballos la luz era ya sélo un punto me parecia. Que
se acababa la tierra y nos alejdbamos mas. Y mas del sol pensé, es la vida que se apaga, cuando desperté.
Mi cuerpo, estaba helado, pero hallé consuelo porque un piadoso cuidaba mi cadaver.

Gaston Padilla
EJERCICIO 3. Paréfrasis
La parafrasis consiste en escribir con palabras propias una idea expresada por otro autor, ya sea de manera
escrita u oral. En otras palabras, parafrasear es reemplazar la informacion original emitida por el autor de
una idea a un lenguaje mas personal, ello para lograr una mayor comprension del receptor sobre lo que se
expresa, pero sin alterar la idea original del autor.

1. Escribe, parafraseando en la columna derecha, la informacion de cada parrafo:

El alcohol vy los jovenes.

El avance de la drogadiccion se ha convertido en una de las
obsesiones del mundo civilizado. Nuestro pais tiene hoy instalado el
problema en sus propias entrafias y no puede ni debe ignorar 1a
magnitud del desafio cultural y social que tiene por delante.

Las cifras del consumo juvenil comienzan a ser preocupantes por su
progresivo asentamiento y, sobre todo, por las pocas barreras capaces|
de contrarrestar su incidencia.

Las estadisticas nos indican que la droga esta presente en muchos
ambitos antes incontaminados, sobre todo en los juveniles, donde el
camino de introduccion es preparado por el consumo desmedido de
alcohol.

El alcohol representa la droga “licita” con la cual se inician los
jévenes en el vicio adictivo porque es barato, accesible y socialmente
aceptado. Las organizaciones criminales lo utilizan como una puerta
a nuevas experiencias dado que trabaja abriendo brechas en las que se
infiltra, gradualmente, el concepto de iniciacién al consumo.

En la Republica Argentina existen aproximadamente tres millones de
personas que consumen alcohol en exceso. De todas ellas, nada menos|
que dos millones y medio son alcoholicos declarados y, entre ellos,
més de 150.000 jévenes que tienen entre 12 y 16 afios.

Hay, ademas, una cultura que favorece el consumo de alcohol.

Cada vez se hace mas evidente la presencia del alcohol en las calles,
en los espectaculos publicos, en la publicidad, en el hogar y en el
trabajo. Incluso, muchos de los espectaculos deportivos, que tienen
preferencias entre la juventud, son patrocinados por marcas de
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bebidas alcoholicas, como por ejemplo la que figura en la camiseta de|
los clubes de fatbol méas populares y hasta en la del propio
seleccionado nacional.

Actualmente, y desde hace mucho tiempo, las bebidas alcohélicas
son vendidas libremente incluso a menores de edad, a pesar de la
prohibicién legal para hacerlo y, peor ain, no se conoce que se haya
sustanciado accion alguna contra quienes la infringen. Las
autoridades deben tomar las medidas necesarias para poner fin a esta
grave anomalia.

Resulta desalentador ver a los jévenes con una lata de cerveza, con
un cartén de vino o una botella de vodka deambulando por las calles,
sin rumbo fijo o bien esperando para entrar a un boliche a bailar y
seguir bebiendo. Pareceria que tiende a generalizarse la basqueda de
caminos faciles e inmediatos de evasion, sin que importe el precio que
mafiana habra que pagar por los excesos de la hora presente y sin
siquiera considerar los riesgos que estan corriendo.

Desafortunadamente, mucha gente joven es inducida al error de
suponer que el alcohol y las demas drogas encajan con las pautas de
un modo de vida que ayuda a tener éxito y que son parte del arsenal
de recursos que tienen las personas adultas para resolver sus
problemas. En este punto, la responsabilidad de los padres de familig
y la leccion que sepan transmitir por la via del ejemplo desempefian
un rol decisivo.

El exceso en el consumo de alcohol suele ser el primer paso antes de|
probar la marihuana o la cocaina. El alcohol es, en muchos casos, el
camino a la droga, y muchisimos jovenes han comenzado a
transitarlo.

EJERCICIO 4. Gramatica y ortografia

1. Escribe las tildes que faltan en las siguientes oraciones:

- Mi mama nacio en Bogota y mi papa en Boyaca.

- Nicolas se marcho a tomar café con Ines.

- Yo me quede anoche en el sofa viendo la television.

- La batalla de Lepanto se libro cerca de Corfu.

- El préximo campe6n mundial en futbol serd Colombia.

2. Copia el siguiente texto escribiendo las mayusculas donde corresponda:

Queridisimo fernando: sé que has obtenido un éxito muy valioso. enhorabuena me alegro sinceramente. es

un orgullo ser amigo de personas como tu. saludos carifiosos a tu familia. un fuerte abrazo.
3. Marque el punto y coma a los siguientes enunciados:

El nifio se perdi6 en la pradera su amigo, en el bosque.

Anote lo que te digo luego no se acordara.

Los bosques nos proporcionan lefia las vifias uvas los prados heno.

Unos iban otros venian todos estaban inquietos.

Botero es un gran pintor ha pintado muchos cuadros sus figuras se caracterizan por su obesidad.
. Une con una linea los antdnimos extremos.

Inclinarse abundante caos refiir

Llanto 0dioso reconciliarse carcajada

I
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Escaso orden agradable erguirse
Escribe las palabras que corresponden en cada definicién.
: fabricar, edificar algo.
> entrar en un lugar.
: muy malo, que no puede ser peor.
: impulsar a alguien a algo hacia un lugar.
Subraya los verbos de cada una de las siguientes oraciones y clasificalas como simples o compuestas.
Lleva el perro al veterinario para que lo vacunes.
No te dejes, ya vendran tiempos mejores.
El salén que tenemos es el mas cémodo del colegio.
Tengo que contestar el teléfono.
Nos alegra que haya vuelto.
No estuvo en la oficina en todo el dia.
7. Lee las siguientes oraciones simples y conviértalas en oraciones compuestas.
Ejemplo: El perro robot es una maquina.
El perro robot es una maquina que se usara para investigar la conducta animal.
o El concierto comienza a las 7:00 p.m.

5.
Tt
o3
ol
o3
6.

) Compra los tenis en el centro comercial.

o Se encontraran en la porteria del edificio.

o Tengo una duda con esto.

o Llama a tu mama.

. Por fin consegui el texto.

8. Construye y escribe oraciones que correspondan a estos esquemas.
o pero

o 0

o y

o ni

Anexo 11. Formato para organizar la lectura de un texto.

FORMATO PARA ORGANIZAR LA LECTURA DE UN TEXTO

Después de leer detenidamente su texto, responda las siguientes preguntas. En caso de que no logre
responder alguna de éstas, regrese al texto y busque la respuesta. (Pueden anexar las hojas requeridas)

AUTOR

TITULO

ANO

éCual es el tema del texto? (Asunto
que se trata y de desarrolla en todo
el texto)

éQué tipo de texto es?

éCual es el propdsito del autor?
(Usualmente se encuentra en los
primeros pdrrafos antecedido de
expresiones como: "El objetivo de este
articulo...", "El propdsito del presente
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ensayo...", "Este libro intenta...", "Este
articulo muestra que...")

éCudl es la idea general o tesis del
texto? (El enunciado general que es
sustentado con argumentos)

Escriba las ideas principales de la lectura

Escriba las ideas secundarias

éMe esta pidiendo que crea o
acepte alguin hecho u opinién?, o
éuna mezcla de ambos? ¢Cual?

¢éQué razones o evidencias fuertes
presenta el autor para
convencerme?

éCual es la conclusion del autor?

Anexo 12. Formato para la elaboracion de la resefia

DATOS PERSONALES

Nombre del estudiante autor

Grado

Modalidad
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Fecha

Institucion educativa

FICHA BIBLIOGRAFICA

Titulo de la resefia

Nombre de la obra

Autor

Editorial

Edicion, pais, afio

NUmero de paginas

Publico al que se dirige

Imagenes, mapas, 0 transparencias
(materiales gréaficos)

Género (subgénero)

Propdsito del autor con relacion a la obra.

INTRODUCCION

Datos bibliograficos del autor

Presentacion de la obra resefiada. Redaccion de por lo menos dos parrafos que contextualicen diversos
aspectos de la obra. (Descripcion de la naturaleza del libro; es decir, si es académico, material docente,
trabajo de investigacion, novela, etc., si esta dividido en partes, capitulos o por titulos, etc.). En este
apartado también se menciona el contexto de la obra; es decir, todo los aspectos que rodean la obra, el
conjunto de circunstancias que se produjeron alrededor de la obra. Donde y como surgid, qué
acontecimientos histéricos, culturales o sociales circundaban en la creacién del libro. (Ver ejemplo)

SINTESIS INFORMATIVA Y DESCRIPTIVA DEL CONTENIDO DE LA OBRA Descripcion de
los aspectos mas relevantes. En este apartado se debe prestar atencion a la redaccion para no caer en la
reproduccién o copia de lo leido. Cada idea debe ser redactada de manera que se encuentre ilacién entre
un parrafo y otro.

JUICIO VALORATIVO DE LA OBRA

El resefiista analiza objetivamente la obra y emite un criterio argumentado sobre las fortalezas y
debilidades (basado en hechos); ¢recomienda lectores especificos para la obra? ;Por qué? (por la temética,
por la extension, por diversion, por conocimiento, por los aportes, por su estilo...); aflade comentarios de
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la bibliografia adicional leida (relacion de la obra leida con otros textos) intertextualidad; establece
correlacion de sus saberes con las tematicas de la lectura. También seria importante mencionar si el autor
cumplié su proposito con relacion a la obra. (Asegurese de dar razones 0 argumentos que apoyen tus

comentarios)

Conclusion. Sintetiza la posicion del resefiista y justifica con los aspectos mas relevantes del contenido.
Se debe expresar claramente la impresion final que deja la obra (el juicio del critico sobre la obra en

cuestion).

Bibliografia.

Anexo 13. Escritos Etapa de sensibilizacion. Resefias iniciales.







Escritura libre en grupo a partir de una imagen.
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Anexo 14. Evidencias. Escritura de textos.
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Trabajo en grupo. Lectura y revision de escritos.

\
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La clausura del Taller de escritores.
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