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0 RESUMEN EJECUTIVO

El objetivo de esta investigacion, es ofrecer respuestas o soluciones alternativas a
las dificultades presentadas en los procesos de ensefianza-aprendizaje del inglés,
de personas con discapacidad visual incluidas al aula regular. Una razén para
emprenderla, es la vivencia personal de las investigadoras: una de ellas con

discapacidad y la otra, preocupada por la problematica.

Se evallan y analizan algunas acciones efectuadas por el docente en ejercicio
para el trabajo con personas con discapacidad visual que se recopilan en
documentos de investigacion. Asi mismo, se registran las experiencias de
docentes, estudiantes que han sido o estan siendo incluidos al aula regular y la de
las investigadoras quienes contribuyen con proponer acciones alternativas de

ensefianza — aprendizaje del Inglés a personas con esta discapacidad.

Por ultimo, se hace una observacién durante la practica docente, que se lleva a
cabo en el colegio Distrital CARLOS ALBAN HOLGUIN, localidad 7 de Bosa en
Bogota, donde hay estudiantes integrados que hacen parte del proyecto de
integracion escolar a estudiantes con necesidades educativas especiales del
Ministerio de Educacion “MEN”, Secretaria de Educacion Distrital “SED” y la Red
de colegios integradores. Los hallazgos de la observacion permiten conocer las
acciones empleadas por los docentes que se encuentran al frente de los grupos
en los cuales estan incluidos los nifios con discapacidad visual. Situacion que
ayuda a efectuar un analisis mas a fondo sobre la realidad presente en los

colegios integradores y asi poder tener una base solida.

La metodologia empleada en esta investigacion es de caracter cualitativa y
descriptiva, incluso, desde esta interpretaciébn se pueden proponer acciones que

contribuyan a una educacion mas incluyente y apropiada para el objeto de estudio.



De otro lado, se pretende que esta investigacion aporte recomendaciones y
sugerencias que favorezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés

como lengua extranjera a personas con discapacidad visual.

Para concluir, se espera, ofrecer a las universidades o instituciones que educan
sus estudiantes para ser maestros, un documento que incentive la importancia de
realizar acciones adecuadas al contexto educativo, aprovechando las habilidades
gue tienen las personas con discapacidad visual y aportando mayores
oportunidades por medio del aprendizaje del inglés que facilite su incursion a la
vida académica y laboral como al mundo de la globalizacion.

1. PRELIMINARES

A continuacibn se encuentran los elementos basicos para efectuar esta

investigacion.
1.1. INTRODUCCION

Para iniciar esta investigacion, se tendran en cuenta las experiencias personales
de la investigadora con discapacidad visual, quien esta culminando sus estudios
universitarios; puesto que sus vivencias en el entorno social educativo, han
permitido identificar claramente las deficiencias de tipo actitudinal y logistico,
entendido éste por la carencia de ayudas adecuadas y de las facilidades
tecnologicas que permitan el Optimo aprovechamiento de la ensefianza de una
lengua extranjera, como es el Inglés, a personas ciegas o con baja vision, que

estén incluidos en aulas regulares o en diferentes niveles del proceso educativo.

A pesar de que en Colombia existe un prolifico marco legal cuyo objetivo es la
reivindicacion de los derechos de la poblacion en situacion de discapacidad,
siendo uno de ellos, el de la educacion, tal marco legal esta lejos de ser coercitivo

y la materializacién de la filosofia que le dio origen, queda bajo la responsabilidad



de los respectivos actores sociales, siendo la comunidad educativa en general, a
la que le corresponde asumir roles de corresponsabilidad para que el derecho a la
educacion inclusiva, le permita a personas con discapacidad visual, si fuese la
decision de ellas, aprender el Inglés como herramienta que les permita forjarse
una mejor y autbnoma vida, al servicio de sus necesidades de sustento y al de la

sociedad, de una manera activa y productiva.
1.2. ANTECEDENTES

Este proyecto nace a partir de la vivencia académica de una de las investigadoras,
guien es estudiante de Licenciatura en Humanidades e Idiomas de la Universidad
Libre, su experiencia permite dar cuenta del proceso de aprendizaje y
conocimiento de una lengua extranjera en un aula regular. En este sentido , ella se
ha visto enfrentada a investigar metodologias de ensefianza — aprendizaje que
faciliten la adquisicion de una nueva lengua y la ensefianza de la misma a
personas con discapacidad, en el contexto de la educacién formal para las
personas sin discapacidades y en procesos normales de aprendizaje de la

educaciéon colombiana.

Un aspecto fundamental dentro de esta investigacion, es indagar los antecedentes
histéricos, bibliograficos y empiricos relacionados con esta problematica, que
permitiran conocer lo que se ha hecho desde distintos puntos de vista y areas de
la educacion; los temas anteriormente mencionados seran trabajados mas

adelante en el presente documento.

En la busqueda de respuestas a las inquietudes mencionadas, se propuso una
investigacion enfocada a indagar las acciones efectuadas por los docentes y
estudiantes con limitacion visual en la apropiacion de una lengua extranjera, en
este caso el inglés, con el fin de ampliar los horizontes de la educacion “inclusiva”

para comunidades con discapacidad visual en el medio colombiano.



1.3. PROBLEMA

A continuacién, se presentan los diferentes apartados correspondientes al
problema de la investigacion, donde se encuentran: la descripcion y la pregunta

que atafie a la investigacion.

1.3.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El problema de esta investigacion, radica en las dificultades que enfrentan los
estudiantes con discapacidad visual, durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, en el contexto de inclusion dentro

del aula regular.

Los factores que impiden un éptimo proceso de aprendizaje del inglés de personas
con discapacidad visual son:

-la inexistencia de materiales;

-la falta de orientacion de los docentes impartida por las facultades de educacién
para atender estas particularidades;

-el propio desinterés de los maestros en ejercicio por aprender de estas
circunstancias de discapacidad y la poca disposicion manifiesta por ellos para
brindar una educaciéon adecuada a sus estudiantes con ceguera, en el momento

gue estan en el aula.

Lo anterior, interpretado desde las personas directamente implicadas en el
proceso educativo, particularmente los docentes, estudiantes e instituciones;
contemplando las acciones realizadas durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Finalmente, la falta de creatividad al realizar acciones y actividades de parte del

maestro, antes de iniciar la clase o durante la misma en busqueda de facilitar el



aprendizaje del inglés; para que esta poblacion obtenga un nivel competitivo en

las cuatro habilidades.

1.3.2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

Dado el marco anterior, la pregunta que guia la investigacion es la siguiente:
¢,Cuales acciones se deberian llevar a cabo por parte del docente y estudiantes
de lenguas extranjeras, para favorecer el proceso de ensefianza aprendizaje del

inglés a personas con discapacidad visual?

1.4. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

En este apartado, se encuentra lo respectivo a los antecedentes de la

investigacion, tales como los histéricos, empiricos y bibliograficos.

1.4.1. ANTECEDENTES HISTORICOS

Como dice Majumder!, las personas con discapacidad visual han tenido que
luchar mucho para sobrevivir en la sociedad, por esto es de gran importancia

conocer como ha sido la historia de los ciegos y su nivel educativo.

En Espafia, la documentacion sobre la invidencia comienza a mediados del siglo
XVIII; se relata cdmo los ciegos carecian de oportunidades en la sociedad,
entonces para ganarse la vida en los lugares mas concurridos de Espafia
recitaban coplas, vendian libros, loteria o decian tener hijos para obtener dinero.
Ademas, las personas con discapacidad visual no tenian ningun tipo de ayuda del

gobierno como: subsidio, subvenciones y pensiones.

" MAJUMDER, Ranjit. Panorama internacional: de la inclusion social. En Inclusion social de las personas
con discapacidad: reflexiones, realidades, retos. Bogota: 2003. p. 34.



En el siglo XIX, crean hospicios, hospitales, asilos, casas de misericordia,
escuelas y El Patronato Nacional de Proteccion de Ciegos. Sin embargo, con todo
esto no se reducia la mendicidad, ademéas estos lugares, especialmente El
Patronato Nacional de Proteccion de Ciegos, carecia de iniciativas y de
dinamismo, desconociendo los mas importantes problemas de los invidentes y por

consiguiente, ignorando como solucionarlos.

En el siglo XX, los ciegos en Espafa fueron figurando en colegios, articulos,
asambleas y hasta el punto de crearse la Federacion Nacional de Ciegos, con el
lema “La union hace la fuerza”, la que fue formada por todas las asociaciones y
centros instructivos protectores de ciegos de toda Espafia, con el fin de mejorar la
calidad de vida del invidente®.

De otra parte en los Estados Unidos, desde el siglo XVIII hasta la primera mitad
del siglo XX, los invidentes eran enviados a asilos, internados e instituciones para
un debido cuidado, ademas, solo los ciegos o sordos que se creian que eran
inteligentes eran enviados lejos de su ciudad natal a estos lugares. En otros casos

eran escondidos en sus casas, al parecer estas personas causaban verguenza.

En el siglo XIX, algunos educadores comienzan a crear escuelas para sordos y
ciegos, en parte por el surgimiento del lenguaje de sefias y el sistema braille. La
primera escuela para nifios ciegos de Estados Unidos, Perkins School, se fundo
en 1832. Se establecio en Massachussets y se ensefiaba usando el sistema
Braille. Entre 1928 a 1950 vLa Universidad de California vinculaba estudiantes
ciegos Y los capacitaba a nivel laboral; el indice de personas ciegas con empleo
era alto en este estado. En 1970 nace el movimiento de vida independiente que

busca ayudar a los discapacitados a nivel laboral®.

> MONTARA, Jesus. Historia de los Ciegos en La Historia. Los Ciegos en la Historia. Madrid:
Once., 1995.

P.4

% Tomado de: www.disabilityworld.org



Es importante mencionar a la China, donde en la Edad Media los invidentes
continuaban la tradicién de agruparse en medios o corporaciones de acuerdo con
la profesién desempefiada. Igualmente en la época de la dinastia Suei (590-618),
se encuentra un antecedente de la ensefianza de la lecto-escritura en relieve para
los ciegos, al inventarse unas planchas de madera grabadas destinadas a la
impresion de los libros; en la dinastia siguiente estas planchas sirvieron como
ensayos de ensefianzas de la lectura y escritura en relieve a personas ciegas,

utilizando tipos méviles de madera con letras de relieve®.

En el siglo XXI, China ofrece un cuidado especial para los invidentes a través de la
nueva Biblioteca Nacional que posee una seccion digital para lectores invidentes.
El subdirector del departamento el sefior Li Chunming declaré lo siguiente: “La
biblioteca digital para invidentes ofrece libros electrénicos, cursos y musica por
medio de Internet. Hicimos la prueba en una escuela para invidentes y los nifios
mostraron mucho interés. Con la biblioteca digital, los invidentes pueden conocer

las informaciones por medio del software™.

En las Ultimas tres décadas, los ciegos latinoamericanos de 19 paises, se han
organizado en torno a una entidad cuyo nombre es Union Latinoamericana de
Ciegos, “ULAC”, con el objetivo de defender los derechos de quienes no ven.

En Colombia se funda en 1928, la federacion de ciegos y sordos, la cual
permanece hasta 1964, naciendo de su separacion el Instituto Nacional para
Ciegos INCI y el Instituto Nacional para Sordos INSOR. El INCI es un
establecimiento publico que mejora la calidad de vida de la poblaciéon ciega y con
baja visién, siendo una entidad adscrita al Ministerio de Educacion®.

De igual manera, en Colombia el Centro de Rehabilitacion para Adultos Ciegos,
CRAC, fue creado en la década de los afios 60, a raiz de la disolucion de La

* Tomado de: http://books.google.com.co/books.
®> Tomado de : http://espanol.cri.cn
® http://www.inci.gov.co/
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federacion Nacional de Ciegos y Sordos’. La razén de este centro, es la
rehabilitacion integral para el desempefio ocupacional y la integracion social de las

personas con discapacidad visual.

1.4.2. ANTECEDENTES BIBLIOGRAFICOS

En este apartado, se har& referencia a las monografias encontradas acerca de

procesos pedagdgicos que involucran a personas con discapacidad visual.

El primer trabajo de investigacion del que se hara referencia, es del area de
matematicas, titulado “Esprac” (escuchar, pensar, reflexionar y actuar), cuyas
autoras son Astrid Vanessa Beltran Aguilar, Luz Dary Rodriguez Serrato y Joraima

Ivanna Veldsquez Nufez, de la Universidad Pedagdgica. Afio 2007.

Se realizé en la fundacién Juan Antonio Pardo Ospina con la participacion de 4
estudiantes con limitacion visual. Los problemas que se evidenciaron fueron la
demora y dificultad de los estudiantes al momento de analizar y solucionar
ejercicios matematicos. Los propoésitos a alcanzar en esta investigacion fueron:
desarrollar aprendizaje significativo y reforzar el pensamiento I6gico matemaético,
junto con el lenguaje. Para alcanzar lo anterior las investigadoras realizaron
unidades didacticas a partir de las cuales plantearon ejercicios de construccion de
operaciones matematicas y conceptos béasicos para la estructuracion de un
pensamiento analitico y reflexivo. Este proyecto concluye que a los estudiantes
con limitacion visual se les facilita almacenar, relacionar y retener con facilidad la

reflexion e identificacion de variables cualitativas y cuantitativas.

El segundo trabajo, es del area de educacion fisica, titulado “Psicomotricidad

como medio de intervencion adecuada en la limitacion visual”, cuyos autores son

" http://www.cracolombia.org/news.htm
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Jasson Tovar Silva, Jorge Varela Candn y Leiton Perdomo de la Universidad
Pedagdgica. Afo 2007.

Se realizdé en la Institucion Educativa Distrital OEA y contd con 21 estudiantes
invidentes y de baja vision, entre 7 y 17 afios de edad. En la poblacion con
limitacion visual, se evidencidé que presentaba problemas en los procesos de
aprendizaje, influenciados tanto por las falencias fisiolégicas, como por las
dificultades perceptivas derivados de los imaginarios sociales que no permitian
distinguir entre discapacidad e incapacidad. El propésito a alcanzar por los
investigadores, fue integrar a los estudiantes con discapacidad visual en las clases
de educacién fisica. Para esto, desarrollaron una propuesta curricular cuyo
propésito fue potenciar las capacidades psicomotrices del cuerpo, mediante
tematicas y actividades que permitieron la interaccion con el entorno. De este
proyecto se concluyd que los estudiantes con discapacidad visual, disfrutaron las
practicas propuestas con entusiasmo e interés, debido a la interiorizacion
significativa.

La tercera monografia consultada, la que se refiere al area de espafiol, se titula
“Literatura infantil como espacio enriquecedor para promover la inclusién de los
nifios con limitacion visual y sus pares educativos”, cuyas autoras son Diana
Felisa Ayala Rodriguez y Bella Nery Torres Carvajal de la Universidad
Pedagdgica. Afio 2004.

Se realiz6 en el Colegio Distrital Gerardo Paredes Martinez, que cuenta con 43
estudiantes con limitacion visual y con baja vision. De ella se destacd que los
estudiantes de baja vision e invidentes, tenian problemas en el area de
comunicacion, ya que no tenian material adaptado ni espacio de intervencion, por
tal motivo, no podian expresar sus habilidades, sintiendose inferiores, reflejando
aislamiento y agresividad en el aula de clases. Las autoras plantearon en esta

investigacion, a la literatura infantii como herramienta de conocimiento e

12



integracion en el salon de clase. Para la realizacion de este proyecto, disefiaron
material en braille. Gracias a esta investigacién, se pudo evidenciar que los
estudiantes con limitacion visual, se incorporaron participando dentro de la clase,

debido a que estaban motivados por las actividades y materiales propuestos.

La cuarta monografia, desarrollada en el area de psicopedagogia, titulada
“Implementar una estrategia de integracion para favorecer el desempefio
académico de los sujetos con limitacion visual integrados al centro Educativo
Rufino José Cuervo”, cuyas autoras son Diana Carolina Montenegro y Jane Alice

Sanabria Cedefio, de la Universidad pedagogica. Afio 2002.

Este proyecto se realizé en la institucidn mencionada anteriormente, con un grupo
de nifilos con limitacion visual. En esta investigacion se evidencié que no tenian
caminos pedagogicos por la falta de materiales adaptados en las aulas de apoyo.
Por tal motivo, las autoras propusieron estrategias de integracion para favorecer el
desempefio académico de los sujetos con limitacion visual integrados en el Centro
Educativo. Las herramientas elaboradas en esta investigacion fueron la
adaptacion de material y la creacion de un cuaderno viajero en el cual padres,
docentes y estudiantes se involucraron para mejorar la calidad educativa. De esta
investigacion se concluyé que al elaborar material adecuado los estudiantes

mejoraron su nivel académico y la integracion al aula regular.

Las siguientes monografias, estan relacionadas con el area del inglés.

La quinta monografia consultada, esta titulada “programa de entrenamiento para
profesores para la ensefianza del inglés como segunda lengua en personas

invidentes”, cuyas autoras son Juliana Lenis Montoya y Maria Fernanda Sandoval

Ramirez, de la Universidad de los Andes. Afio 1996.
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Este proyecto recopilé informacion del INCI y el CCA (Centro Colombo
Americano), institucién con la que el INCI materializé un convenio para facilitar el
estudio del inglés a personas en condicion de discapacidad visual. La
probleméatica que se evidencid6 en esta investigacion, fue solventar las
necesidades que encuentra un profesor de inglés, al tener en su clase, un
estudiante invidente. El propésito de esta investigacion, fue crear un programa de
entrenamiento de profesores de inglés para personas invidentes, que pueda ser
utilizado en diferentes centros educativos de Bogota. Para la realizacion de este
proyecto, las investigadoras disefiaron un programa para profesores, el cual
estuvo compuesto por tres secciones y sus respectivas metodologias. La primera
parte, se configura con las consideraciones tedricas (seccion de entrenamiento);
la segunda parte, es la seccion de observacion y la dltima, la seccion de préactica.
Las sugerencias en este proyecto, fueron el método comunicativo (el desarrollo de
la produccion y comprension oral y escrita), el sistema braille (del que es
indispensable que el profesor tenga conocimiento), material en alto relieve y
ayudas téctiles, entre otros aspectos. En conclusion, las investigadoras dicen que
no hay métodos adecuados para ser aplicados en la ensefianza del inglés y que la
metodologia que se usa es la misma para cualquier curso, cambiando Unicamente
la técnica que se va a emplear y los recursos didacticos que el profesor utilice. Las
investigadoras propusieron metodologias a los docentes, pero estos no las
aplicaron. Ademéas sugieren que los estudiantes de Lenguas Modernas
interesados en continuar con el trabajo, elaboren material adecuado para este

grupo de personas.

La sexta monografia, desarrollada en el area de inglés, se titula “Actividades de
ensefianza aprendizaje de lenguas extranjeras para ciegos y limitados visuales”,
cuyo autor es Raul Eduardo Correa Pefa, de la Universidad Nacional de
Colombia. Afio 1996.
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Se realiz6 en el Colombo Americano, con estudiantes invidentes. En este proyecto
se evidencié la falta de herramientas y materiales adecuados en la ensefianza del
inglés a personas con discapacidad visual. La propuesta de este proyecto fue
disefar actividades para la ensefianza del inglés por medio de las competencias
comunicativas. Por tal motivo, el investigador disefi6 material en braille con letra
amplificada para las personas de baja vision. También se dictaron talleres y
conferencias orientadas a la preparaciéon de profesores en aspectos relacionados
con el manejo a los estudiantes y estrategias con actividades necesarias para el
trabajo con invidentes. De lo anterior, se analizd6 que los estudiantes invidentes
son estudiantes normales, que lo Unico que necesitan es adaptacion de material, y
trabajar con actividades de memorizacion y razonamiento que facilite su proceso

de aprendizaje.

La séptima monografia, se titula “Estudio diagnéstico de la ensefianza del inglés
con limitados visuales”, cuya autora es Lyda Esmeralda Carvajal Prada.

Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Ao 1991.

Esta investigacion se realizé con visitas de observacion y consulta en algunas
entidades educativas. El problema que se evidencié es que los estudiantes con
discapacidad visual, en el area de inglés, solo obtienen las necesidades de nivel
primario sin que hayan alcanzado a profundizar las metodologias que faciliten la
adquisicion de los saberes tedricos y practicos de la escolaridad secundaria, a
traves de meétodos de ensefianza-aprendizaje adecuados a sus condiciones
personales, debido a que no hay conocimientos de métodos especializados ni
estrategias didacticas. La propuesta se concentrd en recopilar informacién
mediante la observacion, con el fin de encontrar métodos pedagogicos, estrategias
didacticas utilizadas por el personal docente en el area del inglés y entrevistas. El
método sugerido fue el “Aural-Oral method”, debido a que los estudiantes con
discapacidad visual asimilan el aprendizaje a través del oido y el habla. De este

proyecto se concluye que los estudiantes con discapacidad visual, desarrollan
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mejor los ejercicios orales (escucha y habla) en la clase de inglés en comparacion
con los videntes. Los limitados visuales tienen el sentido del oido para el
pensamiento hablado y tacto para el pensamiento escrito. Finalmente, el apoyo de
los maestros de refuerzos en las aulas regulares, facilita el desempefio del

estudiante con discapacidad visual.

Para concluir, se puede decir que hay algunos estudios dirigidos al trabajo con
personas en condicion de discapacidad visual, pero enfocados en otras areas; sin
embargo, se encuentran unas pocas monografias que hablan del proceso de
ensefianza-aprendizaje del inglés. Es de resaltar que en las anteriores
monografias se aplicé solo el 50%, durante el proceso de investigacion y fue
implementado por las mismas investigadoras, ya que no hubo una continuidad de
los diferentes talleres o actividades realizados, por parte de las instituciones o
personas interesadas; evidencia de esto es que la aceptacién de poblacion con
discapacidad visual dej6 de generarse en entidades como el Centro Colombo

Americano.

1.4.3. ANTECEDENTES EMPIRICOS

Se pretende mostrar las vivencias mas experimentadas, por la integrante del
equipo de investigacion con discapacidad visual, a través de su propio proceso de
aprendizaje escolar, especialmente lo relacionado con las metodologias de

ensefianza usadas por los docentes de inglés en el aula regular.

Teniendo 5 y 6 afios, ella realizé sus primeros estudios de primaria, cursando
primero y segundo. Para esa época, su capacidad visual era normal, siendo el
momento en que perdid la vision, como consecuencia de la aplicacion de un
medicamento que le ocasionoé la resequedad en los ojos. Razon por la cual tuvo
gue interrumpir sus estudios durante tres afos, en virtud de no ser recibida en las

instituciones escolares por su discapacidad visual; posteriormente, a partir de los
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10, 11 y 12 aflos cuando cursaba tercero, cuarto y quinto de primaria, ella
aprendié braille y empezé a asistir a una institucién que tenia tiflélogas (*)2,

recibiendo el apoyo requerido.

Para esta época, huevamente tuvo que interrumpir sus estudios por dos afios,
porque en ningun colegio la aceptaban por la discapacidad padecida; sin embargo,
vale aclarar que siempre estudié en instituciones cuya poblacion estudiantil no
tenia discapacidad.

Fue durante el bachillerato cuando decidié empezar a estudiar idiomas, en razéon a
gue tuvo una docente de inglés que estuvo muy dispuesta a trabajar con ella.
Dicha profesora no tenia formacion en educacion especial, ni nunca habia
trabajado con poblacion en condicidn de discapacidad; sin embargo, durante el
proceso la docente y la investigadora con discapacidad visual, por entonces
estudiante de bachillerato, buscaron la forma de que la profesora orientara a la
estudiante en clase, dentro de las posibilidades de la docente y a pesar del

sobrecupo de més de cuarenta estudiantes en el aula.

La profesora ide6 una estrategia para proporcionarle, con alguna frecuencia,
material de lectura antes de cada clase. Asimismo, el apoyo de sus compafieros
de clase fue importante, porque ellos escribian la informacion en sus cuadernos
con hojas de carbén, las que luego servian para que los lectores o alfabetizadores
que el colegio le otorgaba como apoyo, le dictaran los contenidos para
transcribirlos al Braille.

Una vez ingreso a la Universidad Libre, se encontré con un sistema diferente,
como fue el caso de tener docentes que no estaban capacitados para trabajar con
personas con discapacidad y adicionalmente, no estaban dispuestos a prepararse

para este tema. Otra experiencia en la universidad se presenté cuando tuvo la

® Era la forma con la que se identificaban las personas que estudiaban educacién especial,
especializadas en trabajo con personas con discapacidad visual.
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necesidad de responder examenes y en la mayoria de los casos, los profesores
hicieron que algun compariero de clase, le leyera las preguntas o sencillamente,
le realizaban unas preguntas distintas a las del examen que era tomado por los
demés estudiantes, sin tener en cuenta el proceso de aprendizaje al cual ella

habia podido acceder.

Sin embargo, hubo esfuerzos por parte de algunos maestros, siendo destacable el
hecho de que por sugerencia de un docente, recibié apoyo de algunos
compafieros que le leian los ejercicios en clase e instrucciones que tenia que
responder en publico, como trabajo en clase y parciales o la impresion en Braille

de un examen.

A pesar de ello, se pudo reflejar en la estudiante, poco conocimiento y desventaja
frente a algunos temas, debido a que ella no contaba al igual que sus
compafieros, con el material y la explicacion de los temas que le garantizara un
nivel apropiado de adquisicion de conocimientos como lo tenian los demas

estudiantes.

Para terminar, en las etapas de preparacion profesional, ella conocié a quien hoy
en dia es su compafiera de tesis. De esta relacion surge el interés por emprender
esta investigacion como una necesidad para brindar apoyo y colaboracion a los

estudiantes invidentes.

En conclusion, la experiencia vivida por la investigadora muestra que es necesario
combinar el entusiasmo del estudiante con discapacidad, como la creatividad y
buenas estrategias del docente, para que de tal manera se obtengan buenos
resultados en la ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera,;
mostrando por otro lado, como los maestros en la universidad no estuvieron
dispuestos a disefar estrategias para impartir el conocimiento a la investigadora lo

cual le dej6 algunos vacios en sus conocimientos del inglés, situacion que ella
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debe mejorar de manera autbnoma. Lo anterior la conllevo a realizar la presente

investigacion.

1.5. JUSTIFICACION

Para iniciar, la razon por la cual se realiza este proyecto es que las autoras se han
visto rodeadas por situaciones relacionadas con la discapacidad visual, en

relacion con el proceso de ensefianza aprendizaje del inglés.

Por otro lado, a pesar de que hay “integracion” en la educacion bésica, media y
superior, se hace fundamental analizar la diferencia entre “integracion” e
“inclusion”, pues existen colegios integradores que cuentan con un aula de apoyo
y el acompafiamiento de una educadora especial, pero no hay realmente inclusion

dentro del aula regular.

Esto se puede evidenciar gracias al testimonio relatado por la investigadora en
condicion de discapacidad visual de esta monografia: “cuando se esta enfrentado
a muchas dificultades, no se sabe qué hacer; se llega a pensar que no se puede o

gue no se es apto para aprender idiomas”.

Por lo tanto, la razén, para desarrollar este proyecto, es porque al encontrarse
esta poblacion con discapacidad visual, se enfrenta a situaciones adversas y
desfavorables a nivel educativo en el aula de clase como consecuencia de la
actitud discriminadora de compafieros y profesores y por las dificultades
presentadas, debido a que la discapacidad y la Educacion “inclusiva’, no son

prioridad para el Estado.

Esta situacion se presenta debido al desconocimiento de la sociedad en general,

sobre la manera de interactuar con personas con discapacidad visual en distintas
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circunstancias, como en la enseflanza y en la vida cotidiana; asi mismo se
desconoce los potenciales de estas personas, sus necesidades, capacidades y

aportes a la vida social.

En tal sentido, en la educacién superior, por ejemplo, se encuentra que las
instituciones no tienen los curriculos apropiados para personas con discapacidad
visual, lo que se refleja en las universidades Libre, la Salle, Pedagdgica y todas
aquellas que forman los futuros docentes de lenguas, como se puede observar en
el proceso curricular que han tenido las investigadoras del presente proyecto,
guienes no tuvieron ninguna asignatura o electiva durante toda su carrera que
ofrezca herramientas pedagogicas para la educacién de estas personas en
particular, lo que se concluye haciendo un acercamiento a los planes de estudio

de cada institucion.

Por otro lado, la justificacion para el desarrollo de esta investigacion, se sustenta
en el marco legal existente desde la promulgacion de la Constitucion Politica de
1991, gracias a la que quedd explicita la reivindicacion de los derechos de las
personas en condicién de discapacidad, especificamente en los Articulos 13, 47,
54 y 68, lo que dio origen a la filosofia de “integrar” a estudiantes con discapacidad
a las aulas regulares, de acuerdo al Articulo 47 de la Ley General de Educacion o
Ley 115 de 1993; la Ley Marco de la Discapacidad en Colombia o Ley 361 del 7
de febrero de 1997 y todas las demas disposiciones del orden nacional,
departamental y distrital, como es el caso de la Politica Publica de Discapacidad
del Distrito o Decreto 470 del 12 de octubre de 2007.

La situacion propiciada por el marco legal, ha generado espacios, pero sin
embargo, este no es totalmente obedecido, razén por la cual no se ha podido
llegar con ofertas de inclusion a todos los escenarios, quedando en la decision
voluntaria de los actores sociales que pueden llegar a determinar cambios, las

decisiones para brindar oportunidades de inclusién, siendo el factor limitante en
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prejuicio de la inclusién, los antecedentes socio-culturales contaminados por los

prejuicios y los imaginarios relacionados con la discapacidad.

Para terminar la justificacion y entendida la situacion actual, se desprende que una
razon fundamental por la cual se esta efectuando la investigacion, es porque las
ejecutoras, como futuras docentes, esperan ser transmisoras de nuevas
experiencias que puedan aportar a la educacion colombiana en relacion con esta
realidad que cotidianamente se encuentra en las aulas; asimismo se espera
contribuir, permear y orientar mediante la préactica diaria a otros docentes que se
ven abocados a esta problematica de la discapacidad visual.

1.6 OBJETIVOS

Los presentes objetivos son los que rigen esta investigacion, en concordancia con

la pregunta problémica.

1.6.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar las acciones que se deberian llevar a cabo por parte del docente y
estudiantes de lenguas extranjeras, para favorecer el proceso de ensefanza

aprendizaje del inglés a personas con discapacidad visual.

1.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Evaluar la viabilidad de algunas acciones que han sido ejecutadas en la
ensefianza del inglés como lengua extranjera con las personas en condicion de
discapacidad visual.

- Interpretar las experiencias de vida de docentes con o sin discapacidad visual,

estudiantes con esta limitacion y de las investigadoras en el proceso de
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ensefianza-aprendizaje del inglés, para poder encontrar acciones que sirvan
para las recomendaciones y sugerencias que en este proyecto se presentan.
Recoger e interpretar la informacion por medio de observaciones y entrevistas,
acerca de como los docentes ensefian a las personas con discapacidad visual
y cOmo las mismas aprenden, en distintos espacios educativos.

Proponer acciones que favorezcan la ensefianza-aprendizaje del inglés a
personas con discapacidad visual, en busqueda de aportar pautas de inclusion
a dicha poblacion en el aula regular, a partir de los resultados que se obtengan

del trabajo con las tres fuentes propuestas para la investigacion.
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2. MARCO TEORICO

La mayoria de teorias sobre la ensefianza del Inglés, dan cuenta del tipo de
metodologias que se deben seguir para ensefiar una lengua extranjera; pero es de
resaltar que especificamente para personas con limitacion visual no existe una
teoria especial, sin embargo es importante aclarar que el proceso mismo de
aprendizaje no difiere del de una persona sin discapacidad; con esto se quiere
decir que no ha sido facil encontrar estrategias para la ensefianza a estudiantes

con necesidades educativas especiales.

Las siguientes paginas abordaran temas tales como:

-Inclusién, exclusion haciendo énfasis en la escuela, discapacidad en general y
limitacion visual.

-La ensefianza y la misma adaptada a invidentes.

-el tema central, ensefianza de lenguas extranjeras adaptada a personas ciegas 0

con baja vision.

2.1. INCLUSION Y EXCLUSION

Las creadoras de este proyecto afirman, que para realizar esta investigacion es de
vital importancia, tener en cuenta el concepto de exclusion e inclusion, ya que
estos temas estan presentes en la cotidianidad de las personas con discapacidad,
en los &mbitos laborales, educativos, politicos, econdémicos y sociales; porque la
sociedad piensa que esta comunidad no es competente o que no tiene las
habilidades para hacer parte de ella.

Para entender bien los anteriores términos, es indispensable conocer el
significado de estos vocablos, por lo cual se realiz6 un acercamiento a distintas
posiciones, partiendo del Diccionario de la Real Academia Espafiola, “RAE”, y las

diferentes posturas de autores como Vélaz de Meldrano, Oliver y Julio Cotler.

23



Segun la RAE, excluir es quitar a alguien, algo del lugar que ocupaba o excluir a
alguien de una comunidad. Otra definiciobn es descartar, rechazar o negar la
posibilidad de algo. De otro lado, define que incluir es poner algo y a alguien sobre

una cosa o en el espacio al cual pertenece.

Un ejemplo de ello en el area académica, es el uso de los textos impresos en
tinta” habitualmente utilizados por los docentes. El inconveniente con estas
lecturas es la no adaptacion de ese material impreso, de forma accesible para las

personas con discapacidad visual.

En primer lugar, a la exclusion, segun lo afirma Vélaz de Meldrano y la propuesta
de la fundacion Europea para la Mejora de las Condiciones de Vida y del trabajo,
se le define como “proceso de apartamiento de los ambitos sociales propios de la
comunidad en la que se vive, que conduce a una pérdida de autonomia para
conseguir los recursos necesarios para vivir, integrarse y participar en la sociedad
de la que se forma parte™°. Lo anterior, muestra el reflejo de cémo una persona
gue al ser apartada de la sociedad, pierde las posibilidades que hacen parte de
ella para poder integrarse, lo cual significa que no puede desarrollarse, al ser

excluida.

A nivel educativo, se encuentra que la primera fuente de exclusion es la escuela.
En general, esto sucede en todos los sistemas educativos, ocasionando
segregacion de los estudiantes con discapacidad, quienes son recluidos en
centros especiales, debido a la falta de formacion del profesorado de las

instituciones escolares para atender a la diversidad.

( *) Textos escritos de manera convencional, es decir impresos o presentados de forma legible
?Oara’el ojo humano.

VELAZ, M. La propuesta de la fundacion Europea para la Mejora de las condiciones de Vida y
del Trabajo, Citado por ECHEITA, Gerardo. Educacion para la exclusién o educacion sin
exclusiones: Madrid: Nercea, 2007. p 78
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Por otro lado, la existencia de un curriculo rigido y centralizado, impide establecer
estrategias pedagogicas idoneas para ensefiar a personas con discapacidad
visual. Ademéas, Oliver dice que “los profesores, incluso los mas brillantes, no
tendrian duda en reconocer la opresiéon que se ejerce sobre la base de la clase, el
género se muestran felices diciendo: no me voy a hacer cargo de ese chico ciego
0 Nno Voy a aceptar un chico ciego en mi clase, y esta no es una cuestion politica o
de recursos y yo pienso que esos tipos de actitudes opresivas han cambiado
extremadamente poco en los Ultimos 20 afios™. Lo anterior dicho por este autor,
deja en evidencia como algunos profesores no estan interesados en aceptar a un

invidente en su clase, aunque dichas actitudes intolerantes estén cambiando.

En segundo lugar, Julio Cotler dice que inclusion social, es “la integracion social
como un proyecto destinado a crear las condiciones institucionales necesarias
para promover la igualdad de derechos y oportunidades, particularmente de
aquellas capas sociales reprimidas o impedidas de acceder a los recursos
colectivos™?. Lo que afirma este autor, es un punto importante dentro del proceso
investigativo consignado en esta monografia, la que trata sobre la ensefianza-
aprendizaje de una lengua extranjera a personas con discapacidad visual, en

busqueda de obtener una adecuada competencia lingtistica.

En tercer lugar, desde los afios 80 en el campo educativo, la integracion escolar
ha ido cambiando en cuanto a la educacion especial, con el hecho de integrar a
los estudiantes con discapacidad visual en colegios o instituciones integradoras,
aunque a la parte de la verdad, se han producido escasos o, a veces, nulos
cambios en cuanto al Proyecto educativo, su organizacion y funcionamiento o sus
practicas de ensefianza. A partir de esto, se hace necesario cambiar el discurso
de la integracion por el nuevo concepto de la “inclusiéon”, en el cual se hace énfasis

en que no so6lo es un derecho de las personas con discapacidad a no ser

"' Respuesta de Oliver a una entrevista, citado por GERARDO, Echeita. Educacién para la
inclusién o educacion sin exclusiones. Madrid: Narcea, S.A, p.88.
http://pablobustamantepardo.blogspot.com
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apartadas, sino que se trata de un proceso de reforma profunda en los centros

escolares®®.

Por lo tanto, la educacion inclusiva es una educacion para todos, como dice
Echeita'®, la educacién es un derecho y una necesidad para todos ya que los
estudiantes deben disfrutar igualdad de condiciones. En este sentido, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
“UNESCOQ?”, con la colaboracion de agencias internacionales, ha procurado por
méas de 15 afios, que todos los estudiantes estén libres de exclusiones y este
enfasis estd enfocado en tratar de promover el mecanismo de emancipacion y
progreso de todos los pueblos del planeta, con la preocupacion por el alumnado

mas vulnerable.

La situacion que se evidencia en la sociedad colombiana, es la de “integrar” y no
la de “incluir’, al ser “integradas” a las aulas regulares a las personas con
discapacidad sin prestarse la debida atencion y apoyo individual, para que los
alumnos con discapacidades puedan participar activamente con igualdad de

condiciones como quienes no tienen ninguna limitacion.

De otro lado, como dice Echeita®, las personas con discapacidad junto con las
organizaciones han luchado por variar el horizonte, esto viene desde la década de
los setenta y desde entonces el tema de la integracion (social, laboral, educativo),
donde lo que mas se destaca es su dimension ética, el derecho a ser admitido, a
estar en los mismos espacios o a disfrutar de los mismos servicios que el resto de
la poblacion sin discapacidad. En los ultimos afios el tema se ha manifestado
como un factor negativo, pues este derecho ha sido restrictivo para las personas

con discapacidad, debido a que ellas deben luchar de forma individual, por

3 ECHEITA. op. cit., p. 90
“ ECHEITA. op. cit., p 91
* ECHEITA. Op. cit ., p. 89.
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conseguir la integracion en la sociedad tal y como es, y al hacerlo deben

capacitarse ellas mismas.

En conclusién se puede decir que la exclusion debe ser remplazada por inclusion
en la sociedad colombiana, ya que es necesario eliminar las barreras actitudinales

gue se presentan en detrimento de cualquier tipo de discapacidad.

2.2. DISCAPACIDAD

Un tema que es de gran importancia tratado dentro de esta investigacion, es el de
la discapacidad. Este ha sido un término dificil de explicar, ya que algunas
definiciones populares de discapacidad, son: “tullido”, *“invalido”, *“tarado”,

“impedido” o “retrasado”.

Estas definiciones no son apropiadas y si muy discriminatorias. Incluso, la
definicion y la forma de asumir la problematica de la discapacidad ha sido motivo
de disputas filoséficas y modelos teéricos para su entendimiento. Sobre
discapacidad han escrito autores como el Dr. Ranjit, Seethmma & Majumder o
Scharlock, quienes destacan sus puntos de vista al respecto y se exponen a

continuacion.

El primer autor del que se exponen conceptos, es Scharlock, quien dice que “la
discapacidad debe ser entendida desde la interaccién, persona — ambiente®.
Este autor sugiere que las limitaciones de una persona se convierten en
discapacidad s6lo como consecuencia de la interaccion de la persona con un
contexto que no le proporcione el apoyo adecuado para reducir sus limitaciones

funcionales.

'® SCHARLOCK. Perspectiva ecoldgica, Citado por Jannette Méndez. Inclusion social de las personas con
discapacidad: reflexiones, realidades, retos. Bogota:2003 p 109
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De otra parte, el segundo y el tercer autor de los que se exponen conceptos,
Seethmma y Majumder, dicen que “la discapacidad se refiere a la limitacién

funcional y esta inmersa en nuestro contexto social”.

De lo anterior, se puede extraer que el primer autor menciona que la discapacidad
se produce cuando no hay una ayuda adecuada en el entorno que facilite las
distintas situaciones y reduzca sus limitaciones. Lo mencionado por Scharlock es
totalmente cierto ya que si no se brinda la interaccion en el ambiente apropiado lo
gue realmente se va a ocasionar, es un impedimento que va a obstaculizar el
desarrollo del individuo en el contexto. Los siguientes autores Seethmma &
Majumder, dicen acerca de la discapacidad, que ella es una limitacién funcional
es decir que las personas en condicion de discapacidad son parte activa de una
sociedad, porque son funcionales y no “incapacitados”. Los mismos autores
indican que “la discapacidad no es una enfermedad que se arregla con una
inyeccion o una pastilla”. La palabra “discapacidad” se puede descomponer en dos
partes: la primera silaba implica (dis) “ausencia” y termina con “capacidad”, lo que
implica habilidad, siendo esta ultima la parte mas importante y se refiere a “lo que
se puede hacer”.

Ellos definen a la discapacidad como una habilidad de lo que se puede hacer y no
de lo que no se puede hacer. La definicion es acertada y coherente con lo que
afirma la Asociacion Mundial de Personas con Discapacidades: “Cuando las
personas con discapacidad obtienen y mantienen su empleo, sus contribuciones
fortalecen la economia personal, de la comunidad y nacional”. Es decir son Utiles y

habiles en la sociedad.

Otro concepto de discapacidad, segun La Organizacion Mundial de la Salud
(OMS), dice que “es un término genérico que incluye déficit, limitacion en la
actividad y restricciones en la participacion. Ademas este término puede ser

utilizado para indicar alguna alteracion en el funcionamiento del individuo en el
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"7 En otras

plano corporal, individual o social, asociado a estados de salud
palabras lo que dice La Organizacion Mundial de la Salud es que son personas
restringidas a participar en comunidad por los estados de salud que el individuo

tenga.

De lo anterior, se puede decir que algunos enfoques hacia la discapacidad fueron
apropiados, ya que las personas con discapacidad son “diversamente” habiles;
esto se refleja en el hecho de que las personas con discapacidad hacen parte de
la sociedad a nivel laboral, educativo, vivienda y transporte. Asi mismo, ellas
deben participar en los escenarios de toma de decisiones y hacer valer sus
derechos. De otra parte, las Naciones Unidas estiman que hay mas de 500
millones de personas con discapacidad en el mundo (aproximadamente medio
billon), evidencidndose que mas del 7% de personas en el mundo, son

segregadas en razén de la discapacidad.

Si se asume la realidad que las personas con discapacidad, son parte activa de la
economia y de la sociedad, de acuerdo a lo manifestado por la Asociaciéon Mundial
de Personas con Discapacidades, se deben abrir las puertas para que todas
participen, aprendan, trabajen y vivan. Ademas, quienes son ignorantes frente a la
discapacidad, se daran cuenta que las personas con limitaciones son “normales”,
no son “diferentes” ni son un “problema”; sencillamente hay que dejarlas vivir,
dejarlas participar y dejarlas hacer lo que pueden hacer y no preocuparse de lo
gue no pueden hacer. Hay personas que no estan de acuerdo con “incluir’ en las
actividades cotidianas de la comunidad a las personas con discapacidades, pero
este tipo de pensamiento no puede “negar” la posibilidad de que 500 millones de

personas tengan el derecho y la posibilidad de vivir con igualdad de condiciones*®.

" MAJUMDER, Ranjit, CUERVO, Clemencia. Sobre panorama internacional de la inclusién social.
Inclusion social de las personas con discapacidad: reflexiones, realidades, retos. Bogota:2003 p79
'8 CUERVO, Carmensa, MAJUMDER. Op. cit., p. 35.
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Para concluir, se puede evidenciar que las personas con discapacidad, han sido
aisladas por la sociedad, debido a los imaginarios que tiene la misma, frente a la
imposibilidad de realizar actividades conjuntas con la presencia de personas con

discapacidad en distintos espacios, dependiendo el ambito que se quiera tratar.

Se hace necesario hablar de la discapacidad visual especificamente, siendo
imprescindible que se entienda que la discapacidad es diversa y contempla
incluso, diferentes tipos de discapacidades, cada una de ellas con sus

particularidades.

Ademés, por otro lado, se estda empezando a afirmar de parte de las
organizaciones de o para personas con discapacidad, que una persona con
limitacion es alta mente competitiva, claro esta que si se deja que esta desarrolle

sus habilidades aprovechando sus capacidades.

2.2.1. DEFICIENCIA VISUAL

Es de vital importancia conocer la explicacion de lo que se considera deficiencia
visual, por lo tanto, se efectia la correspondiente definicibn a continuacion,
teniéndose claro la variedad de ceguera que puede presentar la poblacion, para
poderse determinar como trabajar con estudiantes con distintos grados de

discapacidad visual.

Inicialmente, se dara una definicion basica de las funciones del ojo, como lo dicen
Arnais y Martinez'®, “el ojo normalmente tiene una agudeza visual de 1/1, lo que
significa que puede diferenciar entre dos lineas al mismo nivel cuya separacion al

ojo forma un angulo de un minuto”.

YARNAIZ, Pilar y MARTINEZ Rogelio. Definicién y Clasificacién de la Deficiencia visual: ceguera y
deficiencia visual parcial. En: Educacién Infantil y Deficiencia Visual .1998. p 57
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En otras palabras, es necesario que se entienda que la capacidad visual se mide a
través de dos variables®:

-la agudeza visual, que es la cantidad de visibn que posee una persona en
condiciones normales a una distancia determinada;

-por otro lado, el campo visual, que es el area que el individuo alcanza a ver a los

lados sin mover los ojos.

Como dice Arnaiz y Martinez?!, de La Organizacién Nacional de Ciegos
Espafioles, “ONCE”", ciego es quien no conserve con ninguno de sus 0jos la vision
normal y no consigue contar los dedos de las manos a una distancia de 2,25
metros con correccion de lentes; de manera que la persona ciega es aquella que
presenta solamente percepciones de luz o en algunas ocasiones no hay

percepcion de la misma.

De otra parte, el congreso oftalmologico de Madrid de 1978, definié a la ceguera
como la situacion andmala del individuo que con su mejor ojo no sobrepasa la

fraccion 1/10, o que si la pasa a su campo visual es de menos que 35 %.

Para poder ser entendido el concepto, cuando se hace mencion a la escala 1/10,
el autor se esté refiriendo a las comparaciones optométricas para determinar la
calidad de la agudeza visual, la que se determina haciendo la comparacion entre
una persona con capacidad visual normal y que es capaz de definir un objeto a
una distancia predeterminada y que cuando se aleja a una distancia diez veces
mayor a la posicién original, la claridad con que puede ver el objeto, sera la misma
con la que una persona que padece de deficiencia visual que observa el mismo

objeto en la posicidn original que tenia la persona con agudeza visual normal.

% GONZALEZ, Elba, BOUDEL Alicia. Definiciones. En: Enfoque sistémico de la educacién del nifio
con discapacidad visual el nifio ciego. Buenos Aires. 1993. P.14
L ARNAIZ, MARTINEZ. Op. cit., p. 57
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En ese mismo sentido, la explicacion acerca de campo visual, es que cuando se
hace el ejercicio de observar un objeto fijamente, sin mover los ojos, la persona
cuyo campo visual no esta afectado, debera poder ver sus manos al extender los
brazos hacia cada lado, con lo que se entiende que puede abarcar mas de 180°,
con lo que se establece que si el campo que puede ver no es mayor de 64°, 0 sea,
el 35% del campo visual normal, o lo que quiere decir, si la persona a la que se le
esta haciendo el ejercicio y se le pide que extienda sus brazos hacia el frente y
gue paulatinamente los abra hasta cuando puede ver sus manos y si esto solo
puede hacerlo hasta que el angulo conformado por esa apertura alcanza 64°y no

mas que eso, se considera factor de discapacidad visual®*.

Igualmente la ceguera es la “pérdida severa, no corregible mediante lentes, de la
capacidad visual’. Desde un punto de vista médico se considera que una persona
es ciega cuando no es capaz de percibir la accion y el origen de una fuente

luminosa.

Para dar una definicidn de la clasificacion de la limitacion visual, es importante
tener en cuenta lo que afirma Arnaiz y Martinez: “se considera ciego congénito a
aguellas personas que presentan ceguera en el momento de nacimiento o en un
periodo posterior. Igualmente, podemos encontrar nifios con ceguera adquirida
desde los doce meses de vida, cuya vision en algunos casos, aunque haya sido

muy distorsionada, incompleta o borrosa"??,

Es pertinente aclarar que un problema de origen “congénito”, se refiere a una
patologia cuya raiz se puede determinar como consecuencia de una alteracion del
desarrollo de un érgano o funcion durante el periodo de gestacién o de embarazo
gue afecta al bebé y que se manifiesta desde el momento del nacimiento o

posteriormente y que un problema de origen “hereditario”, es aquel que se

22 GONZALEZ, BOUDEL. Op. cit.,p.12
% ARNAIZ, MARTINEZ. Op. cit., p. 57.
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presenta como consecuencia de la informacion genética proveniente de los padres

0 ancestros.

Por otro lado, se encuentra la discapacidad visual adquirida durante el transcurso
de la vida, un ejemplo de esto es: cuando a una persona le cae una sustancia
como un &cido en los ojos, quimico que produce una pérdida de la capacidad

visual.

De acuerdo con lo anterior, se encuentra una clasificacion de dos grupos de
limitacion visual mencionados a continuacion:

-La primera es la clasificacion de “ciego” o “invidente”, la que define que ceguera
es aquella persona que presenta solamente percepcion de luz o en otras, que

incluso no la tiene.

-La segunda clasificacion es la “baja vision”, que es la que incluye a aquellas
personas que presentan pérdida de la vision en ambos ojos y a pesar del uso de
gafas o ayudas Opticas, persiste su dificultad para ver. La baja vision se clasifica
segun la agudeza visual, en cuatro niveles: leve, moderada, severa y profunda; de
las cuales la variacidén va en escala de la menor que es 20/60 hasta la mayor que

es 20/1000, teniendo en cuenta que la vision normal es de 20/20.

Para aclarar el significado de estos valores de la agudeza visual, se debe entender
gue éstas son medidas en “pies” y los valores aqui suministrados, significan que
una persona con vision normal cuya agudeza visual es de 20|20, como la del
ejemplo anterior, si es evaluada optométricamente, es capaz de definir letras u
objetos con claridad a 20 pies 0 6 metros y que si se aleja a 60 pies 0 18 metros,
vera el mismo objeto no tan claramente en comparacién a cuando estaba a tan

so6lo 20 pies; una persona con agudeza visual 20|60, estando a 20 pies o 6metros,
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estara viendo el objeto con la misma claridad que la persona que tiene agudeza

visual 20|20, estando esta Ultima a 60 pies o 18 metros®*.

Esto quiere decir que las medidas optométricas siempre son la comparacion entre
una persona con agudeza visual normal y la equivalencia de calidad de vision o
nitidez con la que se pueden ver objetos, teniendo como base la calidad de la
vision de las personas 20|20 de acuerdo a la distancia a las que ellas lo observan.
Para mayor claridad, si se hiciera una ecuacién para definir el porcentaje de
agudeza visual comparativa, se podria deducir que una persona con agudeza
visual de 20|60, tan solo tiene un 33.33% de agudeza visual, lo que resulta de
comparar los 60 pies, considerado este valor como el 100% de la capacidad visual
y 20 pies la homologacion de la calidad visual de la persona con el campo visual
afectado y cuyo resultado es el de 20|60, pues la calidad de la vision de esta
persona, implica que su visidén es equivalente a la calidad con que una persona
con agudeza visual 20|20 estando a 60 pies, ve el mismo objeto. De igual manera
se puede establecer que una persona con agudeza visual de 20|1000, tan solo

tiene el 2% de la vision comparandola con la vision de una persona 20|20.

Finalmente estas definiciones son una guia para los docentes, en la ensefianza de
la poblacion con limitacién visual; pues al conocer el grado de limitacion que tiene
el estudiante se puede decidir la manera con la cual se va a trabajar en el aula
regular, es decir el material adaptado de acuerdo a la necesidad del estudiante,

partiendo de los recursos que tiene a su alcance.

* GONZALEZ, BOUDEL. Op. cit.,p.16
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2.3. ENSENANZA —~APRENDIZAJE

En este aparte, se hace un andlisis de la definicion de ensefianza-aprendizaje en
general, debido a que se hace necesario saber qué dicen algunos de los autores
mas relevantes en el area de la pedagogia, en cuanto a este tema; ademas es
necesario tener los conceptos claros para poder desarrollar un marco tedérico
sustentado, por medio del que se pueda proponer metodologias o pautas para la

educacién a personas con discapacidad visual.

La ensefianza, segun los fildsofos de la educacion, la definen como aquella
tentativa deliberada o intencional de producir un aprendizaje®.

De lo anterior, se puede deducir que los pardmetros de una buena ensefianza,
estan directamente relacionados en términos causales o productivos con la

produccion de un aprendizaje eficaz.

Otra definicién de la ensefianza, como dicen Brust, Brust y Mascher®, “es el
proceso de organizacion de la actividad cognoscitiva de los escolares que implica
la apropiacion por éstos de la experiencia historico social y la asimilacion de la
imagen ideal de los objetos, su reflejo o reproduccion espiritual, lo que mediatiza
toda su actividad y contribuye a su socializaciéon y formacion de valores, formando
personas integras adecuadas a la sociedad”. De lo anterior, se puede decir que la
ensefianza es la organizacién de procesos cognoscitivos en la etapa escolar en
la cual se ha tenido una serie de experiencias, imagenes y asimilacion propia que
contribuyen a formar una persona con valores en una sociedad. Por lo tanto, la
ensefianza es un mecanismo mediante el cual las sociedades aumentan el valor
del potencial humano al alcanzar personas que piensen y actien con

concordancia.

» Fil6sofos de la educacién. Que es ensefianza. Citado por CARR, David. El sentido de la
educacién. Espafia, 2003. p 41

% BRUST, Hector, BRUST, Erika, MASCHER, Ingrid. Que es ensefianza. En_: Aprendemos a
aprender.Mexico.2007.p21
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De otra parte, el aprendizaje es la accion educativa de un proceso que se
construye paso a paso, en la cual los estudiantes adquieren nuevos contenidos,
debido a que se construyen y reconstruyen progresivamente sus conocimientos,
habilidades, estrategias, actitudes para el desarrollo de sus capacidades
facilitando o dificultando la adquisicién de nuevos contenidos®’. De lo anterior, se
evidencia que el aprendizaje es un proceso que se edifica dia a dia para alcanzar
un resultado, teniendo en cuenta que algunos estudiantes pueden tener algunos

percances en la asimilacion de los temas.

Otra definicién de aprendizaje, como dice Anderson®, es el proceso por el cual
ocurren cambios duraderos en el potencial conductual como resultado de la
experiencia. Por lo tanto el aprendizaje es un proceso de cambio, se puede decir
gue es duradero por el desempefio que se evidencia en el aprendizaje, es
conductual debido a que el comportamiento de la persona muestra indicios, es
potencial porque puede tener un cambio en el comportamiento y demanda

experiencia que pretende separar lo cambios conductuales.

Otra definicion de aprendizaje, de acuerdo con Tarpy®, es un cambio inferido en
el estado mental de un organismo, el cual es una consecuencia de la experiencia
e influye de forma relativamente permanente en el potencial del organismo para la

conducta adaptativa posterior.

Segun las definiciones de ensefianza-aprendizaje, se puede deducir como el
aprendizaje es un proceso que se construye por medio del conocimiento, mientras
que la ensefianza se adquiere a través de la experiencia y la asimilacién. Por lo

tanto, se hace necesario mencionar estos dos términos dentro de esta monografia,

2" PARCERISA, A. La fase inicial de la secuencia formativa, un momento clave para el aprendizaje. Citado
por DEL CARMEN, Luis, CARVAJAL, Francisco. La planificacion didactica. Barcelona, 2006. p 23

* ANDERSON, Jhon. Definiciones de aprendizaje y memoria. En: Aprendizaje y memoria un enfoque
integral. México.2001. p 5

? TARPY, Roger. Definicion de aprendizaje. En: Aprendizaje teoria e investigacion. Espaiia. 2000. P8
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ya que son dos aspectos vitales para la adquisicion de informacién, por parte de
estudiantes con discapacidad visual, de una segunda lengua, en este caso, el

inglés, teniendo en cuenta la variacion existente en esta poblacion.

2.3.1. ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERA S

Es necesario abordar el tema general de la ensefianza-aprendizaje de lenguas
extranjeras; teniendo en cuenta los métodos enseflados durante el proceso
académico de las investigadoras en asignaturas, que tenian que ver con teorias,

como didacticas y teorias del lenguaje aplicadas.

Durante la historia, la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras ha sido un
tema de gran importancia para profesores, politicos, lingtiistas, entre otros®. Sin
embargo, los enfoques y métodos basados en teoria y ciencia son relativamente

recientes.

Los enfoques y métodos han ido cambiando a medida que surgen nuevos
métodos modernos. Esto se debe a las necesidades del momento y a intereses
sociales y personales de los estudiantes. Asi mismo, los intereses de aprender
una lengua extranjera se deben a intereses de indole comercial, cultural o por

caracter politico.

Por esta razén, se fueron creando métodos de ensefianza-aprendizaje que

mejoren cada vez la forma de aprender un idioma.

3% Extraido de : http://descargas.cervantesvirtual.com
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2.3.1.1. Métodos Tradicionales

En cuanto a métodos tradicionales se encuentran varios como: el Método
Gramatica de Traduccion “The Grammar Translacion Method”, el Método Natural
“ The Natural Method”, el Método Directo “ The Direct Method”, el Método
Audiolingiie “ The Audio-Lingual Method y el Enfoque Comunicativo, “The
Communicative Approach”. A continuacion se hara un breve comentario de cada

uno.

El primer método, es el directo, como dice Debrorah,Norland y Terry®, fue
desarrollado en Europa por el profesor Francois Gouin en 1880, su idea principal
es el aprender un idioma como lo aprende un nifio a través de la escucha y el
habla, en vez de aprender con lista de vocabulario. Tiempo después el Aleman
Maximilian Berlitz quien, junto al método natural, dice que una lengua debe ser
aprendida directamente, remplazando a la materna, de tal forma que el estudiante
esté expuesto a ella por medio de gestos, ilustraciones, asociacion directa con
los objetos que introduce al significado con lo que se quiere ensefiar. En otras
palabras, es obtener los recursos necesarios para que el estudiante produzca
directamente desde la lengua sin tener que acudir a la lengua materna. De esta

forma se estimula el uso espontaneo y natural de la lengua.

El segundo método, es el audiolinglial o audio-oral, La teoria se basa en la
interaccion entre profesor y estudiante, en la cual hay una relaciéon de preguntas y
respuestas repitiendo la forma correcta de decir las frases. El objetivo de este
método, es pronunciar y repetir rapido y correctamente®. Por consiguiente, el
aprendizaje se basa en diadlogos sencillos que contienen estructuras basicas.
Estos son aprendidos como mimica y memorizacién, es decir, escuchando y

repitiendo.

’! Deborath, L, Norland, Ph, Terry Pruett-said. Natural Approach. En: A Kaleidoscope of Models and
Strategies for Teaching English to Speakers of Other Languages. United States of America. 2006. p. 36.
32 11

Ibid., p. 2
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De lo anterior, se puede decir, que este método busca transmitir de una forma
facil y sencilla, el aprendizaje de una lengua extranjera, trabajando el audio y el

habla del estudiante.

El tercer método y ultimo a trabajar en este apartado, es el enfoque comunicativo,
el cual busca desarrollar las cuatro habilidades comunicativas de los estudiantes
segun lo afirma Hymes en 1972. Otros autores como Finocchiario Brumfit, afirman
gue para aprender las lenguas extranjeras es vital conocer el uso de la lengua y
no el conocimiento teérico que se tenga de ella®. Por lo tanto, un propésito
fundamental en este enfoque es que el estudiante establezca una comunicacién
adecuada, es decir que maneje el lenguaje en forma apropiada, de acuerdo con el

contexto cotidiano, para que aprendan algo util para su vida.

2.3.1.2. Otros métodos

En la década de los 70 surgen varios métodos como el Enfoque Natural “The
Natural Approach”, Silent Way y Total Physical Response “TPR” 0 Respuesta

Fisica Total. A continuacion se hara un breve comentario de cada uno.

El Enfoque Natural “The Natural Approach”, fue desarrollado por Stephen
Krashen y Tracy Terrel, enfatizando que la gente adquiere el aprendizaje de una
lengua de una forma natural, asi como la aprende un nifio. Estos dos autores
proponen que la comprension debe traer produccion por lo tanto, el estudiante no
se ve forzado a hablar ya que la comunicacién surge de manera automatica®*. En
otras palabras, el método busca que los estudiantes se expresen de forma natural

a través de preguntas que el profesor hace en clase a sus estudiantes, el juego de

33 RICHARDS, RODGER. Op. cit., p. 159
* Deborath, L, Norland, Ph, Terry Pruett-said. Op. cit., p. 36
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roles, entre otros. El proposito es que el estudiante participe activamente y

alcance el objetivo que es la comunicacion.

El siguiente método fue el “Silent Way” por Caleb Gattegno, con el fin de que el
maestro actué como un observador y motivador en el aula, de tal manera que los
estudiantes utilicen la lengua que estdn aprendiendo. El estudiante debe
concentrarse, el maestro corrige solo cuando es totalmente necesario. Se hace
énfasis en la pronunciacion al comenzar la clase. De otro lado, el aprendizaje es
facilitado por el acompafiamiento de objetos fisicos como: objetos palpables,
colores, fotografias que serviran para que el estudiante cree imagenes
memoristicas que faciliten el recuerdo de los conceptos aprendidos con la ayuda
de estos™®. La idea es que los objetos acttien como mediadores.

De otra parte, el Total Physical Response “TPR” 0 Respuesta Fisica Total, es un
meétodo desarrollado por el Dr. James J Asher, quien para colaborar con el
aprendizaje del lenguaje, cre6 un método para internalizar una segunda lengua, a
través de un proceso descifrado de cdédigos, similar al desarrollo de la lengua
materna, en el cual, los padres establecen una comunicacion verbal-motriz con

los hijos de tal forma que desarrollen sus habilidades verbales y motrices.

En este trascurso, el nifio responde fisicamente a los comandos sugeridos
verbalmente por los padres.*® De este modo, el nifio absorbe el lenguaje sin poder
hablar. Es durante este proceso que la internalizacion y los mensajes descifrados
ocurren. Después de esta etapa, el nifio es capaz de reproducir el lenguaje
espontaneamente. A nivel educativo, se aplica de la misma forma, es el rol del

profesor con el estudiante. El profesor dice 6rdenes verbales mientras que el

* RICHARDS, RODGER. Op. cit., p. 81.
% RICHARDS, RODGER. Op. cit., p. 73.
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estudiante, pasa por un tiempo de silencio y luego responde fisicamente, a través
de los cinco sentidos, ya que los estudiantes se mueven de acuerdo con lo que el
profesor dice para mostrar la comprension del mensaje. Lo anterior muestra como
los estudiantes pueden aprender por medio de los comandos, de una forma fisica,

una segunda lengua.

En cuanto a la poblacion en condicion de discapacidad, es evidente que estos
meétodos sirven pero que se deben trabajar haciendo adaptaciones y teniendo un
acercamiento a los estudiantes de manera fisica tanto corporalmente, como con

los objetos a trabajar.

En términos generales, es importante conocer los meétodos que han surgido
durante la historia, ya que aportaron al desarrollo del aprendizaje de una lengua
extranjera.

Cada profesor es libre de escoger y usar uno 0 mas que consideren apropiados
para su clase y a su vez, promover nuevos metodos y enfoques, advirtiéendose
gue los que aportan a este proyecto dentro de los conocidos, son el método

natural, el directo y el enfoque comunicativo.

Dentro de los nuevos métodos, se encuentra el Silent Way y el Total Physical
Response, Métodos que desarrollan las habilidades del ser humano al hablar y al
escuchar una lengua, teniendo claro que esta se debe fortalecer en la cotidianidad

durante la apropiacion de una lengua extranjera.

Para concluir, de los métodos mencionados anteriormente no hay ninguno que se
adapte al medio colombiano, debido a que fueron creados, para que el estudiante
esté en contextos de habla inglesa; sin embargo se pueden realizar
adecuaciones, tales como hacer que se trabajen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje a personas con discapacidad visual y sin ella, partiendo de la

interdisciplinariedad con los otros ejes tematicos.
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2.3.2. ENSENANZA-APRENDIZAJE A PERSONAS CON DISCA PACIDAD
VISUAL

La ensefianza-aprendizaje a personas con discapacidad visual es el objeto de esta
investigacion. A continuacién se muestra el trabajo a seguir con esta poblacion, de
acuerdo a como lo dicen Arnaiz y Martinez®’, los nifios invidentes desarrollan
habilidades en el aprendizaje a través de las vias sensoriales como: el olfato, la
audicion, y el sistema haptico o tacto activo, que favorece a su desarrollo

perceptivo para que sea el mas adecuado posible.

De acuerdo con lo anterior, los autores ya mencionados aseguran que la primera
via sensorial es el olfato. Este permite informar a una persona ciega, la presencia
de ciertos objetos, ayudandole con la informacion del lugar donde se encuentran,

ademas percibir si los objetos transmiten un olor especifico y distintivo.

Igualmente, los mismos autores definen que la segunda via, es la audicion. Se
cree que la ausencia de vision forme una deficiencia en la discriminacién auditiva,
aunque no se le ha prestado la debida atencion a este tema, lo ideal seria realizar
un mapa de desarrollo cognitivo. Sin embargo la audicién ayuda a las personas a

la exploracién del espacio proximo y llegar a la permanencia del objeto.

De otro lado, del sistema héaptico (percepcion tactil activa) se encuentra la
definicion de autores al respecto, como los de los escritores son Gibson, Rock-,
Katz y Goottfried®®. El primer autor de los mencionados, es Gibson, quien analizé
el proceso de la percepcion tactil, la que se refiere a la importancia de la mano en
la palpacion activa de los objetos, otorgando la percepcion de los mismos. El autor
afirma que los sentidos no son solo canales de recepcion sino que son sistemas
perceptivos activos que extraen la percepcion sensorial, es decir que el individuo

busca de forma intencionada la exploracion.

7 ARNAIZ, MARTINEZ. Op.cit., p. 63.
3% Ibid., p 65
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El segundo autor es Katz, quien dice que el tacto incluye cuatro cualidades
cutaneas basicas (presion, calor, dolor y frio), siendo una quinta, la vibracion, que
revela las propiedades de la superficie. La direccion del movimiento, es
indispensable: si el movimiento es vertical, la superficie del material, informa sobre
el grado de dureza y elasticidad. Mientras que si el movimiento es lateral, informa
sobre la textura rigurosa y suave®. Otros autores son Goottfried y Cols quienes
dicen que la boca es un vehiculo de experiencia y un medio de conocer el tamafo,

la formay las texturas de los objetos.

De acuerdo con lo anterior, se debe tener claro que para ensefarles a las
personas con discapacidad visual cualquier tema, es indispensable usar todas las
destrezas ya aqui mencionadas como las vias sensoriales y el sistema haptico;
puesto que el individuo posee esas habilidades y el secreto estd en el saber

explotarlas o utilizarlas en ese proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.3.3. ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LENGUAS EXTRANJERAS A
PERSONAS CON DISCAPACIDAD VISUAL

En cuanto a este tema, ha sido dificil conseguir informacién precisa, debido a que
no solo en Colombia sino en lugares como Panama, Costa Rica, Argentina,
Bolivia y otros paises, ha surgido la pregunta ¢como ensefiar lenguas extranjeras

a personas con discapacidad visual?*.

La pregunta mencionada anteriormente, ha sido motivo de foros e inquietudes de
muchos profesores que ensefian a nifios y a jovenes invidentes, una lengua
extranjera. Asi mismo, en Bogota, solo por parte del Instituto Nacional para

Ciegos, “INCI", existe un Modulo de Estrategias Pedagdgicas para la Ensefianza

%% |bid., p.63.
0 Extraido de la pagina de internet
http://www.tumaster.com/La_ensenanza_del_ingles_a_ninos_ciegos-res5416.htm
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del Inglés, el cual hace énfasis y recomendaciones para trabajar las cuatro
habilidades: escucha, habla, lectura y escritura, junto con algunas estrategias

para las evaluaciones escritas, material tratado a continuacion.

En cuanto al area de escucha, como dice Andrade*, para las personas con
limitacion visual, la habilidad de escuchar es una parte esencial dentro del proceso
enseflanza- aprendizaje de una segunda lengua, factor indispensable en la
comunicacion linglistica, debido a que por el oido, se reconocen las imagenes
gue captan por medio de la vista. Por ejemplo las diferentes emociones son
identificadas a través de la expresion de la voz, la entonacion y la intensidad que
refleja los estados emocionales como la tristeza, el enojo, la preocupacion entre
otros. Por medio del oido pueden aprender a percibir situaciones o lugares. Las
personas con limitacion visual, aprenden a utilizar su oido por la necesidad de
suplir la ausencia de estimulos visuales. Por tal razon, los profesores deben
buscar medios auditivos que ayuden a centrar la atencion del estudiante, aunque
cabe resaltar que es comun que escuchen la pronunciacion pero no conozcan las
palabras, por tal razon, es indispensable deletrear para que el estudiante también
escriba correctamente, en todos los niveles, aunque a medida que suban los

mismos se debe exigir agilidad y apoyo contrabajo independiente.

En el campo del habla, para las personas con discapacidad visual, es importante
la expresion oral, porque garantizara comunicacion rapida y efectiva con sus
interlocutores. Por consiguiente es importante que enriquezca su vocabulario para
que tenga fluidez, al momento de tener una conversacion. Otro aspecto para tener
en cuenta es la pronunciacién y su respectiva fonética en las palabras; por esto, el
educador debe mostrar la diferencia de las palabras que se parecen en su
pronunciacion. Los fonemas se pueden disefiar en sistema braille, para que el

estudiante pueda leerlas al mismo tiempo que practica su pronunciacion.

“' ANDRADE, Pedro, ensefianza del inglés a personas con discapacidad. En: Modulo de
Estrategias Pedagogicas para la Ensefianza del Inglés en el Marco de Atencién Educativa a
Poblacién con Limitacion Visual.Bogota.2003. p. 5
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En cuanto a la lectura, el problema es no contar con material del sistema braille ya
gue afo tras afio aparecen nuevas ediciones de texto en tinta, que por razones de
tiempo y costo no se pueden trascribir oportunamente. De otro lado, el docente
debe presentar el material con anticipacion en las clases siguientes para que el
estudiante invidente lo vaya adelantando. Ademas si el profesor conoce braille

podra transcribir las lecturas breves sin que le demande mucho tiempo.

En el area de la escritura, para algunos estudiantes invidentes, quienes utilizan
braille como sistema principal de lecto-escritura, resulta incomodo escribir apuntes
por el ruido al marcar los puntos en la clase, para evitar la situacion el maestro
debe crear un ambiente de integracion en el que todos los estudiantes compartan
entre si, para generar confianza y seguridad en el grupo. Ademas al estudiante
con limitacion visual se le debe exigir que tome apuntes en el cuaderno y en
orden. Asimismo, el estudiante puede acceder a recursos tecnoldgicos que le

permitan acceder a la lectura.

Andrade concluye que para evaluar hay tres aspectos: el primero es que el
maestro si escribe en el tablero un examen, necesita acordarse de verbalizar lo
gue escribe para que el estudiante con limitacidon visual copie sin necesidad de
acudir al comparfiero. El segundo aspecto, es que al trascribir en braille los
estudiantes ciegos o con baja vision, se demoran mas, por tal motivo, se les debe
dar mayor tiempo para resolver la evaluacion. El ultimo aspecto, es que el docente
debe exigir la entrega de los trabajos extra clase impresos a computador,
aprovechar los recursos tiflotécnicos, como la impresora Braille, los computadores
equipados con software lector de pantalla como el JAWS y otras ayudas,*

existentes en el aula de apoyo especializado.

(*)** Son aquellos aditamentos, dispositivos, demas equipos que permitan la interaccion y la
accesibilidad entre la persona ciega en su entorno pedagdégico, como las figuras en alto relieve o
replicas de imagenes accesibles por medio del tacto, el alto contraste (colores).
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Otro autor, es el profesor ciego Nicolic Tihomir, quien ha enseflado durante 28
anos en institutos para nifios en Belgrado y ha adaptado libros en texto braille.
En sus escritos resalta las habilidades de una persona ciega para aprender y

dominar las lenguas extranjeras.

Tihomir dice que “el nivel educativo de las personas con ceguera o disminucion
visual, habitualmente muestran un notable talento para el aprendizaje de idiomas
extranjeros. Este hecho parece ser la consecuencia de una especial sensibilidad
auditiva y de ejercitacion de la memoria desarrollada durante el proceso de
rehabilitacion. La préactica evidencia que los nifios y las nifias con discapacidad
visual apoyados en el ambito educativo, alcanzan excelentes resultados al

aprender otros idiomas, especificamente durante la instancia oral**.

De otro lado, el lenguaje juega un papel fundamental para la produccion de
sistemas simbdlicos y comunicativos. Esta facultad, permite generar signos
verbales o cddigos socioculturales: el juego, la danza, la muasica o el teatro. Las
personas invidentes o videntes cuentan con la capacidad de usar este recurso

para la expresion artistica.**

Para concluir, se debe traer a colacion las habilidades para aprender una lengua
extranjera de las personas con discapacidad visual, gracias a la capacidad de
concentrarse y escuchar la informacién con mayor agilidad que las otras personas;
sin embargo, es necesario trabajar todas las cuatro habilidades (escucha, habla,
lectura y escritura), para que ellos conozcan mejor la forma de escribir las
palabras e igualmente lograr que obtengan un buen nivel de lengua.
Especialmente la adaptacion de material en braille para los casos de ceguera total,
la entrega de los mismos con anterioridad Yy la inclusion dentro del grupo son

temas fundamentales para el trabajo con esta poblacion.

3 http:/ww.rau.edu.uy/fcs/dts/miguez/antonigni. pdf
* Extraido de la pagina de internet: http://www.rau.edu.uy/fcs/dts/miguez/antonigni.pdf
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De otra parte, en el marco teérico, se especifican breves definiciones acerca de la
discapacidad visual y luego se habla acerca de la ensefianza de las lenguas
extranjeras, resaltando las de mayor importancia para este proyecto. Este marco
tedrico permite ampliar los conocimientos y a su vez comprender, valorar a una
persona o estudiante con discapacidad visual. Los profesores son los gestores de
cambios en las aulas junto con sus estudiantes, la inclusion hace parte de la

educacion, es indispensable tener compromiso social frente a esta poblacion.

2.4. AVANCES TECNOLOGICOS

Algunas de las necesidades relevantes dentro del proceso de aprendizaje para
personas con limitacion visual, son entre otras, la lectura de textos, lo que resulta

fundamental, especialmente, al aprender otra lengua.

En ese sentido, la falta de acceso a la informaciéon a la que se someten las
personas con deficiencia visual, problemética que se convierte en una enorme
barrera para el aprendizaje de estas personas, depende en gran medida, del poco
material de inglés que estd adaptado en braille; de la escasez de material
didactico en presentacion de libro hablado o del desconocimiento en cuanto a que
existe un programa lector de pantalla, siendo el méas versétil el denominado JAWS
(Job Accesible With Speach), que se puede instalar en cualquier computador, por
medio del cual se pueden leer libros, se puede acceder a informacion por la
Internet o acceder a todo tipo de textos, desde que ellos se encuentren en un
formato de Word.

También se deben considerar como barreras, los niveles de educacion de las
personas en condicion de discapacidad visual, los que en muchos casos, solo se
pueden evaluar por la via oral y en este sentido, es necesario ver las posibilidades
gue han tenido estas personas en funcién de los medios tecnoldgicos o a traves

de eventuales apoyos 0 ayudas de personas voluntarias para la lectura.

47



Por otro lado y como consecuencia de las barreras mencionadas, generalmente
las personas con discapacidad visual, han leido solo lo que por obligacién, les ha
correspondido, lo que en la mayoria de los casos, ha sido con asistencia oral de
otras personas, siendo pertinente acotar que algunas personas ciegas o con baja

vision, ni siquiera conocen el braille.

Se pueden encontrar diferentes libros hablados, basados en diversos tipos de
grabaciones, donde estan a disposicion los titulos mas importantes y dia a dia,
van aumentando las colecciones a nivel mundial. En Colombia se esta
produciendo material en formato de libro hablado, en el Instituto Nacional para

ciegos, INCI.

De igual manera, se estd implementando con el apoyo del INCI, un taller de
lectores, fomentandose la lectura en las personas en condicion de discapacidad

visual.

Sin embargo, el desconocimiento de la tecnologia, resulta preponderante para
gue no se alcancen factores que faciliten el proceso aprendizaje-ensefianza en

personas con discapacidad visual.

El INCI est4d entregando gratuitamente, un software lector de libros llamado
“Incisoft”.

Sin embargo, a pesar que dicho software se puede instalar en cualquier equipo e
incluso, al ponerlo en un equipo de sonido debe sonar, el mismo programa
guardado en un CD, causa algo de conflicto, por lo que no resulta una herramienta

muy versétil, limitando su uso a computadoras.
En cuanto al software lector de pantalla JAWS del que se hizo referencia

anteriormente, se puede decir que es un excelente amigo de las personas con

discapacidad visual, debido a su versatilidad pero, el costo es demasiado elevado

48



y por ende, resulta dificil de adquirir para la mayoria de personas ciegas o0 con

baja vision, costando, incluso, mas de lo que puede valer una computadora.

Por otro lado, otra de las tecnologias accesibles, es el sistema de descripcion de
peliculas en “audio descripcion”, que consiste en contar lo que esta sucediendo
visualmente en las diferentes escenas, durante el tiempo que la pelicula
transcurre, mediante una voz adicional, teniendo como inconveniente que al

escucharse, no siempre se puede descifrar.

Es fundamental que se entienda el uso de estas tecnologias en virtud de la
culturizacion de una sociedad, ya que es otra forma de presentar los libros, la
historia 0 eventos importantes cuando se convive con personas que tienen
inconvenientes, como aquellas con discapacidad visual, para acceder a esas

lecturas, ya sea porque no estan en forma digital ni en “audio descripcion”.

En las dos formas de audio, se encuentran ventajas y desventajas y a pesar de
esta disyuntiva, gracias a la existencia de ellas, se hace posible un acercamiento
mas real al aprendizaje del inglés por parte de personas ciegas o con baja vision;
pero, esta situacion, obliga a llevar a cabo un mejoramiento de la ortografia y de
la contextualizacibn completa, debido a que probablemente existen muchas
falencias por parte de las personas en condicion de discapacidad visual en la
comprension, por la falta de material en braille.

Quizas, esta circunstancia lleve a desviar un poco el objetivo del autor de los
textos leidos por personas ciegas o con baja vision. Un ejemplo claro de esto, es
la adaptacion que la integrante con discapacidad visual del equipo de
investigacion, tuvo del libro “el principito”; donde en la grabacion que hicieron en
casetes fue buena, pero no le ayudd en ortografia ni en perfeccionar la forma de

lectura braille.
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Por el contrario, la lectura digital aunque es muy rapida, permite poder acceder a

las formas en las que esta escrito por palabra un texto.

Ademas, existen teclados con linea braille, los cuales tienen un renglén que
muestra los textos que aparecen en la pantalla del equipo; entonces se puede leer
tocando y escuchando el libro o texto que se esté trabajando. *°

Utilizando algunos de los elementos tecnoldgicos anteriormente mencionados, se

pueden mejorar areas importantes como la cognitiva.

Con la ayuda de esas tecnologias, si se trabaja con frecuencia bien el aprendizaje
del inglés desde la infancia, existe la seguridad de que en el futuro, habra mayor
comprension de lectura, interpretativa y en las areas claves de esa lengua

extranjera.

En conclusién, las estrategias de ensefianza se podran encaminar a desarrollar

habilidades de escucha, habla, lectura y escritura.

2.5. MARCO LEGAL

De acuerdo al marco legal existente en Colombia y en la comunidad internacional,
los derechos de las personas con discapacidad, deben ser protegidos y
defendidos, para que de tal manera, se le pueda brindar a la poblacion en
situacion de discapacidad, la equiparaciéon de oportunidades que garantice su

inclusiéon en todos los ambitos.

% Tomado de: El Braille y procesamiento de la informacion tactil, biblioteca de Tiflolibros

www.tiflolibros.com.ar.
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Por un lado, La ONU se ha pronunciado mediante la Convencion de Derechos
Humanos para Personas con Discapacidad, de la cual el propdsito es promover,
proteger, asegurar el goce pleno, en condiciones de igualdad de todos los
derechos humanos, libertades fundamentales por todas las personas con

discapacidad y promover el respeto de su dignidad inherente.

Se puede destacar de esta Convencion, el articulo 24, referente a la igualdad de
oportunidades, haciendo énfasis en que los paises que hacen parte de la
Convencion, aseguren un sistema de educacion inclusivo, a todos los niveles, asi
como la ensefianza a lo largo de la vida, con el objetivo de desarrollar plenamente

el potencial humano de las personas con discapacidad.

Por otra parte, en La Constitucion Politica de Colombia de 1991, en sus articulos
13, 47, 54 y 68, se contempla la responsabilidad del estado en dar atencion
especial a las personas con discapacidad y basandose en ella, el Congreso de
la Republica incluy6 en el Articulo 47 de la Ley 115 de 1993 o Ley Marco de la
Educacion, que determina la obligacion de brindar, adecuadamente, las
condiciones para la reivindicacion del derecho a la educacion a toda la poblacion y
especificamente, se refiere al derecho a la educacion en aulas regulares para

personas en condicion de discapacidad, especialmente en el titulo Ill, capitulo 1.

El decreto 2082 de 1996, se refiere especificamente a la discapacidad, el cual
reglamenta la atencidn educativa para personas con limitaciones o capacidades

excepcionales.

En la ley 361 de 1997*° o Ley Marco de la Discapacidad en Colombia, se
establecen mecanismos de integracion social de las personas con limitacion, para

46 (*) En el desarrollo de su capitulo Il ordena en el articulo 10 el estado colombiano en sus
instituciones de educacion publica garantizara el acceso a la educacion y la capacitacién en los
niveles primario, secundario, profesional y técnico para las personas con limitacion.
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ello, dice el texto de la Ley, se dispondran de las condiciones para una formacion

integral dentro del ambiente mas apropiado a sus necesidades especiales.

Como se puede ver en estas normas legislativas, se establecen parametros
dirigidos a que haya una integracion con todas las condiciones adaptadas a las
necesidades.

A nivel de Bogota, se promulgd el Decreto Distrital 470, denominado “Politica
Pudblica Distrital de Discapacidad” del 12 de octubre de 2007, ley construida con la
participacion de mas de 5000 ciudadanos que viven discapacidad. Este Decreto
basa su redaccion en cuatro dimensiones. Dentro de las 4 dimensiones que
componen esta ley, se encuentra la que contiene lo concerniente a educacion, que
contempla la inclusién para la educacion, en el articulo 11, con las siguientes

consideraciones:

-La educacion es un derecho fundamental de las personas con discapacidad y
responsabilidad del estado, la sociedad , la familia, quienes lo deben garantizar
segun sus competencias, obligaciones y capacidades, es necesaria la cobertura
universal del servicio, la plena inclusion e integracion social, garantizando la
calidad de vida escolar. En consecuencia, la materializacion del derecho a la
educacion implica no sélo brindar el acceso al sistema educativo, sino su
capacidad de retencion y calidad segun las condiciones de vida institucional que
se ofrezca a los escolares con discapacidad, en las que se incluyen las practicas
pedagogicas que deberan ser pertinentes a las necesidades educativas
especiales, respetando todas las formas de no discriminacion (concepto derivado
de la necesidad de defender la equiparacion de oportunidades sin restricciones ni

prejuicios)®’.

Continuando con los antecedentes de caracter legal y haciendo una referencia a la

normativa internacional relacionada a la ensefianza de lenguas extranjeras, estos

*" se especifica en los literales del articulo 11 de la PPDD
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son algunos pardmetros que se usan para la ensefianza que también se tuvieron

en cuenta, para la elaboracion de este proyecto.

Uno de ellos es el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
“MCER”, el cual homologa los estandares de la ensefianza de lenguas*, es decir
gue es un estandar que pretende servir de patrén internacional para medir el nivel
de comprension, expresion oral y escrita de una lengua, con el fin de establecer
una serie de niveles para todas las lenguas a partir de los cuales se favorece la
homologacion de los distintos titulos emitidos por las entidades
certificadas(instituciones educativas que imparten la ensefianza de lenguas de los

41 paises europeos que conforman el Consejo).

El MCER, hace referencia a los siguientes aspectos: aprendizaje, enseflanza y
evaluacion; estrategia que forma parte esencial del proyecto general de la politica
lingtistica del concejo de Europa, que ha desarrollado la unificacion de directrices

para el aprendizaje y la ensefianza de las lenguas.

El MCER fue adoptado en su totalidad por los paises de Latinoamérica como
modelo para las politicas del bilingtismo. En Colombia el ministerio de educacion
nacional cre6 “El Programa Nacional de Bilinglismo” con el propdsito de mejorar
la calidad de ensefianza del inglés en Colombia y la promocion de la

competitividad de la comunicacion universal, economia global y apertura cultural.

-Los estandares de calidad para la ensefianza del inglés, para este proyecto de
investigacion: estos se adaptaron con la escala y niveles de terminologia
empleada en el Marco Comun Europeo, debido a que ayudan a facilitar el trabajo
en equipo y el logro de las mismas metas. Los estdndares basicos de

competencias en lenguas extranjeras se agrupan en conjuntos por grados.

*® Sacado de la pagina de internet
http://es.wikipedia.org/wiki/Marco_Com%C3%BAn_Europeo_de_Referencia_para_las_lenguas
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La cartilla “Formar en Lenguas Extranjeras: Inglés jel reto!” del Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia®®, establece una clasificacién basada en el
MCER y en este proyecto se trabajé con base a dicha clasificacion de la siguiente
manera: grado primero a grado tercero, nivel principiante A1 y de grado cuarto a
grado quinto nivel basico 1. Por cada grupo se establece a los estudiantes saber y
saber hacer en el idioma hasta alcanzar el nivel B1 al finalizar sus estudios

basicos.

Para concluir, se puede observar en este apartado legal, la posibilidad de acceder

a normas desde lo general a nivel de educacién e integracion.

*9 Sacado de la pagina de internet http://www.colombiaaprende.edu.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1. ENFOQUE METODOLOGICO

El enfoque metodoldgico que se trabajo en esta investigacion, es el cualitativo y se
esta acogiendo a las teorias que como dice Hernandez, Fernandez y Baptista,>
consisten en observar y explorar el mundo social, a través de la identificacion
profunda de las realidades, su estructura y manifestaciones. De otro lado, como
dice Martinez*, el enfoque busca ofrecer resultados y sugerencias para instaurar
cambios en una institucion, escuela, grupo, o comunidad particular. También,

estos son temas, que se pretenden implementar en la presente investigacion.

De acuerdo con lo anterior, se puede explicar que en esta investigacion, fue
importante trabajar con el método cualitativo, ya que el estudio de este tema
relacionado con la poblacion en situacion de discapacidad visual, necesita tener
en cuenta los diferentes procesos y contextos de los individuos que viven la
variedad de etapas en la ensefianza-aprendizaje del inglés. Por lo tanto, se
descartd una investigacidn cuantitativa, porque las experiencias son para

analizarlas e interpretarlas.

Asi mismo, este proyecto pretendié observar las experiencias de docentes con y
sin discapacidad visual, estudiantes con esta limitacion y las de las investigadoras
con una vision hermenéutica que permitid interpretar, observar hasta buscar un
significado o metodologia que facilitd el conocimiento de determinadas realidades

o problemas especificos, con el fin de proponer una solucién al problema®2.

** HERNANDEZ, Roberto, FERNANDEZ, Carlos y BAPTISTA, Pilar. Los enfoques cuantitativos y
cualitativos: en la investigacion cientifica. En: Metodologias de la Investigacion. Vol. 4, No. 1. P.8.
*1 MARTINEZ MIGUELEZ, Miguel. Epistemologia y metodologia cualitativa en las ciencias sociales.
México, 2008. p 135

*2 |bid, p.145
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Por otro lado, se tuvo la pretension de trabajar con la investigacion descriptiva
segun lo afiima Salkind y Cerda “en esta investigacion se resefian las
caracteristicas o rasgos de la situaciéon o fenomeno objeto de estudio, en la cual
se describen los aspectos mas caracteristicos, distintivos y particulares de las
personas, situaciones o cosas™>. Por consiguiente, esta investigacién permite
describir o identificar al profesor con o sin discapacidad visual y asi mismo al

estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés.

Finalmente, es necesario tener en cuenta que se debe partir de la sociedad y su
contexto, como lo afirma Habermas “El cientifico social, para conectar sus
conceptos con los que halla en el contexto que quiere investigar. No puede proceder
de manera distinta a como lo hacen los legos en su practica comunicativa y, por
ende, se mueve dentro de sus mismas estructuras de entendimiento. Esto es asi,
porque toda interpretacion esté referida a un contexto en el que se entretejen tres
elementos:

a) Normas y valores, b) objetos y estados de cosas, y c) vivencias

intencionales®*”.

3.2. INSTRUMENTOS Y RECOLECCION DE INFORMACION

Con el fin de realizar esta investigacion, se llevaron a cabo entrevistas, en forma
de charla, que adoptaron la forma de un diadlogo coloquial, las cuales quedaron
grabadas y asi se tienen las experiencias registradas acerca de la forma de
pensar de los implicados en la ensefianza-aprendizaje del inglés a personas con

discapacidad visual. De acuerdo con Kvale>, el propésito de la entrevista de

3 SALKIN, N, CERDA, H. Investigacion descriptiva. Citado por BERNAL, Cesar. Metodologia de la
investigacion: México: Pearson education, 2006. P 112

** Habermas Hermenéutica Comunicativa, Citado por VASILACHI, Irene. Métodos Cualitativos. P
29

> MARTINEZ. Op. cit.,p.151
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investigacion cualitativa, es obtener descripciones del mundo vivido por las

personas entrevistadas.

Para finalizar, se recopil6 un conjunto de material con entrevistas, observaciones,
grabaciones, anotaciones que contribuyeron a establecer una clasificacion de
acciones de parte del docente y estudiante, que condujeron a resultados valiosos

para la educacion bilinglie de personas con discapacidad visual.

De manera que, los instrumentos utilizados fueron:

- Formatos de entrevistas: en esta investigacion se trabajaron dos tipos de
entrevistas, el primero se dirigio a los docentes que han trabajado o trabajan
con poblacion con discapacidad visual y otro para los estudiantes.

- Formatos de observacion: la guia que se uso para recopilar la informacion de
las observaciones, se basd en tres puntos principales y son, el tema a
observar, propésito de la misma y la descripcion de lo que sucedia en la

sesion.

Para efecto de la presentacién de resultados y con el fin de respetar la informacion

del proceso se utilizaron las siguientes convenciones:

- Los profesores se identificaron con Pr y los estudiantes con Est, se
diferenciaron los géneros con F para femenino y M para masculino; ademas

cada persona fue enumerada ascendentemente
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3.3. METODOLOGIA

A efectos de poder llevar un orden metddico en el desarrollo de la investigacion,
es pertinente aclarar que esta monografia se presenté en un esquema en el que
se pueden identificar claramente, tres momentos o etapas, las que incluso,
eventualmente pudieron ser construidas simultdneamente, pero cada una de ellas,

con propositos muy bien definidos en relacién al objetivo de la investigacion.

Estos tres momentos o bloques, son:

-Recoleccién de informacion o insumos.

-Andlisis y formulacion de diagndstico de la actualidad en el aprendizaje del inglés
de personas ciegas o0 con baja vision.

-Creacion y presentacion de propuesta.

A su vez, cada uno de estos momentos, conllevaron al desarrollo de actividades

puntuales, las que se describiran enseguida:

« PRIMER MOMENTO O RECOLECCION DE INSUMOS:
-Investigacion bibliogréfica.
--Documentacion de experiencias, vivencias de estudiantes con discapacidad
visual, docentes y las de las investigadoras.
-Observaciones en la préactica en el colegio CARLOS ALBAN HOLGUIN.

+ SEGUNDO MOMENTO O FORMULACION DEL DIAGNOSTICO:
-Sistematizacion de la informacion obtenida.
-andlisis e interpretacion de la informacion sistematizada.

-con base a la pregunta problema y al analisis, creacion del panorama actual.
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+ TERCER MOMENTO O PROPUESTA:

-Identificacion de factores a tener en cuenta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés, como lengua extranjera, a personas con discapacidad
visual.

-Modulo de sensibilizacion e introducciéon, para el trabajo con personas con
discapacidad visual.

-Creacion de recomendaciones o0 sugerencias para los estudiantes ciegos o con
baja visibn e igualmente que estas sirvan para los docentes e instituciones

interesadas.

Establecidos estos tres momentos, el desarrollo de la metodologia implicé la
ejecucion de actividades puntuales, siendo la construccion del primer momento
iniciado con las siguientes consideraciones, en relacion con la importancia de la

inclusion, sin dejar de lado la ensefianza del inglés a esta poblacion.

Se tuvieron en cuenta las experiencias de los docentes ciegos, los estudiantes con
limitacion visual y las investigadoras de este proyecto, por medio de instrumentos

investigativos.

Por otro lado, se efectia un diagnostico, por medio de recopilacion de
observaciones de las maneras en que actualmente aprenden las personas con
discapacidad, durante la asistencia de las encargadas de este proyecto al colegio
Carlos Alban Holguin, institucion educativa que integra poblacion con

discapacidad visual en la localidad de Bosa.

Finalmente, se realiza la conclusiéon de todo el proceso, para perfeccionar esta
investigacion, enfocada directamente en todo lo relacionado a las metodologias
adecuadas para la ensefianza de una lengua extranjera a personas con
discapacidad visual, las formas de adaptacion de las mismas y las nuevas que se

pueden usar en el trabajo mencionado anteriormente.
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4. DESCRIPCION Y RECOPILACION DE DATOS

A continuacion, se encuentran todos los resultados de las observaciones y

entrevistas, recopiladas durante la presente investigacion.

Se realizaron 12 observaciones con estudiantes de tercero de primaria, integrados
a la Institucion Educativa Distrital Carlos Alban Holguin; donde se dividieron por
sesiones de acuerdo a los siguientes temas: actitud del docente, ambiente de la
clase, asesorias en el aula de apoyo y aportes de la institucion a personas con

discapacidad visual; (ver formato de anexo, C).

4.1. OBSERVACIONES

A continuacién se haran mencion de las siguientes observaciones:

4.1.1. ACCIONES DEL DOCENTE CON EL ESTUDIANTE CON D ISCAPACIDAD
VISUAL DURANTE LA CLASE OBSERVADA

Acerca de este tema se realizaron dos (2) observaciones, descritas a

continuacion:

La docente hace que el estudiante participe en clase, desde la parte oral, ya que
este memoriza con facilidad la pronunciacién y el vocabulario trabajado en el
salon; situacion que ayuda a que sus compaferos quieran también participar de la

misma manera.

Sin embargo, se evidencié que el profesor hacia que el estudiante participara solo

de forma oral y auditiva; el maestro ensefiaba solo vocabulario, por lo cual se
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dificultaba que hubiera relacion con el contexto, es decir los estudiantes con
discapacidad visual y sin ella en la clase no saben armar oraciones con estas
palabras; el objetivo es ofrecerles listados de vocablos en las distintas sesiones,

sin pensar en que se puedan comunicar ni en 0 que construyan oraciones.

En algunos momentos el estudiante se aisla de sus compafieros, por que la clase
es muy visual; es decir la docente lleva imagenes para que los estudiantes
realicen actividades manuales y mientras que le adaptan el material al estudiante

con limitacién visual, transcurre mucho tiempo.

4.1.2. ACTITUD DEL DOCENTE

Sobre este tema se realizaron dos (2) observaciones, descritas a continuacion:

En estas clases el docente hacia lo posible por integrar, sin embargo se le
complicaba debido a que en algunos casos el profesor no sabe como dictarle al
estudiante con limitacién visual lo que esta en el tablero ya que algunos
estudiantes invidentes no solo tienen esta limitacion sino que cuentan con otras
dificultades para estar activo en la clase; como es el caso de un nifio que tiene
discapacidad auditiva; por lo anterior el docente opt6é por sacar al estudiante de la
clase y enviarlo al aula de apoyo para que alli se le ensefiara inglés, pues el ruido

del salon y el tener que hablar mas duro al maestro no le agradaba.

4.1.3. AMBIENTE DE LA CLASE

Aqui se realizaron dos (2) observaciones, descritas a continuacion:

- Como se ha mencionado en otros apartados, la integracion de los estudiantes

de este grado es buena, por que algunos compafieros pasan mucho tiempo
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con ellos (situacion que es mas frecuente con las nifias que con los nifios); asi
mismo en el momento que ni el docente, ni el alfabetizador estan presente o
pueden colaborar, los compafieros intentan ser un apoyo o compafiia para el

nifio con limitacién visual.

4.1.4. ASESORIAS EN EL AULA DE APOYO

Se efectuaron dos (2) observaciones, descritas a continuacion:

Se cuenta con algunos recursos que facilitan la ensefianza-aprendizaje del inglés,
tales como material en alto relieve (frutas, animales, figuras etc.) en la parte de
abajo estd escrito en inglés con braille; en cuanto a lo tecnolégico esta el

computador con el programa JAWS, grabadora e impresora braille.

-Alli se trabaja con cada estudiante de una forma mas personalizada, esto facilita
el proceso debido a que se puede evidenciar las dificultades que presenta cada
estudiante.

-Para hacer un acercamiento mas real a la lengua inglesa, se realizaron sesiones
en el aula de apoyo por parte de las practicantes, quienes trabajaron las cuatro
habilidades un ejemplo de lo anterior, es que se escucho 2 veces una cancion del
cuerpo humano, luego se pronunciaba y a la vez se tocaba cada parte del cuerpo.

A nivel de escritura, ellos escribian las partes del cuerpo en oraciones (these are
my eyes). A nivel de lectura, al tocar su cuerpo hacian una lectura interpretativa,
ademas de leer lo que escribian. A nivel oral ellos cantaban la cancién y a su vez

interiorizaba oralmente las partes del cuerpo por medio del tacto.
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4.1.5. APORTES DE LA INSTITUCION AL PROCESO CON PER SONAS CON
DISCAPACIDAD

Para observar mejor este aspecto se realizaron dos (2) observaciones, descritas a

continuacion:

-La institucion educativa cuenta con un aula de apoyo y una educadora especial
gue facilita la comprension del aprendizaje, debido a que la educadora especial
refuerza'y explica los temas vistos en clase, ademas ella les ensefia a escribir en
braille, les trabaja con el abaco y demas instrumentos que aporten a la
comprension de cada asignatura.

-la institucién cuenta con algunos materiales dentro del aula de apoyo como un

computador con sistema jaws, impresora en braille y material didactico.

- Surgié una estrategia, la cual fue poner en los salones, donde hay nifios
invidentes, un abecedario en braille al lado del tablero, con el fin de que si el
maestro no conoce braille, pueda acudir a €l y ayude al estudiante con

discapacidad visual en el momento que necesite, por ejemplo, hacer dictados.

-Los docentes reciben capacitacion por parte de la educadora especial acerca de
la escritura en braille, sensibilizacion con cada estudiante, aunque es de resaltar
gue algunos docentes muestran desinterés al trabajo con esta poblacion debido a

gue para ellos implica un esfuerzo mas.

-Finalmente, para facilitar el proceso de aprendizaje en el aula regular los
estudiantes cuentan con el apoyo del servicio social (alfabetizacién de los
estudiantes de 11 en la institucion) quien les indica o dicta lo que el profesor

escribe en el tablero.
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4.1.6. INCLUSION EN EL AULA DE CLASE

Acerca de este tema se realizaron dos (2) observaciones, descritas a

continuacion:

- Se encontrd, que cada estudiante invidente comparte con sus compafieros de
clase tanto en el salon como en los descansos, resaltando que la actitud de los
compafieros del nifio ciego o con baja visién es mas de aceptacion, colaboracion e
interés, que el comportamientos del los docentes.

-Los estudiantes ciegos deben tener mayor interaccion con el docente y
companeros, no solo dentro del aula sino también fuera de ella; para que la

inclusion se refleje realmente.

-Los estudiantes con limitacion tienen una excelente concentracién gracias a que
estan pendientes de lo que esta sucediendo auditiva, y téctilmente, por eso
tienen pocos distractores, razon por la cual se necesito usar el material que habia
en el aula de apoyo, en cuanto al aula regular se evidencio que los docentes les
faltaba recursividad y acciones que favorecieran el proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés ya que no acudian a estos materiales. Por lo anterior, es
frecuente que los estudiantes con limitacion visual adquieran una excelente
pronunciacion, situacion que depende del tipo de educaciéon que han recibido y lo
gue escuchan lo imitan de la misma manera; este caso se vio con una de las
estudiantes de tercero, quien aprende con rapidez y lo que se le ensefid lo repetia

tal cual se pronunciaba.

4.2. ENTREVISTAS

De acuerdo con caracteristicas de las observaciones y las condiciones del trabajo
en campo, siendo coherentes tanto con la metodologia propuesta como con los

objetivos de esta monografia, se llevaron a cabo seis entrevistas a profesores y
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cuatro a estudiantes con discapacidad visual, las cuales fueron abiertas a manera
de coloquios, pues la intencién explicita era la de no “manipular” el entorno ni
“condicionar” a los entrevistados, en bulsqueda de conocer las distintas
experiencias tanto de docentes como de alumnos y de esa manera poder ser
objetivos al hablar de las acciones que se deben efectuar desde cada espacio en

el proceso de ensefianza aprendizaje del inglés. (ver anexos A y B).

4.2.1. PROFESORES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA:

A continuacién, se hace mencién de las respuestas obtenidas durante la
entrevista, la que fue realizada de una forma informal a cuatro (4) docentes de la
Institucién Educativa Carlos Alban Holguin acerca del trabajo de inglés en sus

clases y las experiencias con nifios con discapacidad visual, ver anexo A.

PriF

En esta entrevista, se observd que la docente antes de este afio, no habia
trabajado con esta poblacion, la que fue una experiencia nueva. Por lo tanto, ella
buscé capacitarse en el colegio, aprender braille y buscar algo en internet para
hacer mas facil el aprendizaje a los estudiantes en condicion de discapacidad

visual.

En cuanto al area de inglés, dijo que este tipo de estudiantes aprenden mas
escuchando cuentos para mejorar su audicion, ademas con el tacto y con el apoyo

del estudiante que se hace al lado.
Finalmente, dijo que los estudiantes invidentes deben tener mayor interacciéon con

los demas miembros de la comunidad escolar, no sélo dentro del aula, sino fuera

de ella; la idea es que los demas docentes los conozcan para que adquieran la
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experiencia y el mismo conocimiento que ella ha obtenido acerca de la

problematica de la discapacidad visual.

Pr2 F

En esta entrevista, se evidencid que la docente ha trabajado dos afios
consecutivos con estudiantes con discapacidad visual y en tal sentido, dijo que se
les facilita el inglés en la parte oral, mas que a los otros, ya que se destaca en

ellos, la memoria y la pronunciacion.

De otro lado, manifiesta que a la Institucion Educativa le hace falta material de
apoyo; ejemplo de lo anterior, es la carencia de una grabadora, ya que por medio
de esta, podria trabajar libros en audio, canciones, dialogos entre otras
estrategias. Por consiguiente, se refirid a que el proceso de escucha, haria que el

nifio ciego participe en clase y de esta forma, no se quedaria a un lado.

Por ultimo, concluye que los nifios en condicion de discapacidad visual a los que

les impartio clases, fueron muy inteligentes.

Pr3 F

En esta entrevista se pudo advertir el profundo amor y dedicacion que la profesora
ha tenido para ayudar a los nifios con discapacidad visual.

Ella manifestd que los nifios y nifias en condiciéon de discapacidad visual, siempre
han sido personas con un alto nivel de concentracién, ademas del auditivo y del

habla y esto les ha favorecido el aprendizaje del inglés.

Otro aspecto a resaltar, es que la docente subrayd que las personas con esta

limitacion, son seres humanos y como tal deben ser tratados. Por esta razén ella

66



ha dicho a los demas docentes que si escriben en el tablero, deben hablar duro

para que el nifio con discapacidad visual, se ubique.

Finalmente, dijo que algunos profesores tienen una actitud positiva frente a esta
poblacién, mientras que otros por el contrario, tuvieron una aptitud negativa

durante la sensibilizacion o capacitacion.

Pra M

El dltimo entrevistado en esta fase, dijo que él no ha sido profesor de inglés de
nifios o nifias en condicion de discapacidad visual, pero si ha asesorado y ha
acompafado a los estudiantes ciegos o con baja vision en tareas o deberes.

El manifesté que las personas ciegas en el aprendizaje de una lengua extranjera,
no tienen mayor diferencia porque sus habilidades cognitivas no estan

comprometidas.

Ademas, tienen una mejor posibilidad que la de una persona vidente, debido a la
capacidad de concentracién. De otra parte, el estudiante invidente tiende a ser
mas “hablante“que “escribiente”, debiéndose esto a que el braille en Inglés es

diferente y por esta razén, aprenden mucho mas rapido a hablar.

Adicionalmente, se refirid a que los estudiantes invidentes pueden avanzar mucho
mas en clases especiales para ciegos; sin embargo, en cursos integrados donde
hay personas videntes, también podrian avanzar, dependiendo esto mas de la
actitud del profesor para incluir a estos estudiantes en clase.

De otro lado, dijo que €l como docente, se apoyaria mas en lo hablado; aunque lo
ideal seria aprender a escribir el braille en inglés al tiempo que se aprende a
hablarlo.
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Sugiere trabajar en clase con material de interés para el estudiante con
discapacidad visual, como el uso de expresiones, dialogos en braille, audios como

CD o musica, medios que son validos también para las personas videntes.

Finalmente, manifesté que para trabajar con esta poblacion, es indispensable el
animo y la disposicion que se tenga, para apoyar y contribuir, de forma creativa, al

aprendizaje de los alumnos con discapacidad visual, de una lengua extranjera.

4.2.2. PROFESORES DE EDUCACION SUPERIOR

A continuacién, se hace mencién de las respuestas obtenidas durante la
entrevista, la que fue realizada de una forma informal a dos (2) docentes de la
Universidad Libre y Nacional acerca del trabajo de inglés en sus clases y las

experiencias con estudiantes con discapacidad visual, (ver anexo A).

PriM

Esta investigacion mostré el interés de este docente por facilitar ayuda a los
estudiantes con discapacidad visual.

Dijo que este tipo de estudiantes, es recursivo en su aprendizaje. Por lo tanto, hizo
enfasis en sus clases, en la fonética y en restricciones de caracter verbal para
hacer imagenes en la mente y recrear estas imagenes para construir resultados.
Ademas, pronunciaba de manera clara, para mejorar la habilidad de escucha del

estudiante con discapacidad visual y a su vez, hacia uso de CD de audio.
De igual manera, se preocupaba por fomentar en los alumnos en condicion de

discapacidad visual, las habilidades de lectura, para lo cual el llevaba los

documentos a la oficina de ayudas para digitar el material correspondiente.
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En cuanto a la parte de escritura, €l pidié el favor a una estudiante vidente que

conocia braille, que le revisara la ortografia.

Un aspecto desfavorable que recalco este docente, es que algunos estudiantes se

aprovechan de su limitacion para no hacer la tarea.

Finalmente, el profesor anoté que para cualquier docente es un reto trabajar con
este tipo de personas, ya que ellas, deben ser apoyadas y escuchadas debido a
gue son seres humanos que pueden desarrollar sus capacidades de una manera
libre y espontanea. Por lo tanto, sugiere que las Universidades tengan un sistema

de apoyo para esta poblacion.

Pr2 M

El siguiente entrevistado, fue un docente invidente.

Dijo que €l nunca ha tenido estudiantes ciegos en su clase, pero él sabe por su
propia experiencia que los estudiantes invidentes son buenos al momento de

hablar y escuchar.

Manifestd que como docente, seria muy creativo y que compartiria su misma
dificultad con el estudiante, elaboraria material en braille, trabajaria con el
programa JAWS (el cual permite que una persona que estudie idiomas, se
comuniqgue con otras personas en el mundo entero) a través del chat, del Skype y

permite que haya progreso en el idioma.
Afirmo ser una persona recursiva y aplica sus propias estrategias cuando tiene

gue escribir en el tablero; pide el favor a una persona vidente que elabore el

esquema. Por lo tanto dijo que no hay excusa para ser un buen maestro “con
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todas las de la ley” ya que no puede haber impedimento para serlo. Por ejemplo,

cuando él tiene que corregir exdmenes, cuenta con el apoyo de un tutor.

Actualmente, la Universidad con la cual trabaja tiene una sala de apoyo para
invidentes, donde esta el sistema JAWS, el que es un software lector de pantallas
gue verbaliza todas las palabras y permite abrir correos electronicos y trabajar en
Word, entre otras opciones.

Finalmente, dijo que aportaria de su propia experiencia para ayudar a las

personas que estan en su misma condicion.

4.2.3. ESTUDIANTES DE LICENCIATURA EN IDIOMAS

Para terminar este apartado, se hace mencion de las respuestas obtenidas
durante la entrevista, la que fue realizada de una forma informal a cuatro (4)
estudiantes de la Universidad Libre y Nacional acerca de su experiencia y

aprendizaje de inglés. (ver anexo B)

Estl F

Ella tiene una enfermedad congénita, naci6 con cataratas; el cristalino fue
remplazado por gafas y usa un lente de contacto y unas gafas para ver de cerca.
En cuanto a su acercamiento al inglés, lo adquiri6 en el colegio y eso fue
significativo para ella; ademas, se ayudaba escuchando musica y peliculas.

Su experiencia con los docentes, la gran mayoria de las veces, fue positiva, ya
gue ella le pedia el favor a los profesores que le marcaran con negrilla la fotocopia
al momento de hacer un examen.

Otro aspecto que ella les solicitaba a los docentes, era que escribieran con
marcador negro en el tablero, ya que otro color de marcador, le impedia ver bien.

Ademads, algunos docentes fueron creativos, porque le decian que descargara los
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libros por la Internet, usando el “audiolibro”, resultando esto algo innovador para

ella.

En cuanto a las experiencias negativas con docentes, recuerda a una maestra que
cuando realizaba examenes de lectura, estos eran demasiado largos, a tal punto
que tenia que esperar a que algin compariero acabara su examen y si este queria
ayudarla, lo hacia, lo que no siempre sucedia, por lo tanto, esto hacia que fuera la
dltima en entregar el respectivo examen y por otro lado, el tiempo era

normalmente limitado.

Finalmente, ella anota que los docentes deberian tener conciencia en relacion a
gue tratan con seres humanos y que no todo el mundo puede hacer las cosas de
la misma manera. Deberian ser considerados, debido a que la persona con
discapacidad visual enfrenta una situacion complicada, porque perdié algo; ser
comprensivos con estos estudiantes, tener un buen trato y entender que ellos

tienen que responder en lo académico.

Est2 M

El siguiente entrevistado testimonié que perdio la vision cuando tenia 14 afios.

En cuanto a su proceso de inglés, conté que fue estudiante del Colombo
Americano, gracias a un convenio que se realizd6 con el INCI, para que las
personas ciegas aprendieran inglés. Alli estudido durante un afio y medio, con
gran éxito. Después participo en el proyecto que fue una prueba piloto, el que al
trascurrir el tiempo, no se continuo.

El aprendizaje del inglés en la Universidad, fue diferente, debido a que se le dio un
trato como a un estudiante sin discapacidad visual; esto estuvo bien, aunque
algunos profesores se excedieron en el limite. Un ejemplo de ello fue que una

profesora de fonética, le pidi6 que hiciera el alfabeto fonético, o que resultd muy
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dificil, debido a las representaciones gréaficas que esto implicaba; de este trabajo,

se hicieron unas representaciones en relieve.

De su discapacidad visual, no pudo sacar ninguna ventaja; todo lo contrario, se le
exigio como a cualquier estudiante. Los métodos aplicados por el docente, fueron

los mismos que los utilizados para impartir conocimientos a los otros estudiantes.

Es necesario resaltar la labor de algunas docentes, quienes no usaban el tablero y
por el contrario, hicieron que sus clases fueran mas orales y expresivas, por medio
de exposiciones, en las que no se usaba el tablero sino mas bien, la parte oral,
con el uso de la descripcion; esto favorecid su proceso de aprendizaje y el de los
demas.

Otro aspecto que rescato por ser favorable, es que una docente leia documentos
en tinta y los gravaba con su propia voz en un casete. En esa época era muy
dificil conseguir material apropiado como lo hay en la actualidad; por ejemplo, no
habia computadores con el sistema JAWS, ni mucho menos impresora braille, lo

Gnico que habia, eran maquinas de escribir.

Finalmente, sugiere a los docentes que sean creativos en su clase, ya que no
debe haber ningun tipo de excusa para no ayudar a una persona con discapacidad
visual. Si un docente dice que no sabe como dictarle clase a un ciego, esto
demuestra su falta de ingenio y mediocridad; un docente se declara mediocre

cuando dice que se siente impedido totalmente para hacerlo.
Los docentes deben tener en cuenta que estan frente a una persona competente,

gue no tiene problemas en el aprendizaje y que su Unica limitacion es no poder

ver.
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Est3 M

El siguiente entrevistado, dijo que cuando él comenz6 a estudiar en la
Universidad, tenia baja vision. En esta época se le facilitd el aprendizaje de la
lengua extranjera, pero en el 2006, perdié la vision, entonces aplazo el semestre
para hacer la rehabilitacion y luego pidio el reintegro a la Universidad. En cuanto a
su acercamiento al inglés, comenz6 con un convenio que tenia el CRAC con el

Instituto Colombo Americano y alli realizé cuatro niveles.

En cuanto a su aprendizaje de inglés, manifestdé que trabajé con la “percepcion
con una representacion mental“; por ejemplo, si él prueba la uva, es “grape” y eso
lo lleva a la granja que es “the farm” y a como se llama el duefio de la granja “the
farmer”. Ademas, hace énfasis en su parte oral. En cuanto a las estrategias
usadas por los profesores, dijo que fue relegado un poco y que muchas veces, se

guedo sentado.

Solo una profesora intentd hacer estrategias, al ayudarlo a imaginar los colores
con estructuras gramaticales. El amarillo era el sujeto, el verde era el verbo y el
azul era el complemento y asi descifrar las estructuras, esto lo hizo con los

“causatives verbs” y funciond.

Por otra parte, la escritura y la lectura era un trabajo mas memoristico, pero al
momento de evaluar, los docentes lo hicieron de manera oral.

En términos generales, manifestd que las estrategias ni el espacio se brindaron;
siempre en el proceso de aprendizaje se sinti0 solo y en ningin momento en el

transcurso del semestre, se disefiaron estrategias.

Concluyo que los docentes deben integrar e incluir al estudiante invidente, exigirle

y trabajar con estructuras internas en la clase.
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Est4 M

El siguiente entrevistado, dijo que sus comienzos fueron en el colegio donde el
nivel de inglés no fue el mas adecuado.

Cuando finalizé el 11 grado, le ofrecieron una beca para estudiar en el Instituto
Colombo Americano, en el que estudio durante dos afios y medio, cursando los
doce (12) niveles basicos y diez (10) avanzados; en esa época no existia material
accesible suficiente. Para mejorar su nivel de inglés, hablaba solo y pensaba en

este idioma, las rutinas diarias.

En cuanto al proceso de ensefianza del inglés en el Colombo y en la Universidad,
manifestd que el proceso fue dificil y mas rapido de lo que esperaba.

Asi mismo, recalcdé que los docentes no utilizaban métodos que facilitaran el
proceso de aprendizaje ni mucho menos se sentaban después de clase para

explicarle algun tema; esto sucedio porque ellos no tienen sensibilidad.

Finalmente, sugirié a los docentes las siguientes estrategias: entregar el material
antes; leer en voz alta si se esta leyendo una lectura o si se esta escribiendo algo
en el tablero, verbalizar y ser puntual; facilitar las letras de las canciones en braille,
para que se pueda participar; en los juegos, buscar técnicas de pareja o en grupo;
cuando se apliquen quiz, procurar que los estudiantes con discapacidad visual no
se dejen de dultimas sin hacer antes una explicacion general y cuando los

examenes sean largos, que estén escritos en braille.

En términos generales, se pudo evidenciar que los estudiantes invidentes tienen
mejor habilidad en la parte de habla y escucha y ademas, tienen habilidades
cognitivas y de concentracion alta, lo cual indica que son personas capaces de

adquirir una lengua extranjera, en este caso el inglés, sin ningun tipo de problema.
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Por altimo, se concluye que los docentes deben saber explotar estas capacidades
y tener en cuenta las sugerencias expuestas durante las entrevistas de los
estudiantes en condicién de discapacidad visual y de igual manera, las de los

docentes que han trabajado con este tipo de poblacion.

4.3. ANALISIS DE DATOS

Para hacer este andlisis, se tuvieron en cuenta la pregunta problémica, la
informacion recopilada y los datos que arrojaron las observaciones y entrevistas.

La pregunta problémica de esta investigacion, hace énfasis en la importancia de
saber cOmo una persona con discapacidad visual, aprende y debe ser educada
para favorecer el proceso de ensefianza- aprendizaje, de manera que en el
trabajo, se desarrollan unos objetivos basados en la indagacion de algunas

experiencias y autores que hablan acerca de estos temas.

En cuanto a los profesores se realizaron seis (6) entrevistas para conocer como se
les ensefiaba a los estudiantes, que acciones realizaban en el aula de clase y

cuales fueron sus experiencias al respecto.

En cuanto a estudiantes se realizaron cuatro (4 entrevistas), para averiguar su

experiencia con los profesores y algunas sugerencias a los docentes.

Lo anterior arrojo una serie de resultados que se explicaran a continuacion.

4.3.1. ENTREVISTA DE PROFESORES

En las entrevistas se evidencié que a nivel de ensefianza (3) profesores dijeron
que tenian un buen nivel de concentracion, cuatro (4) comentaron que son buenos

al momento de hablar, tres (3) dijeron que tienen un nivel auditivo alto. A nivel de
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acciones cuatro (4) dijeron que es indispensable prepararse, adaptar material, ser
creativo en su clase, ayudarles en la parte de fonética y pronunciacion. Finalmente
en cuanto a la experiencia tres (3) profesores dijeron que es importante incluirlos
debido a que son seres humanos que cuentan con habilidades cognitivas y

merecen ser valorados debido a que son parte de la diversidad.

4.3.2. ENTREVISTAS A ESTUDIANTES

En las entrevistas se evidencié que a nivel de las experiencias con los profesores
tres (3) estudiantes recibieron apoyo del docente en algunas ocasiones en cuanto
a estrategias implementadas en clase, cuatro (4) estudiantes dijeron que se les
exigid como a un estudiante vidente en cuanto a nivel de exigencia de trabajo. A
nivel de sugerencias dos (2) estudiantes dijeron que se les debe entregar los
trabajos de lecturas con anticipacion, cuatro (4) estudiantes dijeron que el profesor
debe ser mas dinamico y comprensivo al momento de ensefiar, evaluar y dejar
trabajos. En cuanto a la forma de evaluar dos (2) estudiantes sugirieron que si es
muy larga la evaluacion se debe entregar en braille para el que es ciego y para el
gue es de baja vision el examen se debe entregar con un tamafio de letra 14 o0 16

en arial y con negrilla.

De lo anterior, se parte del hecho de que las personas que se ven directamente
afectadas por la discapacidad, tienen grandes dificultades para asimilar la
problemética y se refugian en prejuicios elaborados tales como “a mi no me han

capacitado para este tipo de trabajo y yo no sé que debo hacer”.

En ese sentido, a través de la investigacion, se pudo ratificar que las definiciones
acerca de la discapacidad, estan estrechamente relacionados con los de exclusién
e inclusion, teniéndose en cuenta, ademas, la historia de las personas con
discapacidad, abordada en el capitulo de antecedentes investigativos, donde se

ratifico la veracidad de esos significados en el contexto en el que la poblacién en
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situacion de discapacidad visual logro ser incluida en la sociedad, sin dejar de lado

las barreras de exclusion.

Sin embargo en este documento encontramos datos muy claros frente a las
distintas posibilidades gracias a sus habilidades, que tiene la poblacién con
discapacidad visual para aprender cualquier tema y especialmente para el

aprendizaje de lenguas extranjeras.

Tanto los autores citados, la bibliografia encontrada y consultada como las
experiencias especificas de la investigadora con discapacidad visual, permiten
elaborar un panorama objetivo de la situacion actual de los estudiantes ciegos o
con baja vision, “integrados” a aulas regulares, pudiéndose concluir que una
propuesta que se desprenda de esta monografia, debe contemplar soluciones
aplicables a la realidad colombiana y basada en el aprovechamiento de las
habilidades de las personas con discapacidad visual, las que como se pudo
establecer, son idoneas para el aprendizaje de una lengua extranjera, como es el

caso del Inglés.

Es claro, que es necesario crear conciencia en la comunidad educativa, la que
debe tener una buena actitud, para que sus integrantes sean recibidos vy llenarse
de posibilidades de ser Optimos en los procesos ensefianza aprendizaje, sin
importar las dificultades econdmicas a las cuales pertenece el estudiante y el
docente.

Por otro lado, se evidencia la conformidad de parte de los estudiantes frente a el
manejo de lenguas extranjeras, porque ellos no exigen que les sean explotadas a
plenitud todas las cuatro habilidades implicitas en los procesos Ensefianza-
Aprendizaje en esta materia, creandose un circulo vicioso en el que ni los
profesores se interesan en fomentar dicha explotacion, ni los estudiantes en

condicion de discapacidad visual, se esfuerzan por hacer notar esa necesidad.
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Igualmente, los docentes priorizan las habilidades de los estudiantes ciegos o con
baja vision, en relacion al escuchar y hablar, razén por la cual no explotan en ellos,
las otras partes importantes de la comunicacion.

Un aspecto a resaltar es que toda persona con baja vision debe conocer el braille
como requisito de aprendizaje de las lenguas extranjeras. Por consiguiente, los
docentes deben tener a mano el alfabeto braille ya que esto permitira facilitar el

proceso de aprendizaje en cada estudiante.

Finalmente, todo apunta a que no se ensefla a las personas con discapacidad
visual de la misma forma que se hace con los estudiantes que no tienen ninguna
limitacion y por otro lado, esos mismos estudiantes, estan “acomodados” a este
tipo de educacion, a pesar de que ellos tengan dificultades en las clases y las
normas obliguen a la institucion, que ofrezcan a toda la poblacion una educacion
integral, sin importar su limitacién, aspecto en el que existe una corresponsabilidad

reflejada en el circulo vicioso referenciado.
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5. PRESENTACION DE LAS ACCIONES RECOMENDADAS PARAE L
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE PERSONAS CON LI MITACION
VISUAL

5.1. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA, LAS SUGERENCIAS O
RECOMENDACIONES A INSTITUCIONES, DOCENTES Y ESTUDIANTES

En este proyecto investigativo, se realiza un acercamiento fundamentado en el
marco tedrico, marco legal, antecedentes, experiencias de estudiantes y docentes
junto con las observaciones y practicas de las investigadoras, para esto se tuvo
en cuenta los documentos efectuados por escritores donde la gran mayoria de

ellos no han tenido discapacidad visual.

De acuerdo con lo anterior, la propuesta esta elaborada en tres partes, la primera
es un modulo de trabajo con docentes para adaptacion de material y aceptacion
de la discapacidad, la segunda son las sugerencias a docentes y estudiantes y la
tercera va encaminada a dar recomendaciones a instituciones que incluyan

poblacion con limitacién visual.

La inclusion es la que debe reemplazar a la integracion, es un punto importante
dentro de esta propuesta acerca de la integracion a la sociedad que permite que
la persona con discapacidad, pueda tener igualdad de condiciones con los otros
integrantes de la misma, lo que ademas hace parte de la filosofia del marco legal.
De acuerdo con lo anterior, es indispensable tener en cuenta que la educacion es
para todos porque todos los estudiantes deben tener las mismas oportunidades,

incluidos los que tienen discapacidad.

De otro lado, es importante tener en cuenta que las personas con discapacidad

visual, tienen muchas habilidades y lo fundamental es saberlas aprovechar, lo que
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se convierte en tema clave para trabajar en el aula regular con estudiantes que
tengan esta limitacion y poderlos incluir adecuadamente segun sus capacidades.

Asi mismo, la percepcion tactil activa y los sentidos juegan un papel
preponderante en el proceso de aprendizaje de una persona en condicion de
discapacidad visual, teniendo en cuenta que estos, se desarrollan mucho mas por
el uso, al tener que remplazar la vision, ejemplo de esto es el poder reconocer los

objetos mas rapidamente, a nivel tactil, al tocarlos en diferentes momentos.

Algunas personas con limitacion visual, presentan problemas en los procesos de
aprendizaje, influenciados tanto por otras enfermedades, como por las
percepciones relacionadas con los imaginarios sociales, las que llevan a no
distinguir entre discapacidad e incapacidad. De acuerdo con lo anterior, se refleja
gue la dificultad no esta en las personas con discapacidad sino en los imaginarios

de la sociedad.

De otra parte, la comunicacion y adaptacion de material, muestra la importancia de
trabajar la comunicacion, en el momento de ensefar inglés a personas con
discapacidad visual.

De acuerdo con todo lo anterior, se procedio a realizar una propuesta, en la cual
se proporcionaron pasos claves para la enseflanza de una lengua extranjera a

personas con esta limitacion.

En conclusion, la propuesta contiene aspectos relacionados con la capacidad de
las personas en condicion de discapacidad visual, relacionadas estas con la
potencialidad del uso y el aprovechamiento de la comunicacion basada en los
restantes sentidos que son empleados por ellas; la disposicion de los docentes en
relacion a la capacitacion que deben tomar en cuanto a la manera idonea de
establecer interrelacion con estudiantes ciegos o con baja vision y la preparacion
de los entornos académicos, tanto en la provision de materiales didacticos

adecuados (de acuerdo a las caracteristicas de la vision o la ausencia de ella en
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los estudiantes ciegos o con baja vision) como la disponibilidad de ayudas
tiflotécnicas como computadores equipados de lectores de pantalla o impresoras
Braille, pasando por supuesto, por la creacion de conciencia de toda la comunidad
educativa escolar que rodee a los estudiantes con discapacidad visual, haciendo
en cada caso, las adecuaciones metodolégicas de las que todos deben hacer

parte.

5.2. PROPUESTA

En este apartado se pretende presentar una propuesta de trabajo a llevar a cabo
por la institucion educativa distrital Carlos Alban Holguin (lugar en el cual se
realizaron las practicas docentes y observacion para este proyecto); ademas, es
recomendable que se tenga en cuenta por distintas entidades que trabajen con

personas con discapacidad visual.

En concordancia con lo anterior Todos los docentes deben estar preparados,
partiendo desde su buena actitud, para el trabajo con personas con discapacidad
visual, por el propio interés de estos o porque la institucién en la cual se formaron
como licenciados, les haya dado las herramientas, teniendo en cuenta que es una
norma ya declarada por el estado, donde se propende por la inclusién de personas
con discapacidad y esta se debe tener en cuenta en todas las instituciones
educativas. Por lo tanto, el presente modulo de capacitacion es para trabajar con

docentes de las correspondientes instituciones.
Primera sesion:
El propodsito de este primer médulo, es generar toma de conciencia y compromisos

de docentes para que admitan la presencia de estudiantes con limitacion visual en

sus aulas, a través de un taller participativo.
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Primera parte: mostrar las capacidades de aprendizaje que tiene una persona con
discapacidad visual, para adquirir una lengua extranjera como lo es el inglés y
eliminar estereotipos o imaginarios construidos alrededor de esta poblacion,
mediante la charla con los asistentes donde ellos cuenten qué creen que sucede

con estas personas en el aula, como aprenden y como se les podria ayudar.

El desarrollo de esta primera parte, se hara por medio de un video que resalte las
habilidades de la poblacion con limitacion visual, partiendo de la experiencia
reflejada en la representacion y finalmente, se debe realizar una reflexion a fondo
sobre este tema; la idea es que los mismos asistentes aporten actividades para

fortalecer el aprendizaje de la nueva lengua en estos estudiantes.

Segunda parte: De igual manera, esta segunda parte se desarrollara a través de
un taller participativo con docentes, con el fin de saber como esta comunidad

accede a la informacion por medio del escucha, habla, olfato y tacto.

Lo anterior, se pretende lograr por medio de ejercicios donde se les van a tapar los
0jos y se les pasan elementos para oler, sentir etc.; se organizaran los docentes
por grupos de acuerdo a la cantidad de asistentes, aqui se mostrara como se les
puede ensefiar a las personas con limitacion visual inglés por medio de estos
objetos; ejemplo: en este momento se entregaran naranjas, se les trabajara el olor
y la textura, se les explicara como se llaman y como referirse a ellas, es decir
como se dice esa fruta en inglés, como referirse y el color dentro de todos los
temas que se pueden trabajar con esta actividad dependiendo los elementos que
se tienen a la mano.

Desde lo anterior, se pretende que los docentes creen estrategias practicas, para

la ensefianza-aprendizaje del ingles para los estudiantes con discapacidad visual.
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Segunda sesion:

Siguiendo con una metodologia ludica y participativa, esta segunda sesion se
llevard a cabo a través del desarrollo de talleres en los que se lleve a quienes
hagan parte de ellos, a experimentar ejercicios practicos, creandose ambientes en
los que tanto los elementos que se empleen como los contenidos tematicos, estén
disefiados en torno a la ensefianza del inglés, con el fin de hacerles vivir las

sensaciones que experimentaran los estudiantes con limitacion visual.

Primera parte: Exploracion de elementos técnicos como sistema braille, contrastes
de color, relieve y texturas; llevandolos a empezar a trabajar con la definicion de
términos en inglés, para referirse a todo lo que se vive en la actividad; la manera
de ensefarles seré la siguiente: todo lo experimentado en esta actividad se debe
compartir con los demas asistentes explicando como lo hizo y que medios uso

para memorizar las letras.

El ejercicio consiste en que a los docentes se les ensefiar4 a escribir algunas
letras en braille, por medio de pequeiias fichas en las cuales cada docente va a

aprender como se escribe su nombre en este sistema de lecto-escritura.

Segunda parte: ayudas tecnolégicas, donde se mostrara las ayudas técnicas y
tecnoldogicas con las que se puede contar, para adaptar trabajos, clases y
materiales a los docentes. Es necesario que los docentes hagan un ejercicio de
manejo de todos los elementos de apoyo, como maquinas y softwares, que
permitira prestar un buen servicio educativo a los estudiantes con discapacidad
visual, ejemplo de lo anterior es el uso de libros presentados en forma digital, para

gue puedan ser leidos con un lector de pantalla.
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La actividad consiste en que se les mostrara los elementos ya mencionados y se
les ensefiara cual es el manejo, la necesidad y los beneficios que trae cada apoyo

tecnoldgico.

Tercera sesion:

Aqui se pretende llegar a un uso por parte de los docentes, de las herramientas ya

presentadas, durante el desarrollo de las anteriores sesiones.

- Primera parte: La propuesta que se presenta aqui es que se hara practica de los
modelos anteriores, con intervencion de docentes, es decir en la primera sesion se
usaran las maquinas o ayudas para preparar el material y ademas, el que se

trabajara en las clases.

Teniendo en cuenta lo anterior, se va a trabajar la adaptacion de documentos
desde el mismo proceso de escaneo, hasta llegar a la impresion en braille o en
macro tipo; igualmente se realizara material de apoyo dependiendo el nivel al que

se esté dirigiendo el documento que estan trabajando.

La intencidén es que, los docentes pasen por cada uno de los pasos, es decir que
tengan que arreglar el documento en el momento de escanear o el hacer todo el
proceso de imprimir en braille; de la misma manera que realice dibujos o

actividades de ejercicios adaptadas a los estudiantes con limitacion visual.
Finalmente, esta actividad sera realizada por grupos de docentes y niveles

académicos, por consiguiente se debe trabajar material que le sirva tanto a los

estudiantes de primaria como a los de secundaria.
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- Segunda parte: aqui se dictard una clase de inglés, por parte de la tallerista,
usando todos los insumos presentados mediante todo el proceso y los que haran

el papel de los estudiantes van a ser los docentes.

De acuerdo con lo anterior, en esta sesion, los docentes se taparan nuevamente
los ojos, igualmente la tallerista va a explicar con material adaptado de acuerdo a
un tercer grado, el tema de los animales pero en contexto, con la intencién de
crear un ambiente comunicativo en inglés describiendo como son estos animales,
como se llaman, las texturas y la dieta alimenticia que estos llevan. Todo lo
anterior, se realizara con los demas compaferos donde unos deben contarles a
los otros que tienen los ojos tapados y permitir que ellos toquen lo que se esta
describiendo.

5.3. RECOMENDACIONES O SUGERENCIAS PARA LA POBLACIO N
EDUCATIVA

En este apartado, se realizan recomendaciones y sugerencias para los docentes y
estudiantes, que son explicadas de acuerdo con las cuatro habilidades

comunicativas.

5.3.1. ORALIDAD

- El docente trabaje, con todos los estudiantes, actividades de “induccion” de clase
y tenga en cuenta la necesidad de dejar los “deicticos” (hacer sefialamientos o
indicaciones gestuales), para remplazarlos por explicaciones descriptivas

oralmente; también esto ayudara a que mejore su pedagogia en particular.
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-Cuando se realicen descripciones, se debe ser puntual y estar seguro que la
persona ciega estéa entendiendo; en ese mismo sentido, esta sugerencia es valida

para cuando va a explicar un tema.

-En los casos de explicaciones de los temas, se debe tener en cuenta que los
estudiantes con discapacidad visual, aprenden de igual manera que los
estudiantes sin limitaciones y que solo necesitan que se busquen estrategias tales
como hacer lectura en voz alta de todo lo consignado en el tablero incluyendo

palabras y graficos de cualquier naturaleza.

-Para una mejor oralidad se sugiere el enfoque natural en el cual el estudiante
adquiere el aprendizaje de una lengua de una forma natural, asi como la aprende
un nifio. En clase se utilizan expresiones cotidianas, haciéndose relacion a lo que
se puede realizar en el contexto, en el cual se utilizan imdgenes mentales y en el
caso de la discapacidad visual, este tema se facilita ya que esta poblacién tiene

facilidades para crear imagenes de los objetos y situaciones.

-Es indispensable realizar la construccién de ejercicios analiticos y reflexivos
Durante la explicacion de los temas para atraer la atencion de las personas con

discapacidad visual.

-Se sugiere aplicar el enfoque comunicativo, para incentivar el manejo del
lenguaje de una forma apropiada; teniendo en cuenta que este método es
trabajado en todos los estandares, curriculos o lineamientos de ensefianza de
lengua extranjera en Colombia principalmente. Ademas, este enfoque busca
trabajar todas las cuatro habilidades haciendo énfasis en la oralidad constante por
parte de docentes y estudiantes, hablandoles todo el tiempo que sea posible en

inglés y contextualizdndolo a la realidad del estudiante.
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--Para que la persona con discapacidad visual adquiera mejor una lengua, es
importante priorizar el trabajo con su concentracion, debido a que ellas tienen
menos distractores, siempre y cuando se encuentren realmente integradas
durante la actividad.

-El docente y el estudiante con discapacidad visual, deben usar estrategias
metodoldgicas concertadas para adaptar los temas, como el uso de colores,
nameros, referencias en comuan que faciliten la claridad de los temas. Por ejemplo,
para ensefiar la estructura base del inglés: en el caso del sujeto, se referencia con
el numero 1; en el caso del auxiliar, se identifica con el nimero 2; en el caso del
verbo principal, con el numero 3 y en el complemento, con el nimero 4, con lo
cual se explica todos los tiempos verbales, adaptandolos al esquema.

Ejemplo: “you are studying at the university”

1 2 3 4
-La recreacion de imégenes, por parte de la persona con discapacidad visual, es
constante, por lo cual es vital trabajar la descripcion de los gréaficos, sin dejar de
lado a los otros estudiantes para que todos fortalezcan el nivel del dominio de la

lengua que se esté aprendiendo.

5.3.2. ESCUCHA

-Se propone fortalecer el aprendizaje a través del oido y el habla, ya que el
escuchar ayuda a reconocer algunas imagenes, situaciones o lugares. Igualmente
para fortalecer esta habilidad, se sugiere trabajar con audio que se puedan
escuchar dentro y fuera de clase y en el caso especifico de los nifios el trabajo con

sonidos de la vida real como animales, ayudan a reforzar estos temas.

-Es fundamental que el docente tenga una buena fonética y asi mismo, la ensefie,

ya que de esta manera se mejora la pronunciacion.
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5.3.3. ESCRITURA

-Para una mejor asimilacion de los temas en la parte escrita, sin dejar de lado la
escucha y habla se sugiere utilizar el método directo, este se aplica mediante una
asociacion directa con los objetos. Por ejemplo, si se va a ensefar el tema de los
animales, se traen estos disefiados en foamy o con imagenes en alto relieve para
ser palpados, a su vez, se escriben en la parte de abajo en braille, como “the
elefhant is big, the ant is small”. Lo anterior se realiz6 en un cuaderno de inglés
durante las préacticas en la Institucion educativa, con el curso tercero de primaria.
Donde se dan las explicaciones, aclaraciones y acercamiento a los temas todo el
tiempo haciendo uso de la lengua inglesa, junto con procesos de asociacion

directa con los objetos.

-Los docentes deben exigir a los estudiantes con discapacidad visual, teniendo en
cuenta la capacidad, edad y ciclo escolar en el cual se encuentre el estudiante.
ejemplos de esto, es solicitarles la entrega de trabajos impresos a computador y
gue lleven a cabo exposiciones, igualmente para los primeros grados, como
ejemplo se puede tomar cuando se les esta ensefiando el alfabeto en inglés el
estudiante debe usar otros métodos de escritura como el braille, el trabajo con

plastilina o en materiales que sean en alto relieve.

- Adaptacion de material, por medio de la impresion en braille o figuras en alto
relieve. En este sentido, es necesario tener en cuenta que si se va a trabajar en
clase con esos elementos, se deben entregar anticipadamente para un mejor
reconocimiento de los mismos, como bien puede ser el caso de las canciones,

para que el estudiante ciego, no esté perdido durante la cancion.
-para los estudiantes con baja vision, se debe escribir en el tablero con colores

gue contrasten, de acuerdo al tipo de la calidad de la agudeza visual del

estudiante. Igualmente, el material en tinta, debe ser adaptado de acuerdo a las
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sugerencias del estudiante. Un ejemplo de esto, es que la impresion debe ser en

negrilla y con letra méas grande.

-Deletrear es fundamental para desarrollar la escritura en general, ya que queda

claro el entendimiento de cada una de las palabras.

5.3.4. LECTURA

-En aula, cuando se trabaja en texto, debe haber una participacion de todos los
estudiantes en la lectura, incluidos los que tienen discapacidad visual, para

mejorar la comunicacion entre todos.

-Es indispensable trabajar con los sentidos, especialmente con el tacto y de esa
manera, el estudiante con discapacidad visual pueda relacionar los conceptos con

el entorno y crear imagenes faciles de recordar.

- un aspecto a resaltar, es el uso de los programas o software que incentiven la
participacion del aprendizaje de la persona ciega o con baja vision, como los

lectores de pantalla.

-la persona con discapacidad visual, requiere identificar los ejercicios y el material
presentado de forma accesible; ademas, para que haga cualquier tipo de lectura,
quiz o examenes, se requiere otorgarle el mismo tiempo que a los deméas o

preferiblemente, un poco mas.

-Utilizar libros presentados en forma digital, para que puedan ser leidos con un

lector de pantalla.
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5.4. APORTES A INSTITUCIONES

En esta parte del trabajo se dan unas sugerencias o recomendaciones para las
instituciones que integran la poblacién con limitacion visual, por lo anterior también
se cred un anexo de entidades o lugares a los cuales se puede acceder para
realizar alguna de las observaciones aqui presentadas para el proceso de
ensefianza-aprendizaje de personas con discapacidad visual, de una lengua

extranjera; (ver anexo D).

-se sugiere incentivar el trabajo en equipo con docentes, compaferos, monitores,
tutores o quienes prestan el servicio social, fortaleciendo una red de apoyo para

los estudiantes con discapacidad visual interna dentro de la institucion.

- es necesario que la Institucion integradora, trabaje en red con las diferentes
entidades como Bibliotecas o aulas de apoyo y que por otro lado, haga un buen
uso de la tecnologia para prestar un buen servicio educativo a la poblacion objeto
de esta investigacién, ejemplo de esto es el uso de libros presentados en forma

digital, para que puedan ser leidos con un lector de pantalla.

5.5. ACCIONES A TENER EN CUENTA POR LA COMUNIDAD ED UCATIVA

- Se puede decir que la exclusion debe ser remplazada por inclusion en la
sociedad colombiana, ya que es necesario eliminar las barreras actitudinales que

se presentan en detrimento de cualquier tipo de discapacidad.

- Se puede evidenciar que las personas con discapacidad, han sido aisladas por la

sociedad, debido a los imaginarios que tiene la misma, frente a la imposibilidad de
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realizar actividades conjuntas con la presencia de personas con discapacidad en

distintos espacios, dependiendo el ambito que se quiera tratar.

- Las definiciones de discapacidad y sus niveles son una guia para los docentes,
en la ensefianza de la poblacién con limitacion visual; pues al conocer el grado de
limitacion que tiene el estudiante se puede decidir la manera con la cual se va a
trabajar en el aula regular, es decir el material adaptado de acuerdo a la necesidad
del estudiante, partiendo de los recursos que tiene a su alcance.

- Definitivamente, es necesario implementar una campafia mas fuerte de
capacitacion en el manejo del JAWS e informatica, en las entidades encargadas
de ensefiar sistemas a la poblacion con deficiencia visual (el INCI y el SENA),
especialmente dirigidas a aquellas personas con discapacidad visual que no
tienen un nivel académico alto o béasico, con el fin de que ellas puedan hacer un
buen manejo de las nuevas tecnologias y con ello, poder acceder a la lectura de

forma independiente y autdnoma, por ende poderse acercar mas a los idiomas.
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6. CONCLUSION

En el proyecto llevado a cabo por las docentes investigadoras, se ha encontrado
las debilidades frente a las mismas investigaciones realizadas, ya que muchos de
los que se acercan a estos temas, cuando lo hacen estdn movidos por terminar un

proceso académico y regularmente no poseen una discapacidad.

Como consecuencia de lo anterior, se puede apreciar la poca presencia de
investigaciones, documentos y teorias que facilite a los docentes, la ensefianza a

personas con discapacidad.

De manera que por lo ya mencionado, la investigacién arroj6 una propuesta,

recopilando lo encontrado en el proceso de indagacion en algunos ambitos.

Desde este trabajo, se pretendié contribuir a la historia mostrando que las
personas con discapacidad visual tienen las posibilidades de aprender el inglés
como lengua extranjera y de esta manera, mejorar su calidad de vida ya que son
seres humanos altamente competentes, haciéndose necesario aprovechar
adecuadamente las habilidades de aprendizaje que algunos poseen frente al

inglés.

Ademés, se tuvo el propésito de dejar un soporte de recomendaciones o
sugerencias para los profesores que deseen hacer parte del cambio y asumir una
actitud pedagdgica y didactica en las eventuales situaciones que se encuentren

con estudiantes con discapacidad visual.

Igualmente, es de resaltar que en las instituciones que incluyen personas con

discapacidad visual, hacen pocos esfuerzos por capacitar a sus docentes, adaptar
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elementos de uso cotidiano, como paginas Web, salas de cOmputo e instalaciones
de la misma.

De lo anterior, se puede evidenciar que las personas con limitacién visual,
necesitan apoyo en cada asignatura para facilitar su aprendizaje y rendimiento
académico. Las escuelas deben facilitar apoyo de docentes, maestros
integradores, tutores y material adecuado para mejorar la calidad educativa para
esta poblacion, ya que las personas con discapacidad visual, son diversamente
habiles.

En sintesis, en todo el sistema educativo (primaria, bachillerato y universidad) no
se tiene en cuenta de manera apropiada a la poblacion con discapacidad visual. O
si hay inclusion de personas con esta limitacion, el proceso presenta multiples
dificultades y, en muchos casos, mas excluyente por cuanto se hace bajo la
mirada juzgadora y parcializada que comprende el fenomeno de la ceguera parcial
o total, como un inconveniente y un factor perturbador del curso de la normalidad

académica.

Sin embargo, no hay leyes que hablen especificamente de las personas con

discapacidad y la ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera.

Para finalizar, lo ideal seria reemplazar la practica de discriminar por la de “incluir”
en la educacién, en lo laboral, en la salud y en todas las areas de la vida
cotidiana, puesto que las personas con limitacion visual son seres humanos que
tienen igualdad de condiciones y derechos hacer admitidos, por eso en este
proyecto se buscO saber de que manera se realiza esa integracion en todo lo
referente a la forma de ensefiar una lengua extranjera y de esa manera, poder
hacer que el aprendizaje del Inglés, pueda llegar a ser una herramienta por medio

de la calidad de vida de personas en condicion de discapacidad visual, mejore.
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8. ANEXOS

Anexo A. ENTREVISTAS A PROFESORES

Fecha

Institucién

El propdsito de la presente encuesta es conocer la experiencia de docentes
videntes de inglés en el aula regular en el trabajo con personas con discapacidad
visual.

1. ¢Ha tenido estudiantes con discapacidad visual? Si No

2. ¢Como cree que aprenden las lenguas extranjeras los estudiantes con
discapacidad visual?

3. Si ha tenido experiencias con estos estudiantes ¢Qué estrategias ha
implementado?

4. ¢Ha validado esas estrategias?

5. ¢ Como las ha validado?

6. ¢ Con qué resultados?

7. ¢Como planearia una clase de inglés para estudiantes con discapacidad

visual?

8. ¢Qué sabe de los métodos y estrategias empleadas en la ensefianza para

personas con discapacidad visual en la ensefianza del inglés?

9. ¢La Institucidon educativa a la cual usted pertenece qué hace para el trabajo

con personas con discapacidad visual?

10. ¢Qué aportaria usted a los proceso de enseflanza a personas con

discapacidad visual?
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Anexo B. ENTREVISTA A ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL

Fecha:
Institucion:

El propoésito de la presente encuesta es conocer la experiencia de estudiantes con
discapacidad visual que han sido integrados en el aula regular en el proceso de

aprendizaje del inglés.

1. ¢Como ha aprendido usted una lengua extranjera, en las instituciones que ha
estudiado?

2. Qué estrategias han sido utilizada por los profesores para el desarrollo de las
cuatro habilidades?

3. ¢Cree que los métodos o estrategias que han utilizado los docentes han sido
los apropiados para el aprendizaje del inglés?

4. ¢Qué estrategias utilizadas por los profesores le han dificultado los procesos
de aprendizaje de una lengua extranjera.

5. ¢Qué sugerencia le daria a los docentes que estan educando personas en

condicion de discapacidad?
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Anexo C. OBSERVACION PROYECTO DISCAPACIDAD VISUAL

Fecha

Tematica:

Propdsito:

Descripcion:
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Anexo D REDES DE APOYO

A continuacién se encuentra un listado de instituciones o lugares a los cuales se
puede acercar un docente, una institucion, familiar o persona interesada en apoyar

los procesos de ensefianza aprendizaje de la poblacion con discapacidad visual.

- A nivel distrital se cuenta con once colegios distritales que integran poblacién
con limitacion visual, en cada institucion se encuentra un aula de apoyo dotada
de elementos tecnoldgicos y una persona especializada en trabajo con esta
limitacion.

- En la red de bibliotecas publicas se cuenta con apoyo en: la biblioteca el
Tintal, biblioteca el Tunal y la biblioteca Virgilio Barco.

- Por el lado de las instituciones, existe el INCI “Instituto Nacional para Nifios
Ciegos” (ente asesor de instituciones) y el CRAC “Centro de Rehabilitacién
para Adultos Ciegos” (donde hay ayuda con apoyos pedagogicos para
estudiantes ciegos o con baja vision).

- En cuanto a universidades, la Universidad Pedagogica Nacional, la
Universidad Manuela Beltrdn y la Universidad Iberoamericana dictan
carreras de educacion especial.
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