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INTRODUCCION

El trabajo de grado que aqui se presenta desarrolla una evaluacion a
propésito de la estrategia didactica ‘libro-album’ en el colegio I.E.D Republica de
Colombia, grado sexto, jornada nocturna, aplicada con el objetivo de ensefiar inglés

como lengua extranjera.

Con este objetivo se disefid una propuesta dividida en aplicaciones, con la
gue se buscé desarrollar las tematicas mas basicas de inglés, apropiadas para
grado sexto, en el contexto de esta institucién educativa. Ademas, se adelanté una
indagacion de tipo cualitativo, en la que se observd y recogié el proceso de
ensefianza-aprendizaje de un curso especifico para posteriormente, hacer
generalizaciones sobre las caracteristicas del ‘Libro-Album’ como estrategia

didactica.

Por otro lado, realizar esta clase de investigaciones es importante puesto que
permite hacer una evaluacién consciente y objetiva de la aplicacion de estrategias
didacticas en el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua
extranjera, aun mas, en el contexto colombiano en el que la ensefianza de esta

lengua en general no muestra resultados satisfactorios.

Por udltimo, es de aclarar que este estudio se hizo con el objetivo de que se
impulsen esfuerzos como este en el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés
para que se produzca un cambio en la imagen que se tiene de la ensefianza de

dicha lengua en Colombia.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este capitulo se presentan las disertaciones béasicas sobre las cuales se
orienta el presente trabajo. Por consiguiente, se sefiala primero la descripcién del
problema, la pregunta de investigacion, los objetivos, la justificacion y finalmente,
los antecedentes investigativos, para establecer el panorama general que permitio

darle curso a este proyecto.
1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En el mundo académico actual es innegable la importancia que se le da a la
ensefianza de inglés como lengua extranjera puesto que su aprendizaje le ofrece
distintas oportunidades al que la domine. Sin embargo, son muchas las dificultades
que presenta su ensefianza debido a multiples razones, metodoldgicas,

pedagogicas, etc.

Por ejemplo, en la Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia,
jornada nocturna, se evidencid, gracias a ciertas pruebas diagndsticas realizadas
(Ver Anexo 1), que ni estudiantes ni docentes cuentan con recursos visuales o
lidicos que permitan mejorar el rendimiento académico de los estudiantes en el

area de inglés.

Estos elementos si bien no son definitivos, es una herramienta que impulsa
los resultados del proceso del aprendizaje del inglés porque por un lado, propone
alternativas de metodologia, facilitando a los estudiantes con habilidades distintas

a que aprendan de diferentes maneras; y por otro lado, los motiva®.

L HALLIWELL, Susan. La ensefianza del inglés en educacién primaria. Espafia: Longman. 1993.

9



Silos estudiantes no gozan de un adecuado y ameno proceso de aprendizaje
de inglés, se producen ciertos efectos como la falta de coherencia y cohesion en
sus escritos, dificultad del reconocimiento del vocabulario verbal, entre otros; por
tanto, se hace indispensable que en la asignatura se implementen estrategias

ludicas y ayudas visuales que brinden un aprendizaje mas significativo.

De igual manera, en la prueba diagnostica aplicada (Ver anexo 1), se pudo
confirmar la poca motivacion que tienen los estudiantes frente a los métodos
tradicionales que estan utilizando los profesores para llevar a cabo la explicacion
de los temas tratados durante las clases, lo cual produce que se desarrollen otras
actividades como charlar, escuchar musica, revisar el celular, etc., mientras el

educador no los esta observando.

No obstante, las herramientas didacticas no son infalibles en el proceso de
ensefianza, por lo que los docentes deben hacer una evaluacion de las mismas para
gue cumplan con ciertas condiciones que permitan en realidad, el mejoramiento de
dicho proceso. Por consiguiente, es necesario que se haga una evaluacion de las
herramientas a la luz de las necesidades, objetivos e intereses de la poblacion

educativa especifica, asi como del contexto mismo.
1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION
De acuerdo con lo expuesto, se consolido la siguiente pregunta de investigacion:

¢, Cuadles son las ventajas y desventajas de la aplicacidn de la estrategia didactica el
‘Libro Album’ para afianzar el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como
lengua extranjera de nivel 1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital

Republica de Colombia, jornada nocturna?

10



1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo General

Mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera de

nivel 1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia,

jornada nocturna a través de la aplicacion de la estrategia didactica el ‘Libro Album’.

1.3.2 Objetivos especificos

Implementar la estrategia didactica el ‘Libro Album’ en el programa de
inglés como lengua extranjera de nivel 1 en el grado sexto de la
Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia, jornada

nocturna.

Identificar las ventajas de la aplicacion de la estrategia didactica el
‘Libro Album’ en las clases de inglés como lengua extranjera de nivel
1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital Republica de

Colombia.

Definir las desventajas de la aplicacion de la estrategia didactica el
‘Libro Album’ en las clases de inglés como lengua extranjera de nivel
1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital Republica de

Colombia.

11



2.3 JUSTIFICACION

El aprendizaje del inglés como lengua extranjera para los hispanohablantes
hace parte de todo su proceso educativo porque esté ajustado principalmente a las
condiciones del mundo globalizado y a la relevancia que tiene el estar a la
vanguardia de la sociedad; sin embargo, considerando las nuevas metodologias,
los curriculos implantados y los diferentes progresos de los estudiantes, este
aprendizaje no es tan sencillo; es un largo proceso, en ocasiones con pocos

resultados.

Por consiguiente, los trabajos que se adelanten a propoésito del aprendizaje
del inglés buscando mejorar del proceso educativo, traen, como en este caso,

ventajas especialmente para la poblacion educativa objeto de estudio.

Por un lado, en las dinamicas de la actualidad, aprender una lengua
extranjera, en concreto el inglés, se ha convertido en un imperativo para
desempefiarse en un mejor contexto laboral. Ademas, ayuda al estudiante para
superarse personalmente, por lo que se entiende que mejora su calidad de vida.
También, trabajos como este fortalecen el uso de estrategias didacticas por parte

de los docentes de lenguas extranjeras, las cuales enriquecen el proceso educativo.

Este tipo de estudios estan también en consonancia con los fines estatales
de los diferentes proyectos que tienen la idea de hacer de Colombia, en especial a

Bogota, un lugar bilingle, segun lo dispuesto en el acuerdo N° 364 de 2005.

Ademas, atiende a los objetivos del Ministerio de Educaciéon del pais que

buscan:

“La actualizacion de docentes, base para impulsar la calidad de inglés;

mejorar los estandares de inglés que seran guia para que los docentes

12



fortalezcan su proceso de ensefianza aprendizaje y que en el 2019 los

bachilleres hablen en un nivel competitivo™.

Paralelamente hay que tener en cuenta que este trabajo también es
importante para la Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia, ya que
ayuda a impulsar el nivel de desempefio de sus estudiantes en el area de inglés, lo

gue a su vez se traduce en mejores resultados en sus pruebas estatales.

De igual manera se justifica en los intereses de la poblacion objeto de
analisis, puesto que gracias al mejoramiento en el estudio del inglés, tienen mejores
posibilidades de acceder a mejores trabajos, ampliar sus estudios y en general,

todas las ventajas que tiene dominar una lengua extranjera como el inglés.

Asi que este trabajo es importante en general para coadyuvar los procesos
educativos referentes a la ensefianza del inglés como lengua extranjera, no solo al

nivel de las autoras, sino de otros docentes.
2.4 ANTECEDENTES

Como parte de los antecedentes, se incluyen aqui estudios relacionados con
el tema de estudio, el libro album como herramienta para el aprendizaje de inglés
como lengua extranjera, tenidos en cuenta para el desarrollo del presente trabajo

porque amplian el horizonte para la implementacién del mismo.

En primer lugar, se realizard un recorrido que inicia con la relacion entre el
texto y la imagen como parte esencial del libro album, siguiendo con la narrativa

como vehiculo comprensible del libro album y finalizando, con el proceso mismo de

2 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION. [En linea] Colombia promueve aprendizaje de inglés.
Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/article-115350.html [Consultado en junio
de 2015] p.1.
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ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera. Para tal fin, se hizo una
revision de diferentes investigaciones realizadas a proposito de estas tematicas,

desde el contexto local, nacional e internacional.

A lo largo de la historia, la imagen ha cobrado un papel relevante en la formas
de comunicacion y asimismo se ha visto enriquecida por elementos que le han
permitido convertirse en una herramienta esencial para la interpretacion de

mensajes.

De esta forma, uno de los elementos que ha marcado la historia de la imagen
es el texto, aquel escrito que hace explicito el mensaje y permite una mayor o total
comprensiéon del mismo, obteniendo de esta manera un binomio que hace posible
la transmision eficaz de informacion, lo cual se hace evidente en los libros, revistas,
periodicos, anuncios, paginas web, entre otros, en los que el significado cobra un

gran valor al tener como apoyo una imagen.

Magglio Chiuminatto? trata las relaciones entre el texto y la imagen en el libro
album, las cuales categoriza en tres tipos: el primer tipo, es la relacion de expansion,
en la cual, los elementos se detallan de manera cuidadosa mediante una
descripcion; el segundo es la relacion de extension, y se da cuando uno de los
elementos relacionados brinda mayor informacion que el otro; y el tercer tipo, es la
relacion de amplificacion o realce, en la que, dependiendo de las circunstancias de
descripcion, un elemento apoya al otro para realizar una interpretacibn mas

profunda.

8 CHIUMINATTO, Magglio. Relaciones texto-imagen en el libro album. En: Revista Universum,
Universidad de Talca. N° 26, Vol. 1, 2011. pp.45-72.p.63.
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Asi pues se puede denotar la importancia de estos dos elementos en cuanto
al lenguaje comunicativo y la exploracion hacia el campo del conocimiento de

cualquier tema que quiera trabajarse.

Se debe también reconocer que la relacion texto imagen posee una distancia.
Arizpe plantea “en la brecha o espacio entre la palabra y la imagen es donde se
construyen los significados del texto™, y este concepto permite identificar que la
significacién que se da a la dupla texto e imagen, esta construida a través de los
principios que cada persona haya creado sobre las imagenes y el texto que se le
presentan, es decir, cada persona aprovecha dicha brecha para obtener la cohesion

de elementos y determinar el mensaje que se propone.

El libro 4lbum brinda la distincion entre las imagenes y el texto, logrando de
esta manera llegar al lector de una forma atractiva, lo que impulsa los resultados de
los estudiantes. Laura guerrero® sefiala al libro album como un subgénero de la
literatura que llega a ser narrativo o poético. También lo resalta como un arte que
mezcla las ilustraciones y los textos y en la actualidad usa técnicas de diferentes

lenguajes, tales como el cinematogréafico, computacién y la publicidad.

Lo anterior permite entrever que el libro 4lbum a través de su evolucion, ha
logrado establecer una relacion muy estrecha entre sus dos elementos principales:
el texto y la imagen. Otros factores que han influido notablemente en la precision
del aprendizaje, tocando de esta manera otros campos que Se pensaban

implantados, tales como el género lirico y asi mismo han ido utilizando los

4 ARIZPE, Evelyn. El juego de los espacios: los lectores y la interaccién entre imagen y palabra en
el libro ilustrado infantil. En: Revista AlterTexto. Universidad Iberoamericana. N°6, Vol. lll, Jul — Dic,
2005. ISSN16654862.

5 GUERRERO GUADARRAMA, Laura. La narrativa infantil y juvenil en las modalidades
neosubversivas de la posmodernidad. En: Revista AlterTexto. Universidad Iberoamericana. N°5, Vol.
I, Ene. — Jun, 2005.
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ambientes que el entorno y la cotidianidad ofrecen, para hacer los temas tratados

mas significativos.
Por otra parte, cita Villegas:

“Lionni consideraba que las orientaciones que se han generado acerca de
la funcion del libro-album y sus connotaciones sobre los motivos literarios
y formativos aseguran su importancia en el itinerario lector de los jévenes

adolescentes incidiendo en la competencia literaria™.

Con esto se puede definir el libro alboum como una herramienta para estimular
la imaginacion que a su vez, permite estimular tanto la imaginacion como la
adquisicion de valores, conocimientos y todos aquellos factores que se quieran
incluir en él, entonces el libro-album es el vehiculo de ensefianza aprendizaje que

hace para quien lo utiliza un mecanismo facilitador y motivador de tematicas.

Erika Ospina, menciona que el libro-album es una narracion en la que se
correlacionan la imagen visual y el texto, encontrandose de esta manera una
relacion (lingtistico- verbal) y hallandose asi un nuevo signo, en consecuencia una
interpretacion, la cual estd determinada por la reciprocidad que tengan sus
elementos’. Asi se refuerza la idea de que el libro album es un canal que genera
nuevos conceptos basados en los conocimientos e interpretacion de quien hace uso

de dicha herramienta.

6 LIONNI, Leo. El libro-adlbum en medio de un ambiente complejo, muchas veces represivo e
incomprensible, se convierte en una isla imaginaria. En: VILLEGAS, Javier. Aproximaciones a un
estudio del libro-album narrativo: un caso practico para la educacién en valores en lectores
adolescentes de Chile. Universidad de Barcelona: 2010. Tesis de grado para obtener el titulo de
Master de investigacién en didactica de la Lengua y la literatura.

7 OSPINA CANENCIO, Cielo Erika. El libro album: lecturas y lectores posibles. Bogota: Universidad
Nacional de Colombia. 2011. Tesis de grado para obtener el titulo de Magister en Educacion.

16



Por otra parte, a lo largo de la historia, en el proceso de ensefianza
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, ha predominado una pedagogia
tradicional, esto es, aquella ensefianza que se basa Unicamente en los aspectos
gramaticales y en la traduccién, siendo el profesor, el Unico participante activo de la
clase lo que deja al estudiante como un espectador del proceso, dejando de lado
otras metodologias que se pueden impartir.

Esto ha hecho que los conocimientos que se adquieren del inglés, sean
producto exclusivo de la memoria, mas no de la intencionalidad e interés del
estudiante, acentuando las deficiencias que se tienen en el aprendizaje del inglés

como lengua extranjera.

Alrededor del mundo se han empleado diferentes métodos que pretenden un
mayor aprendizaje de la gramatica del inglés como lengua extranjera. Sin embargo,
ellos en su gran mayoria no han llegado a su finalidad teniendo en cuenta factores
como el tiempo, las estrategias metodoldgicas, entre otros; por tanto, es importante
para los docentes y estudiantes, con el fin de determinar la metodologia mas
adecuada, conocer los conceptos que pertenecen a la ensefianza del aprendizaje
de un idioma, aquellas metodologias que estan bien planteadas y establecidas, que
tienen en cuenta factores como la poblacion y sus necesidades, que permiten
despertar entre sus aprendices el interés por profundizar y perfeccionar los tiempos

verbales, sus usos, diferentes campos de accidén y modificaciones.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

El marco tedrico de este trabajo presenta discusiones y generalizaciones
conceptuales respecto a las tematicas principales que se emplearon para el
desarrollo de la investigacion. Asi pues, se encuentran ideas sobre la ensefianza
aprendizaje del inglés como lengua extranjera, teorias de ensefianza, el concepto
de adulto y sus caracteristicas y las estrategias pedagdgicas para llegar finalmente,

a una presentacion formal del libro aloum como material didactico.
2.1 COMPETENCIA COMUNICATIVA

Con el objetivo de establecer un panorama tedrico sobre el que se
implementa la estrategia didactica el ‘Libro-Album’, es necesario que primero se
trate el concepto de competencia comunicativa ya que esto es lo que se busca que

los estudiantes objeto de este estudio desarrollen.

Hymes ha sefialado que la competencia comunicativa es “el conjunto de
conocimientos y destrezas (linguisticos, discursivos, socioculturales y estratégicos)
que permiten la actuacion eficaz y adecuada del hablante en una situacién concreta
de comunicacion y en una determinada comunidad de linglistica para conseguir sus

propositos™.

Segun este autor se evidencia la importancia del contexto social, por lo que
se deduce que la competencia solo se desarrolla por medio de la socializacion y
estara sujeta a los factores socioculturales que rodeen al hablante en la interaccién,

con sus motivaciones, necesidades y experiencias.

8 HYMES, D. “Hacia etnografias de la comunicacion”. En L. Garviny Y. Lastra: Antologia de estudios
de etnolingUlistica y sociolinguistica. México: UNAM.1974. p.67.
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Asi pues, es necesario que para que se desarrolle una estrategia didactica
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, se tengan en cuenta no solo
los factores gramaticales de la lengua sino también, los factores sociales que

definen a la poblacion a la que se dirige el proceso de ensefianza.
2.1.1 Componentes de la competencia

Para que la ensefianza del inglés como lengua extranjera se pueda dar de
una manera mucho mas completa y pertinente, es necesario que se contemplen los
diferentes aspectos que se incluyen dentro de la competencia comunicativa. Dichos

aspectos son los siguientes:

En primer lugar se encuentra el componente gramatical, el que por supuesto
tiene que ver con el conocimiento y dominio del cédigo linglistico, de las reglas
fonologicas, morfosintacticas, Iéxicas y semanticas del inglés en este caso;
componente que el MCERL “relaciona con la organizacion cognitiva y la forma en

que se almacenan los conocimientos y su accesibilidad™.

Por otro lado, estd el componente pragmatico o discursivo, el cual esta en
relacion con el “uso funcional de los recursos lingliisticos”1?, por lo que tiene que ver
con el manejo de toda forma linglistica que permita alcanzar la cohesion, la
coherencia y/o la identificacién textual, de los designios gréficos y verbales de, en
este caso, el inglés.

Finalmente esta el componente sociolinguistico, que como su nombre lo
indica, articula las disposiciones socioculturales que determinan el uso de una

lengua con las reglas propias del discurso. Dicho en otras palabras, es el conjunto

® CONSEJO DE EUROPA. Op.cit. p.104.
10 |bid. p.105.
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de conocimientos que le permiten al hablante emplear y reconocer a través de
recursos linglisticos, cuando debe hablar y cuando no, y cuéles normas de

cortesia deben emplearse segun el contexto, por ejemplo.

Ahora bien, el MCERL buscé definir el nivel de competencia comunicativa
que tienen los usuarios de una lengua, a través de lo que llamé los “niveles comunes
de referencia”. Para esto, llamé a los diferentes niveles como: A1, A2, B1,B2,C1y

C2, siendo A los de menor competencia y los C, los de mayor! (Ver anexo E).
2.1.2 Caracteristicas

Finalmente, a manera de conclusion se busca hacer un serie de precisiones
con respecto a las caracteristicas de la idea de competencia comunicativa con el
propésito de que se establezca cual es el objetivo que se busca alcanzar con la

implementacion de la estrategia didactica el ‘Libro album’.

De acuerdo con Escotet'?, las caracteristicas principales de la competencia
comunicativa tienen que ver con su caracter dinamico, es decir, este tipo de
competencia esta siempre en constante cambio, nunca esta estatica porque de una

u otra manera, siempre hay algo mas que se podra aprender.

Asi mismo, hay que tener en cuenta que no soélo se encuentra destinada a un
tipo de expresion linglistica; es decir, no soélo se aplica al texto escrito, por ejemplo,
sino que también se aplica a todos los demas sistemas simbolicos que hacen parte

de una lengua como concepto cultural.

Ademas, es eminentemente contextual, especifica de la situacion que rodea

en un momento concreto a un hablante que busca expresarse en una lengua; por lo

11 1bid. p.7.
12 ESCOTET, M. A. Aprender para el futuro. Madrid: Alianza. 1992.
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que no depende sélo del hablante, sino que también depende del oyente, es un
proceso dado por la interaccion entre ambas partes y su desenvolvimiento socio-

comunicativo.

Todo esto permite inferir que para la creacion de la estrategia didactica, es
necesario que se tengan en cuenta tanto factores gramaticales, como pragmaticos
y sociolinguisticos. Pero sobre todo, que se trabaje por el desarrollo de lo escrito, lo

verbal y en este caso, muy particularmente, lo grafico como sistema de significacion.

2.2 ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA

Para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua
extranjera existen distintos enfoques. Por ejemplo, desde una perspectiva
tradicionalista, la enseflanza de una lengua extranjera se fundamenta en la
ensefianza de la gramatica como eje central para el aprendizaje3. Por consiguiente,
se puede deducir que desde esta manera de ensefiar, los estudiantes se ocupan
del aprendizaje de un conjunto de reglas sobre las que se construyen oraciones y
frases. Ademas, la memoria es la herramienta principal puesto que ellos estan en la

obligacion de aprender un sinfin de palabras para tener su vocabulario*“.

Si bien el ejercicio de la memoria es Util para distintos espacios, el método

implica ciertas fallas puesto que uno de los objetivos principales del aprendizaje de

13 MARTIN, Miguel. Historia de la metodologia de la ensefianza de las lenguas extranjeras. En:
Tejuelo. N° 5, 2009, ISSN: 1988-8430, pp.54-70.

14 Y| LIN, Angel. Cambios de paradigma en la ensefianza de inglés como lengua extranjera: el cambio
critico y mas alla. En: Revista Educacién y Pedagogia, Mayo - Agosto de 2008. vol. 20, nim. 51, p.
11-24
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una lengua extranjera es la comunicacion pero con este tipo de ensefianza, son

otros los aspectos que se priorizan.

Es por esta razon que tal método ha sufrido diferentes transformaciones que
se han centrado en las teorias comunicativas; sin embargo, los primeros intentos
presentaban ciertas falencias de conceptualizacién, por ejemplo, Freeman y

Freeman afirman lo siguiente:

“‘Los profesores de estos métodos mas comunicativos eran, con
frecuencia, hablantes nativos de la lengua destino. Ciertos métodos
reflejaban creencias sobre la lengua. Por ejemplo, el método audiolingiie
(MAL), que incluia memorizar y repetir didlogos, practicar diferentes tipos
de ejercicios manipulando la lengua y hacer juegos de rol, estaba basado

en la psicologia conductista y la linguistica estructural™®

Como se ve en esta afirmacion, este método aunque estaba centrado en el
acto comunicativo, utilizaba la repeticion de didlogos como estrategia, lo cual no era
comunicacion real, sino una extension del método tradicional puesto que terminaba

siendo reproductivo, mas no productivo.

Subsecuentemente, la ensefianza de lenguas extranjeras se orient6 desde el
desarrollo del lenguaje social, entre los que se resalta el método natural, el cual se
centraba en “una creencia en la naturaleza innata del lenguaje y usaba técnicas
disefiadas para involucrar a los estudiantes en el uso auténtico del idioma”'®. Este

método aunque positivo y contextualizado en la comunicacion, exige a los

15 FREEMAN, D. y FREEMAN, Y. Ensefianza de lenguas a través de contenido académico. En:
Revista Educacion y Pedagogia, Mayo - Agosto de 2008. vol. XX, nium. 51, pp. 98-110. p. 98.
16 1bid. p.102.
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estudiantes que tengan habilidades de lectura y escritura avanzadas; es decir, no

es util emplearlo cuando no tienen un dominio siquiera somero de la lengua.

Por consiguiente, en los niveles mas basicos de aprendizaje de lengua, es
necesario que se empleen métodos que estén acordes, por un lado, con los
intereses, necesidades y objetivos de la poblacion académica, y por otro, con el
nivel de lengua que dicha poblacién presente.

Esto se debe a que si los estudiantes aprenden algo, en este caso una lengua
extranjera, basados en sus intereses y necesidades, ellos van a estar mucho mas
motivados y el aprendizaje va a ser interiorizado: va a ser aprehendido, no

aprendido, por lo que los resultados van a ser mucho més satisfactorios.

Ademas, hay que tener en cuenta que existen autores como Ellis, quienes
sefalan que dentro del contexto educativo, el aprendizaje de una lengua extranjera,
en este caso inglés, se hace de una manera mucho mas formal, en oposicion a la
manera informal en la que se aprende en un contexto que el mismo autor llama

naturall’.

Esto esta en relaciéon con la manera en que se va a desarrollar este estudio
porque el proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés en la Institucion Educativa
Distrital Republica de Colombia, va a ser mediado, formal, por lo que serd un

proceso consciente.

Esta consciencia sobre el proceso, asegura el mismo Ellis, se centra en el

aprendizaje de estructuras linguisticas, lo cual no implica necesariamente un mal

17 ELLIS, R. [En linea] El proyecto de aula una alternativa para el aprendizaje del inglés como
segunda lengua. Disponible en: http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-
RedEle/Biblioteca/2006_BV_05/2006_BV_05 04Ellis.pdf?documentld=0901e72b80e3a029
[Consultado en noviembre de 2015] 2005.
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aprendizaje, sino que habria que brindar espacios dentro del aula que posibiliten la
comunicacién de los estudiantes en la lengua extranjera, porque segun con el autor
mentado, las condiciones sociales del contexto son las que determinan

verdaderamente si se podran o no comunicar en dicha lengua?®.

Sin embargo, es imperativo que antes de definir los demas elementos, se
defina sobre qué teoria de la ensefianza se va a desarrollar el proceso educativo y

asi definir cual es el objetivo principal de dicho proceso.
2.2 TEORIAS DE LA ENSENANZA

Formas y concepciones sobre el proceso de enseflanza existen de todo tipo
y con mudltiples caracteristicas debido a que los miembros de la comunidad
educativa son diferentes, ademas de que cambian dinamicamente por lo que

establecen y reestablecen sus propias relaciones de manera particular.

No obstante, desde la teoria pedagodgica se procurado hacer una
organizacion de dichas formas de ensefiar con el objetivo de estructurarlas y

articularlas, para brindarles a los docentes herramientas que mejoraren su actividad.

A continuacion se presentan las teorias mas relevantes que de acuerdo con
la forma en que se configuraron, implican distintas formas de ensefar a manejar

una lengua extranjera.

18 |bid. p.74.
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2.2.1 Conductismo

El conductismo es una de las teorias de ensefianza méas difundidas aunque
en la actualidad sea una de las mas criticadas. De acuerdo con Cohen, la base

general de esta teoria es la siguiente:

“El principio central del conductismo es que todos los pensamientos,
sentimientos e intenciones, todos ellos procesos mentales, no determinan
lo que hacemos. Nuestra conducta es el producto de nuestro
condicionamiento. Somos maquinas biolégicas y no actuamos

conscientemente; mas bien reaccionamos al estimulo”®.

Asi pues, se puede concluir que desde esta perspectiva habria
principalmente d os tipos de aprendizaje: el primero, seria producto de los reflejos
condicionados que se les presenta a los estudiantes, y el segundo, uno que es

producto de la actividad misma del estudiante.

Hasta el momento, esta es la teoria sobre la que los estudiantes objeto de la
poblacién de andlisis han sustentado su trabajo con el inglés como lengua
extranjera. De ahi que ellos consideren que para dominar una lengua, lo Unico que
se necesite sea una excelente memoria, ademas de que consideran que dominarla

no les representa ninguna ventaja ni utilidad.
2.2.2 Constructivismo-Cognitivo

Gracias a la reevaluacion del conductismo, se consolidé progresivamente

una nueva teoria que a diferencia de la anterior, privilegiaba al aspecto cognitivo

19 COHEN, D. Conductismo. En: RICHARD, G. El comparfiero Oxford para la mente. New York:
Oxford University Press. 1987. p.38.
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sobre el operante, es decir, supero el nivel de estimulo y respuesta, y se concentré
en los procesos que el estudiante lleva a cabo para aprender?.

Piaget (1976) fue uno de los principales autores que elaboraron esta teoria
sustentando que el desarrollo intelectual se basaba en la actividad constructiva del
individuo en su relacién con el ambiente. Ademas, sefialé que desde los primeros
dias de vida una persona encuentra en su entorno problemas que busca resolver

de forma adaptativa y equilibrada en su relacion con dicho medio.

En este contexto, al estudiante se le concibe como un procesador activo que
media entre el estimulo y la respuesta por lo que se sostiene que ellos son creadores
y constructores del camino que siguen hacia el conocimiento y que de alguna forma,

ellos mismos son los que elaboran sus propias habilidades y destrezas.

De tal manera, en este caso lo que hace el estudiante aprenda son
las actividades y los recursos que se les ofrezcan en clase para que desarrolle su
habilidad mental, de ahi lo cognitivo, pero es indispensable que él tenga la

conviccion de interpretar y explicar sus experiencias.

Esto estd en consonancia con Martinez quien asegura que el aprendizaje

desde esta perspectiva teorica se forma a partir de los siguientes elementos:

“El actuar interpretativo del estudiante conseguird la creacion, la
construccion, el desarrollo de habilidades y lo mas importante de todo, la

reestructuracion cognitiva de sus concepciones™!,

20 DOMENECH, F. La ensefianza y el aprendizaje en la situacion educativa. Castellon: Universidad
Jaume. 2007.

21 MARTINEZ, N. Los modelos de ensefianza y la practica de aula. Murcia: Universidad de Murcia.
2004. p.56.
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A pesar de que esta teoria pedagogica no va a ser la central de este trabajo
de grado, se tomaran en cuenta aquellos aspectos que tienen que ver con la propia
interpretacion y explicacion de las experiencias de los estudiantes, en su acceso al

conocimiento.
2.2.3 Aprendizaje Significativo

Sin embargo, una de las teorias que méas impacto tienen en la pedagogia
actual, es el aprendizaje significativo. Esta teoria también se consolidé a partir de
las criticas hechas al conductismo, pero esta vez, el centro esta en el activismo, no
en el proceso cognitivo especificamente como en el constructivismo, sino en la
accion, en la operacion, por lo que el aprendizaje significativo postula que “se

aprendiera solo aquello que se descubre”?,

Desde esta postura se da privilegio a la actividad y al ejercicio del estudiante
para que descubra su propio conocimiento desde las experiencias académicas y
personales, por lo que la memoria queda relegada a un segundo plano. Por
consiguiente, también se le da un lugar especial a las estrategias pedagdgicas que
instan al estudiante por un trabajo activo, autbnomo y motivante; sin embargo, es
necesario que previamente se conozcan las caracteristicas propias de la poblacion

para desarrollar una estrategia pedagoégica adecuada.

Por lo tanto, la aplicacién del Libro-Album para ensefiar inglés que propone
este trabajo, se orienta bajo los preceptos de este modelo pedagdgico ya que se

busca que los estudiantes trabajen de manera autbnoma, que se sientan motivados

22 RODRIGUEZ, Luz. La teoria del aprendizaje significativo en la perspectiva de la psicologia
cognitiva actual. Barcelona: Octaedro. 2001. p.33.

27



con el material y que aprendan a través del descubrimiento del conocimiento

mientras hacen, no que tengan como Unico recurso su memoria.
2.3 ADULTEZ

Entender al ser humano ha sido un proceso que comenz6 desde sus inicios
y perdura hasta la actualidad. Por consiguiente, ha sido un proceso enriquecido
desde distintas posiciones, culturas y momentos histéricos, por lo que teéricamente

se puede asumir su conceptualizacion desde una multiplicidad de posibilidades.

No obstante, en cualquier tipo de disciplina desde cualquier tipo de visién, se
destacan dos tipos de estudio en la busqueda de su comprension; por un lado, esta
la posibilidad de estudiarlo ontogenéticamente, que quiere decir, desde su
desarrollo individual, o por otro lado, filogenéticamente, que hace referencia a su

evoluciéon como especie?s.

Una linea tedrica que se ocupa especificamente del desarrollo del ser
humano es la psicologia, campo que procura la comprension de su comportamiento,
teniendo como eje de referencia el proceso mental individual®*. Debido a esto, la
psicologia es pertinente para los estudios pedagdgicos y el ejercicio académico
puesto que sirve de referente y sustento tedrico, para el desarrollo del proceso de

la ensefianza aprendizaje.

Dentro de la psicologia son muchas y diversas las corrientes investigativas
gue se han desarrollado a propdésito de las caracteristicas del comportamiento y las

emociones de las personas. Muchas de estas se han tomado para enriquecer las

23 NARDI, Bernardo. Rol de los procesos filogenéticos y ontogenéticos en el desarrollo de las
organizaciones de significado personal. En: Psicoperspectivas. Vol. V, N° 1, 2006, pp-49-64.
24 MORRIS, Charles. Introduccion a la Psicologia. México: Prentice Hall. 1998. pp. 141-150.
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teorias pedagdgicas, entre las que resaltan las que tienen que ver con la descripcion
de las etapas de la vida.

Por lo tanto, no es raro encontrarse con teorias pedagodgicas que se refieren
a las caracteristicas propias del infante, el adolescente y el adulto, sin embargo,
también se ha logrado encontrar que durante estas grandes etapas de la vida, hay
diferentes subetapas por la que cada humano pasa, por lo que se puede afirmar
gue no todos los adultos son iguales, ni que aprenden de la misma manera. Por
consiguiente, es imperativo para los objetivos de esta investigacion, identificar cual

es la clase de adultos con la que se va a trabajar y sus caracteristicas.
2.3.1 Perspectivas de comprension

Para comprender al adulto, es necesario que se haga un recorrido por los
diferentes puntos de vista sobre su desarrollo y desenvolvimiento, debido a que esto
puede producir distintas maneras de definirlo; asi pues, es necesario abordarlo
desde diferentes perspectivas para tener una mayor claridad.

2.3.1.1 Perspectiva conductista

Desde una primera mirada, la perspectiva conductista define al adulto como
un ser condicionado que responde a los estimulos que provienen de su exterior, de
los cuales se destacan dos clases, unos de refuerzo y otros de castigo?®. Esto
implicaria decir que el aprendizaje del adulto esta sujeto a su capacidad de aprender

25 HERNANDEZ, Gerardo. Paradigmas en psicologia de la educacion. México: Paidds. 2010. pp.79-
98.
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de los estimulos que se le proveen, asi como de su nivel de comprensién de lo que

observa en otros y su comportamiento.

Por otro lado, esto también implica que los adultos serian en teoria, todos
iguales y que aprenderian de la misma manera, teniendo como Unico rasgo
distintivo, las diferentes experiencias que hubiesen podido tener a lo largo de su
vida.

Esta vision coarta la unicidad o particularidad de cada sujeto, va en contra de
las nuevas tendencias pedagogicas que sefialan que las personas tienen su propia
manera de aprender, de sentir, de ser, a pesar de que hayan generalidades, siempre

hay rasgos especificos.
2.3.1.2 Perspectiva psicogenética

Por el contrario, la perspectiva psicogenética establece caracteristicas
diferenciadoras entre las distintas etapas, teniendo como eje de referencia, la
manera en que se aprende en cada momento de la vida y las habilidades que
tipifican a cada una, puesto que se entiende que en ciertos momentos de la vida, se

potencian mas unas “funciones de la mente”?%, por sobre otras.

Uno de los autores mas representativos de esta postura, es Jean Piaget,
quien afirmé que el comportamiento del ser humano se va configurando de acuerdo
con sus propias estructuras cognitivas, las cuales, progresivamente se complejizan

a la par de su desenvolvimiento en la sociedad?’.

26 PIAGET, Jean. La equilibracién de las estructuras cognitivas. Problema central de desarrollo.
México: Siglo XXI. 1998. p.20.
27 |bid. p.21.
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Asi pues, se entiende desde esta perspectiva que el adulto aprende como
producto de su proceso dinamico de desarrollo, a través de la interaccion del sujeto

con su contexto y con los otros, gracias a lo que evoluciona su madurez cognitiva.

Paralelamente, hay que agregar que la etapa que caracteriza al adulto, es la
“etapa operatoria formal”?8, la cual estd determinada por distintos niveles de
pensamiento, entre los que resaltan la “logica proposicional, el razonamiento

cientifico, el razonamiento combinatorio y la probabilidad y proporcionalidad”2°.

Se entiende que la etapa operatoria formal, es la ultima por la que cruza el
pensamiento, en donde se desarrolla el razonamiento cientifico, con todo lo que

esto incluye, la “sistematizacion, clasificacion, prediccion, metodologia y analisis.

No obstante, hay que tener en cuenta que la edad no es garante de un
desarrollo de pensamiento, es imperativo que se trabaje y desarrolle para que se

manifiesten en un buen nivel de procesamiento.
2.3.1.3 Perspectiva psicoanalitica

En esta ocasion, esta perspectiva entiende al humano de su funcién
psicosexual y su influencia sobre el comportamiento®!, entendiendo que dicha
funciéon trabaja mancomunadamente con la necesidad que tiene el humano de

socializar con otros, lo cual, determina al sujeto y construye el yo. En este caso, las

28 GONZALEZ, Delia. [En linea] La l6gica operatoria de Piaget. En: Educacion y comunicacion. 1997.
Disponible en: http://148.206.107.15/biblioteca_digital/capitulos/35-1219bjp.pdf [Consultado en junio
2015] pp. 303-311.

29 |bid. p.305.

80 BUNGE, Mario. La ciencia [En linea] Su método y su filosofia. Disponible en:
https://drive.google.com/file/d/0B5tVYXnH1yduNGVjMTVmZjMtMWE5ZCOOMDk3LWE4MWUNDc3
YTILMmM10OWEw/view?ddrp=1&hl=es# [Consultado en junio 2015]

81 VILLALOBOS, Ivan. Perspectivas psicoanaliticas sobre el sujeto. En: Revista de filosofia
universitaria. Vol. XXXIX, N°. 98, Julio-Diciembre, 2001, pp.87-96. p.90
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etapas son la “oral, anal, falica, de latencia y genital’®?. Esta Ultima etapa, la etapa
genital, empieza aproximadamente desde los doce afos, sin embargo, nunca se

termina, por lo que permanece por el resto de la vida del individuo.

En esta ultima etapa, el adulto goza de dos caracteristicas fundamentales, la
“generatividad y el estancamiento”3, procesos que estan relacionados con la
produccion de ideas relacionadas con las nuevas actividades que tiene un adulto; y

con la crianza, proceso definitivo para el desarrollo del adulto34.
2.3.1.4 Perspectiva humanista

Los seres humanos, desde este punto de vista, nho estan sujetos a etapas o
procesos mentales definitivos, por el contrario, ellos estdn en la capacidad de
manejar sus propias vidas, su propio desarrollo con autonomia. Esto permite
concluir que se exaltan las habilidades del sujeto, se le da un papel protagénico en
su desarrollo, y se procura confia mucho en el trabajo de su “creatividad, evaluacién
y autorrealizacion”®. Ademas, se entiende que cualquier rasgo, bien sea positivo o
negativo, fue aprendido gracias a su propio proceso y su particular manera de very

entender la realidad.

Del desarrollo de estas distintas perspectivas, a pesar de sus diferencias, se
puede encontrar en comun que hay rasgos diferenciadores que distancian a los
sujetos unos de otros, por mas similares que puedan parecer sus circunstancias;

asi que todas ellas permitieron dilucidar que existen periodos de transito en el

82 SANZ, Luis. Psicologia evolutiva y de la educacién. Guadalajara: Centro documentacion de
estudios y oposiciones. 2012.

83 VILLALOBOS, Ivan. Op.cit. p.93.

34 ESCALANTE, Gregorio. [En linea] Introduccion general al desarrollo. Centro de Investigaciones
Psicolégicas. Disponible en: http://www.saber.ula.ve/bitstream/123456789/16175/1/introduccion-
desarrollo2.pdf [Consultado en junio de 2015]

35 GOMEZ, Inés. La psicologia humanista, ¢tercera fuerza de la psicologia o psicologia de tercera?
En: UAR-I-CHA. Escuela de Psicologia, marzo, 2006, pp.42-48.
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desarrollo, no exclusivamente de las primeras etapas, sino que es aplicable a la

etapa adulta.
2.3.2 Adulto joven

Ahora bien, dado que la poblacion objeto de analisis de este trabajo de grado
esta conformada por adultos, es necesario que se haga una descripcion de su
naturaleza especifica para reconocer qué implicaciones tiene esta en su manera de

aprender.

De acuerdo con diferentes autores, la etapa de la adolescencia finaliza en
promedio a los 20 afios®®, la primera edad adulta empieza sobre esta edad y termina
hacia los 40. En esta franja de tiempo, el estudiante suele asumir posiciones
definitivas para su vida, como por ejemplo, el irse de la casa de sus padres, contraer
matrimonio, tener hijos, situaciones basicas para la consolidacion de la identidad y

personalidad del individuo.

Por otro lado, se caracterizan por desarrollar dos tipos de inteligencia, una
inteligencia ‘fluida’, la cual hace referencia a la capacidad que tienen las personas
de enfrentarse a nuevas situaciones, por lo que el conocimiento previo, aunque

importante, no es definitivo para el aprendizaje.

Por consiguiente, en el adulto joven son caracteristicas la capacidad de
“‘induccion, deduccién, relaciones y clasificaciones figurativas, amplitud de la

36 COLOMBIA. Alcaldia de Medellin. [En linea] Adolescencia. Jévenes por la vida. Universidad de
Antioquia. Disponible en:
http://www.udea.edu.co/portal/page/portal/bibliotecaSedesDependencias/unidadesAcademicas/Fac
ultadNacionalSaludPublica/programas/previva/publicaciones/Resiliencia/Mesas%20de%20resilienci
a/Mesa%?20resiliencia%202013/Julio/Etapas%20de%20la%20Adolescencia.pdf [Consultado en
mayo de 2015] p.5.

33



memoria asociativa y rapidez intelectual”®’. Asi que se entiende que las personas
durante su adultez temprana, tienen una gran habilidad para comprender
relaciones, tanto las evidentes como las escondidas, construir conceptos y

abstracciones.

Y por otro lado, desarrollan ampliamente la inteligencia cristalizada, la cual
esta sujeta al proceso cognitivo supeditado a las experiencias personales2, por lo

gue se relaciona con el diagndstico, valorizacion y la evaluacion de la practica.

Asi pues, se afiade a las caracteristicas del adulto joven el hecho de que se
articula en su pensamiento los dos tipos de inteligencia, o que se traduce en la
articulacion significativa de sus experiencias y la evaluacion de las mismas, junto

con el analisis de escenarios posibles.

Por consiguiente, se puede concluir que los estudiantes adultos jovenes con
quienes se realiza la investigacién (edades que oscilan entre los 18 y 25) y con sus
caracteristicas, necesitan de ciertas motivaciones externas en el proceso educativo
gue les ayude a ocuparse a profundidad del proceso, para que se comprometan con

él y enriguezcan su aprendizaje.
2.4 ESTRATEGIA PEDAGOGICA

En términos generales, las estrategias pedagdgicas se podrian definir como
los recursos o procedimientos que un docente usa con el objetivo de adelantar un
proceso de ensefianza aprendizaje. Sin embargo, hay que tener en cuenta otros

elementos que interfieren.

87 ARDILA, Rubén. Inteligencia. ¢ qué sabemos y qué nos falta por investigar? En: Revista Academia
Colombiana de Ciencia. Vol. XXXV, N° 135, marzo de 2010, pp. 97-103.
%8 |bid. pp. 97-103.
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Por un lado, cuando un proceso de ensefianza aprendizaje se adelanta
satisfactoriamente desde la perspectiva del aprendizaje significativo, es imperativo
gue los estudiantes también sientan compromiso con dicho proceso. Por lo que las
estrategias deben ser organizadas de acuerdo con los miembros de la comunidad

educativa.

Asi pues, las estrategias pedagodgicas ya no son solo procedimientos o
métodos, son ademas herramientas a través de las cuales, los miembros de la
comunidad educativa organizan y articulan el proceso de ensefianza aprendizaje

conscientemente, con el fin de que este responda a sus propias caracteristicas.

Sin embargo, no hay un solo tipo de estrategia pedagogica. Cada una de
ellas se dirige a un paso especifico dentro del proceso educativo, por lo que se
pueden reconocer distintas clases dependiendo de sus objetivos particulares; pero
para efectos de este trabajo, se hablara de dos principalmente: una de ensefianza
y otra de aprendizaje.

En primer lugar, las estrategias de ensefianza buscan ayudar a los docentes
para que en el ejercicio de su trabajo, sean mas claros con sus estudiantes y asi
construyan mejor su conocimiento, de una manera mas profunda®. Asi que se
concentran en aquellos procedimientos que emplea el educador para generar

aprendizaje.

Estas tienen sus propios elementos caracteristicos, entre los que Negrete

destaca los siguientes?:

a) Disefo; en donde se prepara el esquema de la estrategia.

39 D|AZ, F. Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. México: McGraw-Hill. 2010.
40 NEGRETE, J. Estrategias para el aprendizaje. México: Limusa. 2010.
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b) Programacion; en donde se hace la organizacién del tiempo y se

decide qué se va a aplicar y cuando.
c) Elaboracién; de los contenidos a ensefiar.
d) Realizacion de los contenidos.

Por su parte, las estrategias de aprendizaje son competencia de los
estudiantes, porque son aquellos procedimientos o planes que se adelantan para
mejorar su propio proceso de aprendizaje. Por consiguiente, no hay evaluacion del
proceso sino autoevaluacion, porque es €l mismo quien de acuerdo con sus propios

intereses, dirigird sus avances*'.

Sin embargo, es necesario que se articulen ambas estrategias de manera
gue se dirijan los objetivos de los docentes y los estudiantes hacia un mismo
horizonte. Esto también implica que se deben utilizar materiales acordes con el
proceso Yy los objetivos del mismo, por eso, a continuacion se hace una disertacion

con respecto al concepto y caracteristicas de los materiales didacticos.
2.4.1 Materiales didacticos

Este tipo de material esta compuesto por el conjunto de elementos fisicos
gue se disefian, elaboran o aplican con el objetivo de enriquecer y facilitar el proceso
de ensefianza aprendizaje*?, por lo que se puede concluir que sirven para que los

estudiantes establezcan una relacibn mas amena con el conocimiento.

También se utilizan como puente entre el estudiante y una realidad a la que

por alguna u otra razén, no se tiene acceso de manera tangible, asi que los docentes

41 MICHEL, G. Aprende a aprender. México: Trillas. 2008.
42 CABERO, J. Tecnologia Educativa, Disefio y Utilizacion de Medios para la Ensefianza . Espafia:
Paidds. 2001.
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recurren a cierta clase de medios o materiales para hacer una relacién entre lo
ensefiado, lo aprendido y el mundo real. Por consiguiente, el material didactico
también se constituye en un signo de la realidad, en un elemento sustitutivo de la
realidad que procura su representacion con el objetivo de facilitar su

conceptualizacion®,
2.4.1.1 Tipos de material didactico

Los materiales didacticos pueden ser de distinta indole, dependiendo de sus
caracteristicas, naturaleza y objetivos; entre las que resaltan:** i) Permanente de
trabajo, que como su nombre indica, es todo aquel elemento que constantemente
hace parte de las clases y del proceso educativo, por lo que se tornan bésicos,
aunqgue no imprescindibles, del mismo. Entre estos elementos los mas comunes son
el tablero, las reglas, computadores personales, etc.; ii) Material informativo, el cual
hace referencia a los materiales que tienen informacion gréafica y/o escrito que apoya
de manera documental los temas desarrollados en clase (Libros, enciclopedias,
periodicos, mapas, etc.); iii) Material experimental, entendido como el conjunto de
elementos que sin ofrecer informacion directa, permiten el acceso a ella, como los
instrumentos de los laboratorios; finalmente, estd el iv) Material ilustrativo
audiovisual, que siendo de naturaleza gréfica, emplea a las imagenes para el

desarrollo del contenido tematico de la clase.
2.5 LIBRO ALBUM

El término libro album es un fendmeno editorial relativamente reciente. De

acuerdo con algunos expertos, sus inicios se remontan a mediados del siglo XVII,

48 MADRID, D. Materiales didacticos para la ensefianza del inglés en Ciencias de la Educacion. En:
Revista de Ensefianza Universitaria, pp.213-232. 2001.
44 NEGRETE, J. Op.cit. p.102.
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aproximadamente en 1650, con el pedagogo Comenius quien realizé la publicacién
de un libro llamado Orbis sensualium pictus*®, en donde a través de imagenes
llamaba la atencion de los nifios con el fin de acercarlos mas al aprendizaje. A partir
de esta publicacion se comenzé la implementacion de imagenes en los textos
puesto que la nueva tecnologia asi lo permitia, mientras mas se desarrollaba la

técnica de impresion, mas se incorporaba la imagen a los textos.

A partir de los afios 60, el libro album comenzé a implementarse teniendo
mayor influencia en Europa, y aunque pareciera limitado a un publico lector infantil,
gracias a la innovacién permanente y a los nuevos formatos de lectura que se han
creado, las editoriales han descubierto que tanto jévenes como adultos se interesan

mas por aprender o por leer.

Cecilia Bajour y Marcela Carranza, fueron algunas de Ilas
primeras precursoras en el estudio de este género; segun ellas, el libro album es

un:

“Contrapunto de imagen y palabra, donde la imagen narra lo no dicho por
la palabra, o la palabra dice lo dejado de lado por la imagen. En un libro
album la imagen es portadora de significacion en si misma y esta en
didlogo con la palabra. llustracion, texto, disefio y edicion se conjugan en

una unidad estética y de sentido.”®

Por su parte, Uri Shulevitz asegura lo siguiente:

45 AGUIRRE, Esther. [En linea] Ensefiar con textos e imagenes. Una de las aportaciones de Juan
Amoés Comenio. En: Revista electrénica de investigacion educativa. Vol. 1ll, N° 1, 2001, Universidad
Autébnoma de México. Disponible en:
http://www.uned.es/manesvirtual/Historia/Comenius/Lora/contenido-lora.html [Consultado en junio
de 2015]

46 SALVATIE, Celina. [En linea] Todo lo que debes saber sobre libro album. Bogota, 2013. Disponible
en: http://www.narrativasdigitales.com/libroalbum/ [Consultado en noviembre 2014]
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“El significado de las palabras en un libro aloum no esté claro o queda
incompleto sin las ilustraciones. Por ejemplo, no es posible leerles a los

nifios un libro dlbum a través de la radio, porque no seria comprendido.”*’

Como se menciono, el libro album esta bastante ligado a las imagenes, esto
se debe a que en él, el texto y la imagen se focalizan mutuamente, es decir, lo que
expresa el texto obliga al lector a fijarse en la imagen y la imagen, a su vez, siempre
expande, contradice o matiza lo que pone el texto. Algunos tedricos han comentado
que se produce una relacion de sinergia en la que ambos cédigos en unién,

significan mas de lo que lo harian por separado; segun Nikolajeva y Scott:

“Esta relacion puede ser simétrica, donde la imagen y el texto dicen lo
mismo, de ampliacién y complementaria, donde la imagen amplia lo que
el texto cuenta, o viceversa, de contrapunto, donde las contribuciones son
independientes a lo que cuenta imagen o texto (muestra lo mismo desde
una perspectiva diferente, juega con la ironia, etc.) y contradiccion, donde

palabra e imagen parecen estar opuestas™®,

Asimismo, la utilizacién de las imagenes en el libro album no solo tienen la
intencion de decorar la escritura, sino que también juegan un papel fundamental ya
qgue son las encargadas de facilitar la interpretacion, enriquecer el texto y

complementar la informacion ofreciendo una lectura diferente.

En consecuencia, se identifican dos funciones de imagen, la primera, crear

un mundo ficcional proporcionando algunos de los elementos que forman parte de

47 SHULEVITZ, Uri. [En linea] ¢Qué es un libro album? Bogotd, 2005 Disponible en:
http://www.narrativasdigitales.com/libroalbum/ [Consultado en noviembre 2014]

48 NIKOLAJEVA, Mariay SCOTT Carole. [En linea] Sobre los libro album. Bogota, 2013 Disponible
en: http://lauracuentos.blogspot.com/2013/05/sobre-los-libros-album.html [Consultado en octubre de
2014]
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la narracion (ambiente, personajes, punto de vista) y la segunda, una funcién

narrativa de la imagen, pertinente a las acciones.*

Paralelamente, este tipo de material esta en relacion con otro tipo de
inteligencia que caracteriza a la mente del estudiante, en este caso, del estudiante

adulto joven (Ver 2.3.2): la Inteligencia Mdltiple visual — espacial.
2.5.1 Inteligencia Multiple visual — espacial

Todos los seres humanos poseen habilidades y capacidades especiales que
permiten que se desarrollen en diferentes campos del conocimiento, las cuales se
presentan de diversas formas en cada persona y pueden trabajar juntas en un gran
namero. Ahora bien, aquel conjunto de habilidades del pensamiento necesarias

para el trabajo del libro album, es, principalmente, la inteligencia visual-espacial.

Segun Campbell y Dickinson “las imagenes visuales constituyen un medio
para conocer el mundo mucho mas antiguo que el simbolismo linglistico™?, lo que
permite evidenciar la enorme trascendencia que tiene una imagen desde el mismo
avance de la historia; una imagen posee un refuerzo que permite que el mundo sea
percibido y mostrado de diferentes maneras, la imagen estuvo presente mucho
antes de las primeras apariciones linglisticas, ésta ha ido mostrando muchos
eventos historicos trascendentales para el ser humano y tal vez, sin la imagen en la

actualidad, no se tendrian indicios de épocas antiguas.

49 RIVERA, Jerénimo y CORREA, Ernesto. [En linea] La imagen y su papel en la narrativa
audiovisual. Grupo de investigacion. Universidad de Medellin. Disponible en:
http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n49/bienal/Mesa%2011/ImagoColombia.pdf
[Consultado en mayo de 2015]

50 CAMPBELL, Linda, CAMPBELL, Bruce y DICKINSON, Dee. Inteligencias Mdltiples, usos practicos
de ensefianza - aprendizaje. Buenos Aires, Argentina: Troquel. 2000. p.60.
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Mencionan también Campbell y Dickinson:

“‘Los restos fosiles indican que mucho antes de que hubieran
evolucionado los mecanismos humanos para el habla, los 6rganos de la

vision se encontraban altamente desarrollados”®?

Esto indica que la vision siempre ha sido la habilidad mas desarrollada y
posiblemente, la que ha permitido a los seres humanos ampliar otras habilidades
también conectadas con la visual; como por ejemplo la kinestésica. Esto permite
que se entienda que la habilidad visual es un vehiculo que facilita el camino de
aprendizaje de cualquier campo o disciplinay que a través de ella, los conocimientos
son aprehendidos de manera significativa y con conexién directa a la comprension

efectiva.
También mencionan los autores:

“El ambito del aula puede ser mucho mas receptivo y estimulante, cuando
el humor gréfico forma parte del entorno. Las historietas, los afiches
imaginativos y las fotografias o afiche humoristicos relacionados con el
tema que se esta desarrollando, trasmite a los alumnos mensajes

agradables acerca de los contenidos de aprendizaje™?

Se puede asegurar entonces que en el aula de clase, cuando hay refuerzo
visual, hay una mayor comprension de conceptos, tematicas y contenidos ya que

las imagenes precisan en lo que se quiere explicar.

Muchas veces el estudiante requiere todo el tiempo de estimulos visuales

gue incrementen lo que esta aprendiendo, la inteligencia multiple visual-espacial a

51 Ibid. p.60.
52 |bid. p.61.
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través de las imagenes despierta el interés por el conocimiento y este tiene aun
mayor valor si posee un componente de humor, que convierta en significativas las

tematicas y mas cercanas para ellos.
Menciona Real, Vargas y Flores:

“En muchas ocasiones reconocemos la imagen de algo, lugar, objeto,
persona aungue olvidemos su nombre, las imagenes visuales producto de
las experiencias son el punto de partida de toda conceptualizaciéon y

también posibilitan diversas e infinitas sinapsis.”®

Las imagenes permiten recordar diferentes situaciones que pudieron
ocurrieron hace mucho tiempo, un color, una forma, un paisaje, el orden de los
elementos o cualquier indicio, hace que los seres humanos puedan abstraer
mayores detalles de un momento, lo cual se debe a que la inteligencia visual-

espacial proporciona que las personas se acerquen mas a un concepto.

La inteligencia visual — espacial, a través de sus multiples mecanismos y
medios, permite que la captura de una imagen hecha por el ojo sea luego la manera
en la que se recuerde algun detalle que se necesite utilizar en el camino del

aprendizaje en diferentes disciplinas.

Por lo tanto, se puede concluir que la aplicacién de estrategias visuales es
valida para con la poblacién adulta, ya que es una manera que ellos tienen para

aprender, ademas de que al contrario de lo que se podria pensar, también se

53 REAL DE LEON, Roberto, VARGAS, Julia y FLORES, Marco Antonio. [En linea] Inteligencia
Visual. Disponible en: http://arquepoetica.azc.uam.mx/escritos/inteligencia_visual.html [Consultado
en mayo 15 de 2015]

42


http://es.wikipedia.org/wiki/Sinapsis

sienten cautivados por aspectos como el color y lo atractivo que puede resultar una

imagen.

CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO

En el tercer capitulo se presenta el marco metodoldgico que se siguié en esta
investigacion. Primero se expone el enfoque metodolégico, luego los instrumentos
de recoleccion de la informacion, una descripcion de la poblacion, finalmente, una

delineacion de las fases que se siguieron.
3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Este trabajo se orientd bajo los preceptos de la metodologia cualitativa
educativa, la cual pretende optimar la calidad de los procesos escolares y ayudar a

los docentes en la reflexion sobre su préactica.

Esta metodologia se caracteriza por concentrarse en la informacién
recopilada que no sea susceptible de cuantificacion. Tipicamente se usa en el
estudio de las ciencias humanas en tanto que busca entender los fenbmenos y/o

eventos como un conjunto, como un todo qgque no se pueda contar.

De igual forma, esta metodologia se caracteriza por su naturaleza inductiva,
lo que posibilita una flexibilidad investigativa mayor que la metodologia cuantitativa,
tanto asi que permite que a lo largo del trabajo se puedan vincular elementos que

no se habian contemplado®*.

54 CENTRO VIRTUAL CERVANTES. [En linea] Metodologia Cualitativa. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/metodologiacualitativa.htm
[Consultado en noviembre de 2015]
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Ademas, el método cualitativo se caracteriza porque entre sus principales
objetivos no esté el establecimiento de relaciones causales, sino la comprension de
los fendbmenos. También debe sefialarse que para esta metodologia prima mas la
profundidad con la que se comprenda un fenbmeno, asi la poblacion sea reducida,
en oposicion a la cuantitativa que si prefiere la mayor cantidad de elementos

posibles®.

Ahora bien, a esta metodologia se articul6 un enfoque de tipo etnografico,

meétodo desarrollado por antropélogos y socidlogos, que segun Anthony Giddens,

s “el estudio directo de personas o0 grupos dentro de su propio contexto, durante
un cierto periodo de tiempo”®.

Para la puesta en marcha de este método se emplean, tanto la observacion
participante como las entrevistas, con el objetivo de conocer de propia voz y propio
actuar de la poblacién, su comportamiento social, asi como la manera en que

significan a proposito de un tema a estudiar.

El método etnografico es quiza el método mas conocido y utilizado en el
campo educativo para analizar la practica docente, dado que permite hacer
descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
comportamientos que son observables. De igual forma, incorpora lo que los
participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y
reflexiones tal como son expresadas por ellos mismos y no como el investigador se

podria imaginar®’.

55 |bid. p.1.
5 GIDDENS, Anthony. La etnografia. En: MURRILO, Javier y MARTINEZ, Cynthia. [En linea]
Investigacion etnogréfica. Disponible en:

https://www.uam.es/personal_pdi/stmaria/jmurillo/InvestigacionEE/Presentaciones/Curso_10/l_Etno
grafica_Trabajo.pdf [Consultado en mayo de 2015]
57 Ibid. p.21.

44



En este trabajo en particular, las autoras emplearon este enfoque con el fin
de adquirir un conocimiento més detallado de la situacion problema a desarrollar,
asi como los pensamientos y experiencias particulares de los estudiantes objeto de

investigacion.

Lo anterior es de gran importancia para este estudio ya que permitid la
interaccion entre las autoras y el objeto de estudio, con el fin de sugerir alternativas,
gue mejoraran el proceso pedagdgico. Del mismo modo gracias a la etnografia, se
pudo obtener un punto de vista mas amplio y enriquecido sobre el funcionamiento
interno en el aula, sobre las causas del fracaso escolar, y sobre las estrategias de

los alumnos.

Para concluir, tanto la metodologia cualitativa empleada para este trabajo,
como la etnografia educativa, se concentran en manifestar lo que acontece
cotidianamente en el aula de clases y en aportar datos significativos, de la forma
mas descriptiva posible, para luego interpretarlos comprenderlos y poder asi, hacer

una intervencion adecuada.
3.2 INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE INFORMACION

De acuerdo con Hurtado, las técnicas para la recoleccion de la informacién
“son los procedimientos y actividades que le permiten al investigador obtener la
informacién necesaria para dar cumplimiento a su objetivo de investigacion™?. De
manera tal que deben estar acordes con el enfoque y método utilizados para una

investigacion especifica, entre los que resaltan la observacion y la entrevista.

58 HURTADO, J. Metodologia de la investigacion. En: UNIVERSIDAD NACIONAL ABIERTA Y A
DISTANCIA. [En linea] Técnicas e Instrumentos para la recoleccibn de Datos.
http://datateca.unad.edu.co/contenidos/211621/PROY-

GRADO_EN_LINEA/leccin_28 tcnicas_e_instrumentos_para_la recoleccin_de_datos.html
[Consultado en junio 2015]
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3.2.1 Observacioén

Van Dalen y Meyer afirman que “la observacion juega un papel muy
importante en toda investigacion porque le proporciona uno de sus elementos

fundamentales; los hechos”°.

Por su parte, Sierra y Bravo definen a la observacién como “la inspeccién y
estudio realizado por el investigador, mediante el empleo de sus propios sentidos,
con o sin ayuda de aparatos técnicos, de las cosas o hechos de interés social, tal

como son o tienen lugar espontaneamente” .0

Las autoras decidieron utilizar este instrumento, principalmente, porque
permite establecer una relacion estrecha, sin intermediarios, entre las docentes y el
fenbmeno a investigar. Ademas, representa la ventaja de permitir describir los
eventos que suceden y los comportamientos desde el propio contexto natural en el

la aplicacion del libro album tuvo objeto.

Por otro lado, es importante aclarar que los registros de la observacion fueron
consignados en un formato especial que se conoce en investigacion como “diario
de campo”. Estos son formatos establecidos para consignar y describir aquellos

eventos que sucedan mientras se observa un fenébmeno a investigar.

Ademas permiten una consignacion mucho mas organizada que facilita el
proceso de analisis, por lo que se dividid, para efectos de este trabajo, en dos partes:

una de descripcion en donde se escribieron tal cual se observaron los hechos, y otra

59 VAN DALEN, Deobold.y MEYER, William J. Manual de técnica de la investigacion educacional.
En: MORAN, José. [En linea] La observacion. Bogota, 2014. Disponible en:
http://www.eumed.net/ce/2007b/jim.htm [Consultado en noviembre 2014]
60 SIERRA, B. Técnicas de investigacion social. Teoria y ejercicios. Madrid. Ed. Paraninfo. 2005. En:
MORAN, José. [En linea] La observacion. Bogota, 2014. Disponible en:
http://www.eumed.net/ce/2007b/jim.htm [Consultado en noviembre 2014]
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parte de reflexion, en donde se incluyé un breve andlisis de lo observado con el fin

de no olvidarlos (Ver Anexo A).

La observacion de las clases se hizo desde el miércoles 12 de agosto del
2015, una vez por semana durante los siguientes 2 meses y medio hasta el 14 de
octubre (agosto, septiembre y mitad de octubre), lo que dio un total de 10 clases,

cada una de una duracion de una hora (60 minutos).
3.2.2 La entrevista

Tal como ocurrié con la observacion, la entrevista permitié establecer una
relacion directa con la poblacion objeto de estudio, esta vez, de una manera mucho
mas directa. La entrevista basicamente consiste en la formulacion de una serie de
preguntas a la poblacion, con fines investigativos, que permitan conocer de primera

mano los significados, experiencias y resultados de la misma®?.

De acuerdo con la naturaleza de las preguntas y sus objetivos, las entrevistas
pueden ser de distinto tipo y varian de acuerdo con su contexto; de acuerdo con
Pelaez, las entrevistas se clasifican en: i) Estructurada, en donde se han planeado
todas las preguntas y no se formulan mas que las prescritas; ii) Semiestucturada,
en la que pese a haberse concretado una serie de preguntas anteriores, dichas
preguntas son abiertas, 1o que permite que el entrevistado hable con naturalidad; y
iii) No estructurada, que no goza de un plan desarrollado, por lo que la entrevista,
por ende las preguntas, se van formulando acorde con el desarrollo de la

conversacion.

61 ARFUCH, Leonor. La entrevista, una invencion dialégica. Barcelona: Paidos. 1995.
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En este trabajo de grado, se entrevistaron los estudiantes objeto de estudio,
con diez preguntas cuyo objetivo era proveer un panorama de la situacion en la que

se desarrollé la investigacion, desde la poblacion misma.

Se formularon ocho preguntas estructuradas y dos abiertas, para que el
entrevistado pudiera expresar todo cuanto mas pudiera sobre su propia experiencia
con el libro 4lbum y su proceso de aprendizaje, por lo que se clasifica como una

entrevista de tipo semiestructurada (Ver Anexo B).
3.3 POBLACION

La poblacién esta conformada por un grupo de 11 estudiantes cuyas edades
oscilan entre los 18 y 25 afios aproximadamente. En el momento del estudio, los
estudiantes cursaban el grado sexto en la Institucion Educativa Distrital Republica

de Colombia, jornada nocturna de la localidad 10 de Engativa.

Segun las observaciones registradas y preguntas formuladas a los
estudiantes en una encuesta, se concluy6 que un alto porcentaje de los estudiantes
desarrollan otras actividades diferentes al estudio; por esta razén es que

actualmente se encuentran estudiando en la jornada nocturna.

Dentro del proceso se trabajé con 8 personas seleccionadas a partir de la
regularidad con que asistieron a la clase de inglés, su formacién educativa y
principalmente, su participacion activa en los talleres desarrollados con el libro

album.

A continuacion se presenta una breve descripcion de estos ocho estudiantes,
al tiempo que se hace una codificacion de los mismos para respetar su identidad.
Ademas, esta codificacion permite una mayor claridad en el andlisis para saber qué

estudiante hizo cual intervencion.

48



Caédigo Género Edad
El Masculino 18
E2 Masculino 19
E3 Femenino 20
E4 Masculino 22
E5 Femenino 25
E6 Masculino 21
E7 Femenino 20
E8 Masculino 19

3.4 PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION

A continuacion se presenta el plan con el que se desarrollé la presente
investigacion, a través de etapas. En primera instancia, la investigacion buscé
detectar el fendmeno a estudiar, a través del trabajo con la poblacién y la deteccion
de la problematica concreta y se fundamento tedricamente la manera mas efectiva

de abordarlo.

Posteriormente, se recopil6 toda la informacion posible gracias a la aplicacion
de los instrumentos de recoleccidn, la observacion y la entrevista. Luego, se disefié
concretamente la propuesta del libro album para mejorar el proceso de ensefianza

aprendizaje de inglés de los estudiantes.

Finalmente, se adelant6 la evaluacion de todo el proceso investigativo,
sefialando los aspectos positivos y los negativos evidenciados en la poblacién, asi

como en el mismo proceso de aplicacion del libro album.
3.5 DISENO DE LA PROPUESTA

La propuesta de la estrategia didactica ‘Libro-Album’ se dividié en seis

aplicaciones en total (Ver Anexo C), las cuales se disefiaron con base en el
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programa curricular de la asignatura ‘Inglés’ que tiene la institucion educativa y cada

una se aplico en seis sesiones particulares de una hora de la siguiente manera:
Aplicacion 1: agosto 26 - 2015
Aplicacion 2: septiembre 2- 2015
Aplicacion 3: septiembre 16- 2015
Aplicacion 4: septiembre 23- 2015
Aplicacion 5: septiembre 30 - 2015
Aplicacion 6: octubre 7- 2015

Ahora bien, el programa ya se encontraba estipulado por la Institucion
Educativa, por lo que se busco estar en la misma via que los docentes del colegio;
aun mas teniendo en cuenta que el programa se habia construido con base en los

Estandares Basicos de Competencias en Lenguas Extranjeras: Inglés®?.
El programa es el siguiente:
PROGRAMA CURRICULAR DE INGLES INSTITUCION EDUCATIVA

DISTRITAL REPUBLICA DE COLOMBIA

Es importante sefialar que este programa es incompleto en comparacion de

otros y podria ser mejorado. En diadlogo con los docentes de la Institucion, estos

62 COLOMBIA. MINISTERIO DE EDUCACION. [En linea] Estandares Basicos de Competencias en
Lenguas Extranjeras: Inglés. Disponible en: http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-
115174 archivo_pdf.pdf [Consultado en noviembre de 2015]
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aseguraron que al programa de inglés y a la asignatura como tal, no se le presta

suficiente importancia en el colegio, por lo que su trabajo se ve coartado.

De hecho, en un breve analisis se puede ver gue no cumple con los requisitos

1 hora = una clase El estudiante reconoce y expresa por escrito y
verbalmente los saludos en inglés (mafiana, tarde y
noche) de manera apropiada.

1 hora = una clase El estudiante reconoce y domina el vocabulario
bésico referente a las profesiones y ocupaciones

1 hora = una clase El estudiante expresa de manera escrita y verbal
con vocabulario especifico en inglés, su rutina diaria.

1 hora = una clase El estudiante expresa verbal y por escrito sus gustos
y lo que no le gusta por medio de expresiones claras
en inglés.

1 hora = una clase El estudiante se describe y describe la apariencia

fisica de los demas por medio de vocabulario
referente en inglés de manera verbal y escrita.

1 hora = una clase El estudiante se expresa verbal y de manera escrita
con claridad sobre el vocabulario en inglés referente
a los sentimientos.%3

que exige el Ministerio de Educacion en su guia 22, por lo que seria necesario hacer

una revision de esta problematica en un trabajo posterior.
3.5.1 Aplicacion 1

La aplicacibn 1 se disefid pensando en hacer una introduccién a la

metodologia de clase que supone la aplicacion del Libro-Album, teniendo como

63 Programa tomado de la Institucién Educativa Distrital Republica de Colombia para el segundo
semestre del afio 2015.
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tematica el primer tema que figuraba en el programa curricular de la institucion para
la asignatura: saludos (greetings). Asi pues, se imprimieron un total de 10 imagenes,
todas con una burbuja para dialogo, estilo tira cOmica, para que en ese espacio los
estudiantes completaran el que ellos consideraran, seria el saludo adecuado. Por

ejemplo:

3.5.2 Aplicacion 2

Para la segunda aplicacion, se dispuso un material similar al de la aplicacion
namero 1, con la intencién de que se vieran frente a un material conocido con el que
se sintieran mas comodos y pudieran relacionar con su conocimiento previo. Sin
embargo, en esta ocasion el material estuvo destinado a conocer y practicar
vocabulario de las ocupaciones en inglés, por lo que se dispusieron un total de seis
imagenes y se les pidi6 que al lado de las mismas, escribieran aquel lugar en el que
cada una de esas profesiones se desempefia tipicamente. Por ejemplo:
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He is a waiter. He works in a restaurant.
3.5.3 Aplicacion 3

Para esta aplicacién se les ofrecieron las imagenes, cada una con su
respectiva descripcion de la actividad en inglés. El objetivo entonces, estaba
centrado en organizarlas de acuerdo con lo que tipicamente se realiza en la rutina

diaria. Por ejemplo:

3.5.4 Aplicacion 4

Para esta aplicacion, se les ofrecieron imagenes como referencia para
completar una serie de oraciones a proposito de sus gustos. Asi pues, se les dieron

nueve imagenes y nueve oraciones incompletas, de la siguiente manera:

53



eating at the restaurant

3.5.5 Aplicacién 5

En esta oportunidad, se les ofreci6 una descripcion a cada uno de los
estudiantes con el vocabulario referente a la apariencia personal, con el objetivo de
gue dibujaran aquello que fuera referido, con la mayor fidelidad posible; asi:

She is Caroline, she is tall and medium
weight. She has blue eyes, a small nose

and a big mouth. Her hair is blond, long
and curly.

3.5.6 Aplicacién 6

Para terminar, se invirtio el ejercicio anterior y esta vez se les dio una imagen
gue se les pedia describir, utilizando por supuesto, el vocabulario visto en clase. Por

ejemplo:
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He is angry
3.6 EVALUACION DE LAS APLICACIONES

Hablar de la evaluacion de las aplicaciones es importante debido a que, como
sefiala De Camillioni, est4d asociada con el establecimiento de jerarquias que
permiten conocer la posicion de un determinado estudiante en un grupo o sobre la

distancia relativa de la norma®4.

Ademas, Cordova sostiene que la evaluacion permite clasificar lo que se esta
ensefiando, ayuda a refinar las expectativas sobre la calidad del trabajo de los
estudiantes, permite involucrarlos en su proceso de aprendizaje, permite adaptar la
pedagogia constantemente e indica como estan funcionando las estrategias de

aprendizaje que propone el docente®®,

Para este estudio, la evaluacion se hizo técnica y progresiva. En primer lugar,
fue técnica porque se corroboroé la veracidad de lo que estaban sefialando en sus
respuestas a las aplicaciones, lo cual, como sefialan Gonzalez y Montes, implica

tener en cuenta el rendimiento del proceso de aprendizaje®®.

También fue una evaluacion progresiva, porque siguié el proceso educativo,

el cual se divide en tres como sefiala Hernandez: a) Predictiva, evaluacion

64 DE CAMILLIONI, A. El saber didactico. Buenos Aires: Paidos. 2007. p.38.

65 CORDOVA, A. Evaluacion de la educacion. México: Universidad Auténoma de México. 2010. pp.
1-17.

86 GONZALEZ, F y MONTES, O. Educacion integral. Bogota: Universidad Nacional. 2007.
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diagnostica que permite tener en cuenta cudl es el punto de partida de los
estudiantes, la cual se aplico en el primer encuentro con los estudiantes; (Ver Anexo
D) b) Formativa, la cual permite comprender cual es el funcionamiento de las
actividades que se llevan a cabo durante las aplicaciones de las unidades didacticas
y permitié adaptar el proceso de acuerdo con los progresos, avances y/o dificultades
que se fuero encontrando; y c) Sumativa, en donde se lograron establecer los
resultados que se consiguieron con la estrategia didactica porque se les aplicé una

prueba de vocabulario la clase final (Ver Anexo D).
3.7 ESTRATEGIA DE ANALISIS DE DATOS

El presente apartado se destinG para disponer las condiciones sobre las
cuales se realizo el andlisis de la informacién recogida con los instrumentos para la

recoleccion de la informacion. Dicho analisis fue dividido de la siguiente manera:
3.7.1 Establecimiento de las categorias

Para poder llevar a cabo el andlisis se definié6 cada una de las categorias
sobre las que se clasificaria la informacion recopilada, con el fin de clasificarla y asi
permitirle a las autoras hacer una clasificacion mucho mas organizada. Dichas
categorias se establecieron con base en las diferentes descripciones consignadas
en los diarios de campo, ya que en ellos se encontraron los rasgos mas importantes

a definir en el analisis.

En los diarios de campo se pudieron observar tres cosas fundamentalmente:
i) por un lado, se encontraron una serie de ventajas que ofrecié la implementacion
de la estrategia didactica el ‘Libro-Album’; ii) por otro lado, se encontraron
desventajas en su aplicaciéon a lo largo de las diferentes clases observadas y

descritas en los diarios de campo; iii) finalmente, aspectos relevantes a propdsito
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del proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera que son

importantes de resaltar.
Teniendo en cuenta lo anterior, las categorias de andlisis definidas fueron:

e Ventajas de la estrategia didactica el ‘Libro Album’.
e Desventajas de la estrategia didactica el ‘Libro Album’.

e Proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.7.2 Informacion obtenida

Posteriormente, se organizo y dividio la informacién obtenida de la aplicacion
de los instrumentos para la recoleccion, entiéndase, observacion y entrevista. Aqui
lo que se hace es distinguir de toda la informacion recogida, cual es pertinente para
los efectos de la investigacion y se organiza con base en las categorias de analisis

propuestas.
3.7.3 Analisis de las aplicaciones

Finalmente, se hace un andlisis de cada una de las seis aplicaciones que se
implementaron con el fin de revisar cudles fueron las caracteristicas principales

observadas en ellas, asi como el proceso que adelantaron los estudiantes.
3.7.4 Presentacion de resultados

Posteriormente, se hace una presentacion de los resultados obtenidos del
didlogo que se hace entre la diferente informacion recogida y ya seleccionada de
los instrumentos de recoleccion. Este proceso, es de acuerdo con algunos autores
como Denzin, conocido como triangulacion, en el que se realiza un “cruce de

informacion” que tiene como objetivo la busqueda de semejanzas y diferencias entre
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distintos elementos; de estas semejanzas y diferencias, se establecen las

posteriores inferencias o conclusiones del trabajo en general®’.

Para este caso, la triangulacion se llevo a cabo a través de la seleccion de
informacion bajo dos criterios fundamentales: a) pertinencia, por lo que solo se tomo
en cuenta la informacion pertinente al estudio y en concordancia con los objetivos
del mismo; y b) relevancia, que hace referencia a la recurrencia y/o asertividad de

la informacién en relacion con lo desarrollado por el estudio.

Ya después de haber seleccionado la informacion, la triangulacion de la
informacion se hizo por lo que Cisterna define como ‘la triangulacién de la
informacion por cada estamento’®®. Este tipo de cruce de informacion permitié ir
construyendo las conclusiones de manera ascendente en lo que se conoce como

un procedimiento inferencial.

De esta manera, las respuestas se fueron asociando por tendencias en
términos de semejanzas y diferencias en los instrumentos aplicados para la
recoleccion de la informacién y de esta manera, se iban estableciendo conclusiones

a manera de sintesis de las disertaciones que se iban elaborando.

67 DENZIN, N. El acto de investigacién: una introduccion teérica al método sociolégico. Mc Graw Hill;
Buenos Aires, 1994.

68 CISTERNA, F. Categorizacion y triangulacion como procesos de validacién del conocimiento en
investigacién cualitativa. Theoria, 14(1), 61-71. 2005. p.64.
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CAPITULO 4. ANALISIS DE LA INFORMACION

Este capitulo esta destinado a presentar el analisis de la informacion
recopilada con los instrumentos mencionados, dividida en tres partes: a) la
informacion seleccionada; b) el analisis propio de cada una de las aplicaciones; y

finalmente, c) presentacion de resultados.
4.1 INFORMACION OBTENIDA

En este primer apartado del analisis se muestra la informacion recopilada que
se considero pertinente para el desarrollo de este trabajo de grado. Asi pues, se
muestran los resultados obtenidos de la observacion registrada en diarios de campo

y las entrevistas hechas a los estudiantes.
4.1.1 Observacion (Diarios de campo)

De la observacion del trabajo en clase, la interaccion entre los estudiantes,
asi como de estos estudiantes con la estrategia didactica ‘Libro-Album’, se

obtuvieron distintos elementos a proposito del empleo de dicha estrategia.

En primer lugar, se pudieron constatar las diferentes problematicas que
tienen los estudiantes en su proceso de aprendizaje de inglés como lengua
extranjera. Por ejemplo, se pudo observar que tienen problemas para recordar el

vocabulario —inclusive el basico-, lo que les dificulta avanzar con su aprendizaje.

También se observo que los estudiantes no se encontraban motivados, en
especial en las primeras sesiones de la aplicacibn de la estrategia, con su
aprendizaje del inglés como lengua extranjera ya que aseguraban cosas como las

siguientes:
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Est2: “s Para qué me sirve estudiar inglés si yo nunca lo he usado ni lo voy

a usar en mi vida?”.

Es4: “No quiero aprender inglés porque me parece que a uno lo obligan y

ya pero para nada mas sirve realmente”.

No obstante, con el decurso de las actividades y el ejercicio con la estrategia
didactica ‘Libro-Album’ se pudo ver como los estudiantes iban integrandose mas
con el trabajo de las clases y a pesar de que fueron reiteradamente impuntuales, se
integraban con premura en la actividad de clase puesto que les parecia motivante

aprender.

Esto también tiene relacion con otro hecho importante a resaltar. Se puso
observar que la aplicacion de la estrategia didactica ‘Libro-Album’ proponia en si

misma una metodologia de clase enriquecedora y motivante para los estudiantes.

Por un lado, los estudiantes se sintieron atraidos por el material llamativo
lleno de color ya que por estas caracteristicas se les hizo facil de entender. A

propésito de esto, algunos estudiantes sefialaron lo siguiente:

Est1: “Es que asi con este material y estas cosas pues uno se siente mas
tranquilo, mas relajado porque no es tan pesado como esas otras copias

gue habia antes y que uno entendia por ahi una cosa y ya”.
Est4: “Asi entiendo mucho mas, claro, mas facil de digerir”.

Por otro lado, también facilita el proceso de la clase en tanto que una vez los
estudiantes conocieron el material y la manera en que se trabajaba con él, hacia
mas facil su interacciéon con el mismo. Primero, lo entendieron mas y segundo, el

docente podria hacer mas simples sus instrucciones ya que incluso, los mismos
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estudiantes en su interaccion con el material hicieron propuestas a proposito del

mismo. Por ejemplo, los estudiantes hicieron las siguientes intervenciones:

Est2: “Ya no me siento perdido en las clases de inglés, bueno, no es que
me las sepa todas, pero ya por lo menos entiendo el procedimiento y lo

que hay que hacer y todo”.

Est3: “(...) Incluso nosotros podriamos hacer parte del material o algo la
préxima vez, para compartirlo entre nosotros y asi como hacer mas

actividades de lo mismo, pero diferente”.

Est7: “Asi repitiendo y repitiendo como que uno le van quedando mas

cosas en inglés en la cabeza”.

Por otro lado, la observacion de la aplicacién de la estrategia permitio
evidenciar que gracias al uso de imagenes como referencia, a los estudiantes les
resulté méas sencillo trabajar en clase. De hecho, se pudo observar también que los
estudiantes lograron trabajar de una manera mucho mas auténoma, por lo que el
docente dejo de ser (siempre) un referente obligado para poder desarrollar sus
clases de inglés.

Progresivamente, la observacion de las clases permitié evidenciar que los
estudiantes se mostraron cada vez mas participativos, inclusive, el mas reacio de
ellos al trabajo en clase y al empleo de la estrategia, poco a poco se volvié un lider

positivo del trabajo en clase.

Finalmente, se pudo ver una mejoria en la atmésfera o armonia de clase
porque las tematicas de inglés dejaron de ser abrumadoramente complejas para los
estudiantes; el docente podia delegar funciones y los estudiantes se vieron mas

motivados por mejorar su proceso de aprendizaje de inglés como lengua extranjera.
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4.1.2 Entrevista a estudiantes

De la entrevista a estudiantes, también se pudieron recopilar distintos
elementos pertinentes a considerar para la evaluacion de la estrategia didactica

‘Libro-Album’ para la ensefianza de inglés como lengua extranjera.

En primer lugar, es necesario resaltar el hecho de que se pudo constatar que
para todos los estudiantes, sin excepcién alguna, a pesar de lo que se pudo
observar, sefialaron que el estudio del inglés como lengua extranjera es

considerablemente importante para su desarrollo personal, laboral y académico.

Por otro lado, los estudiantes aseguraron que las clases de inglés eran
tipicamente tradicionales, ya que los estudiantes E1, E2, E5 y E7 sefalaron que si
lo eran (lo que representa el 50%), mientras que E3, E6 y E8 (cerca del 40%)
sefalaron que algunas veces si lo eran y menos del 10% (solo el estudiante E4),

sefialo que no le parecian tradicionales.

De igual forma, es interesante sefialar que los estudiantes consideran, al
menos en su mayoria, que una de las mejores maneras de aprender inglés es a
través de la lectura de textos, por lo que dejan de lado otros elementos como el

aprendizaje a través de la musica y de las imagenes.

Sin embargo, sefialaron en la entrevista que una de las mejores maneras
para aprender inglés es interactuando con extranjeros, gracias a la gestualidad que

suele caracterizar a las relaciones humanas.

Los estudiantes también expresaron que el inico momento en que usan el
inglés es en el desarrollo de las clases; el uso, como dejaron ver, de esta lengua en

otros espacios es casi nulo, por no decir que completamente.
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También es pertinente sefialar que los estudiantes sefialaron en sus
entrevistas que una de las principales dificultades o aspectos ‘negativos’ que
podrian mejorar sus docentes de inglés, es el hecho de que siempre utilizan los
MisSMOos recursos y materiales, por lo que piden gue manejen o los cambien por otros

para que se mejoren los resultados de su proceso.
4.2 ANALISIS DE LAS APLICACIONES

A continuacion se presenta el analisis de las cinco aplicaciones que se

implementaron para el desarrollo de este trabajo.

De la aplicacion 1 se puede sefialar que los estudiantes en general obtuvieron
un resultado satisfactorio evidenciado en la pertinente manera en que interpretaron
el sentido de cada una de las imagenes; sin embargo, se present6 el caso en el que
el contexto dificulté al estudiante entender cudl era la situacion concreta. Dicho

estudiante pregunto:

Est1: “profe no entiendo aqui esto, ¢jesta llegando o se esta

despidiendo?”.

Esto permite ver que para los estudiantes es necesario que las imagenes
sean lo suficientemente claras y que se puedan explicar por si mismas ya que de lo
contrario, la multiplicidad de interpretaciones puede generar un problema para el
desarrollo de las clases.

Sin embargo, desde una perspectiva un poco mas amplia esto podria ser un
punto positivo ya que al impulsar la multiplicidad de interpretaciones, se puede estar
ayudando al desarrollo de la capacidad de deduccion dada por el contexto,

condicion importante en el aprendizaje de las lenguas extranjeras. No obstante, no
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se ahondaré en esta teméatica porque no hace parte de los intereses de este trabajo

pero se invita a profundizar en la polisemia.

De igual manera, se ayuda al proceso de aprendizaje de los estudiantes ya
gue al darle a los estudiantes un contexto grafico de lo que ocurre, ellos logran tener

una mayor recordacion de lo que buscan aprender.

Posteriormente, se busco superar el problema anterior de la multiplicidad de
interpretaciones, ya que se disefid una nueva aplicacion de tal manera que la
imagen fuera lo mas clara posible. No obstante, el problema persistio ya que lo que
para unos era evidente, suficientemente claro, para otros no lo era. Esto se debe a
que la relacion de imagenes esta relacionada con el desarrollo personal y cultural,

por lo que no hay una sola forma de entender o interpretar una imagen.

Sin embargo, el trabajo en clase permite hacer una contextualizacion
particular ya que a pesar de la posibilidad de interpretaciones variadas, se empieza
a concretar un espacio homogéneo para todos los estudiantes de manera que se

reduzca progresivamente esta condicion.

En este punto es importante resaltar que, por ejemplo en la aplicacion cuatro,
en donde se les pidié que disefiaran su rutina con base en las imagenes, no solo se
estuvo trabajando sobre inglés y vocabulario, sino que ademas, se estuvo
desarrollando la capacidad de los estudiantes de hacer secuencias graficas,

habilidad que hace parte del razonamiento lgico.

Asimismo, se desarrolla su capacidad imaginativa, tal y como se vio en la
aplicacion cinco en donde se les pidié que dibujaran con base en sus propias

deducciones de un texto.
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A manera de conclusion, se debe decir que los resultados positivos de las
aplicaciones fueron mejorando progresivamente; mientras que en las primeras
aplicaciones los resultados no fueron tan satisfactorios, en las ultimas se pudo ver

un avance que obedecio al trabajo secuencial que se llevo a cabo.

De igual forma, hay que decir que las aplicaciones (en general la estrategia)
fueron articuladas con la busqueda de diccionario, la explicacion de reglas
gramaticales, etc., ya que a pesar de los beneficios de la estrategia didactica
implementada, por si sola no suple el valor completo de una clase ni suple, por

supuesto, el rol que cumple un profesor en el salon.

4.3 PRESENTACION DE RESULTADOS

En el segundo apartado del andlisis, se consignan los resultados obtenidos
a la luz de las categorias de analisis con el fin de hacer un trabajo mucho mas

analitico y metadico.

4.3.1 Primera categoria. Ventajas de la estrategia didactica el ‘Libro
Album’

Aqui el andlisis estuvo enfocado en la definicibn de cada una de las que se
consideran como ventajas que pudiera tener la aplicacion de la estrategia didactica

‘Libro-Album’ en las actividades de clase.

Se evidenciaron diferentes ventajas gracias a la observacion y el trabajo con
los estudiantes, asi como con la profesora guia que estuvo acompafando a las
investigadoras en el desarrollo del proyecto. Una de las mas representativas tiene
que ver con la motivacién que la estrategia representa para los estudiantes. Por

ejemplo, unos estudiantes aseguraron lo siguiente:
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Est2: “Utilizar las im&genes para estas cosas nos ayuda a visualizar mejor
lo que estamos diciendo”.

Est3: “El aprendizaje de inglés fue mejor mediante las imagenes porque

vemos las acciones”.

Z9

E8: “Seguiria aplicando esta forma de aprender porque funciond”.

De igual forma, se pudo ver que los estudiantes se vieron mas atraidos por
el material que se trabaj0 en clase de inglés, haciendo que estuvieran mas
motivados, uno de los requisitos fundamentales del proceso de aprendizaje

significativo.

En consonancia con esto, se hace referencia a los siguientes comentarios

hechos por los estudiantes:
Est2: “me senti muy bien, es muy divertido para aprender”.

Est4: “es agradable, me gustd, me parece que es demasiado divertido y

pues que ademas se aprende mas con imagenes que con textos”.

Est7: “Me senti muy bien porque es muy divertido y pues no son aburridas,

eso hace que las clases sean divertidas”.

De igual manera, se logré ver que la aplicacion de la estrategia también
sustenta una ventaja para los docentes en cuanto a que el ‘Libro-Album’ promueve
un orden mayor en las clases puesto que los estudiantes conocian de antemano
qué era lo que tenian que hacer. Por lo tanto, se daba el espacio para que se

desarrollara una clase mas dinamica.

Esto q su vez, sustenta otra ventaja fundamental del ‘Libro-Album’: el hecho

de que promueve un trabajo mas autbnomo. Se pudo observar que los estudiantes
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lograron desarrollar sus clases, cada vez con menos ayuda del profesor y a
excepcion de algunas preguntas concretas, pudieron llevar un proceso de
aprendizaje mucho mas consciente en su propio proceso sin necesidad de un

profesor que orientara cada uno de los pasos que seguia.

También esto ayuda a que los estudiantes tengan un mayor grado de
recordacion del vocabulario ya que no solo hacian recordacién de las palabras, sino
gue se les facilitaba en tanto que habia un proceso de relacion de imagen con el
concepto. Es decir, el ‘Libro-Album’ presenta una manera mucho mas natural de
recordar las palabras en inglés, gracias a una asociacion que se establece entre las
imagenes y las palabras escritas.

Gracias a esto, a su mayor recordacion de palabras a través de la asociacion
de imagenes, los estudiantes logran ser mas participativos en clase, por lo que hay
mayor motivacion, se enriquece el proceso de ensefianza-aprendizaje y se hace

mejor el quehacer educativo.

Paralelamente, otra ventaja que sustenta la aplicacion de la estrategia aqui
trabajada, es que desmitifica los materiales tradicionales y los ejercicios
tradicionales en clase, por lo que la clase se vuelve mas dindmica, provocando a su

vez, que la atmésfera o armonia de clase mejore.

Igual hay que resaltar la posibilidad que brinda esta estrategia de estudiar no
solo inglés, sino de repasar y desarrollar otras habilidades aparte de la linglistica,
como el razonamiento l6gico que se ve reflejado en el manejo de la secuencia

grafica y la interpretacién de imagenes.

Finalmente, hay que decir que otra posible ventaja de esta estrategia es que

al impulsar la capacidad visual de los estudiantes, privilegia a aquellos estudiantes
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que se les facilita el aprendizaje de esta manera, mientras que relega a los

estudiantes que aprenden mejor de manera auditiva o quinésica.

4.3.2 Segunda categoria. Desventajas de la estrategia didactica el ‘Libro
Album’

Ahora bien, por el lado de las desventajas, también hay que hacer ciertos
seflalamientos debido a que como todo, tiene una parte positiva y otra parte
negativa, por lo que para efectos de esta evaluacion, es necesario tenerlos en

cuenta.

Una de las primeras cosas que hay que sefialar es que si bien el ‘Libro-Album’
es un excelente método para ensefiar inglés, no es la Ultima respuesta. Es decir, es
necesario que se articule con otros trabajos y otras estrategias porque a pesar de
las ventajas sefialadas en el parrafo inmediatamente anterior, no va a lograr por si

solo sustentar el proceso de ensefianza-aprendizaje en inglés.

Por otro lado, es necesario decir que también se constituye en una
desventaja lo exigente que puede tornarse para el docente, el hecho de preparar el
material para cada una de las clases, ya que este demanda un material de excelente

calidad para que cumpla con los requisitos propuestos.

Sin embargo, puede ser que el material no sea disefiado por el docente sino
adquirido, lo cual implicaria una inversion monetaria; aunque también puede
presentarse la posibilidad de que sea disefiado por los mismos estudiantes, guiados

por el docente, para que sea un trabajo en conjunto.

También es importante agregar que una de las condiciones mas importantes
para aplicar el ‘Libro-Album’, es justificarlo bien en el decurso de la clase ya que si

se torna repetitivo o no se justifica bien, es posible que los estudiantes —inclusive
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los docentes y/o administrativos-, consideren que no es una actividad seria, porque
persiste una cierta tendencia a pensar que este tipo de talleres, no hacen parte de

una ensefanza ‘formal’.

Otra posible desventaja que podrian llegar a encontrar los docentes y/o
estudiantes interesados en aplicar esta estrategia didactica, es que se exige que el
material sea lo suficientemente claro para que las imagenes se entiendan lo
suficiente y no dé lugar a multiples interpretaciones a menos que ese sea el objetivo

de la actividad.
4.3.3 Tercera categoria. Proceso de ensefianza-aprendizaje

Este espacio procura hacer una consideracibn a proposito de las
caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua

extranjera empleando como estrategia didactica el ‘Libro-Album’.

Las clases de inglés que se llevaron a cabo para el desarrollo de este
proyecto, estuvieron marcadas por una serie de caracteristicas impulsadas por la

aplicacién de la estrategia ‘Libro-Album’, entre las que resaltan la repeticion.

Para muchas personas la repeticion podria llegar a ser un elemento
perteneciente a la educacion tradicional que no trae consigo muchas ventajas; sin
embargo, en el desarrollo de esta investigacion se pudo ver que para los efectos de
este trabajo, dicha repeticion fue valiosa, a tal punto que los resultados de los

estudiantes se hicieron mas satisfactorios.

Por lo tanto, aqui queda abierta la discusion de las condiciones de la
repeticion para la aplicacion de las estrategias educativas. En este caso particular,
la evidencia permitid dilucidar que la repeticion fue valiosa y enriquecio el

aprendizaje; valdria la pena hacer una valoracion de este elemento a la luz de otras
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areas del conocimiento y en otros contextos; sin embargo, aqui no se tienen en

cuenta porque no es parte de los objetivos de este trabajo.

Otra de las condiciones del desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
es que se dio de una manera autbnoma, en tanto que los estudiantes a pesar de
tener como guia u orientacién a los docentes, lograron establecer una manera en la

que el trabajo fuera realizado en su mayoria y por ellos.

Esto a su vez implica que se supere la ensefianza tradicional, eminentemente
tedrica y conceptual, ya que aqui, a pesar de echar mano de la teoria, se caracterizo
por la practica, por el trabajo de los estudiantes que posibilita el desarrollo del

conocimiento.

Es mas, el hecho de que se deba hacer una relacién entre la imagen y una
idea que ellos deben construir, insta a los estudiantes para que piensen
creativamente y desarrollen (construyan) su conocimiento, de manera tal que se

promueve un tipo de aprendizaje significativo.
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CONCLUSIONES

El trabajo con la estrategia didactica ‘Libro-Album’, permitié mejorar el
proceso de ensefianza-aprendizaje del inglés como lengua extranjera
de nivel 1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital
Republica de Colombia, jornada nocturna dado que les permitio, tanto
a estudiantes como docentes, hacer un ejercicio mucho mas amable
y metadico.

Los estudiantes se vieron motivados por el aprendizaje de inglés ya
gue cambié a los estudiantes el paradigma de que las clases de esta
asignatura debian ser inteligibles, dificiles de manejar y de entender.
Es necesario que el material empleado para aplicar este tipo de
estrategia, se disefie adecuadamente en cuanto a color, forma y
contexto se refiere, ya que de lo contrario se puede prestar para
multiples interpretaciones.

Ayuda a crear una relacién directa entre los conceptos y las imagenes,
por lo que se les facilito la recordacién de vocabulario que era uno de
los grandes problemas de los estudiantes.

En cuanto a los docentes también sustenta una ventaja ya que les
permite organizar sus clases de tal manera que los estudiantes
trabajen autbnomamente, puesto que al conocer el tipo de trabajo y
tener un referente visual, los estudiantes pueden trabajar solos de una
manera mucho mas satisfactoria.

La estrategia didactica ‘Libro-Album’ le hace frente a los ejercicios
tradicionales realizados en clase, por lo que se torna mas dinamica,

provocando a su vez que la atmésfera o armonia de clase mejore.
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De igual forma, brinda la posibilidad de desarrollar habilidades como
el razonamiento ldgico, el cual se ve reflejado en el manejo de la
secuencia grafica y la interpretacion de imagenes.

Es necesario que la estrategia se articule con otras estrategias para
gue logre asi un mejor resultado del proceso de ensefianza-
aprendizaje del inglés.

Le exige al docente preparar el material para cada una de las clases.
Presenta la posibilidad de que no se tome como una estrategia
didactica seria, por lo que exige que se justifigue adecuadamente ante
los estudiantes y dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje
especifico.

Privilegia el aprendizaje de los estudiantes con mayor capacidad
visual, mientras que relega a los que aprenden mejor de manera

auditiva o quinésica.
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ANEXOS

ANEXO A. DIARIO DE CAMPO

UNIVERSIDAD LIBRE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES E IDIOMAS

DIARIO DE CAMPO No 1

Docente en Formacion: Carolina Jiménez Martinez — Katherine Manosalva Rodriguez

Fecha: agosto 21
estudiantes: 7

Curso: sexto (3A) Area: inglés

Tiempo de la clase: 45 minutos

No de

Tema: prueba diagndstica

Objetivo de la Observacién: conocer el grupo de practica e identificar las dificultades que los
estudiantes tienen en el vocabulario de los temas seleccionados en inglés.
¢, Cémo se relaciona esta clase con su proyecto de investigacion?

DESCRIPCION DE ACTIVIDADES

REFLEXION

Las docentes ingresan al sal6n de clase a las 8:20
pm, hora de inicio de la clase, sin embargo solo se
encueta el profesor, pasados 15 minutos los
estudiantes van llegando poco a poco (asisten 7 de
13 estudiantes segun la lista del profesor titular).

Las docentes se presentan con los estudiantes y
explican la actividad a realizar, luego se les entrega
el material correspondiente (prueba diagnéstica) a
continuacion los estudiantes de forma individual
desarrollan dicha prueba, se hacen preguntas entre
ellos y asi mismo a las docentes acerca de las
diferentes dudas con relacion a la prueba. Los
estudiantes expresan que la prueba esta muy dificil y
gue no saben mucho de lo que se les pregunta. Uno
de los estudiantes es quien muestra mayor
conocimiento y los demas le preguntan a él.

Siendo las 9:10 pm hora en la que suena el timbre
para finalizar la clase, los estudiantes entregan las
pruebas y salen del aula.

Teniendo en cuenta la anterior
observacién pudimos observar que el
grupo es pequefio y que no todos
asisten.

Por otra parte, los estudiantes no
cumplen el horario de la clase
ingresando 10 o 15 minutos tarde.

Con relacion a la prueba diagndstica
se evidenci6 que los estudiantes
tienen deficiencias en cuanto al
vocabulario basico en el area de
inglés, sin embargo al ser un grupo
pequefio los estudiantes muestran
interés por aprender.

Muestra Diario de campo
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ANEXO B. ENTREVISTA A ESTUDIANTES

UNIVERSIDAD LIBRE

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE HUMANIDADES E IDIOMAS
PRACTICA DOCENTE il

ENTREVISTA

Le agradecemos contestar de manera anénima y con total tranquilidad, el
siguiente cuestionario en el que deseamos conocer un poco MAas sobre la

percepcion de los estudiantes sobre el area de inglés

1. ¢Cree usted que aprender inglés es importante?

a) Si
b) No
¢Por qué?

2. ¢Cree usted que las clases de inglés son muy tradicionales?
a) Si
b) No
c) Algunas veces
¢Por qué?

3. De las siguientes habilidades, ¢ cual cree que tiene mas desarrollada?
a) linglistica
b) musical
c) ldgica matematica
d) visual
e) corporal

4. Sefale los espacios 0 momentos en que usa el inglés:
a) Enclase de ingles
b) En internet
¢) Enunchat
d) Cuando veo peliculas o tv
e) Cuando escucho musica
f) Cuando hablo con mis amigos o familia

5. ¢Qué clase de aptitud asume frente al aprendizaje del inglés?
a) Apatia
b) Negativa
c) Positiva
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d) Entusiasmo

e) Alegria

f) Preocupacion

g) Tensién

h) Resignacion
¢Por qué?

6. En su opinién, como es mas facil aprender inglés:
a) Hablando con extranjeros
b) Cantando canciones
c) Trabajando con cuentos infantiles
d) Haciendo chats en internet
e) Con un libro de gramatica y ejercicios
f) Con un curso en escuelas especializadas
g) Buscando informacion y recursos autbnomamente

7. ¢Considera que sus profesores tienen un adecuado manejo del idioma inglés?
a) Si
b) No
¢Por qué?

8. Marque con una X las caracteristicas que considera “negativas” de los maestros de inglés.

_____nunca hablan en inglés durante la sesion

_____hablan todo el tiempo en inglés y nos les entiendo bien
_____escriben con letra ilegible en el tablero

___evaden las preguntas que se formulan en clase
______demasiadas tareas y poca explicacion

______ensefian demasiadas reglas gramaticales
______siempre trabajan el mismo tema

______usan siempre los mismos recursos y materiales
______suclase me parece muy aburrida

Otras

¢ Cudles?

9. ¢Cree que el aprendizaje del inglés fue mejor mediante las imagenes?
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10.

11.
12.

a) Si
b) No

¢Por qué?

¢ Seguiria aplicando esta forma de aprender?
a) Si
b) No

¢ Por qué?

¢ Coémo se sintié durante las clases con las docentes?

Escriba de manera breve sugerencias u observaciones para los docentes.
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ANEXO C. APLICACIONES

Muestra de aplicaciéon 1.

Muestra de aplicacion 2.
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Muestra de aplicacién 3.

Muestra de aplicacién 4.
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Muestra de aplicacién 5.

Muestra de aplicacion 6.
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ANEXO D. EVALUACIONES
Prueba diagnéstica

UNIVERSIDAD LIBRE
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE HUMANIDADES E IDIOMAS
PRUEBA DIAGNOSTICA PRACTICA DOCENTE IIT

Name:
Grade:
Date:

1. Read and match

Good evening, little stars!

How | wonder what you are. ‘:?“@

Good morning, good morning!

Awake! The day has begun! |

Good morning, good morning! o {} l

Awake! Isn't it fun? ff (? s '
<

Good afternoon, good afternoon!

The whole rest of the day's ahead. T

Put a smile on your face ¥ ad) |

Let's make some room &% . ‘

For a good, good afternoon. y “)g E{Eh




2. Read and match

o o

0
o

long curly fair hair
a small mouth
a big mouth
short curly black hair
big blue eyes
long hair
a small nose
a big nose
small eyes
big black eyes
a brown moustache
glasses
a beard

a big curly black beard
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3. Read and match

((@ | like chocolate, apples,

eggs and strawberries,
Im. but | really don't like cheese.

My letter is: ............

| like chocolate, cheese,
eggs and strawberries,
but | really don't like apples.

| like apples, cheese,
eggs and strawberries,
but | really don't like chocolate.

| like apples, chocolate,
cheese and strawberries,

U

but | really don't like eggs.

My letter is: ............
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4. Match the jobs and the descriptions

He fixes sinks and toilets. an artisgg

He makes bread, cakes and ples.

He creates works of art,
J@ He flies planes.
a pilog ’
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5. Match the complements on the right with the verbs on the left

Watch English
Play o bed
Speak television
Go homework
Do the guitar
Have a shower
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6. Match the words and the descriptions

brawve generous " honest keimd
rude neat clever quiet
Word Definition

generous v

someone who shares things with others

someona who isn't afraid of danger

a person who behawves in a caring wavy

a person with bad manners

someone who is not wvery talkative

someone who is very tidy

a person who is good at learning things

a truthful person who doesn't cheat or steal
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7. Organize the sentences

Wakes / He / early / up.

Takes / shower. / a / He

Combs / He / hair / his.

Puts / on. / clothes / hos / He

He / breakfast. / has
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Prueba final

UNIVERSIDAD LIBRE

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE HUMANIDADES E IDIOMAS
PRUEBA FINAL PRACTICA DOCENTE IIT

Name:
Grade:
Date:

1. Read and match

Good evening, little stars!
How | wonder what you are.

Good mornming, sood mormins!
Acvwake! The day has begum!
Good mornmnins., sood mMmormains!
Acvwake! Ism’t it Fum?

Good aftermnoon, sood aftermoomn !
T he whole rest of the day's ahead.
Put a smile on your face

Let's make some moonmm

For a gsood, gcood aftermnoom .
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2. Read and match

&

Small mouth

Big mouth

Black hair

Straight hair

Small nose

Big nose

Small eyes

Big black eyes

® & & @



3. Read and match each description with the correct circle

I Like listen to music, cellphone, computer, different sports and fishing.

I don’t like vegetables, fruits, do tests, sing and play soccer.
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4. Match the jobs and the descriptions

Waiter Teacher

He works in the school
She works in the hospital
He works in a bus
He works in a restaurant
Nurse Driver
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5. Match the complements on the right with the verbs on the left

Watch English
Speak television
Go homework
Do to bed
Take a shower

6. Match the picture and the descriptions
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She is happy

He is sad

He is angry

She is amazed

He is worried

She is sleepy
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7. Organize the sentences

wakes / He / up.

takes / shower. / a / He

watches / He / tv.

school / goes / to / She

He / lunch. / has
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ANEXO E. NIVELES DE COMPETENCIA COMUNICATIVA SEGUN EL MCERL

COMPETENCIA LINGUISTICA GENERAL

Saca proveche de un dominio amphe y fiable de un complete repertoric de elementes inguisticos para fermular
€2 | pensamientos con precisién, poner éntasis, diferenciar y ehiminar la ambiguedad. Ko mantiesta ninguna limitacién de lo
que guiere decir.

Elige una formulacién apropiada de una amplia serie de elementos linguisticos para expresarse con clandad y sin tener

c1 gue limitar 1o que guiere decir.

Se expresa con clandad y sin manifestar ostensiblemente gue tenga gue himitar le gue guiere decir. Dispene de suficientes
elementes linguisticos come para hacer descripeicnes claras, expresar puntes de vista y desarrollar argumentes,

B2 utilizande para elle algunas cracienes complejiasy sin gue se le note mucho gue esta buscande las palabras gue necesita.

Dispene de suticientes elementos linguistices come para descnbir stuaciones impredecibles, para explicar los purtos
principales de una 1dea ¢ un preblema con razenable precisién y para expresar pensamientos sobre temas abstractes ¢

5 culturales, tales como la mosica y las peliculas.
1

Dispene de suficientes elementos linguisticos como para desenvolverse y de suficiente vocabulanie come pam expresarse
cen algunas dudas y circunloguics scbre temas come la tamilia, aticicnes e intereses, trabajo, viajes v hechos de
actualidad, perc las imitacienes léxicas provecan repeticicnes e incluse, a veces, dificultades en la formulacién.

Tiene un reperteric de elementos linguisticos basices que le permite aberdar situaciones cotidianas de contenide
predecible, aungue generalmente tiene gue adaptar el mensaje y buscar palabras.

Froduce expresicnes breves y habtuales con el in de satistacer necesidades sencillas y concretas. datos perscnales,
A2 | 2ccicnes habituales, carencias y necesidades, demandas de informacién.

Utiliza estructuras sinticticas basicas y se comunica mediante frases, grupos de palabras y férmulas memeonzadas al
referirse a si mismo y a otras persenas, a lo que hace, a los lugares, a las posesiones, etc.

Tiene un repeitenc imitade de frases cortas memenzadas gue incluye situaciones predecibles de supervivencia, suelen
incurrir en malentendides e interrupcienes si se trata de una situacién de comunicacién poco frecuente.

A1 | Tiene un repertoric muy basico de expresiones sencillas relativas a datos personales y a necesidades de tipo concreto.
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DESCRIPCION

Este trabajo de grado es una disertacién acerca de la estrategia didactico ‘Libro-Album’, que fue
empleada para ensefar inglés como lengua extranjera a los estudiantes de sexto grado, ciclo
32, del colegio Republica de Colombia de la ciudad de Bogota. Para este estudio se siguio el
método cualitativo de investigacion debido a que se quiso conocer los efectos de la aplicacion
de las estrategias a la luz del contexto de la poblacidon y desde sus propios procesos de
significacion.

JUSTIFICACION

Este trabajo se justifica desde lo social y lo pedagdégico. Desde lo social por cuanto coadyuva
el mejoramiento del nivel educativo de los estudiantes, y desde lo pedagégico porque aporta
una experiencia mas del uso del libro dlbum para el proceso ensefanza-aprendizaje.

PROBLEMA

¢ Cudles son las ventajas y desventajas de la aplicacion de la estrategia didactica el ‘Libro Album’
para afianzar el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera de nivel 1
en el grado sexto de la Institucidon Educativa Distrital Republica de Colombia, jornada nocturna?

OBJETIVO GENERAL

Mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de inglés como lengua extranjera de nivel 1 en el
grado sexto de la Institucion Educativa Distrital RepUblica de Colombia, jornada nocturna a traves
de la aplicacion de la estrategia didactica el ‘Libro Album’.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Implementar la estrategia didactica el ‘Libro Album’ en el programa de inglés como lengua
extranjera de nivel 1 en el grado sexto de la Institucion Educativa Distrital Republica de Colombia,
jornada nocturna.

Identificar las ventajas de la aplicacién de la estrategia didactica el ‘Libro Album’ en las clases
de inglés como lengua extranjera de nivel 1 en el grado sexto de la Institucién Educativa Distrital
Republica de Colombia.




Definir las desventajas de la aplicacién de la estrategia didactica el ‘Libro Album’ en las clases
de inglés como lengua extranjera de nivel 1 en el grado sexto de la Institucién Educativa Distrital
Republica de Colombia.

MARCO TEORICO

La investigacion realizada se fundamenté en el modelo de aprendizaje significativo propuesto
por Ausubel, con el objetivo de fundamentar los otros términos que sirvieron de guia para el
desarrollo de este proyecto: la competencia comunicativa desde la vision de Hymes y el Marco
Comin Europeo para la Referencia de las lenguas; el de ensefianza-aprendizaje; el de
estudiante adulto debido a que con esta poblacion se trabajé la aplicacion; y finalmente, la
estrategia didactica el ‘Libro-Album’ desde la visién de Salvatié.

METODOLOGIA

Esta investigacion se ubica en una perspectiva cualitativa en el cual se pretende describir,
comprender y explicar los fendmenos sociales partiendo desde las actividades que determinan
la situacion analizar. Ademas, es descriptiva porque parte del hecho de que hay una realidad
gue resulta insuficientemente conocida y por tal motivo interesante para su desarrollo. De igual
forma se aplicaron dos instrumentos de recoleccion: la observacién y la entrevista; todo con el
objetivo de consolidar una propuesta de indole pedagdgico sustentada en una secuencia de
aplicaciones de la estrategia didactica el ‘Libro-Album’.

RESULTADOS

Se pudo ver que la familiaridad de las im&genes representa la mayor de las ventajas en tanto
gue se pude hacer uso del conocimiento previo para el ejercicio educativo. Ahora bien, en cuanto
a las desventajas se logré ver que no hay una desventaja en si, lo que existe es la posibilidad
de multiples riesgos para que no se consiga el objetivo planteado. Finalmente, se logré ver un
avance en la competencia comunicativa del inglés como lengua extranjera en la mayoria de los
estudiantes en tanto que lograron reconocer mejores resultados en sus pruebas.

CONCLUSIONES

La mayoria de estudiantes lograron avanzar en su proceso de aprendizaje del inglés como
lengua extranjera gracias a la aplicacion de la estrategia didactica aplicada porque el Libro-
Album represento ciertas ventajas para los estudiantes. En primer lugar, los graficos son una
ayuda para quienes estan aprendiendo a leer debido a que las im4genes tienen un mayor
impacto en el aprendizaje. Ademas, los estudiantes tienen un menor temor para acercarse a su
proceso de aprendizaje del inglés ya que ven este material como un elemento mucho mas
amigable, con el que se pueden relacionar de una manera mucho mas ligera y sin presiones.
(De igual manera se encuentra la motivacién). Sin embargo, este tipo de estrategia no puede ser
la Unica empleada para la ensefianza de la lectoescritura. El éxito de esta depende de la
articulacion que se le dé junto con otras ya que de esta manera, se asegura que los estudiantes
trabajen en todos los niveles.
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