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Descripcion
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El presente trabajo de investigacion surge de la necesidad de mejorar los
procesos escriturales en los estudiantes del grado 203 del Colegio Estrella del
Sur ILE.D. y consiste en el disefio e implementacién de una estrategia basada
en una secuencia didactica y apoyada en las TIC denominada escritores
digitales, que permita fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje de la
escritura desde sus componentes sintacticos y semanticos.

Fuentes

Para la elaboracién del trabajo se tuvieron en cuenta 36 referencias
bibliogréficas y cibergraficas que presentan el material bibliografico
consultado que hace referencia a los procesos de escritura, la incidencia de
las TIC en la educacion y el desarrollo de la estrategia didactica.

Contenidos

El trabajo de investigacion consta de 7 capitulos. El documento inicia con la
introduccién, en el primer capitulo se presenta el problema de investigacion,
en el segundo capitulo se presenta el desarrollo del marco teérico donde se
puntualizan los conceptos de escritura, micro habilidades, estandares de
lenguaje, TIC y estrategia didactica, en el capitulo tres, se encuentra el marco
legal donde se encuentran los marcos de referencia nacional e institucional,
posteriormente, se presenta el marco metodologico se describe la poblacion
objeto de estudio asi como los instrumentos utilizados en la recoleccién de
informacion. El capitulo cinco, detalla la estrategia didactica implementada
denominada secuencia didactica. A continuacion se realiza el andlisis de
resultados. Finalmente, se presentan las conclusiones, la bibliografia y los
anexos.

Metodologia

Este documento se desarrolla bajo el enfoque de la investigacion cualitativa
ya que esta motivado por la basqueda auto reflexiva de las practicas sociales,
el caracter metodoldgico de la investigacion se encuentra enmarcado dentro
de la investigacion accién. A partir de esta metodologia se realiza un
diagnéstico sobre las dificultades que presentan los estudiantes a nivel
escritural, luego, se realiza una revision de antecedentes y fundamentos
tedricos relacionados con el proceso de escritura, las TIC y la estrategia
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didactica. Posteriormente, se disefia y aplica la estrategia didactica que
consiste en una secuencia didactica denominada ESCRITORES DIGITALES
la cual consta de nueve intervenciones donde de forma progresiva se
desarrollaron actividades escriturales apoyadas en las TIC realizando de esta
forma textos digitales.

Finalizada la implementacion de la propuesta, se realiza el analisis de
resultados para observar el impacto y pertinencia de la propuesta. Posterior a
esto, se plantean las conclusiones del estudio realizado.

Conclusiones

La finalidad de este proceso investigativo pedagégico fue el disefio e
implementacion de la secuencia didactica que promovid el desarrollo de
estudiantes escritores digitales como estrategia para el fortalecimiento de los
procesos escriturales de los nifios de segundo en la que la escritura se ve
apoyada y motivada por el uso de algunas tecnologias de la informacion y la
comunicacion.

Dada las edades de los estudiantes, el género narrativo que se utilizé en el
disefio e implementacion de la secuencia didactica fue el cuento queriendo
fomentar la narrativa digital. Los textos digitales permitieron fortalecer el
proceso de escritura, y esto se debié en parte al desarrollo de estrategias
didacticas, metodoldgicas y evaluativas como el trabajo en grupo, la revision y
correccion permanente de los escritos y la produccion de relatos cortos. Al
interior del proceso de intervencion, se piensa que muchas de las dificultades
evidenciadas, tales como el no reconocimiento y clasificacién entre ideas
principales e ideas secundarias, y la reduccion y restricciéon en el nimero de
palabras usadas en los textos producidos por los estudiantes, obedecen al
corto tiempo empleado en la fase de planificacion de la intervencion
pedagdgica propuesta. Igualmente, el minimo uso de signos de puntuacion,
dificulté la lectura y comprension de los textos, por lo tanto, es necesario
dedicar un nimero de sesiones al modelado y utilizacion adecuada de los
signos béasicos como la coma (,); el punto (.) y los dos puntos (:), los que se
consideran esenciales a usarse con nifios que inician su proceso de
desarrollo escritural en fases tempranas de aprendizaje.

En lo que concierne a la revisién de los textos creados, se puede afirmar que
el trabajo colaborativo realizado, amplié la posibilidad de corregirse y auto-
corregirse y de poder tener en cuenta muchos puntos de vista de cara a la
version final del texto. La coevaluacion también fue importante ya que
permitid mejoras en los textos creados.

Consideraciones frente a la estrategia didactica propuesta:

En primer lugar, la secuencia didactica apoyada en el uso de TIC permitié en
los (as) nifios (as) aumentar su motivacion en tanto que se insinda como
factor actitudinal determinante, desde la perspectiva de Cassany, el uso e
interaccion con las herramientas tecnoldgicas. Dicho uso, y la necesidad de
aprender haciendo por imitacion, favorecié la promocion de actitudes
colaborativas en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura entre
los estudiantes. Estas herramientas y su gradual implementacion en el aula,
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no solo contribuyeron a diversificar la practica escritora, sino también a
ampliar la gama de recursos y actividades de aprendizaje.

En segundo Ilugar, se evidencia que los estudiantes mejoraron su
aprestamiento en los aspectos sicomotrices tales como la caligrafia y el
alfabeto. La Secuencia Didactica, gracias a su caracter secuencial, facilité la
adquisicién de habitos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes
aunque aun persisten dificultades en la escritura de palabras que usan las
letras s /c, k /q y el uso de mayusculas. De otro lado, con el uso de la
secuencia didactica se consiguid mejorar la expresion escrita de los
estudiantes mediante la rutina de la interaccion social donde los (as) nifios
(as) “aprenden haciendo”. Por lo anterior, dentro de los ejes que conforman el
proceso escritor y que explica ampliamente Cassany, se puede concluir que
la secuencia didactica favoreci6 de manera particular, el eje de los
procedimientos, en tanto fue posible involucrar de manera paulatina, el uso de
aspectos cognitivos como la generacién de ideas y la planeacion de la
escritura.

En lo concerniente a los aspectos cognitivos, los estudiantes procuraron
seguir en sus escritos un eje tematico y tener en cuenta las instrucciones de
acuerdo con cada actividad que contemplaba el proceso de intervencién. Asi
mismo, los estudiantes hicieron uso del orden temporal en la construccién de
cuentos utilizando los elementos de inicio, nudo y desenlace; asi como
también desarrollaron la capacidad para crear historias rompiendo la
linealidad establecida en la narrativa de los textos fisicos.

Por otra parte, se evidencid que los estudiantes mostraron una mayor
facilidad para generar e hilar ideas entre si y poco a poco fueron capaces de
redactar textos con sentido, trazar objetivos, esquematizar previamente sus
ideas, mediante la utilizacion de registros graficos (mapa, plano, dibujo) o
breves textos digitales utilizando programas de computador como los
procesadores de texto o las programas de organizacion de las ideas como
Mind Manager.

Igualmente, el desarrollo de la investigacion, permite establecer que es
indispensable que el docente redefina sus practicas ya que los modelos y
estrategias tradicionales de ensefianza de la escritura, no siempre consideran
las narrativas y las formas de comunicacion que se imponen hoy en dia en el
lenguaje de los estudiantes. A propésito de esto, se considera la tendencia
muy marcada de los nifios, incluso en edades tempranas, de privilegiar los
textos elaborados a partir de las llamadas narrativas digitales interactivas e
hipertextuales. Quiza el camino de la multimedia y la no linealidad, sea una
ruta para explorar en el desarrollo de procesos de escritura mas creativos y
vinculantes.
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INTRODUCCION

De los grandes inventos de la humanidad, la escritura tal vez es el mas importante
de todos, dado que gracias a ella, el hombre ha podido registrar su desarrollo
histérico. La escritura engloba muchas culturas e idiomas y ha venido

acompafando al hombre en todos los periodos de su evolucion.

Con el paso del tiempo y debido a algunas modificaciones en las practicas
comunicativas de las personas producidas por adelantos tecnoldgicos,
especialmente los relacionados con el desarrollo de interfaces graficas interactivas
y la publicacién de contenidos en tiempo real que ofrecen los nuevos equipos de

computacién y los dispositivos moviles, la forma de escribir ha ido cambiando.

Hoy, contrario a lo que se puede pensar, los estudiantes en general, escriben de
manera mas asidua y mas espontanea, producen mayores contenidos y escriben
con mayor libertad. Hoy es posible hacerse participe de casi cualquier tema de
discusion en la red y hallar espacios para fomentar la escritura colaborativa. La
pregunta que surge es si esas condiciones pueden ser llevadas a la escuela para

favorecer la escritura desde edades tempranas.

Los anteriores elementos, junto con la experiencia y el conocimiento particular de
los procesos pedagdégicos relacionados con la escritura, permitieron establecer e

identificar la problematica que orienta la investigacion.
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Posterior a la caracterizaciéon de la problematica y a la indagacién de trabajos
antecedentes, se establecid la estructura del marco teorico que da soporte a los
postulados epistemoldgicos que sustentan el fendmeno de estudio y el enfoque

metodoldgico que se aborda para la intervencién pedagogica.

De este modo, la investigacién indaga sobre los posibles efectos que tiene el uso
de algunos recursos propios de las TIC en los aspectos conceptuales,
procedimentales y valorativos de la escritura los cuales describe Daniel Cassany y
gue se toman en cuenta para analizar los procesos de escritura de los estudiantes

del grado 203 del Colegio Distrital Estrella del Sur ubicado en la ciudad de Bogota.

Desde el punto de vista metodoldgico, se utilizaron instrumentos de recoleccion de
datos tales como la observacion participante, la entrevista a docentes, la
caracterizacion institucional, la prueba diagnéstica a estudiantes y los resultados
de la Prueba Saber aplicada a los estudiantes de grado tercero de la Institucion
Educativa Colegio Distrital Estrella del Sur en el afio 2013. Asi, se adopt6 un
enfoque cualitativo que se tuvo en cuenta tanto para los procesos de intervencion
pedagdgica como para los procesos de analisis de datos y analisis de resultados,

respetando siempre los procedimientos éticos de tratamiento de la informacion.

Para el desarrollo de la intervencion pedagdgica, se establecié como estrategia el
disefio e implementacion de una secuencia didactica, la cual vincula
progresivamente el uso de recursos propios de las TIC en los procesos de

escritura.
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Por dultimo, se sistematizaron y analizaron los resultados obtenidos de la
implementacion, los cuales permitieron corroborar la pertinencia de la

investigacion en el campo educativo.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

‘Detras de esa mano que escribe, de esos 0jos que miran y de esos oidos que
escuchan, hay un nifio que piensa”

Emilia Ferreiro- Ana Teberosky.

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

“La localidad de Ciudad Bolivar es una de las mas necesitadas y vulnerables de
Bogota, donde la mayor parte de sus habitantes, carecen del cubrimiento efectivo
de las necesidades bésicas tales como son salud, vivienda, alimentacién y

educacion’.

El Colegio Distrital Estrella del Sur, denominado en adelante “CODES”, se
encuentra ubicado en el barrio La Estrella, pertenece a esta localidad y cuenta con
5 sedes escolares producto de la fusion en el afio 1.999 de varias instituciones
pequefias que se encontraban a su alrededor; esta dividido en 2 jornadas y cada
una de ellas cuenta con alrededor de 1.500 estudiantes, presta el servicio de
educacion desde el preescolar hasta el grado once y su Proyecto Educativo
Institucional estd basado en el Desarrollo Humano. Posee una metodologia de
aprendizaje tradicional y cuenta con una planta docente completa y profesional en

su mayoria con posgrados.

1 SECRETARIA DISTRITAL DE PLANEACION. Conociendo la localidad de Ciudad Bolivar: Diagndstico de los
aspectos fisicos, demograficos y socioecondmicos. Bogotd. 2009. 137 p.
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El Ciclo | esta formado por los estudiantes de preescolar, primero y segundo. En
la jornada mafana, tiene 350 nifios (as) entre los 4 y 8 afios de edad,
adicionalmente, en la sede, se encuentran ubicados los estudiantes del programa
VOLVER A LA ESCUELA, programa de la Secretaria de Educacion que promueve

a los estudiantes extra edad, para que no sean retirados del sistema educativo.

El grado segundo de primaria, poblacion sobre la cual se realiza esta
investigacion, esta conformado por 105 nifios (as), 60 hombres y 45 mujeres que
en su gran mayoria, inician su proceso escolar en la Institucion en el grado jardin
gue no logran superar falencias académicas enmarcadas especificamente en un
aprendizaje efectivo de la lectura y la escritura, lo que dificulta y demora el

aprendizaje de todas las areas del conocimiento.

A partir de la experiencia pedagdgica con los estudiantes, la observacion
participante que se sistematiza en el diario de campo, la entrevista realizada a las
docentes del grado segundo del CODES (ver Anexo A) y el analisis comparativo
frente a los estandares de la educacion en Colombia y los resultados de las
Pruebas Saber, se ha encontrado que el proceso de ensefianza y aprendizaje de
la escritura de dichos estudiantes, presenta varias dificultades que se relacionan
con:
e Dificultad para escribir algunas palabras especialmente las que son
formadas por combinaciones o escritura incorrecta de las mismas.
e Dificultad para generar ideas, organizarlas coherentemente y expresarlas
en forma escrita.
e Dificultad para hacer uso correcto de reglas gramaticales y ortograficas.

e Dificultad para redactar y componer textos escritos de caracter descriptivo.

En la entrevista que se menciona, se logré establecer que los docentes utilizan

dentro de sus practicas de ensefianza, el método tradicional de repeticion y/o
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copiado de textos preestablecidos por ellos mismos, desconociendo que el (la)
nifio (a) construye el conocimiento a través de la interacciéon con el medio social
con el que se relaciona. “Concebir la lectura y la escritura como practicas sociales
€s reconocer que son procesos que van mucho mas alla de la decodificacion y la
codificacion. EIl nifio aprende a escribir reflexionando sobre el sistema escrito, a

partir de sus propias escrituras y de las de otros”2.

Estas falencias se pueden evidenciar inicialmente a través de una prueba
diagnéstica (ver Anexo B), realizada a 105 nifios (as) pertenecientes a los cursos
201, 202 y 203 de la institucién educativa en mencién. Dada la caracteristica de
educacién tradicional y las practicas docentes, se buscé analizar el nivel de
apropiacion que tienen los (as) nifios (as) en cuanto a expresion escrita,
construccion gramatical, competencia linglistica y competencia comunicativa.

A partir de la implementacion de esta prueba, la cual constaba de dos fases (la
primera fase basada en la observacion directa y la segunda fase apoyada en una
prueba escrita que incluia procesos de transcripcion, escritura al dictado vy

escritura libre o espontanea), se pudo observar que:

e en el ejercicio de transcripcion, 90 nifios, correspondientes al 85.7 % de los
estudiantes, realizan con mayor facilidad copia o transcripciéon de palabras,
frases y textos sencillos presentados por las docentes. Los 15 nifios
restantes correspondientes al 14.3%, no transcriben adecuadamente y
omiten e invierten las grafias.

e en el ejercicio de escritura al dictado, se evidencia que 67 nifios (as)

correspondientes al 63.8%, se les dificulta la toma de dictado de palabras y

2 ROA, Catalina, PEREZ, Mauricio. Did4ctica de la Escritura. CERLALC (ed.) [en linea]. <http://cerlalc.org/>.
[Citado 14 de noviembre de 2014].
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frases sencillas retomadas de los textos de estudio tradicionales utilizados
en la institucién los cuales fueron trabajados de forma previa en los grados
preescolar y primero.

e en la actividad de escritura libre, se puede determinar que 83 nifios (as)
correspondientes al 79.1% de la poblacion, presentan dificultades en la
produccion escrita de oraciones y parrafos sencillos coherentes,

limitAndose a realizar descripciones basicas sobre la imagen que observan.

Estas deficiencias, pueden influir directamente en los bajos niveles académicos de
la institucién segun lo demuestran los resultados de las Pruebas Saber del grado
3° (ver Anexo C). Estas pruebas fueron aplicadas en el mes de octubre del afo
2013. Los resultados revelan los siguientes niveles de desempefio: un 21% de los
estudiantes se encuentra en el nivel insuficiente, el 41% se ubica en el nivel
minimo, el 31% en el nivel satisfactorio y solo el 8% de los estudiantes evaluados

se encuentran en un nivel avanzado.

Por otro lado, a pesar de que en la actualidad la comunidad educativa se
encuentra beneficiada por el Ministerio de Educacion a través del Programa
Computadores para Educar, en la institucion existe apatia por la implementacion y
uso de estas Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (en
adelante TIC) en los procesos de enseflanza y aprendizaje, impidiendo que los
estudiantes puedan hacer uso de estos recursos con los cuales expresan estar
familiarizados. Sin embargo, los datos de la encuesta de caracterizacion
institucional realizada a 105 padres de familia del grado segundo, revela que en 53
de los hogares consultados, correspondientes al 50.5%, no cuentan con un
computador en casa (ver Anexo E). Estos datos podrian indicar una alta
motivacion hacia el uso de recursos TIC, pero un acceso limitado a los mismos por

parte de los nifios y sus familias en el contexto especifico del hogar.
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Asi mismo, llama la atencion el desconocimiento de algunos docentes acerca del
uso de las herramientas tecnolégicas con las que cuenta la Institucion. Igualmente
se resalta el uso limitado de los mismos, lo cual puede explicar la queja de
algunos estudiantes y padres de familia, quienes sefialan que las clases se limitan
al uso de recursos convencionales, desconociendo la existencia y disponibilidad

institucional de recursos como el software educativo y los sitios web.

Por dltimo, vale resaltar que los nifios y nifias de la Institucion, tienen facilidad de
acceso a los medios de comunicacion y a las tecnologias de la informacion en el
contexto escolar. Esto hace necesario que desde sus edades mas tempranas se
les ofrezca orientacién continua que facilite la adquisicion adecuada de nuevos

conocimientos contextualizados y acordes con sus aprendizajes previos.
Dadas las anteriores condiciones, surge la pregunta:

¢,Como el disefio e implementacion de una estrategia didactica mediada por el uso
de herramientas tecnoldgicas para la produccion de textos digitales, favorece el
proceso de escritura en los estudiantes de grado segundo del Colegio Distrital

Estrella del Sur?

1.2 JUSTIFICACION

Las TIC, tienen cada vez mayor importancia en el contexto educativo ya que
permiten producir nuevas formas de ensefianza y aprendizaje. Estas tecnologias,
se constituyen en un recurso que permite enriquecer las practicas pedagogicas y

propician aprendizajes innovadores y el trabajo colaborativo.

Segun la UNESCO, “las tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC)

pueden contribuir al acceso universal a la educacioén, la igualdad en la instruccion,
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el ejercicio de la ensefianza y el aprendizaje de calidad y el desarrollo profesional
de los docentes, asi como a la gestion, direccion y administracion mas eficientes

del sistema educativo”.3

Por otro lado, el informe del Instituto de Estadistica de la UNESCO (IEU) sobre la
medicion de las tecnologias de la informacién y la comunicacién (TIC) en
educaciéon, senala que las “tecnologias pueden perfeccionar el proceso de
ensefianza y aprendizaje reformando los sistemas convencionales de atencién
educativa, reforzando la calidad de los logros de aprendizaje, facilitando la
adquisicion de competencias de Ultima generacién, promoviendo el aprendizaje a

lo largo de la vida y mejorando la gestion institucional.”4

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional y su programa Computadores
para Educar, aportan los recursos fisicos y técnicos para que las instituciones
educativas fortalezcan sus procesos pedagoégicos, soportados por las nuevas
tecnologias. Por esta razon, es de vital importancia capacitar a los docentes con el
fin de que puedan aprovechar los recursos existentes para el desarrollo e
implementacion de nuevos proyectos, promover la colaboracion entre docentes y
estudiantes y diseflar ambientes de ensefianza y aprendizaje innovadores que

favorezcan a los (as) nifios (as) de la comunidad educativa.

Desde el punto de vista pedagdgico, en el grado segundo culmina el ciclo | y es
donde se afianzan, profundizan y sistematizan todos los conocimientos adquiridos

en el ciclo inicial. Es asi como a partir de la presente investigacion, se pretende

3 UNESCO, Las TIC en educacién. [en linea].<http://www.unesco.org/new/es/unesco/themes/icts>. [Citado
jueves, 13 de febrero de 2013].
4 UNESCO-IEU, Medicién De Las Tecnologias De La Informacién Y La Comunicacién (Tic) En Educacién -
Manual Del Usuario. Montreal Quebec. 2009. ISBN 978-92-9189-092-7.
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superar las falencias enunciadas en el proceso escritural, reforzar los
conocimientos adquiridos en el aula a nivel comunicativo y ensefar a los
estudiantes las posibilidades que ofrecen las TIC para conseguir mas y mejores

logros a nivel académico.

1.3 OBJETO DE ESTUDIO

La produccion de textos escritos mediada por el uso de herramientas tecnoldgicas.

1.4 CAMPO DE ESTUDIO

Los procesos de ensefianza aprendizaje de la escritura.
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2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL
Disefiar e implementar una estrategia didactica mediada por el uso de
herramientas tecnoldgicas para la produccion de textos digitales que permita el

fortalecimiento del proceso de escritura en los estudiantes del grado 203 del
Colegio Estrella del Sur I.LE.D.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar los factores asociados a las falencias en escritura de los estudiantes del
grado 203.

Analizar el efecto del disefio e implementacién de la estrategia didactica mediada
por el uso de herramientas tecnoldgicas para la produccion de textos digitales para
favorecer los procesos de escritura de los (as) nifios (as).

Reforzar los conocimientos adquiridos en el aula a nivel comunicativo.

Ensefar a los estudiantes las posibilidades que ofrecen las TIC para conseguir

mas y mejores logros a nivel académico.
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3. ANTECEDENTES

Para esta investigacion se realizé un andlisis de diversos trabajos relacionados
con el tema de la escritura asi como con la apropiaciéon de las diferentes
herramientas y recursos tecnoldgicos en los procesos de enseflanza y

aprendizaje que buscan el desarrollo de competencias de lectura y escritura.

Como antecedentes internacionales se destacan los siguientes:

La investigacion denominada “La competencia discursiva y meta discursiva de
alumnos que finalizan el primer ciclo de educacion basica comin y/o su
equivalente en educacion especial”™® propuesta que fue elaborada por Susana
Ortega en el afio 2005. Esta investigacion se desarrolla en la Facultad de
Educacién Elemental y Especial de la Universidad Nacional de Cuyo, en Mendoza
Argentina. Alli se presenta una secuencia didactica para la ensefianza de la
escritura de textos narrativos y concluye que la secuencia didactica favorecio la
produccion de textos. Se resalta ademas, el valor relevante del trabajo
colaborativo en tanto constituyé una estrategia que beneficié la produccién escrita
grupal y “a varias manos”. Se destaca igualmente el trabajo frente los aspectos

gramaticos del proceso escritor.

> ORTEGA DE HOCEVAR, S. et all. La competencia discursiva y metadiscursiva de alumnos que finalizan el
primer ciclo de educacion bésica comun y/o su equivalente en educaciéon especial. Citado por: Isaza Mejia
Beatriz Helena y Castafio Lora Alice. Referentes para la didactica del lenguaje en el segundo ciclo. Bogota
D.C. Secretaria de Educacién Distrital 2010. Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latinay el
Caribe —CERLALC- p.70.
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A nivel tedrico, se resaltan las contribuciones internacionales de Ana Camps®
investigadora del Departamento de Didactica de la lengua y la Literatura de la
Universidad Autonoma de Barcelona, quien propone y trabaja las secuencias
didacticas para el uso y aprendizaje de la escritura a través de diferentes géneros
discursivos en los niveles de primaria y secundaria. Para la investigadora, las
secuencias didacticas son un marco de referencia tedrico que influye en las
practicas pedagodgicas y que promueven y motivan el aprendizaje de la lengua y el

desarrollo de competencias de escritura.

Se refiere también, el estudio financiado por el Ministerio de Comunicaciones de
Colombia, la Universidad de Antioquia y el Programa Computadores para Educar,
denominado “Impacto de una estrategia de produccion textual mediada por
tecnologia de informacion y comunicacion en las nociones del valor epistémico de
la escritura”. Dicho estudio concluyd “que el programa experimental de escritura
mediada por algunas TIC evidencidé entre otros un incremento en el nimero de
estudiantes que conciben la escritura como un medio de comunicacion y como
una herramienta para aprender, conocer y comprender, asi como que la escritura
es concebida como un medio para adquirir conocimientos nuevos”’. Este estudio
aporta para la presente investigacion, ideas de orden epistemoldgico necesarias
para la construccion del marco tedrico, especialmente las relacionadas con la

concepcion de la escritura como una practica social y cultural.

6 CAMPS, Anna, COLOMER, T., et all. Secuencias didacticas para aprender a escribir. Barcelona: Grad, 2003.
p. 10-12

7 HENAO, Octavio, RAMIREZ, Doris. Impacto de una experiencia de produccién textual mediada por
tecnologias de informacién y comunicacidon en las nociones sobre el valor epistémico de la
escritura. [En linea]. <http://goo.gl/eDVoqc>. [Citado en 12 de noviembre de 2014].
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De igual forma, el estudio publicado en la revista Didactica, Innovacion y
Multimedia (DIM) realizado por Dionisio Jesus Montoya denominado “Lectura y
Escritura interactiva en lengua inglesa. Aplicacion de la PDI y la Web 2.0 en el
aula AICLE”, refiere que las aplicaciones informaticas sociales basadas en el uso
de recursos tecnoldgicos e internet, son de gran ayuda para afianzar habilidades
relacionadas con el aprendizaje de la lengua inglesa especialmente en lectura y
escritura. Dicha experiencia implementada en aulas de primaria especificamente
del ciclo I, basada en lectura y escritura de cuentos interactivos, la pizarra digital y
el uso de internet, le asigna al estudiante un rol mas activo y resalta la importancia
del trabajo colaborativo, reforzando lo que menciona Marques al sefalar “situados
en esta sociedad de la informacion que exige una fuerte disminucion de las
practicas memoristicas y reproductoras en favor de las metodologias socio
constructivistas, centradas en los estudiantes y en el aprendizaje autonomo y
colaborativo, los entornos sociales para la interaccion que ofrecen las aplicaciones
de la Web 2.0, constituyen un instrumento idéneo para ello”®. El estudio concluye
gue la practica habitual en el aula de esta metodologia combinada, facilita el

avance en las habilidades de lectura y escritura al finalizar el ciclo I.

Por otra parte, se llevo a cabo una revision de trabajos de grado relacionados con
la tematica de la presente investigacion; esto permitid referenciar entre otros, los

siguientes:

“Disefio e implementacion de un ambiente virtual de aprendizaje apoyado en las

TIC que mejore la expresion oral y escrita; para los estudiantes de grado quinto

8 MONTOYA, Dionisio. Lectura y escritura interactiva en lengua inglesa. Aplicacién de la PDIl y la Web 2.0 en
el aula AICLE. [en linea). <http://dim.pangea.org/revistaDIM13/Articulos/dionisiomontoya.pdf>. [Citado en
marzo 18 de 2015].
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del colegio La Palestina I.E.D”. Este estudio arrojé como conclusion principal que
el ambiente virtual de aprendizaje (AVA) fue un recurso tecnoldgico que mejoré en
los estudiantes su expresion oral y escrita, y que al integrarse efectivamente con
las TIC, se constituye en una herramienta trascendental y eficaz en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Otro trabajo relacionado con el objeto de estudio es el denominado “Disefio de
software como juego didactico dirigido a nifios y nifias de 5 a 7 afios de edad para
disminuir deficiencias del lenguaje oral y escrito a partir de funciones
comunicativas”. La propuesta consistia en crear un software educativo como una
herramienta de apoyo en el aula para implementar nuevas estrategias de
ensefianza de forma que influyera positivamente en el proceso de disminucién de
las dificultades del lenguaje oral y escrito tales como la dislalia, la dislexia, la
disfama y la disgrafia. La implementacion pedagdgica se concentré en el
desarrollo de un juego didactico computacional con experiencias interactivas para

desarrollar las habilidades comunicativas haciendo uso del lenguaje oral y escrito.

En dicho estudio, se encuentra que el proceso de leer y escribir en los nifios y
nifias, toma sentido cuando se desarrolla a partir de funciones comunicativas y un
contexto que permita los actos sociales. También menciona que la tecnologia
computacional mediante el uso de instrumentos como el software multimedia, es
una via adecuada hacia la motivacion de los nifios y nifias por aprender. En el

caso particular, el software se centrd en el disefio de actividades de composiciéon

9 AGUILAR PATINO, Angela Marcela, MOLANO FONSECA, Sandra Viviana. “Disefio de software como juego
didactico dirigido a nifios y nifias de 5 a 7 afios para disminuir deficiencias del lenguaje oral y escrito a partir
de funciones comunicativas.2008. Universidad Libre.
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interactiva escrita y en la lectura de cuentos. Alli, se estudié el papel de la
interactividad en la generacion de escritos elaborados con base en multiples
medios y con distintas rutas de lectura y composicion, caracteristicas estas que
son propias de los escritos hipertextuales. La investigacion se llevd a cabo en el

afio 2008 por parte de Angela Patifio y Sandra Molano.

A nivel institucional, se resefia el proyecto de grado titulado “Propuesta de un
portafolio de actividades como estrategia didactica para incentivar el plan lector
desde la escritura y la creacion de textos cortos en el grado cuarto de educacion
basica primaria en el colegio de la Universidad Libre"'® de la autora Sonia
Consuelo Lombana Ruiz. En este trabajo se implementa un portafolio de
actividades consecutivas con las cuales se busca estimular la lectura por medio de
la escritura creativa de cada uno de los nifios. Los hallazgos permitieron sefalar
que el recurso del portafolio es una herramienta para que los estudiantes
expresen sus emociones y sentimientos por medio de la creacion y la composicion
de textos cortos. De otro lado, se indica que el proceso de intervencion tuvo un
influjo directo, en la atencion y la disciplina de los estudiantes asi como en algunos
procesos que sirven de base para la construccion textual, rescatando por un lado,
el valor de las habilidades cognitivas para la generacion y el intercambio de ideas
tal como lo sefiala Cassany, y por otro, la importancia de la composicion escrita en
equipo, la generaciébn de modelos de composicion basados en fases de
preescritura, escritura y reescritura, y la vinculacién de miembros que rodean a los
nifios como los padres de familia, en el desarrollo de actitudes que favorecen el

proceso lecto-escritor.

10 LOMBANA RUIZ, Sonia Consuelo. “Propuesta de un portafolio de actividades como estrategia diddctica
para incentivar el plan lector desde la escritura y creacion de textos cortos en el grado cuarto de educacién
basica primaria en el colegio de la Universidad Libre. 2012. Universidad libre P.87.
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4. MARCO TEORICO

En este apartado, se relacionan los postulados tedricos que constituyen la base
epistemoldgica sobre la cual se plantea conceptual y metodologicamente la
presente investigacion. En el campo de la ensefianza y el aprendizaje de los
procesos de escritura, se retoman autores como Daniel Cassany, Ana Teberosky y
Emilia Ferreiro, quienes plantean que la escritura ha dejado de estar relacionada
Unicamente con aspectos mecanicos y motrices necesarios para la representacion
de grafos, y ha pasado a ser una actividad que requiere una lista de habilidades
gue van desde la adecuacion linglistica hasta el ajuste estilistico, en donde las
TIC parecen apoyar el desarrollo de textos que acuden al uso de la imagen y el
video asi con distintas opciones de construccion tanto lineal como hipertextual. En
el campo de las TIC, se describen los aportes del espafiol Pere Marqués Graells,
guien estudia el papel de estas tecnologias y recursos en la educacion,
especialmente los ligados con el uso pedagogico que pueden llegar a tener las
herramientas informéticas como los programas de computador y las aplicaciones
web, en el desarrollo de habilidades de pensamiento tan importantes y necesarias
en el desarrollo de competencias comunicativas de lectura y escritura. Igualmente,
se estudia a Ana Camps quien describe y explican los elementos que conforman
una estrategia didactica, en particular la secuencia didactica por ser esta la forma
didactica que se asumio para el desarrollo de las intervenciones que integran la

presente investigacion.

31



4.1 ESCRITURA

4.1.1 Algunas concepciones. Durante el primer ciclo en el CODES, se le presentan
a los (as) niflos (as) todas las grafias que deben aprender y su respectiva
representacion fonética haciendo uso de diferentes tipos de actividades y
materiales didacticos con el fin de que puedan alcanzar un proceso lector y
escritor que les permita desempefarse en el ambito escolar. Al finalizar el grado
segundo, cuando hacen su transiciébn a grados superiores, se han complejizado
estas actividades pero las practicas educativas que se llevan a cabo con los
estudiantes, continGan centrandose en actividades memoristicas y repetitivas que
buscan el cumplimiento de programas académicos y la transferencia de saberes.
De este modo, la investigacidén ausculta los efectos del uso de herramientas TIC,
en el desarrollo de los procesos de escritura concebidos como practicas socio
culturales que involucran de forma paralela, aspectos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.

Parafraseando a Castedo, lo que se busca es proponer una “alternativa,
superadora de las practicas habituales que debe considerar los sujetos de
aprendizaje y el objeto de conocimiento”!. Segun el Ministerio de Educacion

Nacional (MEN) “escribir es producir el mundo”'? Mediante esta idea, se puede

11 CASTEDO, Mirta Luisa* La autora es profesora de la Universidad Nacional de La Plata, Argentina. Este
trabajo fue presentado en el Seminario Internacional de Alfabetizacao & Educacao Clentifica, realizado en
noviembre de 1993 por el Departamento de Pedagogia de la Universidade Regional Do Noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul (UNIJUI) y publicado en Anais de dicho seminario, 1993. p. 71-103. La versién que aqui
se reproduce ha sufrido algunos pequeinos cambios
http://interactiva.eafit.edu.co/ei/contenido/micrositios/1918943/Lengua_escrita_Aula2/documentos/Caste
do_Construccion_lectores.pdf

12 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lineamientos curriculares de la lengua castellana [en linea].
<http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 6.pdf> [Recuperado el 16 junio de
2014].
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afirmar que escribir va mas alla de conocer un cédigo y su decodificacion, escribir
permite ampliar las posibilidades comunicativas organizando las ideas vy

expresandolas con claridad.

Para Amaya “la escritura es el proceso mental mas complejo que existe porque
equivale a formalizar el pensamiento y plasmarlo de la manera mas adecuada,

organizada y efectiva posible.”*?

Asi mismo, Pérez menciona que “Escribir es producir ideas propias y estar en

n14

condiciones de registrarlas a través de algun sistema de notacion”* que, como

menciona Teberosky, tiene “...una larga historia social’15 .

4.1.2 Microhabilidades de la escritura. Segun Cassany “unir letras y dibujar
garabatos caligraficos es una de las microhabilidades méas simples que forma
parte de la compleja capacidad de la expresion escrita”16; sin embargo, teniendo
en cuenta a las implicaciones linglistico — comunicativas de dicho proceso, el
autor sefiala que “saber escribir - y por tanto, ser un buen redactor o escritor- es
quien es capaz de comunicarse coherentemente por escrito, produciendo textos
de una extension considerable sobre un tema de cultura general’17. Es decir la

habilidad para escribir se manifiesta en la construccién de textos surgidos de

13 AMAYA VASQUEZ. Jaime. El docente de la lengua castellana. Documentos para la reflexién y el analisis
pedagdgico. Primera edicién Septiembre de 2002. Limusa Noriega Editores. Pag. 87

14 PEREZ, Mauricio y ROA, Catalina. Referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo. Editorial
Kimpres. Bogot3, 2010. p 119

15> TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura, Congreso Mundial de Lecto-escritura, celebrado en Valencia,
Diciembre 2000. p.10.

16CASSANY, Daniel, SANZ Gloria, LUNA, Marta. Ensefiar lengua. Editorial Grao, Barcelona, 1994. p.257.

Ybid. P. 257
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experiencias concretas en las que se expresan ademas, conocimientos adquiridos
y necesidades e intereses tanto personales como vivenciados en los contextos
socio-culturales en los que transcurren las actividades cotidianas. Asi mismo, la
produccion del texto escrito parte del dominio que se logre de una serie de
microhabilidades tales como la psicomotricidad; expresada en los rasgos de la
escritura, o del aspecto del texto y que se amplian y complejizan con el desarrollo
de otras habilidades como el incremento de la destreza inventiva manifiesta en la
composicién, organizacion y construccion de conocimientos tedricos Yy/o

experienciales. En consonancia con lo anterior, Cassany afirma que:

“Se deben incluir tanto el conocimiento de las habilidades linguisticas
mas pequefias (alfabeto, palabras, etc.) y las propiedades mas
superficiales (ortografia, puntuacion, etc.) como el de las unidades
superiores (Parrafos, tipos de textos, etc.) y las propiedades mas
profundas (coherencia, adecuacion, etc.). Esta disparidad de
habilidades y de conocimientos requeridos se puede agrupar en los
tres ejes basicos como son conceptos (saberes), procedimientos (o

saber hacer) y actitudes (o reflexionar y opinar)’18.

181bid.p. 258
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Tabla 1. Propiedades Textuales.

PROCEDIMIENTO

CONCEPTO

ACTITUDES

Aspectos psicomotrices

-Alfabeto

-Caligrafia
Aspectos cognitivos
-Planificacion
-Generar ideas
-Formular objetivos
-Redaccion

-Revision

Propiedades del texto
-Adecuacion
-Coherencia
-Cohesion
-Gramatica
-Ortografia
-Morfosintaxis

-Léxico

-Presentacion

-Estilistica

Valores y opiniones
-Cultura impresa

-Yo escritor

-Lengua escrita

-Composiciéon

Fuente: Cassany Daniel, Sanz Gloria, Luna Marta. Ensefar lengua. Barcelona, Editorial Grao,

De esta forma, la representacion material y gréfica del lenguaje escrito exige una

aproximacién visual: la percepcion visual es el medio principal, para encontrar su

1994. p.257.

valor sonoro y su organizacion temporal.

El sujeto que aprende a leer requiere de un desarrollo de la percepcion visual que
le permita discriminar e identificar los grafemas por su forma y orientacion,

seleccionar algunos y resaltarlos asi como percibirlos como constantes a pesar de

cambios en algunas de sus caracteristicas.

"Debe ademas haber alcanzado una percepcion integrada de la forma que le

permita aislar los elementos componentes de la misma y reunirlos nuevamente
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respetando las relaciones entre ellos"'®. Con relacion a las formas de la lengua
escrita, el nifio debe ser capaz no sélo de distinguir las palabras como totalidades,
sino descomponerlas en los grafemas constituyentes (analisis) y reconstruirlas
nuevamente (sintesis) de acuerdo con los principios espaciales que sefialan la

secuencia fonética.

La percepcion del espacio y del tiempo debe haber llegado a un nivel de
estructuracion de manera que permita, a partir de las reglas convencionales del
sistema de escritura, traducir una ordenacién espacial a una sucesién temporal y

viceversa.

A nivel del desarrollo cognoscitivo, el nifio debe haber superado las etapas de
procesamiento cognitivo motriz e iconico pues debe estar en capacidad de realizar
un procesamiento simbdlico ademéas de los anteriores. La etapa de
procesamiento a nivel motriz es la que se da en la primera infancia. EIl nifio
procesa sus experiencias basicamente a nivel motriz, manipulando los objetos
directamente. El procesamiento iconico se da a nivel perceptivo sobre imagenes
que presenten atributos especificos como color, forma, tamafio, cantidad, etc, en
una fase posterior. En el nivel de procesamiento simbdlico, el nifio es capaz de
representar sus experiencias en prototipos o0 categorias de clasificacion

especificas.

En la propuesta de trabajo, el lenguaje iconico resalta gran importancia ya que
estos signos son transmisores de informacion y se analiza el icono como elemento
participante de los procesos de comunicacion, la imagen se establece como la

principal herramienta de trabajo ya que dada las edades de los estudiantes, la

I CONDEMARIN, Mabel. La escritura creativa y formal. Santiago, ed. Andrés Bello, 1996, p. 29.
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relacion entre la imagen y lo que se quiere comunicar esta estrechamente

motivada y contextualizada.

Las investigaciones sobre el progreso del dibujo en los nifios fueron una de las
actividades centrales que se realizaron para estudiar sus escrituras. Desde esta
perspectiva, se diferenciaron algunas etapas en sus representaciones gréficas;
mas adelante, al iniciar investigaciones sobre algunas dificultades de los nifios en
su proceso de alfabetizacion, se establecié una relacion entre el dibujo, la lectura y

escritura.

Ferreiro ha organizado por categorias, los principios que orientan el desarrollo de

la escritura en tres niveles, a saber:

1. Los principios funcionales. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el
problema de como escribir y para qué escribir. La significacion que tenga la
escritura en su vida diaria tendra consecuencias en el desarrollo de los principios
funcionales. Las funciones especificas dependeran de la necesidad que sienta el

nifio de un lenguaje escrito.

2. Los principios linguisticos. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el
problema de la forma en que el lenguaje escrito esta organizado para compartir
significados en la cultura. Estas formas incluyen las reglas ortogréaficas,

grafoldgicas, sintacticas, semanticas y pragmaticas del lenguaje escrito.

3. Los principios relacionales. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el
problema de cémo el lenguaje escrito llega a ser significativo. Los nifios llegan a

comprender como el lenguaje escrito representa las ideas y los conceptos que

37



tiene la gente, los objetivos en el mundo real y el lenguaje oral (u otros lenguajes)

en el contexto cultural. %°

Segun la autora, los principios funcionales crecen y se desarrollan a medida que el
nifio usa la escritura y ve la escritura que otros usan en la vida diaria y observa el
significado de los eventos de escritura en los que participa. En tal sentido, un
evento es cualquier experiencia de lectura o escritura en que los nifios participan,
bien sea como espectadores cuando ven escribir a los mayores, o bien tratando

de pintar algo sobre el papel.

En relacion con los principios linguisticos, “los nifios, logran darse cuenta de que la
lengua escrita se organiza de forma convencional y aprenden que el lenguaje
escrito posee reglas, toma ciertas formas, va en una direccién particular y si es

alfabético, tiene convenciones ortograficas y de puntuacion”??.

Dentro de este contexto, Cassany plantea que “escribir significa mucho mas que
conocer el abecedario, saber juntar letras o firmar el documento de identidad. Esto
quiere decir, ser capaz de expresar informacion de forma coherente y correcta
para que la entiendan otras personas”??. Esto es atin mas afirmativo si se tiene en
cuenta la diversidad de informacion que con diferentes codigos es posible de

encontrar a través de las modernas tecnologias.

De ahi que la orientacion pedagodgica en el proceso escritural, requiere de

estrategias didacticas que sean acordes con tal desarrollo a fin de que los

20 FERREIRO,Emilia y GOMEZ PALACIO, Margarita.Nuevas Perspectivas Sobre Los Procesos De Lectura y
escritura,El Desarrollo De La Escritura En Nifios Muy Pequefios. Siglo veintiuno editores, México, 1986, p.109
2 bid., p.115
22CASSANY, Daniel. La cocina de la escritura. Editorial Empuries Barcelona, 1993. p.3

38



estudiantes adquieran practicas en la construccion de textos que sean
significativos para ellos y que les faciliten nuevas formas de expresion y/o
presentacion de acuerdo con sus propias experiencias y con la dinamica que

presentan los nuevos recursos tecnologicos.

La construccién de textos significativos dentro de la propuesta de trabajo, esta
basada en la construccion de textos digitales desarrollados a través de la
secuencia didactica entendida esta como un sistema de acciones organizadas y
estructuradas que tiene como contenido particular, el fortalecimiento de la

escritura en los(as) nifios(as) poblacion de esta investigacion. Segun Litwin, “la
didactica es el accionar del docente en el cual este despliega y organiza la
ensefianza de los contenidos”?. Dichas acciones involucran el uso de los
recursos tecnologicos con los que cuenta la institucion asi como diferentes
programas didacticos que favorecen el interés y la motivacion de los (as) nifios

(as) para desarrollar textos escritos de forma progresiva.

4.1.3 Estandares de Lenguaje. El Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(en adelante MEN), define los estdndares basicos de competencia como “criterios
claros y publicos que permiten establecer cuales son los niveles basicos de
calidad de la educacion a los que tienen derecho los (as) nifios (as) de todas las
regiones de nuestro pais, en diferentes areas del conocimiento”®*. EI mismo ente,
delimita los estandares de lenguaje como “las orientaciones epistemoldgicas,

pedagogicas y curriculares para apoyar el proceso de fundamentacion y

2 LITWIN, Edith. Las configuraciones didécticas: una nueva agenda para la ensefianza superior Buenos Aires.
1997. 1a ed. 160 p.

24 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares basicos de competencias en linea].
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-73365.html#h2 1. [Citado 16 de junio de
2014]
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planeacion de las areas obligatorias y fundamentales definidas por la Ley General

de Educacion en su articulo 23"%°.

Los estandares del lenguaje plantean un trabajo exigente sobre la lectura, su
apropiacion y la produccién de textos en sus diversas formas sin pretender
homogeneizar a los estudiantes y docentes y respetando la autonomia de las

instituciones.

Teniendo en cuenta estas definiciones, el MEN ha delimitado tres campos de

formacion en lenguaje:

1. La pedagogia de la lengua castellana: la cual se enfoca en desarrollar no solo
las formalidades de la lengua castellana sino las implicaciones cognitivas,

pragmaticas, emocionales, culturales e ideoldgicas en su uso.

2. La pedagogia de la literatura: Busca desarrollar habilidades de lectura en los
estudiantes que le permitan desarrollar la dimensiéon humana, la dimension del

mundo y la concepcidn social.

3. La pedagogia de otros sistemas simbdlicos: Busca formalizar las
conceptualizaciones del individuo haciendo uso de sistemas simbdlicos. “Estos
sistemas tienen que ver con lo verbal (lengua castellana, para este caso) y lo no
verbal (gestualidad, cine, video, radio comunitaria, grafiti mdusica, pintura,
escultura, arquitectura, entre muchas otras opciones), sistemas estos que se

pueden y deben abordar y trabajar en el ambito escolar, si se quiere en realidad

% |bid.
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hablar de una formacién en lenguaje.”?®

Gréfica 1. Interrelacion de teorias.

Principios del
desarrollodela
escritura(Yetta Micro habiliddes de

Goodman) la escritura (Daniel
Casanny)

Fuente: elaboracion propia.

La anterior grafica muestra la relacion que existe entre los postulados de
Goodman, Casanny y el MEN. Dicha relacion se encuentra articulada en los
procesos mecanicos motores de la escritura como en los componentes cognitivos

gue requiere el acto de escribir en los cuales coinciden los tres.

A manera de ejemplo, se puede mencionar el estandar de lenguaje en la
produccion de textos: “Determino el tema, el posible lector de mi texto y el
proposito comunicativo que me lleva a producirlo”. En la postura de Goodman,
este estandar se ve relacionado con su primer principio linguistico en el cual

menciona que la escritura se desarrolla “a medida que el nifio resuelve el

26 MINISTERIO DE EDUCACION. Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas. Guia sobre lo que los estudiantes deben saber y saber hacer con lo que aprenden. Bogota.
Ministerio de Educacién, 2006. 184 p.
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problema de como escribir y para qué escribir.”, Por ultimo, se encuentra la
relacion de los dos anteriores con la postura de Casanny en los aspectos
cognitivos que utiliza para la produccion escrita tales como redaccion y

formulacion de ideas.

4.2 LAS NUEVAS TECNOLOGIAS EN EDUCACION

Las nuevas tecnologias y los rdpidos adelantos cientificos y tecnolédgicos, han
permitido al hombre comunicarse eliminando los obstaculos de tiempo, espacio y
distancia. Asi mismo, han facilitado que la comunicacion utilice la interactividad
para intercambiar conocimientos. La importancia de estos avances en la
actualidad, en todos los aspectos de la vida incluyendo la educacion, radica en la
capacidad de procesar la informacion asi como asociar e incorporar las TIC a los
procesos de educativos los cuales deben estar en permanente revision y ajuste

para permitir la integracién de nuevos métodos de ensefianza y aprendizaje.

Esta incorporacion de las nuevas tecnologias en palabras de F. Martinez, “debera
ir precedida de una organizacion de las mismas dentro del espacio curricular y de

una preparacién de los usuarios que haga posible su acceso a ellas”.?’

Para Garcia Tejedor, cuando se habla de nuevas tecnologias se hace referencia
fundamentalmente a “tres grandes sistemas de comunicacion: el video, la
informatica y la telecomunicacién; no sélo a los equipos (hardware) que hacen

posible esta comunicacion sino también al desarrollo de aplicaciones (software)”?8,

27 GARCIA V. Ana. TEJEDOR, Francisco J. Perspectivas de las nuevas tecnologias en educacién. Madrid:
Narcea, 1998, p. 12
28 |bid.
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Las TIC no originan una ruptura con los medios enunciados, por el contrario, se
trata de una transformacién donde “los tradicionales medios de informacion como
los libros, revistas, radio, television, cine, audio, se ven hoy dinamizados por dos

poderosas tecnologias: la informatica y la electronica.”?®

En el a&mbito educativo, las nuevas tecnologias deben ser utilizadas como una
herramienta y no como un fin ya que estan al servicio de la educacion. Las
actividades propuestas para trabajar con la poblacién objeto de estudio, pretenden
fomentar en el estudiante el trabajo colaborativo, la participacion y la imaginacion

teniendo presente la creatividad y el rigor critico.

Por otro lado, Stirzinger, da a las nuevas tecnologias importantes ventajas cuando
son bien aplicadas a la enseflanza: Algunas de las que sefiala son: “1)
Potencialidad para activar la participacion de los estudiantes en los procesos
educativos; 2) facilitacion de la memorizacion conceptual; y 3) la aplicacion de lo

aprendido a la resolucion de problemas reales o simulados”.*®

Escudero manifiesta que es necesario integrar las nuevas tecnologias en un
programa educativo bien fundamentado para hacer un uso pedagdgico de las
mismas, ya que son metas, objetivos, contenidos y metodologias, lo que les

permite adquirir un sentido educativo™!. Siguiendo a Escudero, se podrian

29 B AZQUEZ, Florentino. Sociedad de la informacién y educacién. Mérida: Junta de Extremadura Consejeria
de Educacion, Ciencia y Tecnologia Direccidon General de Ordenacion, Renovacién y Centros, 2001. 240 p.
I.S.B.N.: 84-95251-60-4

30 STIRZINGER, E. Nuevas Tecnologias y ensefianza. Barcelona: Graé ICE. 2001, p. 15

31 ESCUDERO, J.M. Del disefio y produccién de medios al uso pedagdgico de los mismos. Sevilla: Alfar, 1999,
p. 24
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destacar los siguientes aspectos para facilitar el uso pedagoégico de las nuevas

tecnologias integradas a programas educativos:

- El uso pedagogico de las nuevas tecnologias por parte de los profesores
representa un pilar fundamental para promover y desarrollar las potencialidades
gue tienen los nuevos medios en orden a propiciar aprendizajes de mas calidad.

- Los profesores son sujetos activos que tienen su propia forma de entender su
practica, y sus concepciones y habilidades profesionales conforman el tipo de uso
gue hacen los distintos programas y medios educativos.

- Facilitar el uso de nuevos medios requiere crear condiciones adecuadas para la
clarificacion de las funciones, los propdésitos y las contribuciones educativas de los

mismos.3?

Los planteamientos de Escudero son aplicables al contexto actual en el cual se
desarrolla esta investigacion ya que resaltan la importancia de incluir dentro de las
practicas pedagogicas de los docentes, el uso de las nuevas tecnologias para

fortalecer los procesos académicos, en este caso, la escritura.

De igual manera, en cuanto a la importancia de la aplicacibn de nuevas

tecnologias en educacién, Martinez y Prendes sefialan que permiten:

Mejorar el acceso a la educacion a los alumnos que estén aislados de
oportunidades tradicionales.

e Transportar estudiantes a lugares donde no podrian ir.

e Explicar conceptos que son muy dificiles explicar de otras maneras.

e Abrir a los estudiantes nuevas partes del mundo.

32 |bid. p. 27
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e Abrir embotellamientos intelectuales.
e Usar tecnologias en educacion que usan los estudiantes y la poblacién para
obtener informacion para vivir.

e Estimular la imaginacién de los estudiantes.®?

Estas ventajas, dentro del proyecto de investigacion, se pretenden resaltar a
través de las intervenciones propuestas, donde se plantean actividades que
estimulan la imaginacién de los estudiantes y el trabajo colaborativo, al tiempo que
se aporta en la disminucion de lo que a nivel global es conocido como la brecha
digital, la cual “esta relacionada con las limitaciones de acceso y aplicacion de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.”*

A partir de estos postulados, se puede afirmar que las TIC estimulan el
aprendizaje en los estudiantes dada la gran cantidad de elementos que incorpora
para su ejecucién. De alli que resulte trascendental, para obtener resultados
positivos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, contextualizar
adecuadamente los contenidos con los intereses y necesidades de los estudiantes

partiendo de su relacion con su entorno inmediato.

De esta manera, y gracias a la inclusion paulatina de herramientas TIC en el aula,
la forma tradicional de aprender a leer y escribir esta siendo transformada por las
modernas opciones tecnoldgicas que estan impactando significativamente en

todos los espacios de la sociedad.

A modo de reflexion, Pere Marqués afirma que:

33 MARTINEZ, Francisco. PRENDES, Maria Paz. Nuevas tecnologias y educacién. Madrid: Pearson educacién,
2004, p. 69
34 SANTOYO, Arturo Serrano; MARTINEZ, Evelio Martinez. La Brecha Digital: Mitos y Realidades. UABC, 2003,
p.9
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“El uso generalizado de las TIC en todos los ambitos de la actividad
humana conlleva la exigencia de aprender nuevas formas de leer y
escribir. La lecto-escritura ahora se realiza frecuentemente sobre
documentos digitales que combinan textos con diversos elementos
audiovisuales (imagenes, sonidos, videos...), utilizan nuevos soportes
(pantallas, teclados y punteros, software de edicién...) y requieren
nuevas habilidades, ya que las diferencias entre la lecto-escritura
tradicional y la nueva lecto-escritura digital son muchas y comprende

mdltiples aspectos”®

Asi, el aprendizaje de la lectura y la escritura se puede catalogar como una
actividad solidaria que se da de manera progresiva dentro de un proceso activo y
dinamico y es un complemento esencial para la comunicacién ya que favorece y
perfecciona la forma de interactuar. Las TIC vinculadas a los procesos
académicos, se constituyen en una poderosa herramienta de apoyo al aprendizaje
ya que permiten la posibilidad de implementar nuevas experiencias didacticas

dentro de las aulas de clase.

Siguiendo los postulados de Hopenhyan en cuanto al uso de las TIC en el proceso
de lectura y escritura se observa que a nivel formativo, la educacién encara a

futuro los siguientes desafios®®.

35 PERE MARQUES Graells. El papel de las TIC en el proceso de lecto-escritura. Leer y escribir en la escuela a
golpe de «clic En: Proyecto Educativo el libro de nuestra escuela [En linea]
<http://www.librodenuestraescuela.com/Data/Pdf/Revista%20TicOk-cast-.pdf>. [Citado en 8 de marzo de
2015]

36 HOPENHYAN, M. Brechas de sentido: entre las TIC, la cultura y la educacién ¢ Cémo las nuevas tecnologias
afectan la educacién convencional? México, Mac Graw Hill 2003, p.66.
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e En primer lugar, educar con TIC implica, en cierto modo, educar para
imprimirle al uso de estas, un sentido que no se desligue de la produccion
de sentido, tanto individual como colectivo. Dicha produccion de sentido se
nutre, a su vez, de la cultura propia. De esta manera, se busca que los
procesos culturales hagan uso de las TIC para ampliar su radio de
comunicaciéon a otros espacios diferentes a los que les son inmediatos. Al
decir de Hopenhayn, citando a Barbero, “la educacion tiene que ser un

espacio idoneo para pasar de los medios a las mediaciones™’.

e En segundo lugar, la interaccion virtual recurre a un hipertexto en que se
mezcla la lectoescritura, la oralidad y la cultura por imagenes. Su
inmediatez es oral, mientras que su accidon motriz basica es la digitacion.
Sin duda, esto impacta la forma de adquirir, procesar y difundir
conocimientos. “Si los curriculos de la escuela estan basados en la cultura
letrada y en la compartimentacion de géneros y materias, el hipertexto del
intercambio virtual transgrede las fronteras y los compartimentos
estancos™®. No se trata s6lo de contenidos, sino principalmente de estilos
de aprendizaje y ensefanza.

e El tercer desafio, consiste en que la interaccion virtual fluctia entre ser un
medio y un fin, en este caso, el rol del profesor debera incluir un contexto
en el que el uso de las TIC en la educacién mantenga una relacion medios-
fines para adquirir y procesar conocimientos de manera completa y

ordenada.

37 |bid, p. 3.
38 |bid, p. 3.
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4.3 EL LENGUAJE DE IMAGENES Y SU RELACION CON LA ESCRITURA

4.3.1 El proceso lector y escritor a través de la imagen. Algunos pedagogos
plantean que el proceso de adquisicidén de la lectura y la escritura comienza por la
lectura de imagenes. Se trata de un proceso que va mas alla de la memoria y la
percepcion relacionandose ademas con un proceso motivacional y cognitivo que

utiliza la informacién del mundo que nos rodea.

Paulo Freire mencionaba que “la lectura del mundo precede a la lectura de la
palabra y que el lenguaje y la realidad se vinculan dinamicamente”°, Esta idea
permite inferir que antes de que los (as) nifios (as) accedan a la lectura y escritura

de palabras, desarrollan su conocimiento a través de la percepcion de imagenes.

La imagen como lenguaje, tiene que ver con sus implicaciones significativas y
comunicativas. Hoy en dia es necesario hacer uso de las imagenes en el contexto
escolar ya que de esta manera, los (as) nifios (as) pueden comprender mejor los

mensajes que les llegan y ajustarlos a sus aprendizajes.

Actualmente, los (as) nifias estan en capacidad de leer comprensivamente no solo
textos escritos sino también imagenes, vifietas, fotografias etc. Este tipo de
lecturas, resultan muy interesantes y apropiadas para los estudiantes ya que
favorecen la imaginacién y estimulan la capacidad lectora y escritora de los
estudiantes. A partir de la ensefianza de imégenes, los educandos van
observando cada una de las piezas comunicacionales a las que estan expuestos

todos los dias y pueden ir realizando comprension e interpretacion de significados.

39 FREIRE, Pablo. La importancia del acto de leer: En: CONGRESO BRASILERO DE LECTURA (1981: Campinas).
Sao Paulo:1991p.7
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Ferreiro y Teberosky, partiendo de los trabajos de Jean Piaget, precisan en sus
investigaciones que “Leer no es descifrar, sino construir sentido a partir de signos
gréficos y de los esquemas de pensamiento del lector. Escribir no es copiar, sino
producir sentido por medio de los signos gréaficos y de los esquemas de
pensamiento de quien escribe. La lectura y la escritura no se restringen al espacio

escolar’,

Esta relacibn se observa en la practica cuando los nifilos, para garantizar la
interpretacibn de sus textos y de sus narraciones, establecen relaciones
espaciales con el dibujo; de este modo, por ejemplo, escriben garabatos dentro,
junto a, o al lado de él. Es decir que la escritura, lo mismo que el dibujo,

expresaria el contenido de un mensaje y no se relacionaria con su forma sonora.

Por otro lado, el uso de la informatica y las TIC lleva a crear espacios mas
dinamicos e interesantes donde la imagen posee una funcién esencial: no solo
complementa lo que se quiere decir sino que permite ir mas alla del texto, pues
pueden enriquecer las posibilidades didacticas para el maestro, y se convierten en
herramientas que potencian la creatividad en la produccion escrita de los

estudiantes.

4.3.2 Los eventos comunicativos y sus implicaciones significativas en la lectura y
la escritura. Para Jurado Valencia, los eventos comunicativos se pueden entender,
como “textos posibles de ser comenzados y desarrollados a partir de la
movilizacion de intencionalidades individuales; por tanto son signos vivos

interactuantes en el medio socio- cultural; estos textos iniciales desempefan una

40 FERREIRO, Emilia y TEBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. México, ed. Siglo
XXl, 1979. p 26.
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funcion importantisima en las primeras experiencias de lectura”*. Ejercen como

constantes promotores del didlogo y de la comprension de significados.

Asi mismo, el lenguaje gréfico, que es innato a los eventos comunicativos como lo
son también las imagenes y los simbolos, establece la forma visual y auditiva que

afianzan el lenguaje oral.

Ademas, la imagen y la escritura sobresalen de las diferentes formas en la
representacion linguistica de los eventos comunicativos, siendo la escritura la mas
facil entre los hablantes de una misma lengua. Pero para que esta se manifestara
de acuerdo con el concepto y representacion, se hizo indispensable un proceso

evolutivo a lo largo de la historia de la humanidad.

Es decir, la escritura, que se entiende como lenguaje grafico y visual, surgio
“cuando la sociedad habia alcanzado un nivel bastante alto de desarrollo, cuando

la conciencia era ya una realidad y se estaba formando el lenguaje articulado™*?

Por esto, la llegada de la escritura es el resultado progresivo de la
intercomunicacion de los seres humanos, la cual comenzé con el uso de imagenes

y simbolos y motivada por las necesidades de la vida social.

Es asi como la escritura, se establece como la extension artificial de las
posibilidades comunicativas del lenguaje oral; la escritura tiene atributos en el
tiempo y el espacio que el lenguaje oral no maneja, a pesar de sus abundantes

oportunidades como medio fundamental de comunicacion.

41 JURADO V., Fabio. Narratividad y competencia comunicativa en el aula de clase. Bogota, 1991. p.17
42 BRUNER, Jerome y HASTE, Helen. La elaboracién del sentido. Barcelona, Ed. Paidds, 2000, p.26
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Ahora bien, la expresion plastica es una forma de exteriorizar como se comprende
la realidad y es una representacion del evento comunicativo; ademas de todo lo
gue se menciona anteriormente, es el modo como se interpretan los aprendizajes.
Esto se puede vincular con el 2° modo de representacion “icénico” de que habla
Bruner cuando afirma ademdas, que es “un sistema de codificacién vy
procesamiento de experiencias anteriores o cotidianas, el cual se registra de
alguna forma para que pueda ser relevante y aprovechable en el presente cuando
se necesite”®®. Para Bruner, la representacion es el ultimo resultado de una serie

de operaciones mentales previamente organizadas.

Por su parte, Vygotsky postula que “la progresién en el desarrollo seria dibujar el
habla”, es decir la importancia de la representatividad de las formas graficas en los
eventos comunicativos, se precisa por medio de la escritura, esto es lo que
declara el autor como escritura con forma lingiiistica pues esta “comprende signos
gue denotan palabras habladas que a su vez representan objetos o entidades del

entorno”*4.

En este sentido, para que en las formas del lenguaje gréafico se logren interpretar
sus significados, deben trabajarse, asi como lo plantea Bruner, “a través de los
procesos de interaccién social’®® . Esto supone partir del contexto en que los (as)
nifios (as) se desenvuelven y adquieren sus conocimientos. De aqui que la
apreciacion de los textos, para cada uno de los (as) nifios (as) puede variar segin
sus necesidades e intereses y las diferentes circunstancias y elementos que lo

rodean.

43 BRUNER, J. Op. cit. p.29
4 VIGOSTKY, J. La representacion cognoscitiva de los conceptos matematicos. Barcelona, Ed. Paidés, 2001,
p. 39
4 BRUNER, J. Op. cit. p. 29
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Asimismo se pueden interpretar las ilustraciones producidas por el (Ia) nifio (nifia)
en las cuales se pueden distinguir elementos de los eventos comunicativos, tal
como lo explica Garton “el adulto y el nifio pueden utilizar las ilustraciones para
contextualizar las palabras escritas cuando leen una historia y pueden elaborar

escritos a partir de los personajes y escenas ilustradas”®.

4.3.3 La narrativa hipertextual. Garcia define la narracién como “una forma de
conocer el mundo. Las nuevas tecnologias han destruido los limites del texto para
introducirnos al hipertexto™’ El autor sefiala que a través del hipertexto, quedan
atras barreras (linealidad, texto Unico, direccionalidad) y caracteristicas del texto
tradicional para adentrarnos a una nueva forma de concebir la escritura gracias a

“elementos como la no-linealidad, la convergencia tematica y la interactividad™®,

Para Marques “la narrativa digital utiliza variados elementos que enriquecen el
producto final™*®. La imagen y la interaccién se unen para crear un relato que
incita a la participacion del lector. El uso de TIC en el desarrollo de la narrativa

digital, propicia que las creaciones de los estudiantes tengan un valor real.

Parafraseando a Marques, el texto digital, se relaciona con la literatura desde el

mismo momento que se permite romper la linealidad y participar de la construccién

46 GARTON, Alison. Aprendizaje y proceso de alfabetizacién. Barcelona, Ed. Paidés, 2001, p.p1

47 GARCIA, Francisco. Contenidos educativos digitales: Construyendo la Sociedad del Conocimiento [en
linea] N° 3 (2003). <http://reddigital.cnice.mec.es/3/firmas/firmas_francisco_ind.html> [Citado en
noviembre de 2014]

“8 |bid.
4 PERE, Marques. Op. Cit., p. 11.
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de escritos. En la narrativa interactiva, se permite al lector decidir el curso de una

historia.

4.4 ESTRATEGIA DIDACTICA

En esta apartado se reflexionara sobre el concepto de estrategia didactica para
poder contextualizar la implementacion de las diferentes actividades propuestas

en el curso de la investigacion. Algunas concepciones al respecto:

La estrategia didactica “es la planificacién del proceso de ensefianza aprendizaje
para la cual el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de
alcanzar los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera

consciente y reflexiva”®.

Esta definicién puede complementarse con el aportado por la Revista Espafiola de
Pedagogia que cita a Rodriguez Dieguez quien afirma que “es el proceso
reflexivo, discursivo y meditado que pretende determinar el conjunto de normas y

prescripciones necesarias para optimizar un proceso de ensefianza aprendizaje”®!

En conclusién, una estrategia didactica al ser una actividad educativa coherente
pero flexible, programada, planificada e intencional en la cual se evidencian las
practicas pedagodgicas apoyadas en el sustento teoérico, debe partir de la reflexion

y trazar la ruta por la cual tanto docentes como estudiantes deberan transitar para

50 UNIVERSIDAD DISTRITAL. Estrategias de aprendizaje colaborativo. [en linea). < http://goo.gl/EoGCeV p.3>
.[Citado 7 de julio de 2014].

51 DE LA TORRE, Saturnino. Estrategias didacticas en el aula. Buscando la calidad y la innovacién. Madrid:
Edicién digital, 2010. 425 p. ISBN electrénico 978-84-362-5999-5.
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construir y reconstruir el conocimiento en pro de alcanzar las metas y objetivos

propuestos.

4.4.1 La Secuencia Didéactica. El desarrollo de la propuesta esta basado en el
disefio e implementacion de una estrategia denominada Secuencia Didactica. Esta
se concibe como la técnica alternativa pedagdgica y linguistica que se encarga de
los procesos del conocimiento. En el caso particular de la investigacion, el proceso
de conocimiento esta relacionado con la construccion del lenguaje escrito, en el
gue se abordaran los procesos de produccion textual de los nifios de grado

segundo del Colegio Estrella del Sur.

La Secuencia Didactica®® (en adelante SD) en el campo del lenguaje, se entiende
como una estructura de acciones relacionadas entre si, intencionales, que se
organizan para alcanzar algun aprendizaje. Estas acciones son unidades de
trabajo que se ocupan de procesos y saberes muy puntuales, por ejemplo una
secuencia didactica para aprender a argumentar oralmente, una secuencia para
aprender a escribir un articulo de opinion, una secuencia didactica para aprender

saberes sobre la escritura, etc.

Segun Anna Camps, la secuencia didactica es una unidad de ensefianza de la

composicion (oral, escrita) que se define por las siguientes caracteristicas:

a. Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccién
de un texto (oral, escrito) y que se desarrolla durante un determinado periodo de

tiempo mas o menos largo segun convenga.

52 CAMPS, Anna. Secuencias Didacticas para aprender a escribir. Barcelona: Editorial Graé.2010
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b. La produccion del texto, base del proyecto, forma parte de una situacion
discursiva que le dara sentido, partiendo de la base que texto y contexto son
inseparables.

c. Se plantean unos objetivos de ensefianza-aprendizaje, los cuales se convertiran
en los criterios de evaluacion.

d. El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion,

produccién, evaluacion.

55



Gréfica 2. Elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la
composicién escrita.

Elementos de una secuencia didactica para la ensefianza de la composicién escrita*

Escritura del texto

Proceso: planificacion: contenidos, situacion
discursiva (intencion, destinatarios,
enunciadores,); textualizacion, revision.

Organizacion de la tarea: individual, por

éQué
hemos
hecho?

éComo es
el texto?

Fuente: Camps, Anna. Secuencias Didacticas para aprender a escribir. Barcelona: Editorial
Grad.2010.
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5. MARCO LEGAL

Para la identificacion de las caracteristicas del objeto de estudio en el marco de la
normatividad nacional, se analizan inicialmente las normas legales vigentes las
cuales se encuentran consignadas en la Constitucion Politica de Colombia,
especialmente en los articulos 13°,44°, 67° y 68° los cuales tratan sobre el tema

de educacion.

5.1 MARCO DE REFERENCIA NACIONAL

El presente proyecto de investigacion se basa en la normatividad estatal vigente,
estipulada en la Constituciéon Politica de Colombia correspondiente al derecho
fundamental del acceso a la educacion, el cual se desarrolla a plenitud en la Ley
General de Educacion, en donde se establecen las reglamentaciones a dicho
derecho. Lo anterior se fundamenta en la Constitucion Politica de Colombia de
1991 la cual establece en su articulo 67, que la educacién es un derecho

fundamental de todo ciudadano:

La Constitucion fue creada con el fin de fortalecer la unidad de la Nacion
Constituyente y asegurar al pueblo la vida, la convivencia, el trabajo, la justicia, y
la paz, dentro de un marco juridico, democrético y participativo que garantice un
orden integral que promueva la unién de la comunidad para lograr una sociedad
en constante progreso, complementandolo con herramientas innovadoras con el
fin de que el adolescente tenga una evolucion social, integral e intelectual que le
permita un maximo desarrollo en su entorno de vida.

De acuerdo con la Ley General de Educacion, la cual rige para todas las

instituciones educativas asentadas en el territorio colombiano, se sefala que el
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principal objetivo de la educacion es la formacion permanente, personal, cultural,
y social fundamentada en una concepcion integral de la persona, su dignidad, sus
derechos y sus deberes. Los fines propuestos para la educacién estan

contemplados en la Ley General de Educacion, en particular en el Articulo 5°.

En dicho articulo se defiende la idea de desarrollar en el estudiante una
personalidad sin limitaciones, a partir de una formacion integral en valores vy

principios democraticos, los que a su vez, le permiten convivir en sociedad.

De otro lado, se advierte que los estudiantes deben ser formados con un
pensamiento critico, de modo que sean capaces de afrontar las decisiones
tomadas que afectaran su desarrollo politico, econdémico, administrativo y cultural,

dentro de la sociedad.

Asi, la Ley General de Educacion (115 de 1994) en los articulos 1°, 4°, 46, 48, 76
y 77, resalta la importancia de la educacion, la calidad, el curriculo y la autonomia

escolar en los procesos de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

De otro lado, el Cdédigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006) en el cual
se resaltan los articulos 7°, 39, 40, 41 y 42 entre otros, trata de la proteccion
integral del nifio, las obligaciones de la familia, la sociedad, el estado y las
obligaciones especiales de las instituciones educativas para garantizar la dignidad,
derechos de nifios y nifias y los programas de nivelacion para los estudiantes que
presenten dificultades de aprendizaje.

Continuando con la normatividad nacional, se cuenta con el Plan Sectorial de
Educacion 2010-2014 en el que se propone fortalecer la calidad de la educacion

en todos los niveles educativos realizando programas, planes y proyectos que
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favorezcan valores, principios, competencias basicas y especificas en las areas
del lenguaje, matematicas, ciencias naturales y competencias ciudadanas. Con
ello se busca alcanzar verdaderos aprendizajes significativos en un contexto que
responda a las necesidades personales, institucionales y sociales procurando la
disminucién de los indices de insuficiencia en las evaluaciones de desempefio

anual.

Igualmente, se menciona el Acuerdo 26 de 1994 (Diciembre 10), por el cual se
crea el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdégico IDEP,
como establecimiento publico adscrito a la Secretaria de Educacion para fortalecer
el sentido de la educacioén en la ciudad a través de proyectos de investigacion e

innovacion educativa.

Adicionalmente, el Gobierno cuenta con el Programa de Necesidades Educativas
Transitorias. La Secretaria de Educacion del Distrito y la Subsecretaria de acceso
y permanencia, desarrollan el programa en el cual presentan material para trabajar
con los estudiantes de ciclo uno que tienen dificultades en lectura y escritura. El
programa trata las fallas transitorias y leves en destrezas basicas (hablar,
escuchar, leer, escribir, comprender, realizar célculos matematicos y/o manejar
emociones) por causa de mal aprestamiento, la disfuncion hormonal fisioldgica,
enfermedades virales, retardos fisioldgicos del desarrollo y disfuncion ambiental o
afectiva. Actualmente se manejan como dificultades las manifestaciones
evidenciadas en trastorno en lectura (antes dislexia), trastorno en escritura (antes
disgrafia), trastorno en Matematicas (discalculia) vy trastorno en el

comportamiento (reacciones inadecuadas).

De acuerdo con las definiciones anteriores, el gobierno pretende facilitar a los
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educandos diferentes medios y herramientas que desarrollen su pensamiento
critico y les permita una formacién integral en la vida econémica, politica, social,
cultural y comunitaria del pais, por tal motivo hace alusién a los estandares de
lenguaje para el grado tercero® en la produccion de textos escritos en donde los
estudiantes elaboran trabajos que responden a distintos propdsitos y necesidades
comunicativas en las cuales el estudiante es capaz de escoger un tema, elegir un
tipo de texto a trabajar, buscar informacion, realizar un plan de escritura con la
lluvia de ideas para producir el texto, socializarlo y corregirlo teniendo en cuenta

los aspectos gramaticales, semanticos y ortogréaficos de la lengua castellana.

De hecho, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana son un punto de
apoyo y orientacion en el entender de un curriculo ya que genera procesos de
reflexion, analisis critico y ajustes por parte de la comunidad educativa, para lograr
mejorar las condiciones de vida. Alli, el eje referido a los procesos de
interpretacion y produccion de textos plantea que el estudiante debe conocer y
manejar estrategias y condiciones propias de los textos, como la semantica, la
sintaxis, la morfologia, la fonologia, la coherencia y la cohesion, de modo que
pueda producir diversidad de textos (narrativos, cientificos, periodisticos,
publicitarios, etc.) que significan y representan el mundo. Esto se hace con el fin
de conectar los textos con la realidad en que vive el nifio a través de ‘la
creatividad, el trabajo solidario, la autonomia, la investigacion e innovacion en la

escuela”*.

Dadas las condiciones del ser humano de estar dotado de la capacidad lingistica,

53 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas,
Ciencias y Ciudadanas. Imprenta Nacional de Colombia, 2006.
54 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL DE COLOMBIA. Lineamientos Curriculares Lengua Castellana.
Bogotd, 1998. pag. 3
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es funcion primordial la formacion en lenguaje para contribuir a un adecuado
desarrollo. Reyes menciona que es importante permitirle al estudiante discutir
sobre los textos para fortalecer la oralidad y “poder dar el paso dialéctico hacia la
escritura”™®. El profesor Baena, sefiala la importancia del lenguaje en la
significacion y comunicacién, entendiéndose como significacion el proceso del ser

humano para dar significado y sentido a los signos.

Por lo anterior, la pedagogia del leguaje se orienta al desarrollo de las cuatro
habilidades hablar, escribir, leer y escuchar encontrando el verdadero sentido en
funcion de los procesos de significacion teniendo en cuenta las dimensiones socio-
culturales y éticas incluso politicas de las mismas. Es incuestionable pensar que
‘el enfoque semantico comunicativo sigue teniendo actualidad, el trabajo por la
construccion del significado, el reconocimiento de los actos comunicativos como
unidad de trabajo, el énfasis en los uso sociales del lenguaje, el ocuparse de
diversos tipos de textos y discursos, la atencion de diversos aspectos pragmaticos
y socioculturales implicados en la comunicacion...] enriquecen mucho el trabajo

pedagogico”®.

La Institucion Educativa debe asignarle una funcion social y pedagogica dentro de
los procesos pedagdgicos al acto de escribir. Segtin Fabio Jurado®’ la escritura no
es solo un conjunto de acciones que permiten codificar y decodificar los
significados a través de las reglas lingulisticas, si no que se involucran ademas lo

social y lo individual del lenguaje.

% Ibid., p. 8.
%6 |bid., p. 25.
57 JURADO, Fabio. En: Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. Lineamientos Curriculares Lengua
Castellana. Bogotd, 1998. pag. 27
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En conclusién, los lineamientos y estandares curriculares de Lengua Castellana,
son apropiados para el desarrollo de las habilidades comunicativas y se
encuentran dentro de los procesos establecidos por el MEN para el aprendizaje de
los nifios y niflas, ya que se busca el desarrollo de la escritura y el uso de la

misma en un contexto tanto académico como social.

5.2 MARCO DE REFERENCIA INSTITUCIONAL

El Colegio Distrital Estrella del Sur, comUnmente conocido por su nombre
abreviado “CODES”, se forma a partir de la fusion del Colegio Estrella | (hoy sede
A), Estrella 1l (hoy sede B), Estrella Il (hoy sede C), y la sede del bachillerato (hoy
sede D). A partir de 1999 se inici6é el proceso de integracion de estas instituciones
con el propdsito de crear una sola institucién que ofreciera continuidad educativa

desde preescolar hasta once para los nifios, nifias y jovenes del sector.

Més adelante se une a este gran proyecto la escuela José Maria Cérdoba. Por la
demanda educativa del sector, la Secretaria de Educacion Distrital, vio la
necesidad de tomar en arriendo la planta fisica del Colegio Isabelita Tejada, hoy
sede F, en la jornada de la tarde. Es asi como hoy se cuenta con 4 sedes en la

jornada mafiana y 5 sedes en la Jornada tarde.

Desde su creacion, el Colegio Estrella del Sur se ha propuesto formar personas
con principios y valores que constituyan un proyecto de vida significativo desde las

diferentes areas del conocimiento.

5.2.1 Ubicacion geografica. La Institucion Educativa Distrital Estrella del Sur, se

encuentra ubicada en la parte central de la localidad 19 conocida como Ciudad
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Bolivar, en el barrio del mismo nombre, rodeada de barrios aledafios como El
Tesoro, El Bogotd, Las Torres, Las Quintas, Florida San Luis, Lucero Bajo, Medio
y Alto, entre otros. Estos barrios estan ubicados en el sur oriente de la ciudad de
Bogota. La Institucion cuenta con 2.869 estudiantes provenientes de los barrios
aledafios, distribuidos en 2 jornadas (mafana y tarde); desde los niveles de
Preescolar, Primaria Acelerada, Basica Primaria y Secundaria y Educacion Media.
En las instalaciones de la Institucion funciona la Academia Local de CISCO cuya
funcién es preparar a algunos estudiantes en administracion y mantenimiento de

redes de computadores.
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6. MARCO METODOLOGICO

6.1 ETAPAS DE LA INVESTIGACION

De acuerdo con el enfoque a partir del cual se desarroll6 la presente investigacion,

se realizaron las siguientes tres etapas:

6.1.1 Diagnostico. Para realizar el diagnostico, se implementaron una serie de

instrumentos los cuales se enuncian a continuacion:

e Prueba diagnéstica: se aplic6 una evaluacién a la totalidad de los (as)
estudiantes de grado segundo de la Institucion para determinar el nivel de
apropiacion que poseian los (as) estudiantes en cuanto a expresion escrita,
construccion  gramatical, competencia linglistica y competencia
comunicativa.

e Resultados Prueba Saber 2013: se utilizaron los resultados obtenidos en la
aplicacion de la prueba para los grados 3° con el fin de observar el nivel de
desempenio en el que se encuentran los estudiantes en el area de lenguaje.

e Entrevista a docentes: se realizO una entrevista a los docentes
responsables de los mismos grados la cual pretendia identificar las
principales dificultades que presentaban los (as) nifios (as) en el area de
Lenguaje.

e Caracterizacion institucional: se realiz6 una encuesta de caracterizacion
institucional a los padres de familia de los grados 201, 202 y 203 la cual
pretendia establecer entre otros elementos, el numero de hogares que

poseian recursos tecnolégicos.
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Por medio de este diagnostico, se determind que los estudiantes de grado
segundo necesitaban fortalecer los procesos de escritura necesarios para
desenvolverse en las demas areas del conocimiento asi como para su vida diaria,
aprovechando los recursos tecnolégicos con los que cuenta la institucion

educativa. Cabe destacar que estos recursos estan siendo subutilizados.

Este diagndstico sugirio la creacion de la estrategia “uso de textos digitales para el
fortalecimiento de la escritura”, mediante la cual se estructurd la intervencion
pedagogica. Posterior a esta etapa de diagnostico, se definié el marco tedrico

sobre el cual se desarrollo la investigacion.

6.1.2 Disefio e implementacion de la estrategia didactica. En esta etapa, se inicié
el disefio e implementacion de la secuencia did4ctica, la cual buscaba desarrollar
actividades escriturales con los (as) nifios (as) e incluia progresivamente el uso de
los recursos tecnoldgicos existentes para apoyar el proceso de escritura (ver
Anexo F).

6.1.3 Reflexion, sistematizacion y andlisis de la informacion. La udltima etapa del
proceso de investigacion, hace referencia inicialmente a la implementacion de las
actividades propuestas y a la forma como se organizé la informacién para

posteriormente ser analizada y sistematizada.
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Grafica 3. Etapas de la investigacion.
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Fuente: Elaboracién propia

En primer lugar, la reflexion y la sistematizacion, se realizaron a partir del uso de
dos formatos utilizados en la propuesta de acompafiamiento de CERLALC, los
cuales fueron modificados en algunos aspectos. El primer instrumento
denominado Instrumento para la planeacion (ver numeral 7.1.1) permitié el disefio
de las intervenciones. El diario de campo fue el instrumento seleccionado para el
registro de informacion. Los datos se registraron después de cada actividad, y en
el formato se hizo referencia a los puntos de vista de los investigadores, las
fortalezas y dificultades evidenciadas durante la sesién, tanto por parte de los
estudiantes como de los docentes. Para la sistematizacion y andlisis, se utilizé un
segundo formato denominado Instrumento para la sistematizacion (ver numeral
7.1.2) en el que se registraron los resultados obtenidos y se realizo el analisis de

la informacién obtenida.
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6.2 ENFOQUE METODOLOGICO

El proyecto de investigacion “Disefio e implementacion de una estrategia didactica
para el fortalecimiento de la escritura a través de textos digitales en los
estudiantes del grado 203 del Colegio Distrital Estrella del Sur” surge de la linea
Problemas actuales de la gestion, la informatica y la calidad educativa en la
sublinea Informética educativa que se ofrece como parte del Programa de

Maestria en Educacion de la Universidad Libre, seccional Bogota.

El estudio aqui propuesto, estd motivado por la busqueda auto-reflexiva de las
practicas sociales y asistido por la inquietud de construir un significado de la
realidad; por lo tanto, corresponde al enfoque de investigacién cualitativa, cuya
principal caracteristica es percibir la realidad social: “El investigador induce las
propiedades del problema estudiado a partir de la forma como orientan e
interpretan su mundo los individuos que se desenvuelven en la realidad que se
examina”®. En pocas palabras, se analiza la interaccion con la gente que esta
siendo estudiada, a través de la representacion que tiene el individuo de su

entorno.

58 BRYMAN, Walter. Metodologia de la investigacidn pedagégica. México Trillas, 1998, p. 69
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6.3 DISENO METODOLOGICO

El caracter metodolégico de este proceso de investigacion corresponde a la
investigacion- accion, dado que mediante el desarrollo y andlisis de las constantes

intervenciones, se percibe la realidad del grupo objeto de estudio.

Todo lo anterior se logra mediante la ejecucion de las acciones, la evaluacién
permanente de las mismas, la recoleccibn de informacion por medio de
instrumentos y técnicas, la organizacién y recopilacion de datos de forma

sistematica, al igual que el desarrollo de rigurosos procedimientos metodolégicos.

Ademas, cabe destacar que este proceso investigativo, esta siempre sujeto a la
reflexion, interpretacion y sistematizacion de los resultados, lo cual se logra a
través del andlisis critico e interpretacion de los datos desarrollado por los

investigadores a cargo.

6.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

6.4.1 Observacion participante. Teniendo en cuenta los planteamientos de Paramo
“esta técnica se caracteriza porque el investigador se aproxima a los participantes
en su propio ambiente™®. Por tanto, en el desarrollo de la presente investigacion,
la observacion participante fue un recurso muy importante ya que permitio
corroborar que existia una dificultad en la produccién escrita de los nifios (as) de
203 del CODES y al tiempo analizar sus afectaciones en el aula.

6.4.2 Entrevista. Para Nifio Rojas “la entrevista es una técnica, fundamentalmente

de tipo oral, basada en preguntas y respuestas entre investigador y participantes,

59 pPARAMO, Pablo. La investigacidn en las ciencias sociales. Colombia 2008. p. 172.
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gue permite recoger las opiniones y puntos de vista de dichos participantes o,
eventualmente, segln objetivos, intercambiar con ellos en algin campo”®. Dado
gue la entrevista es un proceso de comunicacion en el que el entrevistador obtiene
informacion del entrevistado, se considerd oportuno para esta investigacion, que
este instrumento fuera aplicado a los docentes de los grados segundo del CODES,
con el objetivo de determinar, desde sus perspectivas individuales, los posibles
factores asociados a los problemas en el uso de la escritura en entornos
académicos, de los estudiantes a su cargo. En esta investigacion, se optd por
realizar una entrevista individual con caracter semi-estructurado la cual conté con
preguntas previas a desarrollar. Los resultados de esta entrevista permitieron
corroborar que los estudiantes no poseen un adecuado proceso escritor debido
entre otras, a la falta de atencion en el aula y la baja colaboracion de las familias
en el proceso académico de los (as) nifios (as). Dentro de las practicas docentes,
se observa que el 100% de los entrevistados, manifestd utilizar el método
tradicional (silabico) para la enseflanza del lenguaje combinado con otros

métodos.

6.4.3 Prueba diagnéstica. El Centro Virtual Cervantes, determina que la finalidad
de una prueba diagndstica es “saber cuales son los puntos fuertes y los puntos
débiles del estudiante que se presenta a la misma, qué puede o no puede hacer
con la lengua, y hasta qué punto se desenvuelve en las distintas habilidades”.
Este tipo de prueba fue utilizada en este trabajo como fundamento para corroborar

las apreciaciones antes descritas a través de la observacion realizada durante el

80 NINO R. Victor Miguel. Metodologia de la Investigacién: disefio y ejecucién. Colombia: Ediciones de la U,
2011. ProQuest ebrary. Web. 18 April 2015.

61 CENTRO VIRTUAL CERVANTES. Diccionario de términos clave ELE [en linea]
<http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio ele/diccionario/pruebadiagnostica.htm> [Citado
en 5 de diciembre de 2014].
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trabajo de aula. Particularmente, a la luz de los planteamientos de Cassany, se
intentd examinar el uso de las microhabilidades de escritura relacionadas con los
tres ejes que componen el proceso escritural: procedimientos, conceptos y
actitudes.

6.4.4 Diario de Campo. De acuerdo con Vasquez y Acero el diario de campo “es
un instrumento que favorece la reflexion sobre la praxis, llevando a la toma de
decisiones sobre el proceso de evolucion y la lectura de los referentes, acciones
normales en un docente investigador agente mediador entre la teoria y la practica
educativa”®?. Este instrumento fue de gran aporte para la investigacién ya que
permitié reflexionar y contrastar lo planeado y lo ejecutado a lo largo de la
intervenciéon pedagodgica.

6.5 POBLACION Y MUESTRA

La investigacion se circunscribe a los estudiantes de grado segundo de educacion
Basica Primaria, del Colegio Distrital Estrella del Sur de la ciudad de Bogota, cuyo
namero es de 42 estudiantes, entre nifias y nifios quienes constituyen a la vez la

muestra poblacional.

62 VASQUES y ACERO. El diario de campo: Medio de investigacion del docente. En Actualidad Educativa,
Volumen 3 (13). 13
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6.6 ANALISIS DE DATOS

En esta etapa los investigadores hicieron uso de los tres métodos propuestos por
Pérez Serrano®, para asegurar la validez de la informacion recogida y analizada.
En primer lugar la triangulacion permitio la realizacion de comparaciones multiples
sobre el mismo fendmeno estudiado a través de multiples instrumentos. En
segundo lugar, a través de la saturacion de la informacion, se previd que un
namero suficiente de evidencias garantizaran la credibilidad de la investigacion a
lo largo del proceso. De igual forma, la validez respondente (negociacién), se tuvo
en cuenta, considerando que fueron dos investigadores en este proyecto, quienes
a lo largo del proceso de andlisis de datos, hicieron uso de variadas estrategias y
métodos de analisis de datos como la comparacion constante y la codificacion tal

como lo sefialan Corbin y Strauss®.

El proceso de codificacion facilitd la reduccion de los datos. Se conté con la
existencia de categorias pre-existentes. Se siguieron los planteamientos de
Rodriguez, Gil y Garcia con el fin de mantener el rigor metodoldgico en el proceso
de andlisis de los datos: (a) reduccion de datos, (b) disposicién y transformacién

de datos y (c) obtencidn y verificacidén de conclusiones.

A continuacion se describe el analisis hecho partiendo del analisis de los
resultados de la fase diagndstica, hasta llegar a los resultados generales de la

investigacion.

6 PEREZ SERRANO, G. (1994a). Investigacion Cualitativa. Retos e interrogantes. |. Métodos. Madrid: La
Muralla

4 CORBIN, J., STRAUSS, A. (2008). Basics of qualitative research: Techniques to developing grounded theory
(3rd Ed.). Los Angeles, CA: Sage.
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6.6.1 Interpretacion prueba diagnostica. Esta prueba se realizé en dos sesiones
de clase (febrero de 2014) y const6 de tres fases:

i.  Transcripcion.

i. Escritura al dictado.

ii.  Escritura libre o espontanea.
Inicialmente se pudo establecer que si existe una deficiencia en el proceso de
escritura de los (as) nifios (as) de segundo manifestado en una deficiente, escasa

e incorrecta produccion escrita.

Grafica 4. Resultados Prueba Diagnéstica.

PRUEBA DIAGNOSTICA

79,05%

63,81%

o.a 36,19%

20,95%

g 14,29%
> .
0,0

SE FACIUTA MO SE FACILITA SE DIFICULT A NO SE DIFICULTA MO SE DIFICULTA SE DIFICULT A

Fuente: Elaboracion propia.

6.6.2 Interpretacion de resultados Prueba Saber. Con base en los resultados que
se obtuvieron en la Prueba Saber se observé que 61% de los (as) nifios (as) se
encuentran en los niveles minimos que indican la resolucion de las preguntas de
menor complejidad de la prueba para el area y grado evaluados.
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6.6.3 Interpretacion de resultados competencias evaluadas en lenguaje en tercer
grado. Teniendo en cuenta estos hallazgos se evidencia que los (as) nifios (as)
poseian una dificultad en su competencia comunicativa- escritural por lo que se
hizo necesario fortalecer didacticamente los procesos de escritura en los (as)

nifios (as) de la institucion en mencion.

6.6.4 Caracterizacion Institucional. Al recolectar y tabular la informacion de la
encuesta aplicada, se ratifica la importancia de un adecuado proceso de escritura
aprovechando los recursos tecnoldgicos que brinda la institucién participante
(CODEYS).
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Grafica 5. Caracterizacion institucional.
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Fuente: Elaboracion propia.

Los anteriores resultados permitieron establecer la importancia del desarrollo de la
estrategia pedagdgica propuesta con el fin de fortalecer los procesos de escritura
apoyados en las TIC. En el siguiente capitulo se describe el desarrollo de esta

estrategia.
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7. DESCRIPCION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

Como parte de la estrategia didactica, se formula el desarrollo de una secuencia
didactica que busca en primer lugar, analizar el impacto que tiene la misma sobre
el desarrollo de los procesos escriturales de los (as) nifios (as) del grado 203. En
segundo lugar, se pretende describir, analizar e interpretar el quehacer del
docente, el cual ejerce dos roles: uno de investigador y otro de agente disefiador e
interventor en la practica investigativa. A lo largo de las intervenciones realizadas
se ajustaron y utilizaron dos instrumentos “con los que se busca que el docente
construya un registro detallado del trabajo didactico en momentos previos y
posteriores a su desarrollo en el aula”®. Estos se describen en el apartado

siguiente.

7.1 INSTRUMENTOS PARA LA PLANEACION, EL SEGUIMIENTO Y ANALISIS
DE SECUENCIAS DIDACTICAS (SD)

Estos instrumentos tienen que ver con el planear, registrar, describir, hacer
seguimiento, analizar e interpretar secuencias didacticas. Se organizan en dos
partes: la primera se refiere a la planeacién general de la SD, y la segunda a la

sistematizacion de cada actividad.

7.1.1 Instrumento para la planeacién. A continuaciébn se muestra y explica el
proceso de planeacién que se llevo a cabo para el desarrollo de la Secuencia

Didactica.

5 PEREZ - ABRIL, M.; ROA, C; VILLEGAS, L. & VARGAS, A (2013). Escribir las practicas: Una propuesta
metodoldgica para planear, analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas.
Bogota
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Tabla 2. Instrumento para la planeacion.

Instrumento 1. Planeacion de la actividad (Es indispensable diligenciar este instrumento

antes de implementar)

1. Actividad No.

Se indica el nimero de la actividad al interior de la SD. Es importante
mantener una Unica numeracion de las actividades a lo largo de la SD.

2. Sesion (clase)

Se indica el nimero de sesion o sesiones en que se desarrollara en el
marco de la SD.

3 Fecha en la que
se implementara

Se indica la fecha o las fechas en las que la actividad se desarrollara.

4. Nombre de la
actividad

Se explicita el nombre de la actividad.

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje

esperados de los
estudiantes 'y su

Se enlista y describe los aprendizajes que se espera alcancen los
estudiantes con el desarrollo de la actividad. Estos aprendizajes deben
formularse en términos de saberes y saberes hacer. Se detallaran las
microhabilidades de la escritura y los estdndares de competencia a
desarrollar.

relacion con el

objeto de estudio

6. Resultados | Se describen resultados esperados no relacionados con aprendizajes de
generales los estudiantes, sino con otros aspectos de la actividad. Por ejemplo, a
esperados no | nivel institucional, vinculacion de la familia, de la comunidad. Se

relacionados  con

los aprendizajes
especificos (en
caso de ser

contemplados)

7. Descripcion de la
actividad, tal como
se planea.
Acciones de los
estudiantes e
intervenciones de la
docente.

enunciaran también, las microhabilidades de la oralidad, lectura y otros
estandares de competencias.

Se describe la actividad | Se describe la manera | Se  escriben  las
por momentos 0 | como se espera que | posibles
componentes en las | los nifios se vinculen a | intervenciones de la
siguientes filas. Se trata | la actividad en cada | docente.

de una descripci6n | momento 0

completa en cada | componente:¢ qué

momento que incluye: | interacciones se

distribucion del tiempo,
del espacio y materiales.
La redaccion de esta

espera generar?, ¢qué
se espera que hagan?,
¢sobre qué aspectos

descripcion es en futuro. | se  espera que
En cada fila debe | reflexionen? No se
describirse un momento | trata de indicar las
0 componente y en las | posibles

intervenciones de los
nifos, sino de anticipar

columnas siguientes se
indica como se espera
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gue participen los nifios
y las intervenciones de
la docente en éste.

las posibles
reflexiones,

interacciones y
acciones que cada

momento suscita.

Momento 1. Lo que haréan los Consignas de la
ninos... Interacciones, | docente...Posibles
reflexiones y acciones | intervenciones... En
esperadas... En el el Momento-
Momento- Componente 1
Componente 1

Momento 2. Lo que hardan los | Consignas de la
ninos... Interacciones, | docente...Posibles

reflexiones y acciones
esperadas...En el
Momento-
Componente 2

intervenciones... En
el Momento-
Componente 2

8. Medio | Enunciar el o los recurso (s) tecnoldgico (s) que sera (n) usado (s) para la
tecnol6gico ejecucion de la actividad.

utiizado para el

desarrollo de la

actividad y su

relacion con el texto

digital.

9. Producto | Describir los productos de la actividad. Estos estan referidos a lo que los
académico nifos producen con aquello que aprendieron: un libro, un foro, una

cartelera, un afiche....

No deben ser necesariamente tangibles. Por
ejemplo, si el propésito es construir las normas de interaccion, el
resultado, ademas de un documento que contenga las reglas acordadas,
es que los nifios interactien cumpliendo las normas. El producto seria
observable y susceptible de ser documentado, pero no fisico: la calidad de
las interacciones en términos del cumplimiento de las normas.

Fuente: Adaptacion instrumento planeacién Centro Regional para el Fomento del Libro en América

Latina y el Caribe (CERLALC). Escribir las practicas. Una propuesta metodolégica para planear,

analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. 2013. pag. 30-32.

7.1.2 Instrumentos para la sistematizacion. El proposito de esta parte del

instrumento es planear, describir y analizar cada actividad que compone la SD. A

continuacion se presenta la explicacion de los instrumentos utilizados.
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Tabla 3. Instrumento para la sistematizacion.

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada

1. Fecha de desarrollo de la Se Indica la fecha o las fechas en las que se implemento la
actividad actividad.
2. Descripcion de la actividad Se reconstruyen los diferentes momentos de la actividad.
3 ¢ Qué resultados de Se describen los resultados de aprendizaje que alcanzaron
aprendizaje, esperados y no los estudiantes, esperados o no.

esperados, se hallaron?
4. ¢ Qué resultados generales se | Se describen los resultados alcanzados, esperados y no
hallaron? esperados, relacionados con otros aspectos de la actividad,
Por ejemplo, a nivel institucional, vinculacién de la familia, de
la comunidad o lo relacionado con micro habilidades de la
oralidad y la lectura ademas de los estandares de
competencia.

5. Andlisis ¢ Qué reflexiones o Se construye un texto donde se realiza un analisis en el que
gué aspectos de orden tedrico, se reflexione sobre el desarrollo de la actividad, con sus
didactico, pedagogico, se variaciones, fortalezas, limitaciones, dificultades, etcétera.

generaron a partir de la reflexion
entre la actividad planeaday la
implementada?¢,Qué
diferencias, fortalezas,
dificultades y/o limitaciones se
hallaron y se resaltan?

Fuente: Adaptacion instrumento planeacién Centro Regional para el fomento del Libro en América
Latina y el Caribe (CERLALC). Escribir las practicas. Una propuesta metodolégica para planear,

analizar, sistematizar y publicar el trabajo didactico que se realiza en las aulas. 2013. pag. 32-33.

7.2 INTERVENCIONES

Tal y como se describié anteriormente, cada intervencion hizo uso de los dos
instrumentos. Se llevaron a cabo un total de 9 intervenciones con una duracion
aproximada de 3 horas cada una. De este modo, en el primer instrumento se
tuvieron en cuenta aspectos relacionados con las actividades, sesiones,

descripcion de resultados de aprendizaje esperados de los estudiantes y su
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relacion con el objeto de estudio, la descripcion de los resultados generales
esperados no relacionados con los aprendizajes especificos; al igual que se dio
cuenta de los componentes de cada actividad, las acciones de los estudiantes e
intervenciones de las investigadoras, el medio tecnologico utilizado para el
desarrollo de la actividad y su relacién con el texto y el producto académico final.
Todos estos aspectos estaban directamente relacionados con los constructos

tedricos de este estudio y la pregunta y objetivos de investigacion.

Tabla 4. Instrumentos para la planeacion de las intervenciones.

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 1
2. Sesion (clase) Una
3. Fecha en la que Julio de 2014

se implementard

4. Nombre de la

.. La casita de los cuentos
actividad

Micro habilidad de escritura:
e Sicomotriz (aprehension, postura, lateralidad, desplazamiento). Entendiendo

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

la sicomotricidad como la acciéon del sistema nerviosos central que crea
conciencia en el ser humano de los movimientos que realiza, se pretende con
esta actividad, realizar un “aprestamiento” a la escritura.

El aprestamiento es definido como proceso de preparacion previo para realizar
cualquier actividad. El aprestamiento potencia las habilidades innatas de los
nifios y potencia el aprendizaje.

Estandares de competencia:

® Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas.

6. Resultados
generales
esperados no

relacionados con los

aprendizajes
especificos (en caso
de ser

Micro habilidades de lectura:
® Percepcién y memoria.

Estandares de competencia:

e Leo diferentes clases de textos: manuales, afiches, cartas, periddicos etc.
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contemplados)

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1.
Recoleccion de
informacion o lluvia de
ideas sobre la biblioteca
(casita de los cuentos)

Momento 2. Visitay
observacion a la
biblioteca orientada por
la bibliotecaria y
docente encargada.

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

Que manifiesten de
forma oral sus
conocimientos y
experiencias previas
sobre la biblioteca, su
uso y funciones, de igual
forma, se espera que
desarrollen la atencién
frente a las explicaciones
dadas por la experta, asi
mismo, que busquen
diferentes textos
libremente de acuerdo a
sus gustos e intereses.
Por ultimo, en relacion
con la produccién de
textos escritos, se espera
que den cuenta del
dominio de la micro
habilidad sicomotriz a
través de graficas o
dibujos sobre sus
vivencias en relacién con
la visita realizada. De
igual forma, se pretende
que los estudiantes
hagan uso de |los
computadores al realizar
sus escritos demostrando
habilidad para seguir
instrucciones y para el
manejo del computador.

80

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

La docente respondera
las preguntas que surjan
y/o intervendra
aclarando dudas,
inquietudes o ampliando
los aportes dados por los
(as) nifos (as). El papel
de la docente sera de
observadora, mediadora
y facilitadora durante la
visita a la biblioteca. La
docente promoverd la
expresion graficay
expondra frente al grupo
los trabajos realizados
con el fin de socializar la
experiencia y dara las
instrucciones para
realizar los escritos
haciendo uso del
procesador de textos.
(Word)




Momento 3. Expresion
escrita (grafica) sobre la
visita realizada.
Escritura libre apoyada
en TIC-

8. Medio
tecnoldgico
utilizado para el
desarrollo de la
actividad y su
relacion con el
texto.

Durante el desarrollo de esta actividad, se utilizaran herramientas TIC
(computador personal por estudiante) y elementos tradicionales de trabajo
(lapiz, colores hojas, cuadernos etc.) para registrar los conocimientos previos y
nuevos que los estudiantes tiene referentes a las bibliotecas y su
funcionamiento. En relacidon con el texto, esta actividad, busca que los (as)
nifios(as) estén inmersos en el ambito de la lectura de diferentes tipos de textos.

9. Producto
académico

Registro grafico: El producto académico resultado de esta actividad consiste en
la elaboracion de una grafico (mapa, plano, dibujo) elaborado por los estudiantes
sobre su visita a la biblioteca. Asi mismo, se hara uso de los computadores
portatiles donde en un documento de Word, escribiran que fue lo que mas les
llamé la atencidn de la visita.

El segundo instrumento facilité consolidar la informacion sobre los resultados

de aprendizaje generales, esperados y no esperados hallados a lo largo del

proceso. Igualmente permitié indagar sobre las reflexiones y aspectos de orden

tedrico, didactico, pedagogico generados a partir de la reflexion entre la

actividad planeada y la implementada. Este instrumento permitié establecer las

diferencias, fortalezas, dificultades y/o limitaciones halladas a través de la

implementacion pedagdgica.

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada

1. Fecha de
desarrollo de la
actividad

Julio de 2.014
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2. Descripcion de la
actividad:

La actividad denominada La casita de los libros se desarrollé en la biblioteca de
la Institucion Educativa Distrital Estrella del Sur, la cual se encuentra ubicada en
la sede principal por lo que se debid hacer un desplazamiento con los
estudiantes. A la llegada, se encontraba la funcionaria encargada de la biblioteca,
quien recibié a los (as) nifios (as), les dio la bienvenida y presenté las normas
para el ingreso y permanencia en el lugar.

Posteriormente, las docentes dieron a conocer a la funcionaria el motivo e
intencion de la visita y se procedid a escucharla atentamente quien explicé a los
estudiantes:

e Organizacion de la biblioteca

e Normas que regulan su uso

e Ubicacion por estantes de las diferentes colecciones y recursos con que
cuenta.

® Acceso y uso
® Explicacidn sobre las etiquetas de los diferentes textos

e Aclaracién de dudas e inquietudes que surgian de los (as) nifos (as).

Después de la explicacion, se les invitd a los (as) nifios (as) a observar
detenidamente las diferentes colecciones y a hacer uso de los textos que fueran
de su agrado siguiendo las normas de comportamiento que regulan este espacio.

3. ¢Qué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Se pudo observar que los (as) nifios (as) del grado 203 poseen un adecuado
aprestamiento sicomotor y las habilidades requeridas tales como aprehension,
postura, lateralidad y desplazamiento son realizadas de forma agil y correcta lo
gue puede facilitar la expresién escrita ya que manejan de forma basica el coédigo
alfabético y expresan de manera escrita aunque muy restringida, sus opiniones
acerca de la actividad realizada. Por ultimo, se observa que tienen claro que a
través del dibujo pueden expresar sentimientos, ideas y emociones siendo éste
(el dibujo) la forma preferida de expresién escrita de los (as) nifios (as) del
grado.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

e Para los estudiantes NO es desconocido el lugar visitado ( biblioteca)
e El dibujo continua siendo la forma preferida de expresion escrita.

e Hubo interés y motivacion de los nifios frente a las explicaciones realizadas
por la bibliotecaria.

e Esllamativo el uso del computador para la realizacion de escritos.

® Sus escrituras tanto en fisico como en recursos digitales son limitadas a
oraciones sencillas.

e La literatura infantil fue el género preferido por los estudiantes.
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5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion,
entre la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Las nuevas opciones tecnoldgicas modifican la manera tradicional de la lectura y
la escritura ya que estas impactan significativamente en el trabajo, la vida
cotidiana y por ende en la educacion.

Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura, ademas de ser un complemento
que facilita y mejora la comunicacion, ya que ambas se dan de manera gradual e
interactuan en el proceso de ensefianza y aprendizaje, son también un medio de
afectacion y construccion del conocimiento. Es necesario entender la
importancia que revisten en los procesos de ensefianza y aprendizaje, como
quiera que estos, mejorados, complementados y actualizados con el uso de las
TIC, posibiliten la dedicacion en los aprendizajes de manera auténoma y
autorregulada por parte del estudiante. Como debilidad se puede enunciar que a
pesar que en la sede donde se encuentra ubicado el ciclo | existe el bibliobanco,
no estd completamente dotados y los (as) nifios (as) deben realizar
desplazamientos largos para poder visitar la biblioteca de la institucion lo que
restringe un poco el acceso a los recursos bibliograficos.

En relacion con la produccién de textos, se observa que la actividad favorecio la
imaginacion y la creatividad, desperto la curiosidad frente a la lectura de otros
tipos de textos pese a que el preferido fue el cuento vy generd una gran
expectativa sobre nuevas visitas y otras actividades que se puedan realizar
dentro de una biblioteca (ver Anexo G).

Fuente: Elaboracién propia.
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8. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

8.1 CATEGORIAS DE ANALISIS

Tal y como se destaco anteriormente, para el andlisis de los resultados se utilizo la
teoria de la triangulacion®® la cual “se refiere al uso de varios métodos (tanto
cuantitativos como cualitativos), de fuentes de datos, teorias de investigadores o
de ambientes en el estudio de un fendbmeno”. Basados en esta definicion se puede
inferir que la triangulacion supone utilizar diferentes estrategias para estudiar el
mismo problema. Partiendo de los objetivos planteados, los antecedentes y los
referentes se determinaron como categorias de andlisis pre-existentes, los
aspectos que intervienen en la produccion de textos, es decir los conceptos, los

procedimientos y las actitudes.

Dichas categorias fueron tomadas a partir de las propiedades textuales
propuestas por Cassany, las cuales deben existir en cualquier manifestacion
escrita. El autor las clasifica en tres apartados o ejes: los conocimientos, las
destrezas y las actitudes. Estos elementos se requieren para dominar el uso de la
escritura. En la presente investigacion, estos son comprendidos de la siguiente

manera.

1. Conceptos: referido a los conocimientos o al dominio del sistema linguistico

de la lengua meta, adoptando una perspectiva discursiva y comunicativa.

% OKUDA BENAVIDES, Mayumi; GOMEZ-RESTREPO, Carlos. (2005). Métodos en investigacién cualitativa:
triangulacion. Revista Colombiana de Psiquiatria, XXXIV. 118-124.
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2. Procedimientos: referido a las habilidades y microhabilidades linguisticas y
cognitivas que se utilizan durante el proceso completo de composiciéon de
un texto, desde que se crea una circunstancia o un contexto que exige al
autor actuar comunicativamente con la técnica de la escritura hasta que
transmite el producto final.

3. Valores: referido a las actitudes como el conjunto de representaciones
mentales y sus manifestaciones en forma de opiniones y habitos o normas

de conducta que mantiene el escribiente sobre el uso de la escritura.

Cabe destacar que en el analisis se tuvo en cuenta que en el proceso de
desarrollo escritural de los nifios participantes, se hace mayor énfasis en la
comprension del procedimiento de forma experiencial tal como lo indica Kolb®’. De
acuerdo con el autor, se sigue la premisa que sugiere que el conocimiento se crea
a través de la transformacién provocada por la experiencia, la cual es
posteriormente trasladada a una conceptualizacién abstracta, que se pone a

prueba a través de nuevas experiencias.

8.1.1 Procedimientos. La primera categoria de analisis es la de procedimientos
(saber hacer), en la que se analizaron aspectos psicomotrices y cognitivos. En
cuanto a los aspectos psicomotrices (alfabeto y caligrafia), se encuentra que los
estudiantes poco a poco desarrollaron su aprestamiento con base en las
actividades planteadas a lo largo de la intervencion. Dada la naturaleza de las
mismas, se observé que su caracter secuencial facilitd la adquisicion de habitos en
su proceso de aprendizaje. Pese a que su caligrafia no es aun o6ptima, el

reconocimiento y uso del alfabeto mostr6 avances significativos después de la

7 KOLB, D. A. 1984. Experiential learning: Experience as the source of learning and development.
New Jersey: Prentice-Hall.
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intervencion. Las dificultades aun persisten en relacion con la confusion entre la
escritura de palabras con las letras s /c, k /gy el uso de mayusculas (ver Anexo
G).

Por otra parte, en lo concerniente a los aspectos cognitivos, los estudiantes
procuraron seguir en Sus escritos un eje tematico y tener en cuenta las
instrucciones de acuerdo con cada actividad. En la construccién de cuentos, se
evidencio la utilizacién de orden temporal inicio, nudo y desenlace. Se evidencian
resultados positivos frente al proceso de acompafamiento realizado por las tutoras
en la etapa de planificacion de la escritura de los textos. El andlisis de aspectos
tales como los objetivos del escrito, el propésito del texto, las circunstancias que
rodean la produccion del texto, las caracteristicas de la situacion comunicativa en
la que se escribe (el contexto), asi como la concordancia con los conocimientos,
edad e intereses de los estudiantes(ver Anexo G), sugiere como lo indica
Montolio®, que esta etapa aportd considerablemente al desarrollo de los textos,
en tanto los estudiantes fueron capaces de trazar objetivos, esquematizar
previamente sus ideas, mediante la utilizacion de registros gréaficos (mapa, plano,

dibujo) o breves textos utilizando programas informaticos como Microsoft Word.

En concordancia con Arroyo Gonzélez y Mata®, para que se dé un proceso de
planificacion eficaz, los estudiantes necesitan unas condiciones de maduracion
apropiada y entrenamiento oportuno que les oriente a realizarlo adecuadamente.

Este estudio también sugiere que muchas de las dificultades evidenciadas, tales

68 REVISTA DE INVESTIGACION. [en linea] < http://goo.gl/nk1I5M >. [Citado en 23 de agosto de 2014].

8 ARROYO G. R., MATA, F. El proceso de planificacién en la composicidn escrita de alumnos de educacién de
primaria. [en linea). < http://goo.gl/Wy3nSg>. [Citado en 27 de mayo de 2014].
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como el no reconocimiento y clasificacion especifica entre ideas principales
e ideas secundarias, y la reduccion y restriccion en el nUmero de palabras usadas
obedecen al corto tiempo empleado a la intervencion pedagogica en la fase de
planificacion. Se sugiere pues, para proyectos futuros orientados al desarrollo de
competencias escritoras, destinar un mayor tiempo a esta fase, asi como hacer
uso de otras estrategias alternas, tales como la revision y uso de textos que
utilicen patrones y modelos similares (a nivel |éxico y gramatical) a los de los
textos objetivo, asi como la exposicién a los diferentes tipos de texto y sus

caracteristicas.

Por otra parte, se evidencié que los estudiantes mostraron una mayor facilidad
para generar e hilar ideas entre si y poco a poco fueron capaces de redactar
textos con sentido. Se percibid que el seguimiento de las instrucciones fue
adecuado en tanto este aspecto redundd en la capacidad para realizar historias
rompiendo la linealidad establecida en la narrativa. Sin embargo, uno de los
aspectos que dificult6 la lectura y comprension de lo escrito fue el minimo uso de
signos de puntuacion. Por tanto, se sugiere dedicar un niumero de sesiones al
modelado y utilizacién adecuada de los signos basicos: la coma (,); el punto (.) y
los dos puntos (:), los que se consideran esenciales en una fase de desarrollo de

la escritura, especialmente en fases tempranas de aprendizaje.

Finalmente, en lo que concierne a la revision de los textos creados, se puede
concluir que el trabajo colaborativo realizado amplio la posibilidad de corregirse y
auto-corregirse y de poder tener en cuenta muchos puntos de vista de cara a la
version final del texto. El estudio realizado indicé que la revisién de textos hecha
entre los mismos estudiantes (co-evaluacion) facilito que se dieran mejoras

iniciales de los textos creados (ver Anexo G). Este hallazgo concuerda con
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estudios previos tales como el de Torrance® el cual sugiere que la planeacion y la

revision aumentan la calidad y coherencia de los escritos.

8.1.2 Conceptos. La segunda categoria (saberes) dejo entrever que los
estudiantes no han sido expuestos a practicas innovadoras en la escritura, y por
tanto, factores como bloqueos u obstaculos mentales influyen en la produccion de
escritos. Constantemente las docentes investigadoras tuvieron que hacer uso de
estrategias variadas para que los estudiantes tuviesen en cuenta parametros
lingliisticos necesarios para la produccién de su escrito. De aqui la necesidad de
hacer uso de ayudas visuales, lectura dirigida, narraciones, secuencias de hechos
y lineas de tiempo constantemente, no solamente para captar la atencion durante
el proceso escritural, sino también como recursos de apoyo en el desarrollo de la

habilidad escrita.

También se observd que el conocimiento metalingiistico de los estudiantes es
inexistente, dado que pese a las constantes explicaciones, los nifios no diferencian
categorias gramaticales con claridad (verbos, sustantivos, determinantes,
adjetivos). Esto hace que la estructura del texto y el orden de los elementos de
cada frase no sean coherentes. Algunos de los factores asociados a esta limitante
tienen que ver con problemas de concordancia (en género y nimero), asi con el
uso de los conectores gramaticales usados en las frases y oraciones creadas (ver
Anexo G).

Pese a que persisten los errores ortograficos en los textos, hay preocupacién por

mejorar la calidad de sus escritos. Fue evidente que los estudiantes le dan

70 TORRANCE, M., R. HIDALGO y J. GARCIA (2007), “The Teachability and Effectiveness of Cognitive Self-
Regulation in Sixth-Grade Writers”, Learning and Instruction (17), pp. 265-285.

88



prioridad al sonido de la letra o la palabra y no a la forma correcta de escribirla.
Ademas, las notorias carencias de tipo lexical hicieron dificil iniciar el proceso de
creacion de personajes en cada texto al inicio de la intervencion pedagodgica. A
medida que paso el tiempo, se observo que la descripcion de personajes, lugares
y objetos era mas cohesiva y coherente.

Asimismo, se considera pertinente resaltar el valor de la personalizacién del
aprendizaje, dado que a través de estrategias did4cticas tales como la creacién de
historietas, el uso de avatares, uso de referentes a peliculas y series de television,
asi como la ejemplificacion de situaciones con situaciones de la vida real, los
estudiantes se apropiaron de los conocimientos nuevos Yy los relacionaron con los
existentes, haciendo conexiones necesarias para que sus textos cobraran sentido.
A propésito se relaciona un aparte del instrumento usado para el registro de las

intervenciones.

Las docentes aprovecharon esto para realizar preguntas sobre los
personajes de la pelicula y el contenido de la misma. Se reforzé el
tema de los cuentos y sus caracteristicas. Se dialogd y ejemplificaron
algunos personajes reales y ficticios de sus programas favoritos de
television. Posterior a esto, se les indicé que existia un programa en el
computador que nos permitia crear nuestros propios avatar y utilizando
el televisor del salon la profesora fue creando un personaje con
caracteristicas fisicas similares a las suyas, explicando paso a paso
cuales elementos podrian hacer parte de su personaje, los (as) nifios

(as) se notaron muy atentos y participativos’?®.

7L Ver Anexo F de este documento.
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También cabe destacar que las aplicaciones tecnologicas usadas en este estudio
actuaron como mecanismos que facilitaron la personalizacion del aprendizaje y
por ende, la produccion gradual y efectiva de escritos. Todas las aplicaciones
usadas (Pixton, Memcat, StoryJumper) se seleccionaron teniendo en cuenta tres
de los criterios esenciales para la efectividad de una herramienta web (usabilidad,
accesibilidad, adaptabilidad). Estas herramientas y su gradual implementacion en
el aula no solo contribuyeron a diversificar la practica escritora, sino también a
ampliar la gama de recursos y actividades de aprendizaje. Los contenidos creados
a través de estas aplicaciones eran de facil adaptacion a las caracteristicas de
cada usuario, facilitando el alcance de objetivos especificos (desarrollo de
competencia escritora) con efectividad, eficiencia y satisfaccion en los contextos.
Este criterio de usabilidad de Nielsen’? fue clave para que todas aquellas practicas
de escritura se desarrollaran a cabalidad, ya que los recursos tecnoldgicos usados
apoyaron el proceso pedagdgico en el que la tecnologia no fue un distractor sino

un medio eficaz para el alcance de las metas de aprendizaje.

Tabla 5. Componentes de la Usabilidad propuestos por Nielsen..

Criterios para la determinacion de la usabilidad de una herramienta informatica

Aprendizaje (Learnability) El sistema deberia ser facil de aprender, de
modo que el usuario pueda empezar a realizar

algun trabajo con el sistema rapidamente

Eficiencia (Efficiency) El sistema deberia ser eficiente de usar, de
modo que una vez que el usuario ha aprendido
a manejarlo sea factible un elevado nivel de

productividad

72 NIELSEN, J. (1993). Usability engineering. San Diego, CA: Academic Press.
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Memoria (Memorability) El sistema deberia ser facil de recordar, de
manera que el usuario no habitual sea capaz de
volver al sistema después de un cierto tiempo
sin usarlo, sin tener que aprender todo de

nuevo

Errores (Errors) El sistema deberia tener una baja tasa de
errores, de manera que los usuarios cometan
pocos errores durante el uso del sistema vy,
caso de cometerlos se puedan recuperar con

facilidad de los mismos

Satisfaccion (Satisfaction) El sistema deberia ser agradable de usar, de
manera que los usuarios estén subjetivamente

satisfechos cuando lo utilizan, que les guste

Fuente: Nielsen, J. (1993). Usability engineering. San Diego, CA: Academic Press.

Por dltimo, se encuentra que los estudiantes participantes en este estudio
estuvieron motivados en cada etapa del proceso de escritura y los nuevos
significados que se gestaron a partir de la interaccion con los textos e imagenes
digitales permitieron el desarrollo de la creatividad, en contextos no tradicionales,
mediados por tecnologia. De hecho, los resultados de este estudio aportan a la
discusion de investigadores como Brito’3, quienes también conciben el uso del
“software educativo como una herramienta mental que facilite los procesos de

invencion, creacion y procesamiento de informacion, asociados al pensamiento

73 BRITO, J. (2003). Aplicacién de técnicas de desarrollo de la creatividad en el proceso ensefianza
aprendizaje de la ingenieria de software e inteligencia artificial. Revista Creatividad y Sociedad. No. 3, pp.
11-19.
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divergente”. Estos mecanismos aparte de facilitar distintos procesos asociados
con la formacion del individuo, se convierten, en voz de Brito, en un ayudante
mental-tecnoldgico que aporta beneficios en la construccién del conocimiento. Asi,
el uso efectivo de herramientas tecnologicas aporta al desarrollo de habilidades
especificas, al desarrollo del pensamiento innovador, la motivacién y la

creatividad.

8.1.3 Actitudes. La tercera categoria, analiza las actitudes referidas a las
microhabilidades de composicion y el yo escritor. Los resultados del estudio
indican que el desarrollo de la escritura se concibe por los nifios/as como un
ejercicio personal ligado a al actividad escolar y gradualmente reconocen a su (S)
par/ (es) “otro” como parte esencial en la creacion y revision de sus textos. Solo
reconocen al docente como agente significativo en este proceso, pero a pesar de
ello pudieron colaborar de forma asertiva con sus comparieros. A proposito se

relaciona un aparte del instrumento usado para el registro de las intervenciones.

Durante el desarrollo de este momento, es importante resaltar que
aungue la mayoria de los (as) nifios(as) sigui6 la instruccion de trabajar
en equipo, hubo niflos (as) que realizaron trabajo individual
distribuyéndose las diferentes tareas: un nifio coloreaba, otro
organizaba las imagenes, otro escribia y cada uno asumia el rol que
inicialmente se asignaron entre ellos y presentaron un nivel de
colaboracion al momento de producir su escrito minimo, aportaban
ideas o se limitaban a describir que era lo que sucedia en la imagen.
Sin embargo, hubo un grupo en el que el trabajo colaborativo y la
escritura a varias manos se dio de forma espontanea, hubo un lider
quien organizo al grupo, defini6 como se realizaria la escritura el texto,

empezaron por organizar las imagenes, pidié a sus comparieros pensar
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primero que era lo que se queria escribir y determin6 los momentos en
los que cada uno intervendria lo cual no significd que se alejaran y no
participaran sino por el contrario, durante el momento en el que le
correspondia escribir a otro compafero, se dedicaban a ir corrigiendo
aspectos ortograficos como el manejo de las mayudsculas, palabras

repetidas o mal escritas, etc.’

Es de acotar que dada la edad y el nivel de madurez cognitiva de los estudiantes,
aun no se han internalizado procedimientos sistematicos para el desarrollo de la
escritura y no se asocia con facilidad la influencia que puede llegar a tener las
practicas colaborativas en el desarrollo de la escritura. Las dos practicas se
perciben por parte de ellos como aisladas. Sin embargo, se destaca el uso del
lenguaje oral para expresar ideas, sentimientos y pensamientos, y se percibe
como vehiculo esencial para alcanzar las metas esperadas tanto a nivel personal

como colectivo.

Se considera oportuno, a partir de los resultados de este estudio, gestar una
propuesta mas dinamica en el desarrollo de la escritura, en el que aspectos como
la colaboracién, la planeacion efectiva tanto a nivel cognitivo como metacognitivo,
la autoregulacion, y la toma de decisiones se potencien, tal y como lo sugiere
Cassany. Esto sugiere la existencia de un rol méas propositivo y flexible por parte
del docente, quien sera el facilitador a lo largo del proceso y quien gestara la toma
de decisiones inicialmente a nivel instruccional (mientras la responsabilidad se
transfiere al estudiante), atendiendo a aspectos relacionados con las habilidades,

conocimientos e intereses. Aquel docente debe estar capacitado, en palabras de

74 \ler Anexo F de este documento.
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Franco y otros’, para que sus estudiantes puedan aprender a manejar los
desacuerdos y los conflictos, a fomentar la discusién constructiva, la reflexion y el
eventual logro de consensos, para adecuar y ajustar formas de trabajo alternas,
para supervisar y monitorear los avances y gestar oportunidades de

retroalimentacion del grupo.

Del mismo modo, como recomendacion a los hallazgos encontrados, se sugiere
gue futuros estudios analicen en detalle como diferentes formas de trabajo
colaborativo inciden en la produccion de textos escritos. En este proyecto, se tuvo
en cuenta una de las formas de escritura colaborativa planteados por Sharples
(1999): el trabajo en paralelo. Este tipo de escritura, es aquel en el que cada
integrante de cada equipo escribe una parte del texto, segun su propio interés o
habilidad. Se identificaron factores positivos en el desarrollo de esta forma de
trabajo, principalmente referidos a la asignacion y apropiacibn de
responsabilidades al interior del equipo. Los estudiantes no solamente trabajaron
simultdneamente en sus escritos, sino que también se esmeraron en la calidad de
los mismos, ya que les motivaba desarrollar a cabalidad lo asignado. La principal
dificultad es el solapamiento de ideas, dado que algunos nifios no pudieron
integrar las ideas propias a las planteadas en la secuencia que venian
construyendo sus comparieros.

Sin embargo se cree que una mayor capacitacion y practica con este tipo de forma
de trabajo puede gestar resultados mas positivos, dado que los estudiantes
pueden ser entrenados en aspectos tales como la gestidon, organizacién, acceso,

integracion y produccion de nuevos conocimientos en un texto escrito.

7> FRANCO, V. et all. La expresién escrita en alumnos de primaria. [en linea]. < http://goo.gl/tCqq4E>. [Citado
en 16 de agosto de 2014].
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Luego de haber terminado los escritos, se solicitd a los (as) nifios (as)
intercambiar con otros grupos los cuentos con el fin de hacer lectura y
correccion de los posibles errores o similitudes entre los escritos y
compararlos con sus pares. Se debe destacar que hubo grupos en los
cuales el discurso y la creatividad no fueron muy fluidos, a algunos los
(as) niflos (as) les costaba mucho trabajo expresarse verbalmente, no
tenian coherencia en las ideas que manifestaban y se les dificultaba
hilar un hecho o continuar con la narraciébn que venia de su

compafiero’® (ver Anexo G).

Este capitulo ha presentado el analisis de los aspectos subyacentes a las tres
categorias de andlisis. A su vez, se generd una discusion argumentada frente al
rol de la tecnologia como apoyo al proceso de escritura, asi como al rol del
docente facilitador de estos procesos, y a las diversas acciones que se pueden
gestar en un proceso inicial de desarrollo de estas competencias. Se han
enumerado las diversas posibilidades que sugiere esta investigacion, las cuales
deben propender por una concepcion mas dinamica y menos tradicional de la
escritura, en la que si se opta por ser mediada a través de las TIC, debe cumplir
con unas caracteristicas especiales referidas a la seleccién y adecuada utilizacion
de recursos tecnoldgicos, al desarrollo de la autorregulacion, la colaboracién y la
sistematicidad en el proceso de ensefianza- aprendizaje, el cual debe

caracterizarse esencialmente por ser personalizado, efectivo y transformador.

76 \Ver Anexo F.
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9. CONCLUSIONES

La finalidad de este proceso investigativo pedagégico fue el disefio e
implementacion de la secuencia didactica que promovié el desarrollo de
estudiantes escritores digitales como estrategia para el fortalecimiento de los
procesos escriturales de los niflos de segundo en la que la escritura se ve
apoyada y motivada por el uso de algunas tecnologias de la informacién y la

comunicacion.

Dada las edades de los estudiantes, el género narrativo que se utilizé en el disefio
e implementacion de la secuencia didactica fue el cuento queriendo fomentar la
narrativa digital. Los textos digitales permitieron fortalecer el proceso de escritura,
y esto se debidé en parte al desarrollo de estrategias didacticas, metodolégicas y
evaluativas como el trabajo en grupo, la revision y correccion permanente de los
escritos y la produccion de relatos cortos. Al interior del proceso de intervencion,
se piensa que muchas de las dificultades evidenciadas, tales como el no
reconocimiento y clasificacion entre ideas principales e ideas secundarias, y la
reduccion y restriccion en el nUmero de palabras usadas en los textos producidos
por los estudiantes, obedecen al corto tiempo empleado en la fase de planificacion
de la intervencion pedagdgica propuesta. Igualmente, el minimo uso de signos de
puntuacion, dificultd la lectura y comprension de los textos, por lo tanto, es
necesario dedicar un nimero de sesiones al modelado y utilizacion adecuada de
los signos basicos como la coma (,); el punto (.) y los dos puntos (:), los que se
consideran esenciales a usarse con nifilos que inician su proceso de desarrollo

escritural en fases tempranas de aprendizaje.
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En lo que concierne a la revision de los textos creados, se puede afirmar que el
trabajo colaborativo realizado, amplié la posibilidad de corregirse y auto-corregirse
y de poder tener en cuenta muchos puntos de vista de cara a la version final del
texto. La coevaluacion también fue importante ya que permiti6 mejoras en los

textos creados.

Consideraciones frente a la estrategia didactica propuesta:

En primer lugar, la secuencia didactica apoyada en el uso de TIC permitié en los
(as) nifios (as) aumentar su motivacion en tanto que se insinla como factor
actitudinal determinante, desde la perspectiva de Cassany, el uso e interaccion
con las herramientas tecnolégicas. Dicho uso, y la necesidad de aprender
haciendo por imitacion, favorecié la promocion de actitudes colaborativas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura entre los estudiantes. Estas
herramientas y su gradual implementacion en el aula, no solo contribuyeron a
diversificar la practica escritora, sino también a ampliar la gama de recursos y

actividades de aprendizaje.

En segundo lugar, se evidencia que los estudiantes mejoraron su aprestamiento
en los aspectos sicomotrices tales como la caligrafia y el alfabeto. La Secuencia
Didéctica, gracias a su caracter secuencial, facilitd la adquisicién de habitos en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes aunque aun persisten dificultades en la
escritura de palabras que usan las letras s /c, k /qy el uso de mayusculas. De otro
lado, con el uso de la secuencia didactica se consigui® mejorar la expresion
escrita de los estudiantes mediante la rutina de la interaccién social donde los (as)
nifios (as) “aprenden haciendo”. Por lo anterior, dentro de los ejes que conforman

el proceso escritor y que explica ampliamente Cassany, se puede concluir que la
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secuencia didactica favorecid de manera particular, el eje de los procedimientos,
en tanto fue posible involucrar de manera paulatina, el uso de aspectos cognitivos

como la generacion de ideas y la planeacion de la escritura.

En lo concerniente a los aspectos cognitivos, los estudiantes procuraron seguir en
Sus escritos un eje tematico y tener en cuenta las instrucciones de acuerdo con
cada actividad que contemplaba el proceso de intervencién. Asi mismo, los
estudiantes hicieron uso del orden temporal en la construccion de cuentos
utilizando los elementos de inicio, nudo y desenlace; asi como también
desarrollaron la capacidad para crear historias rompiendo la linealidad establecida

en la narrativa de los textos fisicos.

Por otra parte, se evidencié que los estudiantes mostraron una mayor facilidad
para generar e hilar ideas entre si y poco a poco fueron capaces de redactar
textos con sentido, trazar objetivos, esquematizar previamente sus ideas,
mediante la utilizacion de registros graficos (mapa, plano, dibujo) o breves textos
digitales utilizando programas de computador como los procesadores de texto o

las programas de organizacion de las ideas como Mind Manager.

Igualmente, el desarrollo de la investigacion, permite establecer que es
indispensable que el docente redefina sus préacticas ya que los modelos vy
estrategias tradicionales de ensefianza de la escritura, no siempre consideran las
narrativas y las formas de comunicacion que se imponen hoy en dia en el lenguaje
de los estudiantes. A proposito de esto, se considera la tendencia muy marcada
de los nifios, incluso en edades tempranas, de privilegiar los textos elaborados a

partir de las llamadas narrativas digitales interactivas e hipertextuales. Quiza el
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camino de la multimedia y la no linealidad, sea una ruta para explorar en el

desarrollo de procesos de escritura mas creativos y vinculantes.
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ANEXOS

Anexo A. Entrevista a docentes.

UNIVERSIDAD LIBRE DE COLOMBIA
_ FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN INFORMATICA EDUCATIVA

ENTREVISTA

Respetado profesor:

El presente instrumento tiene como fin recoger informacién sobre sus practicas en
el aula.

1. ¢Cual es su nombre?

2. ¢Cuanto tiempo lleva ejerciendo la profesiéon docente?

3. ¢Qué grado o curso tiene a cargo?

4. Para Usted, scuales son las principales dificultades a nivel académico de
sus estudiantes?

5. ¢Qué método de ensefianza aprendizaje usted utiliza o pone en practica?

6. ¢Utiliza Usted algiin elemento tecnolégico para apoyar sus clases? ¢ Cual?

7. ¢Qué dificultades encuentra Usted en la ensefianza de la lectura y la

escritura?
8. ¢Qué factores considera Usted inciden en las dificultades académicas de
los (as) nifios (as) que tiene a cargo?.
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Anexo B. Prueba diagnéstica.

UNIVERSIDAD LIBRE DE COLOMBIA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
MAESTRIA EN EDUCACION CON ENFASIS EN INFORMATICA EDUCATIVA
PRUEBA DIAGNOSTICA

NOMBRE:

1- Transcribe el siguiente texto:

El sapo verde
El sapo verde come merengue para en las noches ser otro duende.
El sapo verde hace burbujas para en las noches ser otra bruja.
El sapo verde ronda que ronda jugando a la ronda.

Copia:

2- Dictado: escucha atentamente a tu profesora y escribe

3-  Escritura libre:
Observa la imagen y escribe lo que esta sucediendo.

107



1500 verde randa que onda jugando o ka fonda.

Qop ey de
i\&%

2

. Escritu Bbre:
Obseeva ko Imagen v excrive Io que ests sucedierdo.

A G v

6 50p0 verde come merengue para en las naches ser ofro duende.
€530 verde hace burbujas para en las noches ser ofra brvia
£15ap0 verde ronda que FoNda Jugando @ 1a ronda.

Copia:

2 Dictado: escucha atentamente # tu profesars y escribe

3 Escritura dbre:
Observa la Imagen y escribe to que est3 sixediendo.
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2 Ditada: escucha atentamente 3 tu profesora y excribe.

6uSqnd  #dorne  vda¥o Gyccel@foc quese

<cage

d .85 Bemaae 4 vevSong ¥ CeTq?

3 Esrriurs Bore:
Observa 1o imagen y escribe Io aue esté sucediendo.
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Y otiakinlo
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El30P9 NV eVajonje JueYorda ¥AGNANa o Yendy

2 Dictado: escucha atentamente s tu profesers v escribe.
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Afode leniA [0 Vo gmDo

3 Eecrn bbre:
Cbserva la imagen v evcribe o qua esti sucediando.
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Anexo C. Resultados Pruebas Saber Grado Tercero.

H e
(Gfes Minkducocén PROSPERIDAD
Saber 3, 5y 0 H |mW

Establecimiento educativo: COL DIST ESTRELLA DEL SUR

Cédigo DANE: 111001075663
Fecha de actualizacién de datos: miércoles 17 de diciembre 2014

Resultados de tercer grado en el drea de lenguaje

1 Distribucién porcentual de los estudiantes segin niveles de desempefio en lenguaje,
tercer grado
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

1oo%
SO

o

diantes

™
G0
S0%
A1

A0%
ns

Vo
2%
0%
> - =
- | ==

100 . 23% 2390 - 300 201 - 376 77500

Porcertaje de ratx

Rango deo puntajes
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Anexo D. Grafica de competencias evaluadas en Lenguaje en Grado Tercero.

Teniendo en cuenta estos hallazgos se evidencia que los (as) nifios (as) tienen
una dificultad en su competencia comunicativa- escritural por lo que es necesario
fortalecer didacticamente los procesos de escritura en los (as) nifios (as) de la

institucion en mencioén.

Competencias evaluadas en lenguaje en tercer grado.

Fortalezas

Dahilidades

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Fuente: ICFES
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Anexo E. Caracterizacion Institucional.

Al recolectar y tabular la informacion de esta encuesta ratificamos la importancia
de un adecuado proceso de escritura aprovechando los recursos tecnologicos que
nos brinda la institucion (CODES).

CARACTERIZACION INDIVIDUAL DEL ESTUDIANTE
=0 o [oon | +
IDENTIFICACION

NOMBRE A0

I [ee] v [ e me [

E3 |nn FECHA DE NACIMIENTO

DIRECCION BARRIO

[NOMBRE DE LA MADRE TELEFONO [CELULAR

NOMBRE DEL PADRE TELEFONO [CELULAR

[NOMBRE DEL ACUDIENTE (TELEFOND. 4““"“

[HERMANOS EN EL COLEGIO

[CON QUIEN VIVE EL NIRO

[CON QUIEN DUERME EL NIRO. | soLo I | HERMANOS | | PADRES I |
[frosewion | puon | |awewwo| [rmmn| | omo | Jom

ESTRUCTURA FAMILIAR
INOMBRE DE LAS PERSONAS QUE VIVEN CON EL (LA) ESTUDIANTE.
NOMBRE TELEFONO

oo ARG EHE S PORE | camtions| [ snarosa| | owrawne | | cowrurun | | wonruca|
oo 5 ARG CONSUS PO | camtiosn| [ swsroma| | owrawee | | _cowrurun | | o |
(CON QUIEN DE SU FAMILIA SE SIENTE MEJOR?

(CON QUIEN DE SU FAMILIA NO SE SIENTE MUY BIEN?

[ACTIVIDAD ECONOMICA DE LOS PADRES

[CON QUIEN PERMANECE SU HIO{A} €N EL TIEMPO LIBRE

PERTENECE A ALGUN GRUPO DE DESPLAZAMIENTO ESPECIAL : | I

DESPLAZADOS DESMOVILZADOS I | FAMIUIAS EN ACCION I I otro |cwu7
(QUE APARATOS TECNOLOGICOS TIENE EN SU CASA 'mwml I COMPUTADOR I oD I I MP3 I l
[QUE EXPECTATIVAS TIENE PARA CON SU HIJO, QUE QUIERE QUE SEA
ASPECTO SALUD

[SISTEMA DE SALUD EPS CUAL? ‘I’sTsnm PUNTAJE) 'T
[ENFERMEDADES QUE HA PADECIDO O PADECE ACTUALMENTE
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Anexo F. Intervenciones.

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 1
2. Sesion (clase) Una
3. Fecha en la que se Julio de 2014

implementard

4. Nombre de la
actividad

La casita de los cuentos

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:

e Sicomotriz (aprehension, postura, lateralidad, desplazamiento). Entendiendo
la sicomotricidad como la accion del sistema nervioso central que crea
conciencia en el ser humano de los movimientos que realiza, se pretende con
esta actividad, realizar un “aprestamiento” a la escritura.

El aprestamiento es definido como proceso de preparacion previo para realizar
cualquier actividad. El aprestamiento potencia las habilidades innatas de los
nifios y potencia el aprendizaje.

Estandares de competencia:

® Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades
comunicativas.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

Micro habilidades de lectura:
® Percepcion y memoria.

Estandares de competencia:

e Leo diferentes clases de textos: manuales, afiches, cartas, periddicos etc.

7. Descripcion de la
actividad, tal como
se planea. Acciones

Momentos o Consignas de la
docente...Posibles

intervenciones

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

componentes de la
actividad
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de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momento 1.
Recoleccion de
informacion o lluvia de
ideas sobre la biblioteca
(casita de los cuentos)

Momento 2. Visitay
observacion a la
biblioteca orientada por
la bibliotecaria y
docente encargada.

Momento 3. Expresion
escrita (grafica) sobre la
visita realizada.
Escritura libre apoyada
en TIC-

Que manifiesten de
forma oral sus
conocimientos y
experiencias previas
sobre la biblioteca, su
uso y funciones, de igual
forma, se espera que
desarrollen la atencion
frente a las explicaciones
dadas por la experta, asi
mismo, que busquen
diferentes textos
libremente de acuerdo a
sus gustos e intereses.
Por ultimo, en relacion
con la produccién de
textos escritos, se espera
que den cuenta del
dominio de la micro
habilidad sicomotriz a
través de graficas o
dibujos sobre sus
vivencias en relacidn con
la visita realizada. De
igual forma, se pretende
que los estudiantes
hagan uso de los
computadores al realizar
sus escritos demostrando
habilidad para seguir
instrucciones y para el
manejo del computador.

La docente respondera
las preguntas que surjan
y/o intervendra
aclarando dudas,
inquietudes o ampliando
los aportes dados por los
(as) nifios (as). El papel
de la docente sera de
observadora, mediadora
y facilitadora durante la
visita a la biblioteca. La
docente promovera la
expresion gréfica y
expondra frente al grupo
los trabajos realizados
con el fin de socializar la
experiencia y darad las
instrucciones para
realizar los escritos
haciendo uso del
procesador de textos.
(Word)

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el
texto.

Durante el desarrollo de esta actividad, se utilizaran herramientas TIC
(computador personal por estudiante) y elementos tradicionales de trabajo
(lapiz, colores hojas, cuadernos etc.) para registrar los conocimientos previos y
nuevos que los estudiantes tiene referentes a las bibliotecas y su
funcionamiento. En relacion con el texto, esta actividad, busca que los (as)
nifos(as) estén inmersos en el ambito de la lectura de diferentes tipos de

textos.
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Registro grafico: El producto académico resultado de esta actividad consiste en
la elaboracién de una grafico (mapa, plano, dibujo) elaborado por los

9. Producto . - s . .
.. estudiantes sobre su visita a la biblioteca. Asi mismo, se hara uso de los

académico " oo
computadores portatiles donde en un documento de Word, escribirdn que fue
lo que mas les llamé la atencidn de la visita.

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada

1. Fecha de

desarrollo de la Julio de 2.014

actividad

2. Descripcion de la
actividad:

La actividad denominada La casita de los libros se desarroll6 en la biblioteca de
la Institucidon Educativa Distrital Estrella del Sur, la cual se encuentra ubicada en
la sede principal por lo que se debié hacer un desplazamiento con los
estudiantes. A la llegada, se encontraba la funcionaria encargada de la
biblioteca, quien recibié a los (as) nifios (as), les dio la bienvenida y presentd las
normas para el ingreso y permanencia en el lugar.

Posteriormente, las docentes dieron a conocer a la funcionaria el motivo e
intencion de la visitay se procedio a escucharla atentamente quien explicé a
los estudiantes:

e Organizacion de la biblioteca

e Normas que regulan su uso

e Ubicacion por estantes de las diferentes colecciones y recursos con que
cuenta.

® Accesoy uso
e Explicacion sobre las etiquetas de los diferentes textos
® Aclaraciéon de dudas e inquietudes que surgian de los (as) nifios (as).

Después de la explicacion, se les invitd a los (as) nifios (as) a observar
detenidamente las diferentes colecciones y a hacer uso de los textos que fueran
de su agrado siguiendo las normas de comportamiento que regulan este
espacio.
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3. cQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Se pudo observar que los (as) nifios (as) del grado 203 poseen un adecuado
aprestamiento sicomotor y las habilidades requeridas tales como aprehension,
postura, lateralidad y desplazamiento son realizadas de forma agil y correcta lo
que puede facilitar la expresidn escrita ya que manejan de forma basica el
cddigo alfabético y expresan de manera escrita aunque muy restringida, sus
opiniones acerca de la actividad realizada. Por Ultimo, se observa que tienen
claro que a través del dibujo pueden expresar sentimientos, ideas y emociones
siendo éste (el dibujo) la forma preferida de expresién escrita de los (as) nifios
(as) del grado.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

e Para los estudiantes NO es desconocido el lugar visitado ( biblioteca)

e El dibujo continua siendo la forma preferida de expresion escrita.

e Hubo interés y motivacion de los nifios frente a las explicaciones realizadas
por la bibliotecaria.

e Esllamativo el uso del computador para la realizacion de escritos.

e Sus escrituras tanto en fisico como en recursos digitales son limitadas a
oraciones sencillas.

e La literatura infantil fue el género preferido por los estudiantes.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion,
entre la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Las nuevas opciones tecnoldgicas modifican la manera tradicional de la lectura
y la escritura ya que estas impactan significativamente en el trabajo, la vida
cotidiana y por ende en la educacion.

Teniendo en cuenta que la lectura y la escritura, ademas de ser un
complemento que facilita y mejora la comunicacion, ya que ambas se dan de
manera gradual e interacttian en el proceso de ensefianza y aprendizaje, son
también un medio de afectacién y construccion del conocimiento. Es necesario
entender la importancia que revisten en los procesos de ensefanza y
aprendizaje, como quiera que estos, mejorados, complementados y
actualizados con el uso de las TIC, posibiliten la dedicacién en los aprendizajes
de manera autonoma y autorregulada por parte del estudiante. Como debilidad
se puede enunciar que a pesar que en la sede donde se encuentra ubicado el
ciclo | existen bibliobanco no son del todo completamente dotados y los (as)
nifios (as) deben realizar desplazamientos largos para poder visitar la biblioteca
de la institucién lo que restringe un poco el acceso a los recursos bibliograficos.

En relacidon con los textos, la actividad favorecié la imaginacién y la creatividad,
desperto la curiosidad frente a la lectura de otros tipos de textos pese a que el
preferido fue el cuento y generd una gran expectativa sobre nuevas visitas y
otras actividades que se puedan realizar dentro de una biblioteca (ver Anexo
G).
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Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

2.

2. Sesion (clase)

Primer semestre de 2014

3. Fecha en la que se
implementard

Enero a Junio

4. Nombre de la
actividad

Todos a leer

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:

e Grafica: Saber relacionar alfabetos de minusculas y mayusculas.

e Cognitiva: Saber analizar los elementos de la situacion de comunicacion
(emisor, receptor, cédigo)

Estandares de competencia:

® Busco informacién en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion,
libros, entre otras.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

Micro habilidades de lectura
® Percepcion, memoria, inferencia, ideas principales, estructura y forma.
Estandares de competencia:

e Leo diferentes clases de textos.

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momentos o Consignas de la
docente...Posibles

intervenciones

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

componentes de la
actividad

El rol de la docente sera
de impulsadora de los
procesos de lectura de
los estudiantes.

Momento 1. Lectura
diaria de diferentes
textos escritos o graficos.

e Que despierten su
curiosidad e interés por
la lectura.
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Momento 2. Los
estudiantes practicaran
lectura compartida,
individual, en voz alta,
silenciosa, de imagenes y
de cuentos.

e Que utilicen
dependiendo del tipo de
lectura (silenciosa,
individual, grupal) las
reglas establecidas para
su regulacion.

La docente intervendra
de acuerdo al tipo de
lectura realizada,
haciendo las
correcciones necesarias
en cuanto a puntuacién,
manejo de la voz,
participacion y manejo
del auditorio etc.

Momento 3. Lectura en
familia

e Que compartan
utilizando el lenguaje
oral, las vivencias tenidas
en sus hogares con sus
familias en torno a la
lectura de diferentes
tipos de textos.

La docente serd
mediadora entre la
familia y el colegio
facilitando y recibiendo
sugerencias de
diferentes tipos de
textos trabajados en
casa.

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el texto

Utilizacion de elementos tales como pc, video beam, grabadoras, audio-libros
etc. En esta actividad se incorpora la no linealidad, la convergencia temética y la
interactividad elementos que forjan un hipertexto.

El producto académico de esta actividad es la elaboracién de un libro de

9. Producto . - .
académico cuentos compilado donde los (as) nifios (as) junto con sus padres elaboren
escritos sobre los cuentos que se hayan trabajado a lo largo del semestre.
Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
1. Fecha de
desarrollo de la Primer semestre de 2014
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

La actividad denominada TODOS A LEER se desarrollé contando con la
participacion activa y directa de los padres de familia ya que ellos actuaron
como agentes dinamizadores de los procesos de lectura de los estudiantes.

117




Esta actividad tuvo como propdsito, desarrollar el interés de los (as) nifos (as)
por la lectura de diferentes tipos de textos, sin embargo, se pudo determinar
por los productos académicos realizados que el tipo de texto preferido en las
familias de la comunidad educativa fue el género de literatura infantil
especificamente el cuento.

La dinamica de la actividad desarrollada durante el primer semestre se articula
inicialmente con la visita a la biblioteca ya que a partir de ahi y aprovechando la
motivacién a la lectura, los (as) nifios (as) y docente, dedicaban un tiempo al
inicio de la jornada escolar para realizar lectura diaria de cuentos, noticias,
imagenes, libros, poemas, fabulas etc. Posterior a esto, se realizaba un control
de lectura a través de una charla y se dejaba como actividad para realizar en
casa, que los(as) nifios (as) contaran a sus padres sobre lo leido en el dia.

Previamente, la docente habia realizado un esquema de escritura en forma de
lapiz donde los (as) nifios (as) debian registrar con un dibujo, con texto escrito
y con ayuda de sus padres, lo que les habia resultado mas relevante en la
lectura del dia, de igual forma, cuando por alguna circunstancia ajena a la
institucion, no se podia realizar la lectura diaria y los fines de semana, los
padres de familia realizaban lectura en casa y se realizaba el respectivo registro
en el formato disefiado.

Semanalmente, la docente revisaba los trabajos realizados y los socializaba con
el grupo donde se realizaba una evaluacion sobre la calidad de los escritos, los
graficos y se asignaba una calificacion a los trabajos lo que resulté un factor
determinante y comprometedor en la realizacion y cumplimiento de la
actividad.

Al finalizar el semestre, se realizé el lanzamiento del libro compilado con los
escritos de los (as) nifios (as) con una exposicion al resto de la institucién donde
la docente explico el proceso que se realizé con los (as) nifios (as) y se presento
en un acto protocolario a la institucion el producto académico (libro) el cual
quedo disponible en el bibliobanco de la institucién para ser utilizado por los
demas nifios (as) y el publico en general.

Se debe destacar, la participacion de los padres en este proceso ya que la
intervencion de la familia constituyé un elemento motivacional tanto para
padres como para nifios (as) ya que se generaron vinculos de cercania al
proceso académico de sus hijos, se establecieron rutinas y se desarrollaron
valores significativos en el contexto escolar.

3. ¢Qué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Los resultados que se evidenciaron durante el desarrollo de esta actividad estan
enmarcados en el gran interés que desarrollaron los (as) nifios (as) por la
lectura diaria, el aumento en el desarrollo de la oralidad, el analisis y la
argumentacion hecha frente a las reflexiones de las lecturas, asi como la
participacion de los padres y / o acudientes en la elaboracion de los trabajos.
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En cuanto a resultados no esperados se destaca la actitud critica y respetuosa
con la que los (as) nifos (as) realizaban de forma oral la evaluaciéon de sus
trabajos y de sus pares.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

e Hubo interiorizacidn de las reglas establecidas para la realizacion de las
diferentes tipos de lectura (compartida, silenciosa etc.)

® La participacion de los padres fue fundamental en el proceso lector y
escritor de los (as) nifios (as).

e El nivel de comprension y argumentacion de los estudiantes aumento a
medida que se avanzaba en el tiempo en relacion a las primeras lecturas
realizadas.

® Se logré motivar a los (as) nifios (as) a la lectura diaria.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion,
entre la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Para Jean Piaget, “los niflos construyen activamente su mundo al interactuar
con él”[1] en esta actividad se promueve la lectura significativa y el
fortalecimiento de lazos afectivos forjando el habito lector en nuestros
estudiantes a través de la vinculacién con la familia.

La pedagogia contribuye a construir un adecuados aprendizaje de la lectura y la
escritura, siendo en los primeros afios de vida la edad apropiada para dar los
primeros pasos y crear bases solidas de dicho proceso.

Cuando los nifios estan dentro del aula hay una ensefanza constante donde se
abarcan diferentes tematicas y conceptos, siendo la lectura y la escritura una
estrategia fundamental para la adquisicion de los mismos.

Las actividades denominadas la casita de los cuentos y todos a leer tenian como
propdsito dentro de la SD, introducir a los (as) nifios (as) en el ambito de la
lectura de diferentes tipos de textos.

En relacion con los textos el desarrollo de actividad despertd en los (as) nifos
(as) la creatividad y el gusto por la lectura. A través de ella, los (as) nifios y (as)
aumentan su vocabulario, fluidez, comprensién y conocimientos, condiciones
que facilitardan mds adelante una adecuada interaccién social a través de la
escritura o la oralidad (ver Anexo G).

[1] PIAGET, Jean. El criterio moral del nino. Barcelona: Editorial Martinez Roca, 1984. P. 123

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

2. Sesion (clase)

Dos
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3. Fecha en la que se

. , Julio de 2014

implementard

4 qubre dela Narracion de hechos cotidianos
actividad

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:

e Cognitiva: Escritura espontanea.

Estandares de competencia:

e Elaboro un plan para organizar mis ideas

e Hacer planes: Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

situacion comunicativa.

imagenes fijas.

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momentos o
componentes de la
actividad

Momento 1: Analisis de
un hecho cotidiano.

Momento 2: Rutina
diaria

Micro habilidades de oralidad:

e Anticipar y preparar el tema.

Estandares de competencia:

Lo que se espera de los

(as) nifios (as)...

Se espera que realicen
escritura espontanea a
partir del anélisis de la
lectura realizada
siguiendo los parametros
de primero, después,
luego, mds adelante, al
final....Basandose en un
hecho cotidiano.

e Describo personas, lugares, objetos, etc. de forma detallada.

e Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos seguin lo amerite la

® Reconozco la tematica de caricaturas, tiras cdmicas, historietas, anuncios
publicitarios y otros medios de expresién grafica.

e Comparo textos de acuerdo con su formato, tematicas y funciones.

e Entiendo el lenguaje empleado en historietas y otros tipos de textos con

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

El papel de la docente
serd de articuladora de
las experiencias de los
estudiantes, guiandolos
en la creacion del escrito
con un orden légico.
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Para finalizar, se realizara | De igual forma, su rol
un cémic en Pixton debe ser animador a la
Momento 3: Elaboracién | donde los estudiantes escritura colectiva
de un comic puedan recrear apoyada en
colectivamente un hecho | herramientas
cotidiano. tecnoldgicas.

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el

Pixtén. La herramienta pixton tiene como objetivo permitir a quienes la usen
mostrar su creatividad de forma sencilla y entretenida. También se puede
utilizar con fines educativos al vincular personas o acontecimientos que hacen
parte de su vida diaria a través de un cémic. En el desarrollo del lenguaje se
refuerzan las habilidades comunicativas y especificamente la escritura ya que

texto. utiliza un lenguaje claro y facil de manejar incluso por los nifios.
9. Producto L
L Comic
académico
Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
1. Fecha de
desarrollo de la Agosto de 2.014
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

Para el desarrollo de la actividad denominada “NARRACION DE HECHOS
COTIDIANOS” las docentes seleccionaron una lectura del libro de trabajo de los
estudiantes la cual fue escaneada y proyectada en el televisor del aulay en
cada computador.

Inicialmente, las docentes solicitaron a los (as) nifios (as) observaran la imagen
detalladamente y en silencio con el fin de que ellos realizaran inferencias sobre
lo que estaba sucediendo. Luego, las docentes realizaron preguntas como:
¢Qué creen que esta sucediendo? éQue personajes podemos observar que
intervienen en la imagen?¢Cual es la actitud de los personajes? ¢En donde
suceden los hechos? Se solicitd a los nifos, escribieran sobre lo que ellos
observaban que estaba sucediendo en la imagen siguiendo los parametros de
orden temporal. (Primero. luego. después...al final).

En los escritos de los nifios se observan descripciones sencillas basadas en
oraciones tales como:

e Hay desorden en la cocina.
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® Los papas estan muy bravos.

Se debe destacar que algunos nifios (as) incluyeron al “gato” dentro de los
personajes de la historia y como el posible responsable del acontecimiento al
igual que algunos mencionaron que el lugar donde sucedian los hechos podia
ser el bafio o la alcoba. Al preguntarles sobre por qué podrian ser estos lugares,
hicieron referencia al piso que se observa en la ilustracidn. Situacién que fue
controvertida por sus compafieros ya que ellos reflexionaban si en un bafio
comunmente habria elementos como la leche o el pan.

Posteriormente, realizamos la lectura colectiva dirigida por la docente y
seguida por los estudiantes en la cual dialogamos de los eventos que suceden
en el texto, contrastando la versidn de los estudiantes respecto a lo que estaba
sucediendo, también se invitod a los nifios a que ellos le colocaran el nombre a
dicha lectura. Algunos titulos que surgieron fueron:

e El desorden
® (Quién estuvo aqui?
e Elgato

En un segundo momento utilizamos un evento trascendental que se presentd
entre dos compafieros del grado los cuales protagonizaron una pelea por unas
[aminas de bajo terra para lo cual se les solicito que realizaran un escrito de los
hechos y sucesos que cada uno observd, los (as) nifios (as) escribieron que sus
companfieros Andrés Camilo y Deivid Santiago se habian dado golpes por las
cartas, refirieron que era dos nifios muy tiernos y juiciosos por lo que no
entendian porque se habian peleado y Angel escribié que la solucién era que
dialogaran.

Esta situacion generd una reflexion al interior del salén sobre el respeto hacia
los demas, la utilizacién del didlogo para solucionar conflictos y las
consecuencias que pueden tener las peleas, ademas que sirvio de pretexto para
invitar a los (as)nifios (as) a que conocieran otras formas de comunicacion.

Para la realizacidn del cédmic, se utilizd la herramienta web PIXTON. Las
docentes utilizaron la clase de informatica para hacer una presentacién general
de la herramienta, asi como también utilizaron la lectura realizada para
ejemplificar el manejo de dicha herramienta.

122




Como ejercicio de cierre, los (as) nifios (as) realizaron un comic con Pixton, la
gran mayoria retomaron el que elaboraron previamente de forma escrita,
buscaron personajes con caracteristicas fisicas muy similares a sus comparieros
y también buscaron la escenografia que mas se adecuara a la situacion e
iniciaron a realizar la escritura utilizando los soportes escritos que tenian.

Otros por su parte realizan una nueva escena donde evidenciaban hechos
cotidianos de sus hogares en ella se observa una escritura libre un poco mas
fluida, aunque persisten errores ortograficos, consultan permanentemente a la
docente con el fin de aclarar dudas que tienen al momento de escribir. Ej.: écon
cual letra se escribe...?? ¢ La palabra va con mayuscula? ¢Es con BlargaoV
corta?

3. éQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

En el desarrollo de la actividad, se evidencia que los (as) nifios (as) se les
facilitan describir personajes, lugares, objetos entre otras cosas de forma
detallada expresando claramente los sentimientos y sus percepciones segun lo
disponga la circunstancia. También se evidencia el reconocimiento y manejo
por parte de algunos nifios de las tiras comicas, historietas entre otros medios
de expresion grafica y otros nifios (as) inician a realizar comparaciones de
escritos teniendo en cuenta sus caracteristicas como el formato, la tematica y
sus funciones.

4. ¢Qué resultados
generales se
hallaron?

e El dibujo mantiene su importancia en la presentacion de un escrito.

e Se evidencia que sus apuntes toman gran importancia a la hora de utilizar la
herramienta tecnoldgica.

® A algunos se les facilita la interaccién con la herramienta, otros por su parte
buscan ayuda en sus compafieros o docentes, logrando asi un conocimiento
colectivo.

® Se observa una mayor motivacion para la escritura al utilizar herramientas
tecnoldgicas como el computador.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,

Partiendo de la definicion de comic como “un conjunto de imagenes pictdricas
yuxtapuestas en una secuencia deliberada que buscan expresar una
informacidn o producir una respuesta estética en el espectador”[2] se presentd
a los (as) nifios (as) la creacidn de un cdmic como excusa para la escritura
creativa aprovechando un hecho cotidiano dentro del aula de clase.
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fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

El trabajo con la herramienta pixton, permitié reforzar con los nifios temas
como la narracién, secuencia de hechos y lineas de tiempo, al estar algunos
elementos del comic preestablecidos tales como las vifietas se facilité la
escritura de frases concretas u oraciones sencillas. Como producto cultural
facilito la expresion de sentimientos y fomenté el trabajo tanto individual como
colectivo, de forma creativa y critica (ver Anexo G).

[2] http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2013/02/9cbbd7 LibroComic 1 optimizado.pdf

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

4

2. Sesion (clase)

Una

3. Fecha en la que se
implementard

Agosto de 2014.

4. Nombre de la
actividad

Creo mi personaje (avatar)

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:

e Hacer planes / generar

e Saber relacionar alfabetos de mintsculas y mayusculas.
Estandares de competencia:

e Elaboro un plan para organizar mis ideas.

® Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de
mis companieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,
mayusculas, signos de puntuacién) de la lengua castellana.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

Micro habilidades de lectura
® Estructuray forma
Estandares de competencia:

e Comparo textos de acuerdo con su formato, tematicas y funciones.
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7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1. Creacion de
un personaje.

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

® Se espera que los (as)
nifios (as) generen ideas
y pequeiios proyectos
para la realizacién de su
personaje.

Momento 2. Descripcidn
escrita de personajes.

e Que los nifios
manejen adecuadamente
el procesador de texto en
el programa G-compris y
expresen de forma
escrita (texto descriptivo)
las principales
caracteristica y atributos
de su personaje.

e Que los (as) nifos (as)
identifiquen las
caracteristicas de otros
personajes similares al
suyo con el fin de
posteriormente trabajar
en grupo.

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

El papel de la docente es
de observadora y
facilitadora sobre la
escritura apoyada en el
medio tecnoldgico.

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el texto

G_compris (procesador de textos), Face your manga o Hero Machine

Esta actividad tuvo como propdsito, retomar una de las caracteristicas del
cuento como lo son los personajes reales o ficticios creados en computador asi
como invitar a los (as) nifos (as) a realizar un texto descriptivo sobre su
personaje lo cual favorece la no linealidad, la convergencia tematica y la
interactividad elementos que favorecen los hipertextos.

9. Producto
académico

Descripcion escrita del personaje.

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
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1. Fecha de
desarrollo de la
actividad

Agosto de 2014

2. Descripcion de la
actividad:

Para la implementacién de esta actividad se utiliza el programa face your
manga, esta es un instrumento web que permite la creacion de personajes
animados proporcionando las caracteristicas que el usuario determine.

La actividad se realizé durante la clase de informatica, dado que los (as) nifios
(as) encuentran dicho espacio muy motivante, las docentes realizan la
proyeccion de la pelicula AVATAR, algunos nifios manifestaron que ya la habian
visto y empezaron a contarla a sus demds compaiieros.

Las docentes aprovecharon esto para realizar preguntas sobre los personajes
de la pelicula y el contenido de la misma. Se reforzé el tema de los cuentos y
sus caracteristicas. Se dialogd y ejemplificaron algunos personajes reales y
ficticios de sus programas favoritos de televisién. Posterior a esto, se les indico
que existia un programa en el computador que nos permitia crear nuestros
propios avatar y utilizando el televisor del salén la profesora fue creando un
personaje con caracteristicas fisicas similares a las suyas, explicando paso a
paso cuales elementos podrian hacer parte de su personaje, los (as) nifios (os)
se notaron muy atentos y participativos.

Durante este ejercicio de creacion, hubo estudiantes sobre todo las nifias
quienes prefirieron que su personaje se acercara mas a la realidad y sus
caracteristicas fisicas fueron muy similares, mientras que los nifios,
aprovecharon todos los recursos que ofrece el programa y surgieron personajes
bastante alejados de su personalidad.

Cabe destacar que solamente un nifo (Sebastian) tenia conocimiento del
programa, al preguntarle la docente cual era la razén de saberlo, manifesté que
su hermano mayor continuamente hacia uso de estos recursos y los utilizaba en
las redes sociales a las que estaba registrado.
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Posteriormente, aprovechando que el personaje disefiado se podia descargar y
utilizando el programa G-compris el cual hace parte de los recursos educativos
que tienen los computadores de la institucidn, el cual es un procesador de
texto, se orienta y solicita que ellos expresen de forma escrita las principales
caracteristicas y atributos de su personaje, para esto se les recuerda el manejo
de algunas reglas ortograficas como lo es el uso de las mayusculas y las
combinaciones entre otras, estos escritos los socializaron con los compafieros
en la clase de espafiol haciendo una revisién de aspectos gramaticales y de
redaccion ellos realizaron sugerencias acerca de los textos escritos.

Con el fin de darle continuidad a la secuencia didactica, las docentes dejan de
actividad para la casa, crear con ayuda de los padres, 2 personajes (uno real y
uno imaginario) para la siguiente semana en la clase de espafiol trabajar el
tema: El cuento y su estructura.

3. ¢Qué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?
Describirlos
documentarlos y
codificarlos

Se evidencia un aprendizaje significativo, porque los estudiantes relacionan sus
conocimientos previos con los nuevos, dotandoles una nueva organizacion a
sus a sus estructuras mentales.

Retomando la experiencia vivida con los (as) nifios (as) en esta actividad, se
evidencia que para ellos, al iniciar la actividad, hacer planes aun no tiene un
significado muy trascendente, entendido este como la organizacién que tiene el
escritor de las ideas para realizar un escrito puesto que enfocan su atencién en
la novedad de crear su propio personaje.

4. éQué resultados
generales se
hallaron?

e Aprendizaje significativo.
e Facilidad para generar ideas.
e Trabajo colaborativo.

e Destreza en el manejar de las herramientas tecnoldgicas.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?

“Se denomina avatar a una representacion grafica generalmente humana que
se asocia a un usuario para su identificacion” [3].

Utilizar tecnologia en educacién mejora la atencién del alumnado, motiva la
participacion de los estudiantes y mejora las competencias lingiisticas.

Las herramientas tecnoldgicas utilizadas fueron un condicién importante para
integrar los conocimientos previos con las nuevas experiencias, recordamos la
importancia de algunas reglas ortograficas utilizadas en los escritos, como
también realizamos un trabajo colaborativo e innovador, lo cual permitié que la
actividad planeada se cumpliera a cabalidad.
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¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Esta actividad tuvo como fin promover el incremento de la imaginacién en los
(as) nifios (as) ya que es a través de la creatividad como se pueden expresar
por si mismos y pueden desarrollar su pensamiento; la creatividad facilita la
resolucion de problemas y la interaccién con los demds. El desarrollo de la
creatividad, estd relacionada con la generacién de ideas novedosas, con el
trabajo en equipo, con la libertad de expresién y con el respeto por las
opiniones de los demas (ver Anexo G).

[3] http://es.wikipedia.org/wiki/Avatar %28Internet%29

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 5.
2. Sesion (clase) Dos
..3'. Fecha en /a,que se Agosto de 2014
implementard
4. Nombre de la . . .
. Mi personaje favorito (estructura de los cuentos)
actividad

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:
e Cognitiva: Generar ideas —torbellino de ideas, escritura espontanea.

Estandares de competencia:

e Determino el tema, el posible lector de mi texto y el propdsito comunicativo
que me lleva a producirlo.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

Micro habilidades de oralidad:

e Anticipar y preparar el tema.

e Expreso en forma clara mis ideas y sentimientos seguin lo amerite la
situacion comunicativa.

Estandares de competencia:

e Comento mis programas favoritos de televisién o radio.
e Utilizo, de acuerdo con el contexto un vocabulario adecuado para expresar
mis ideas.

e |dentifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas
narraciones.
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7. Descripcion de la
actividad, tal como
se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1: Cuento y su
estructura (didlogo)

Momento 2: Crear
historias

Lo que se espera de los
(as) nifios (as) ...

Se espera que
identifiquen las
caracteristicas de los
cuentos y de los
elementos que
intervienen en su
creacion, asi mismo, que
se expresen a través de
la escritura espontanea
generando una narracion
corta donde intervengan
los personajes creados y
que cumplan con la
estructura del cuento
(inicio, nudo y
desenlace).

Que utilicen el lenguaje
oral para expresar
adecuadamente sus ideas
propiciando la escritura
colectiva teniendo en
cuenta qué escribimos,
para quién escribimos,
como escribimos etc.

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

La intervencion de la
docente serd dando a
conocer las diferentes
clases de cuentos
(populares o literarios).

La intervencion de la
docente consistird en
realizar correccion a los
escritos de los nifios y
retroalimentacion de las
posibles errores
gramaticales y
ortograficos
presentados.

La maestra hard énfasis
en el uso de la voz, la
entonacion, la
presentacion de los
trabajos escritos y
carteleras usadas, asi
como también se
aprovechara para
dialogar sobre los
autores e ilustradores de
los textos narrativos.
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8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el

Computador (Microsoft Word), haciendo uso del procesador de textos, los (as)
nifos (as) registraran el cuento realizado conservando la estructura de los
cuentos (inicio, nudo y desenlace) sin que sea necesario la linealidad de dichos
elementos para asi contribuir a los hipertextos. Con ayuda del internet, se
buscaran en grupo imagenes correspondientes al cuento creado permitiendo la

texto. convergencia tematica.

. P
? rolduF to Cuento corto escrito.
académico

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada

1. Fecha de
desarrollo de la 25 de agosto de 2014
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

Al inicio de esta actividad, existia mucha expectativa de parte de los nifios dado
que traian de su casa los personajes elaborados y hubo necesidad de
permitirles un tiempo para que entre ellos compararan, mostraran y hablaran
de sus personajes, sobre cdmo se habian elaborado e interactuaran con ellos
etc.

Cuando se retomoé el orden del saldn, se procedid a iniciar la ejecucién de la
actividad denominada mi personaje favorito. Se inicié recordando algunos los
cuentos que se habian leido en el trascurso del semestre y posteriormente, se
dio una charla explicativa acerca las caracteristicas de los cuentos, su estructura
(inicio, nudo y desenlace) y los elementos que intervienen en su creacién, en
esta etapa los (as) nifios (as) se mostraron muy participativos generando ideas y
realizando comentarios referentes al tema tales como:

e Nombrando algunas palabras con las que siempre comienzan los cuentos.
(Habia una vez. Erase una vez...en un pais lejano....etc.)

e Mencionando algunos personajes conocidos de cuentos infantiles
tradicionales

e Relacionando algunos lugares descritos con sitios conocidos.

Se organizod el curso en grupos de 5 nifios y a cada uno se le entregd su
personaje. Las docentes dieron la instruccion de utilizar los personajes para
elaborar un cuento que fuera construido con los elementos trabajados en clase.
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Las docentes esperaron y observaron las actitudes de los nifos, algunos
realizaron la actividad como les explico la profesora y otros utilizaron sus
personajes para jugar.

Luego de haber terminado los escritos, se solicité a los (as) nifios (as)
intercambiar con otros grupos los cuentos con el fin de hacer lectura y
correccion de los posibles errores o similitudes entre los escritos y compararlos
con sus pares.

Se debe destacar que hubo grupos en los cuales el discurso y la creatividad no
fueron muy fluidos, a algunos los (as) nifios (as) les costaba mucho trabajo
expresarse verbalmente, no tenian coherencia en las ideas que manifestaban y
se les dificultaba hilar un hecho o continuar con la narracion que venia de su
compaiero.

3. cQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Teniendo en cuenta que durante el tiempo escolar transcurrido en el afio, se ha
trabajado de diversas formas el cuento, se resalta que para los (as) nifios (as)
fue un poco mas fécil el reconocer puntos clave en la estructura del cuento
tales como personajes, lugar y las partes que lo componen.

Por otra parte, al solicitarle escritos de su cuento favorito, fue comodo para
ellos porque se motivaron y reprodujeron fragmentos especificos de dichos
cuentos y fueron utilizadas palabras como: Erase una vez...habia una vez... y
entonces...fin.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

e Retomaron puntos clave en la estructura y lenguaje del cuento ya que le
eran conocidos.

® La escritura aunque un poco restringida, fluyé de manera natural.

® A algunos nifos se les dificulta dar continuidad a las ideas de sus otros
compafieros y manifestarlas oralmente o por escrito.

e Hicieron uso adecuado de los tiempos verbales.

e Algunos grupos colocaron el nombre de los integrantes como autores del
cuento.

e Lailustracion fue un aspecto que los (as) nifios (as) consideraron importante
incluir en sus escritos.

e Hubo consenso sobre el tema a escribir, sin embargo en algunos grupos se
presentd dificultad en plasmar las ideas sobre el papel.
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5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion,
andlisis y contraste
entre la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

El trabajo en grupo permitié un progreso significativo en el proceso de
escritura, de igual forma, la lectura por parte de sus pares y la exposicion de los
escritos permitié al grupo complementar su texto con base en las ideas de sus
compaiieros, ya que ellos juegan un papel muy importante en la produccién de
escritos.

El proceso de revisién y correccidon basados en la comprensién de lo que se
escribe, se considerod primordial para lograr presentar el producto final
teniendo en cuenta el publico para el cual iba a ser dirigido (compafieros,
docentes y padres de familia) (ver Anexo G).

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

6

2. Sesion (clase)

dos

3. Fecha en la que se
implementard

Agosto de 2014

4. Nombre de la
actividad

Secuencia Narrativa

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:
e Hacer planes / generar

® Saber relacionar alfabetos de mintsculas y mayusculas.

® Saber analizar los elementos de la situacion de comunicacion (emisor,
receptor, mensaje)

Estandares de competencia:

e Determino el tema, el posible lector y el propdsito comunicativo que me
lleva a producirlo.

e Elaboro un plan para organizar mis ideas.
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e Relaciono graficas con texto escrito ya sea completdndolas o explicandolas.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Micro habilidades de lectura

e Estructuray forma
® Percepcion

e Inferencia

Estandares de competencia:

e Comparo textos de acuerdo con su formato, tematicas y funciones.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1: Lectura en
voz alta del cuento La
gallinita Roja.

Momento 2: Desarrollo
de la secuencia
narrativa.

Momento 3: Elaboracién
de la secuencia en Movie
Maker

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

Se espera que los (as)
nifios (as) presten
atencidn a la lectura
realizada.

Que organicen ideas para
producir sus escritos
evaluando la intencion
comunicativa.

Que realicen un video
con la secuencia
narrativa desarrollada.

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

El papel de la docente va
a ser de orientadora de
la actividad de lectura asi
como de observadora
del proceso escritural de
los estudiantes y
permitira espacios de
interaccion y creacion.

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el
texto.

Movie Maker. Esta actividad permite promover la no linealidad, la

convergencia tematica y la interactividad en los (as) nifios (as) ya que en grupo
ellos deben organizar ideas para producir sus escritos dando y posteriormente
socializar por medio de esta herramienta.

9. Producto
académico

Video

Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
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1. Fecha de
desarrollo de la
actividad

Agosto 20 de 2014

2. Descripcion de la
actividad:

La actividad denominada secuencia narrativa, se desarrolld en tres momentos.
En el primer momento, la docente lee a los (as) nifios(as) el cuento la gallinita
roja utilizando una entonacién adecuada por lo cual los(as) niflos(as) mantienen
una atencidn e interés permanente a la historia. Terminada la lectura, la
docente realiza cuestionamientos a los (as) nifos (as) referente a ¢ Cuales eran
los personajes o protagonista de la historia? ¢ Donde ocurrieron los hechos?
¢Cudl fue la actitud de los personajes? etc. Los (as) nifios (as) participaron
activamente respondiendo las preguntas de forma acertada.

En un segundo momento, se presenta a los (as) nifios (as) una secuencia grafica
en desorden con personajes similares a los del texto leido y se solicita a los
nifios organizarse libremente en grupos de a 4 para poder darle orden a las
imagenes presentadas, colorearlas y realizar una historia escrita a partir de la
secuencia de graficos.

Durante el desarrollo de este momento, es importante resaltar que aunque la
mayoria de los (as) nifios(as) siguio la instruccion de trabajar en equipo, hubo
grupos que realizaron trabajo individual distribuyéndose las diferentes tareas:
un nifio coloreaba, otro organizaba las imagenes, otro escribia y cada uno
asumia el rol que inicialmente se asignaron entre ellos y presentaron un nivel
de colaboracién al momento de producir su escrito minimo, aportaban ideas o
se limitaban a describir que era lo que sucedia en la imagen. Sin embargo, hubo
un grupo en el que el trabajo colaborativo y la escritura a varias manos se dio
de forma espontanea, hubo un lider quien organizé al grupo, definié como se
realizaria la escritura el texto, empezaron por organizar las imagenes, pidio a
sus compafieros pensar primero que era lo que se queria escribir y determiné
los momentos en los que cada uno intervendria lo cual no significé que se
alejaran y no participaran sino por el contrario, durante el momento en el que
le correspondia escribir a otro compafiero, se dedicaban a ir corrigiendo
aspectos ortograficos como el manejo de las mayusculas, palabras repetidas o
mal escritas etc.

El tercer y ultimo momento, se desarrollé en la clase de informatica, para llevar
a cabo la secuencia narrativa en video, se recordé como se desarrolld el trabajo
en el aula y haciendo uso del televisor y un computador, se explica a los (as)
nifos (as) la herramienta tecnolégica movie maker la cual resulta de ser muy
atractiva para los estudiantes y aunque de féacil comprension, fue necesario el
apoyo de las docentes de forma individual para su ejecucion.
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3. éQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?
Describirlos,
documentarlos y
codificarlos

Para algunos nifios (as) al observar las imagenes fue muy facil organizar,
identificaron el tema tratado teniendo en cuenta la estructura de las acciones
que en ellas se presentan.

Al momento de narrar las acciones que alli sucedian notaron que era un poco
complicado, ya que al realizarla se escuchaban las voces de los demas
compaiieros, en grupo buscaron estrategias para poder realizar la grabacién de
su secuencia.

Se evidencia mayor fluidez verbal, coherencia en la escritura digital e
interpretacion de los mensajes graficos.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

® Se observé mayor fluidez y coherencia en la expresién oral y escrita.
e Se fortalecié el trabajo colaborativo.
e Se establecieron reglas que regulaban en uso de la palabra (turnos)

e Hubo mayor interés a la escritura utilizando medios digitales.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Durante la implementacion de esta actividad se destaca que se presentaron
limitaciones en el momento de realizar las grabaciones ya que por el espacio
tan reducido las voces de todos los (as) nifios (as) queda grabadas en todos los
equipos lo cual nos motivo a tornar la decision de realizar los cuentos escritos y
posteriormente grabarlos en un espacio mas personalizado (ver Anexo G).

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

7.

2. Sesion (clase)

Una

3. Fecha en la que se
implementard

Septiembre de 2014
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4. Nombre de la

.. Cuentos Interactivos
actividad

Micro habilidad de escritura:
e Hacer planes / generar ideas

e Saber relacionar alfabetos de minusculas y mayusculas.
5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de

e Saber analizar los elementos de la situacién de comunicacion (emisor,
receptor, mensaje).

aprendizaje Estandares de competencia:

esperados de los

estudiantes y su e Determino el tema, el posible lector y el propdsito comunicativo que me
relacién con el lleva a producirlo.

objeto de estudio. e Elaboro un plan para organizar mis ideas

e Desarrollo un plan textual para la produccién de un texto descriptivo.

e Relaciono graficas con texto escrito ya sea completandolas o explicandolas.

Micro habilidades de lectura
® Estructuray forma

6. Resultados ® Percepcion
generales esperados
no relacionados con | ® Inferencia
los aprendizajes L
p“ d ® Anticipacion
especificos (en caso

de ser Estandares de competencia:
contemplados)

® Reconozco la tematica de caricaturas, tiras cdmicas, historietas, anuncios
publicitarios y otros medios de expresién grafica.

e Comparo textos de acuerdo con su formato, tematicas y funciones.

7. Descripcion de la WIS © Lo que se espera de los Consignas dé" la
actividad, tal como componentes de la (as) nifios (as)... dqcente...PQSIb/es
se planea. Acciones actividad intervenciones

de los estudiantes e | Momento 1: Que los (as) nifios (as) El papel de las docentes
intervenciones de la | Presentacion de la demuestren interés por | es facilitadoras de
docente. herramienta TIC a los el tema. espacios presenciales y
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nifios

Momento 2:
Implementacién de la
herramienta a nivel
individual.

Momento 3: Seleccion,
exposicion y evaluacién

de los textos realizados.

Que los (as) nifios (as) sea
recursivo, espontaneo y
creativo al escribir.

Que expongan el
resultado de su trabajo y
realicen una apreciacién
cualitativa y cuantitativa
de la actividad.

virtuales, con capacidad
para producir y manejar
medios y mediaciones
tecnoldgicas.

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con los
texto

Computador, video beam y la herramienta
http://win.memcat.org/infantil/interact/cuentosl/cuento8.htm,

A través de esta actividad se promueve en los (as) nifias (as) la no linealidad, la
convergencia tematica y la interactividad por medio de los cuentos digitales.

9. Producto L, . .
L Exposicion del cuento interactivo.
académico
Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
1. Fecha de
desarrollo de la Septiembre 17 de 2014
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

En la implementacion de la actividad “cuentos interactivos” se trabajé en un
solo computador proyectandolo a toda la clase, ya que esta necesitaba de
internet y en la institucién no se cuenta con conexién por lo que se hizo uso de
un médem de internet movil.
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http://win.memcat.org/infantil/interact/cuentosl/cuento8.htm,atraves

Inicialmente, se ingresa a la pagina a través del link a la seccidn cuentos locos.
En esta parte los estudiantes requieren de ayuda permanente de la docente ya
que pese a que la actividad consiste en completar espacios en blanco, hay
términos y conceptos que los (as) nifios(as) ain no manejan tales como
tiempos verbales, adjetivos y/o adverbios por lo cual fue necesario darles
ejemplos claros de las palabras que podrian utilizar en ese espacio a través de
una lista.

Resulté motivante la diversidad de temas sobre las cuales se podia escribir y se
aprovecho para reforzar conceptos propios de los contenidos curriculares
trabajados en el salén. Cuando terminaban de diligenciar el formato, se
realizaba una lectura en voz alta del resultado del cuento lo que fue divertido,
novedoso y genero la participacion activa de todos los estudiantes. Se debe
destacar que hubo nifios que decidieron participar mas de una vez en la
creacion del cuento y al permitirseles escogian el ya realizado por ellos con
anterioridad pero con una mayor preparacion se anticipaban y planeaban que
podian escribir para que su cuento tuviera un poco mds de légica y mejorara la
intension de lo que querian comunicar.

Como cierre de la actividad, se dialoga con los nifios sobre la misma y se
establecen diferencias entre los cuentos tradicionales anteriormente
trabajados y este cuento digital.

Para finalizar se invita a los (as) niflos (as) a que accedan al escenario
tecnoldgico desde sus casas, a quienes sus padres se lo permitan.

3. éQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Durante la ejecucion de la actividad se observa que todos los (as) nifios (as)
estuvieron muy motivados permanente frente a la escritura en el computador,
asimismo constantemente utilizaron material de apoyo para construir los
escritos y se generd expectativas por el contenido del escrito.

4. iQué resultados
generales se
hallaron?

e El hecho de haber diferentes temdticas se prestd para tener diversas
respuestas.

e La presentacion de imagenes son un atributo inherente a la lectura.

e Aumento del vocabulario.
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5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Actualmente se reconoce que las TIC han modificado la forma en que las
personas interactlian, se comunican, aprenden etc. Estos cambios impactan en
la educacién y posibilitan nuevas formas de aprendizaje y en el campo del
lenguaje no es la excepcidn ya que las formas de expresién también han
cambiado. Implementar nuevas opciones que vinculen los recursos
tecnoldgicos, resulta muy importante para fortalecer los procesos de lecto -
escritura en los (as) nifos (as). De igual forma, implementar estos espacios
implica nuevos desafios a los docentes en cuanto al uso y desarrollo de
actividades. Como limitacion en la implementacién de la actividad, se pueden
mencionar que a pesar de que el entorno era novedoso, los (as) nifios (as)
buscan la imagen que complemente la lectura o construccién del cuento (ver
Anexo G).

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No.

8.

2. Sesion (clase)

Tres

3. Fecha en la que se
implementard

Septiembre y octubre de 2014

4. Nombre de la
actividad

Hipercuentos

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los
estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

Micro habilidad de escritura:

e Hacer planes, generar y organizar ideas.

e Utilizar soportes escritos como ayuda en el proceso.
e transcribir.

e Evaluary corregir.

Estandares de competencia:

e Busco informacidn en distintas fuentes: personas, medios de comunicacién,
libros, entre otras.

e Elijo el tipo de texto que requiere mi propdsito comunicativo.
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® Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de
mis companieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,
mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Micro habilidades de lectura

® Percepcion y memoria

® Estructuray forma

Estandares de competencia:

e |dentifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que

interactuo.

e Utilizo los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e
incorporarla de manera significativa a mis esquemas de conocimiento.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1.
Hipercuentos con
palabras claves

Momento 2:
Hipercuentos con
imagenes

Momento 3.
Hipercuentos partiendo
de diferentes puntos.

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

e Que realicen en grupo
la planeaciéon de su
posible escrito.

® Que aporten ideas a
nivel grupal para la
construccién del cuento.

® Que elaboren un
borrador del trabajo
antes de utilizar el medio
tecnoldgico

e Que evallien a nivel
grupal sus escritos y
retroalimenten a sus
compaferos

Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

La intervencion de la
docente en este caso
serd de orden regulando
y estimulando al
participacion de los (as)
nifios (as).

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el texto

Computador y Microsoft Word, son utilizados como fomento a la incorporacién
del hipertexto ya que comienzan a brindarnos algunos elementos que
permiten la no linealidad, la convergencia tematica y la interactividad. enlaces.
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9. Producto

Hipercuento digital

académico
Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
1. Fecha de
desarrollo de la septiembre 24, octubre 15, octubre 29
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

Esta actividad se trabajé en tres momentos cada uno de estos momentos se
estructuraron con una motivacién, una actividad central y con una
coevaluacion.

En la actividad de hipercuentos con palabras claves como motivacion se
realizaron grupos de trabajos en los cuales se repartieron una serie de palabras
(en papeles) a cada uno de los participantes del grupo, con las cuales ellos
primero leyeron y dibujaron con el fin de que posteriormente se agruparan
para comenzar a construir el cuento, se observa que se distribuyeron el trabajo
teniendo en cuenta sus fortalezas por ejemplo el que realizara grafias mas
armonicas escribia, el que mejor leia fue el que lo socializo, asi, entre otras
cosas, para algunos fue un poco dificil el construir una historia tenfan unos
modelos establecidos y los repetian con mucha frecuencia para otros era
mucho mas facil ya que su fluidez verbal era mucho mas creativa y versatil.

En la actividad central de los hipercuentos con palabras claves se utilizaron el
computador y unas hojas elaboradas en el programa Microsoft Word
previamente disefiadas con unos hipervinculos para que los (as) nifios (as)
pudieran acceder a la imagen y o al significado de cada palabra, esto para que
ellos reconocieran y fueran conscientes de que se trataba esa palabray
pudieran utilizarla adecuadamente en su escrito.

Posteriormente se les solicitdé que elaboraran un escrito en el cual ellos
deberian utilizar la gran mayoria de palabras brindadas, para todos fue muy
llamativo el interactuar con las palabras al punto de perder la idea principal de
la actividad, entonces las docentes intervienen ubicando nuevamente a los (as)
nifos (as) en cada escrito por medio de una breve lectura de lo que han
producido, mientras que para otros fue provechoso porque les sirvié de
soporte ya que interactiian y buscaban donde o como asociar la palabra al texto
(cuento).
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Para realizar la co -evaluacién de las actividades se generd una rejilla de
evaluacion construida con participacion de los (as) nifos (as), la cual consistia
en hacer una comparacién entre los diferentes escritos y algunos pardmetros
(items) necesarios para realizar un cuento, dicha rejilla se utilizé en todos los
momentos que se programaron en esta actividad (hipercuentos con...).

Al realizar la coevaluacidn se evidencia que algunos nifios (as) omitieron u
olvidaron algunos parametros establecidos en la rejilla, lo cual se hizo evidente
en el momento de hacer una lectura colectiva de los escritos, ya que ellos
mismos se cuestionaban dénde y cdmo se evidenciaba ese item evaluado.

En la actividad hipercuentos con imagenes como motivacidon se muestran a los
(as) nifios (as) diversas imagenes a las cuales ellos realizaron una frase corta de
lo que observaron, se percibe mayor conciencia de lo que se les solicita son mas
detallistas al momento de expresar sus ideas.

Para la actividad central de los hipercuentos con imagenes se realizé una rejilla
en un procesador de texto Microsoft Word para que ellos la diligenciaran a la
cual previamente se le agrego un hipervinculo a una imagen para que ellos
pudieran acceder y comenzaran a crear su cuento; en esta ocasion se
remitieron varias veces a la imagen para poder captar algunas ideas mas
centradas sobretodo en el momento que terminaban de diligenciar cada
espacio y comenzaban otro. Los (as) nifios(as) iniciaron su escrito desde
diferentes personajes o lugares.

Al utilizar nuevamente nuestra rejilla de coevaluacién se evidencia que
procuraron abarcar muchos mas aspectos establecidos (items) en ella para lo
cual se apoyaron unos con otros recordando algunos puntos por ejemplo no se
te olvide escribir el autor, recuerda ponerle titulo, entre otras.

En la actividad hipercuento con diferentes puntos de partida, para la
motivacion se realiza una lectura de dos cuentos, uno desconocido o no
convencional y otro muy tradicional, como primera medida se realiza la lectura
del cuento no convencional llamado “la abuelita de arriba y la abuelita de
abajo” para esto se comenzo desde el final, para luego leer el nudo y
finalmente leer el inicio sin informarles este orden a los (as) nifios (as).

En este momento todos los nifios estuvieron muy pendientes, la lectura del
cuento se desarrollé dentro de los pardmetros de lectura normales, sin
embargo, Unicamente un niflo, manifesté no entender el contenido del cuento
diciendo: “profe. ¢ COmo asi? no entiendo”.-Los (as) demas nifios (as)
permanecieron atentos a la lectura. Al finalizar el cuento, la docente realizé una
comprension de lectura a través de preguntas con el fin de escuchar las
interpretaciones de los nifios.
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A la pregunta: éDe qué se trataba el cuento? los (as) nifios (as) respondieron:
“de la abuelita de arriba y de la abuelita de abajo”... équé pasaba con las
abuelitas? “que una se murié”, “que a una la amarraban a la silla” “que pasé

una estrella fugaz” etc.

” u

Posteriormente se realizé la lectura del cuento tradicional “Caperucita Roja”
iniciando por la trama o nudo, en esta ocasién los (as) nifios (as) se
sorprendieron y comenzaron a interrumpir la actividad generando preguntas o
tratando de explicarle a las docentes que asi no comenzaba el cuento y que se
estaba leyendo mal.

Para la actividad central de los hipercuentos con diferentes puntos de partida
se realiza una integracion de los montajes de las actividades anteriores (los
hipercuentos) en la cual se buscaba brindar suficientes herramientas a los (as)
nifos (as) para que ellos aprovecharan estos recursos y los utilizaran e
integraran a su proceso de creacién del cuento.

Se distribuyd el curso en tres grupos donde a cada uno le correspondia iniciar
por una parte diferente de la estructura, al cabo de un tiempo se le daba, se les
daba la instruccién de suspender y rotar al computador que tenian a su derecha
y continuar con el trabajo donde habian dejado sus compafieros.

En esta actividad no fue necesaria la explicacion u orientacion de las docentes
ya que se intentaba o esperaba hacer ya que ellos se mostraran muy
independientes a la hora de escribir, se evidencia trabajo cooperativo en el
momento que unos les explican o recuerdan a los otros como se pueden
acceder a diferentes espacios hipermediales que ofrece la actividad tales como
imdagenes, frases, significados etc.

Se concluye esta actividad con la exposicion de cada uno de los cuentos,
registrando en nuestra rejilla evaluativa los aspectos (items) que se cumplen o
no, en ella podemos observar que la gran mayoria de nifios (as) son mas
precavidos a la hora de cumplir con cada uno de los items propuestos.

3. ¢Qué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Al poner en marcha las actividades de los hipercuentos se destacan y se
contextualizan los conocimientos previos de los (as) nifios (as), con base a estos
se construyd la rejilla evaluativa de los cuentos.

También se puede observar trabajo colaborativo al utilizar algunos soportes
escritos como ayuda en el proceso de creacion del cuento.

Los variados elementos que se ofrecen en las distintas actividades facilitan y
motivan la transcripcion y la busqueda de informacién en distintas fuentes.

Al revisar y socializar el escrito tiene un valor real para cada nifio, el cual lo
perfecciona progresivamente acogiéndose de las sugerencias de sus
companieros y profesores considerando los diferentes aspectos evaluados.

4. ¢Qué resultados

e Redaccion
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generales se
hallaron?

® Generar cuestionamientos

e Coordinacion de ideas

e |Incentiva la creatividad y la imaginacién.
e Se favorecio la revisién y correccion

e El proceso de evaluacion, permitié la reflexién de los escritos.

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,
fortalezas,
dificultades y/o
limitaciones se
hallaron y se
resaltan?

Los hipervinculos permiten aumentar el pensamiento y dan nuevas
oportunidades para aprender generando la estimulacién de la creatividad y la
imaginacion, el aprendizaje es mas rapido, pero también conlleva grandes
responsabilidades y retos para toda la comunidad educativa ya que los (as)
nifios (as) deben tomar conciencia de su adecuado uso, teniendo en cuenta la
responsabilidad que esto implica, para los docentes genera una constante
actualizacion y el desarrollo de diferentes y acordes materiales para afrontar los
intereses de las nuevas generaciones, para los administrativos implica la
inversidon en nuevos, actuales y futuras recursos tecnolégicos estando a la
vanguardia de estos elementos (ver Anexo G).

Instrumento 1. Planeacion de la actividad

1. Actividad No. 9,
2. Sesion (clase) Dos
3. Fech I
echaenlaquese | . o

implementard

4. Nombre de la
actividad

Hipercuentos 2

5. Listado y breve
descripcion de los
resultados de
aprendizaje
esperados de los

Micro habilidad de escritura:
e Hacer planes, generar y organizar ideas.

e Utilizar soportes escritos como ayuda en el proceso.

144




estudiantes y su
relacion con el
objeto de estudio.

e transcribir.

e Evaluary corregir.

Estandares de competencia:

® Busco informacion en distintas fuentes: personas, medios de comunicacion,

libros, entre otras.

e Elijo el tipo de texto que requiere mi propdsito comunicativo.

® Reviso, socializo y corrijo mis escritos, teniendo en cuenta las propuestas de
mis companieros y profesor, y atendiendo algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortograficos (acentuacion,
mayusculas, signos de puntuacion) de la lengua castellana.

6. Resultados
generales esperados
no relacionados con
los aprendizajes
especificos (en caso
de ser
contemplados)

7. Descripcion de la
actividad, tal como

se planea. Acciones
de los estudiantes e
intervenciones de la
docente.

Micro habilidades de lectura

® Percepcion y memoria

® Estructuray forma

Estandares de competencia:

e |dentifico los diversos medios de comunicaciéon masiva con los que

interactuo.

e Utilizo los medios de comunicacién masiva para adquirir informacion e
incorporarla de manera significativa a mis esquemas de conocimiento.

Momentos o

componentes de la
actividad

Momento 1.
presentacion de la
herramienta web

Momento 2:
Construccion del cuento

Lo que se espera de los
(as) nifios (as)...

e Que realicen en grupo
la planeaciéon de su
posible escrito.

® Que aporten ideas a
nivel grupal para la
construccién del cuento.

e Que elaboren un
borrador del trabajo
antes de utilizar el medio
tecnoldgico
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Consignas de la
docente...Posibles
intervenciones

La intervencion de la
docente en este caso
sera de orden regulando
y estimulando la
participacion de los (as)
nifios (as).




e Que evalten a nivel
grupal sus escritos y
retroalimenten a sus
compafieros

Momento 3. Evaluacion

8. Medio
tecnoldgico utilizado
para el desarrollo de
la actividad y su
relacion con el texto

Computador y la herramienta WEB Story Jumper con la cual se recopila todos
los elementos que nos brinda los hipertextos como son la no linealidad, la
convergencia tematica y la interactividad.

9. Producto . .
. hipercuento digital
académico
Instrumento 2. Descripcion y andlisis de la actividad implementada
1. Fecha de
desarrollo de la Noviembre
actividad

2. Descripcion de la
actividad:

Para la ejecucion de esta actividad escogimos un herramienta tecnoldgica
(Story Jumper) muy interesante y creativa, la cual es muy facil de manejary
acceder.

Como primera medida se realizd una presentacion de dicha plataforma
mostrandoles a los (as) nifios (as) las diferentes aplicaciones que esta maneja o
brinda, para esto las docentes crean o transcriben un cuento corto con ayuday
orientacion de ellos.

Dandole continuidad a esta actividad los (as) nifios (as) comenzaron a
interactuar con la plataforma como primera medida la exploraron mirando que
podian utilizar, abrieron todos sus recursos, acomodandolos retirandolos y
moviéndolos de un lugar a otro, posteriormente comenzaron a utilizarlos para
la creacién de su cuento, entre ellos mismos se aportaban ideas de algunos
elementos que podrian aprovechar, también se observo que uno de los nifios
tenia apuntado los items que evaludbamos en la rejilla y lo utilizo como
material de apoyo lo cual fue grato por que algunos de sus compafieros lo
buscaban para comparar sus escritos con los pardmetros establecidos.
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Posteriormente se realiza la exhibicion de los trabajos de cada uno de los (as)
nifos (as) promoviendo la auto evaluacién de su trabajo, cada uno mencionaba
que aspectos consideraba que le habia faltado tener en cuenta en el momento
de crear su cuento y entre todos enriquecian ese comentario surgieron muchas
posturas correctas y sinceras, como también se evidenciaron o resaltaron que
algunos estaban mirando en el cuaderno para guiarse.

Para finalizar, se realiza una evaluacidn general de todas las actividades
planteadas y efectuadas por las docentes, teniendo en cuenta sus beneficios,
sus dificultades y aspectos por mejorar, en esta se resalta que a todos los (as)
nifios (as) les gusto mucho participar, fue llamativa e interesante; pero, que es
importante contar con una conectividad para poder trabajar todos al mismo
tiempo, también mencionan que no solo se puede trabajar el tema de los
cuentos y algunos realizan una comparacién con sus hermanos mayores que
ven otros temas en sus casas.

3. éQué resultados
de aprendizaje,
esperados y no
esperados, se
hallaron?

Los resultados que se hallaron al implementar esta actividad se enmarcan en la
participacion colaborativa en la construccién de los hipercuentos teniendo en
cuenta la no linealidad de los textos y el uso de varios elementos que dan forma
al producto final.

4. ¢Qué resultados
generales se
hallaron?

e Fantasia

e Coherencia

e Fluidez escrita

e Amor a la lectura y escritura

e Llevarlo a larealidad y a la fantasia

5. Andlisis ¢ Qué
reflexiones o qué
aspectos de orden
tedrico, diddctico,
pedagdgico, se
generaron a partir
de la reflexion entre
la actividad
planeada y la
implementada?
¢Qué diferencias,

Los hipercuentos son un medio muy llamativo y creativo para vincular y
fortalecer los métodos de ensefianza aprendizaje en los (as) nifios (as), ademas
que es un tema actual el cual permite que ellos realicen un aprendizaje
auténomo, favoreciendo la reflexidn y el pensamiento critico de cada nifio.

La plataforma que se utilizd en esta ocasion permite que los (as) nifos (as)
escojan las imagenes, escenarios y personajes acordes a lo que ellos quieren
utilizar, esto permite dar rienda suelta a la imaginacion y favorece el proceso
escrito ya poseen una intencionalidad y sentido de pertenencia.
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fortalezas,

dificultades y/o Estos entornos brindan nuevos elementos, crean nuevas experiencias que a su
limitaciones se ves establecen nuevos conocimientos, buscando que en los (as) nifios (as)
hallaron y se generen andlisis, reflexién y apropiacién (ver Anexo G).

resaltan?

[1] PIAGET, Jean. El criterio moral del nifio. Barcelona: Editorial Martinez Roca, 1984. P. 123

[2] http://cerlalc.org/wp-content/uploads/2013/02/9cbbd7 LibroComic 1 optimizado.pdf
[3] http://es.wikipedia.org/wiki/Avatar %28Internet%29
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Anexo G. Evidencias graficas y fotograficas.

ZOCORRO NOS PRESTO LIBROS PARA LEER Y NOS
LEYO CUENTOS JUGAMOS A LEER Y DESPUES NOS
FUIMOS Y LE DIGIMOS CHAO ZOCORRO.JONATHAN
DAVID ARIAS VARGAS.
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Qque estaba trabajando muy felz Es tava con un perro y un gallo chicito

Un Dia de noche sele volaron dos gallos

¥ cwondo se disperto el granjero jue a la casa de las galiines e granje
Se a susto mucho el granjero dijo mis galinas pomue y porque

i granjero Vosco y MOSEO ynnsa se  anso

Uego & la casa

Y cusndo fas gadinas Hegaron asu casa

Corofin  corolado este cuento se a  cavado
Fin the gracias,
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C | [1 winmemcat.org/infantil/interact/cuentosl/cuentol0.htm W =

AYUDA \ . h{‘ &s

) /2
* LA FIESTA @

Este afio hicimos una fiesta de final de curso en el colegio, Preparamos pasteles de

Jugo hit con dorado La masa quedaba mejor si la removiamos
conel pecho. También probamos los canapés de 0jos de
astuta y  armosconleche. Por encima los adornamos con trozos de
relo]. Los canapés de carmo batidos estaban un poco duros
pero quedaron muy  redodo. iTodos y todas estaban invitados!

Texto completado por hojan galindo

AUTORAS: Pilar Codina, Montse Pons, Amparo Vézquez
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'] Cuentos locos X o

€ = € [1 winmemcatorg/infantil/interact/cuentosl/cuento8 htm “w B =
el fl{i&s
\ J
LA CASA EMBRUJADA

@

Bl martes fui de excursion a un parque alas
5 de la manana con los companeros y companieras de 203
Por el caming ibamos caminar cuando de pronto vimos una casa, Parecia muy
migdo y tenia la puerta abierta, Julian entrd y como no lo
olamos saftar felpe ¥ yo fuimos a buscarlo. Lo encontramos
corer convertido en un hipopotamo Supimos que era &l porque
llevaba su tefano enel pecho. Mientras, los de fuera estaban
muy feo. Mi amiga y yo salimos corriendo con el hinopotamo.
Seconvirtigen  [ullan 3l salir de aquella casa embrujada, Todos nos fuimas
Jigantemete acasa,

Texto completado por  rafal pieros

AUTORAS: Pilar Codina, Montse Pans, Amparo Vézquez
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164



'porso: a r-;:&: i e g Pisigey mavgiche
%) lamw " peddo,

niclo
"!ggl,' ver un castill  dosdeicwlen oy wett ona piides Bados
Hend 4 hhaea .l.,\u tilipe flamgde ,WI(V?‘L kil

vereluce
J . Cundusma queduitabs tadv las paches,

S ing perra gre Jo ‘“PMLQ %ﬁ'ﬁ‘u,

Nadﬁp&s“ v{w (7188 o B a,,mja Sel pediy
lg pals Vorae™ o

Fm-{ a3 nm@»i‘t .S, i Q&‘Jw

e a s toe ded TR Tonkegea RIS asustle
e 1q Bedlel 2oa e sa (e [ dauma CRM02 300
I6bs Gue. & DERs Wk Nocpe Sl Ylidzass
Racle i esbos 958 enaants @ 0
salcBZle Fae '

165



