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DESCRIPCION

Estrategia didactica orientada a mejorar la produccién escrita de los
estudiantes de grado séptimo del Colegio Universidad Libre con base en el uso
de las reglas basicas ortograficas.

FUENTES
Referencia Bibliogréficas

CONTENIDO

Este trabajo consta de siete capitulos: el primero hace referencia a la
descripcion y planteamiento detallado de la problemética a tratar en el
proyecto, se da una vision estructurada del por qué es viable incursionar en la
propuesta y se trazan los objetivos a alcanzar con ella; el segundo abarca los
marcos que fundamentan el desarrollo de la propuesta pedagogica; el tercero
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muestra el proceso que se tuvo en cuenta para la realizacion del proyecto a
partir de los enfoques cuantitativo y cualitativo; en el cuarto capitulo se da a
conocer la propuesta implementada desde los talleres elaborados con miras a
mejor la produccidon escrita; el quinto apartado hace alusion al analisis e
interpretacion de los resultados arrojados en la prueba final; por dltimo en el
sexto y séptimo capitulo se manifiesta la reflexidbn sobre lo obtenido con la
experiencia investigativa y que debe ser tomado en cuenta para fortalecer la
ensefianza - aprendizaje de la ortografia. Todo esto, orientado al proceso que
se llevé a cabo para el desarrollo 6ptimo de la investigacion con miras a
mejorar una problematica que estd afectando en gran medida la competencia
escrita de estudiantes préximos a la vinculacion en la educacion superior.

METODOLOGIA
El proyecto se fundamenta inicialmente desde la investigacion mixta con
enfoque cuantitativo y cualitativo.

CONCLUSIONES

La implementacion de la propuesta permiti6 que los estudiantes presentaran
una mejora en cuanto al uso de las reglas basicas ortograficas en su
produccion escrita, siendo evidente en los trabajos y actividades que los
estudiantes realizaron a lo largo del proceso de ejecucion del proyecto de
investigacion, tales como: el diario lector, murales basados en infogramas,
coplas, refranes y la redaccion de un discurso persuasivo.

Es importante resaltar que la ensefianza de la ortografia no debe ser molesta
para ninguna de las partes involucradas. Se pretende que el estudiante se
motive, comience a ser participe activo de su formacion, al proponer
actividades acordes a sus intereses, a su medio, y que sean complementarias
a su plan de estudios.
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INTRODUCCION

El presente proyecto nace de una serie de observaciones y evaluaciones
constantes al proceso de ensefianza — aprendizaje de la ortografia, en el grupo de
estudiantes del Colegio Universidad Libre con quienes tuvimos el gusto de trabajar
durante nuestra practica docente. Alli se comienzan a identificar las dificultades
que éstos presentan y surge la preocupacion acerca de si han sido suficientes los
recursos utilizados por los maestros de esta institucion para mejorar la ortografia
gue afecta la produccién escrita tanto formal como informal.

Partiendo de los espacios que la institucidbn nos brinda para desarrollar nuestra
practica de labor docente, logramos la implementacién de una serie de talleres
enfocados al reconocimiento de las reglas basicas ortogréficas con el fin de
mejorar la produccién escrita partiendo de ellas, haciendo diversos ejercicios que
permiten al estudiante ser participes en su proceso de aprendizaje, logrando una
motivacion y una consciencia sobre la importancia de esta habilidad en cualquier
campo de su futuro desempefio.

Este trabajo consta de siete capitulos: el primero hace referencia a la descripcion y
planteamiento detallado de la problematica a tratar en el proyecto, se da una
vision estructurada del por qué es viable incursionar en la propuesta y se trazan
los objetivos a alcanzar con ella; el segundo abarca los marcos que fundamentan
el desarrollo de la propuesta pedagdgica; el tercero muestra el proceso que se
tuvo en cuenta para la realizacion del proyecto a partir de los enfoques cuantitativo
y cualitativo; en el cuarto capitulo se da a conocer la propuesta implementada
desde los talleres elaborados con miras a mejor la produccion escrita; el quinto
apartado hace alusion al analisis e interpretacion de los resultados arrojados en la
prueba final; por ultimo en el sexto y séptimo capitulo se manifiesta la reflexion
sobre lo obtenido con la experiencia investigativa y que debe ser tomado en
cuenta para fortalecer la ensefianza - aprendizaje de la ortografia. Todo esto,
orientado al proceso que se llevd a cabo para el desarrollo 6ptimo de la
investigaciébn con miras a mejorar una problematica que esta afectando en gran
medida la competencia escrita de estudiantes proximos a la vinculacion en la
educacién superior.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

La oralidad como manifestacion del lenguaje hoy en dia prevalece sobre la forma
escrita. Los hispanohablantes dan mayor atencion a su expresion oral que a su
expresion escrita; de hecho, esta ultima es tan solo un reflejo de la primera, se
crea el habito de escribir tal como se habla. De ésta manera, se generan grandes
errores ortograficos, dando paso a la omisién y cambio de algunas letras para
mayor rapidez al momento de escribir, perdiendo conciencia sobre las
consecuencias que genera este mal uso, en cuanto a la comprension de las ideas
expuestas.

Una de las manifestaciones mas claras del problema se da en los medios
digitales, ya que alli, los jovenes no prestan la debida atencion a su escritura para
gue exista una mayor rapidez en las conversaciones que se tienen en los chats,
omitiendo algunas letras y generando nuevos codigos como por ejemplo: “porque”
por “xq”, “pues” por “ps”, “que” por “ke”; de ésta manera se refleja que los
estudiantes no son conscientes de las reglas basicas ortograficas al momento de
escribir, y crea el habito de realizar todos sus escritos, formales e informales, de
ésta manera. De igual forma, la confianza plena al corrector ortografico de Word
limita al estudiante sobre la conciencia de equivocaciones cometidas en los
escritos, sin generar la necesidad del uso del diccionario; es decir, se escribe
como se habla y este fendmeno no es ajeno a lo relacionado con la correcta
escritura-ortografia.

Por otra parte, es clave mencionar las causas que fomentan la falta de interés en
el estudio de la ortografia en los estudiantes. La motivacion es parte esencial en la
ensefianza-aprendizaje dentro de cualquier asignatura, y la ortografia tiende a ser
relegada en ambientes extracurriculares. A causa de esto, y sumado el poco
interés hacia una correcta escritura, se presenta poca participacion y una baja
motivacion en los estudiantes, es asi como se ve limitada al reconocimiento de la
acentuacion de palabras, olvidando las demas reglas ortograficas fundamentales
para hacernos entender y no generar confusiones en la competencia escrita.

A partir de las faltas ortogréaficas evidenciadas durante el proceso de practica
docente desarrollado en el Colegio Universidad Libre curso 704, grado el cual
estd conformado por 33 estudiantes entre los 11 y 13 afios, se pone de
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manifiesto dicha problematica en donde, los estudiantes tienen dificultades vy
confusiones a partir de la implementacién de diversos ejercicios y trabajos
realizados en clase, los cuales consistian en la elaboracion de cuentos (terror),
narracion de anécdotas, creacion de poemas, cartas, carteleras alusivas al dia del
idioma, entre otros escritos, por lo cual se revel6 un bajo nivel ortografico en su
produccion escrita.

Considerado las diversas falencias que los estudiantes presentaron en cuanto a su
nivel ortografico, durante el desarrollo de los ejercicios anteriormente
mencionados, se elaboré una prueba diagnéstica que fue implementada a los
estudiantes, donde se debia identificar subrayando ciertos errores presentados en
un articulo, sirvié para verificar exactamente cuales eran las faltas y/o confusiones
que presentan; este proceso arroj6 como principales errores ortogréficos: las
combinaciones de B- V, S- C- Z, LL-Y, puntuacion, uso de mayusculas; de ahi
nuestro interés por motivar a los estudiantes a mejorar su produccion escrita por
medio de herramientas disefiadas para su implementacion y afianzamiento de los
conocimientos relacionados a nivel ortografico, adquiridos anteriormente
buscando como mejorar la competencia escrita de los estudiantes de grado
séptimo del Colegio Universidad Libre en lo relacionado con el uso de las reglas
basicas ortograficas.

1.2. PREGUNTA PROBLEMA

¢ Qué tipo de ejercicios pueden mejorar la competencia escrita de los estudiantes
de grado 7 del Colegio Universidad Libre a partir del uso de las reglas béasicas
ortogréaficas?

14



1.3 OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Disefiar una estrategia didactica a partir de ejercicios orientado a mejorar la
produccion escrita de los estudiantes de grado séptimo del Colegio Universidad
Libre con base en el uso de las reglas basicas ortogréficas.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v Incentivar el aprendizaje de las reglas basicas de ortografia, por medio de
material didactico.

v" Implementar la propuesta dentro del desarrollo de las clases programadas
en el periodo de practica.

v' Evaluar el impacto de la propuesta en los estudiantes en lo relacionado al
mejoramiento de su produccion escrita.
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1.4. JUSTIFICACION

La ortografia cumple un papel muy importante en el plano sociolégico *, definicion
planteada por Camps, Milian, Bigas, Camps y Cabré (2004), debido a que este
tipo de convenciones graficas son de vital importancia en una comunidad
lingUistica para lograr la consolidacion y apropiacion del individuo como agente
activo de su cultura. Sin embargo, es clave resaltar que el uso de la lengua se
encuentra en constante cambio dentro de los contextos comunicativos, dando
paso a nuevas tendencias de alteracién a las reglas linglisticas que ocasionan un
desinterés en cuanto a la importancia de ésta.

Desde un plano pedagodgico, en los estandares basicos de competencias del
lenguaje para el grado séptimo, se aprecia que la finalidad de los objetivos
plasmados y establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, estan
organizados de la siguiente manera 2:

1. Estdndar comunicativo, se pretende que el estudiante reconozca en situaciones
comunicativas la diversidad de culturas con el fin de afianzar el respeto y la
tolerancia.

2. Estandar literario, se enfoca en la comprension de textos, identificacion de
elementos, comparaciones entre géneros literarios, para que de ésta forma se
desarrolle la critica y la creatividad en los estudiantes.

3. El estandar de produccion textual, se establece como el conocimiento e
implementacién de estrategias argumentativas para la produccién de textos en
situaciones comunicativas.

Se percibe, asi, un énfasis limitado en cuanto al desconocimiento de la
importancia de la ortografia y su aporte a los procesos de produccion tanto escrita
como lectora: se establece como propdésito relevante que el estudiante se apropie
y sea patrticipe en la comunicacién, dejando de lado las reglas basicas ortograficas
que conforman nuestra lengua. Esto tiende a ocasionar graves problematicas a
corto y largo plazo, “el caracter contradictorio de muchas reglas ortogréaficas puesto que

1 CAMPS, Anna; MILIAN, Marta; BIGAS, Montserrat; CAMPS, Montserrat; CABRE Pilar. “La ensefianza de la
ortografia” (Pag.9). Barcelona 2004. Editorial GRAO.
2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Estandares Basicos de competencias del lenguaje.
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se requiere un conocimiento previo de las reglas gramaticales para ser asimiladas. Reglas

para la acentuacién son muchas y con numerosas excepciones para ser reconocidas,

recordadas y aplicadas sin dificultad” °, el cual afirma que se genera en los

estudiantes desinterés por las normas planteadas para un buen uso de la lengua.

Teniendo en cuenta lo planteado en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana, a cerca del proceso de construccion de un sistema de significacion: el
codigo escrito y una reflexion sobre los medios de comunicacion masiva como
sistemas, se establecen tres niveles vistos como parametros de labor pedagdgico.
Vemos como en un primer nivel los nifios construyen hipotesis sobre la lengua y la
significacion; se llega luego, a la adquisicién y apropiacion de su funcionamiento,
logrando la comprension y produccion de textos para finalmente obtener una
vision critica, haciendo uso de la autoevaluacion y autocorreccién, como un

proceso de mejoramiento.

Esto, nos lleva, a evaluar si en el Colegio Universidad Libre, se emplean las
herramientas necesarias y adecuadas para la ensefianza de la ortografia en los
estudiantes, teniendo en cuenta que la: “Aprehension y ejecucion de las normas
ortograficas como instrumento que permita acceder a los mensajes e informacion
escrita con claridad y sin ambigliedades”, hace parte de los criterios de evaluacién

que componen la estructura general del area de espafiol de dicha institucion.

A patrtir de un articulo escrito el 23 de febrero de este afio (2011), encontrado en la

pagina web del Concurso de Ortografia del periddico El Tiempo: “Son contados los
colegios en Bogot4d y en Colombia que han implementado la ensefianza de la ortografia
dentro de sus programas, pues otra de las ideas que se han creado en el imaginario
colectivo es que la responsabilidad de ensefiar ortografia es de la profesora de espafiol,

lenguaje o literatura.”*

% Balmaseda, O.N. “Ensefiar y aprender ortografia” pags. (26-29), (88-92). Cuba, 2001. Editorial Pueblo y
Educacion.
4 http://www.concursodeortografia.com/2010/htms/contenido-la-ortografa-en-colombia-todo-un-reto_751.
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El nivel de calidad en cuanto al uso adecuado de la ortografia, se determina desde
los inicios de la ensefianza de lecto-escritura, donde, si no se detectan y corrigen
a tiempo las fallas o dudas que surgen, se presentan las problematicas que ahora
enfrentamos no solo a nivel escolar, sino también a nivel universitario.

Se ve como el estudiante no presta atencion a las reglas ortogréficas y esta
optando por malos hébitos como: limitarse a la autocorreccién que realizan las
computadoras, o realizando transformaciones en la lengua con omisiones de letras
al momento de escribir en los chats, cartas a los amigos, mensajes de texto;
generando un bajo rendimiento en cuanto a su produccion escrita, a nivel
interdisciplinar.

El fin de este proyecto es brindar a los estudiantes y profesores de lengua
castellana una alternativa pedagdgica, para motivar al estudiante y hacerlo
participe de su aprendizaje de caracter significativo durante su proceso de
enriguecimiento en cuanto al uso adecuado de la ortografia en su competencia
comunicativa (produccién escrita).
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1.5 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta la importancia de la ortografia como una manera de darse a
entender de forma escrita, en esta tesis las autoras Hedy Figueroa y Blanca Inés
de Rodriguez estudiantes de la Universidad Libre, en su proyecto titulado
“propuesta metodoldgica para la correccion de la digrafia”™, plantean el error
ortografico a partir de ésta problematica anteriormente mencionada,
especialmente en la confusion de las letras “y” “Il”, “d” “b”, “p” “q”, entonces desde
este punto de vista, disefian algunos ejercicios para los estudiantes en donde a
través de la constancia seran capaces de identificar y corregir las faltas
encontradas. Por lo tanto es propicio decir que se resalta la implementacion de
ejercicio de forma didactica como una estrategia de mejorar y diferenciar los
problemas evidenciados en la poblacién de estudio.

Por otra parte desde el aspecto sociocultural del estudiante, se analiza la
propuesta desarrollada en la Universidad San Buenaventura llamada “Disefio de
talleres como estrategia metodoldgica para mejorar la ortografia en el grado quinto
de primaria™, por consiguiente se ve desde una perspectiva en donde la ortografia
forma parte fundamental en el desarrollo del nifio, por éste motivo se enfoca en la
parte sociocultural, y con la que la relacionamos bastante con nuestro proyecto
porque se pretende realizar el disefio de talleres que permitan que el estudiante
mejore la ortografia por medio de diversos ejercicios los cuales consisten en
detectar las dificultades que presentan los alumnos. Igualmente uno de los
aspectos considerados de gran importancia dentro del aprendizaje de cualquier
tematica es la motivacién por parte del estudiante puesto que de éste factor se
involucra el éxito de la apropiacién y practica del tema, entre tanto la autora de
ésta propuesta Bibiana Velandia Rodriguez egresada de la Universidad
Pedagdgica en su proyecto titulado “Propuesta metodoldgica para incentivar el
interés por el aprendizaje de la ortografia”, une dos aspectos fundamentales que
son “motivacioén y ortografia” ya que los estudiantes consideran que la ortografia

® FIGEROA, Hedy; Rodriguez, Blanca Inés. (1994). “Propuesta metodolégica para la correccién de la digrafia”.
Universidad Libre.

® CAMACHO MARTINEZ, Cecilia. HERNANDEZ, Maria de las Mercedes. VIZCAINO, Luz Marina (1992).
“Disefio de talleres como estrategia metodol6gica para mejorar la ortografia en el grado quinto de primaria”
Universidad San Buenaventura Sede Bogota.

! Rodriguez, Bibiana. (1999). “ Propuesta metodoldgica para incentivar el interés por el aprendizaje de la
ortografia”. Universidad Pedagdgica de Colombia
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tiene poca importancia y utilidad en ambientes extracurriculares. De igual forma
haciendo gran énfasis en cuanto al desenvolvimiento del ser humano dentro de la
sociedad. Al mismo tiempo dentro de la tesis denominada “didactica de la
ortografia”, de Ciro Alberto Rodriguez Gémez de la Universidad Social Catélica de
la Salle, en la cual retoma aspectos fundamentales en cuanto al aprendizaje y
practica de la ortografia como clases de errores, desprecio de la lectura, sistema

educativo, los que son catalogados como dificultades para el éxito del trabajo.

Finalmente, haciendo alusién a las investigaciones respecto al desarrollo de la
ortografia se relaciona sobre el proceso desarrollado en la Universidad de México
en donde nombran el proyecto “El proyecto de la conciencia ortografica desde el
enfoque comunicativo y funcional. Una invencion psicopedagdgica” en la cual
resaltan que la ensefianza de la ortografia es indispensable en los primeros afos
escolares del alumno, entonces los autores de ésta investigacion Isabel Rodriguez
Martinez, Maria del Refugio Margarita Marquez Ledezma, Yamira Estrada
Barraga, parten desde un enfoque comunicativo y funcional el cual consiste en
tener en cuenta la escucha y debida pronunciacion de las palabras para
identificar y reconocer el correcto uso de las reglas ortogréficas, pretenden mejorar
este proceso. Por tal motivo consideramos muy propicio elaborar herramientas
para mejorar el desempefio en los estudiantes en cuanto al debido uso de las

reglas basicas ortograficas.

® RODRIGUEZ GOMEZ, Ciro Alberto. (1982). “Didactica de la ortografia”. Universidad Social Catdlica de la
Salle.
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2. MARCO REFERENCIAL

2.1. MARCO INSTITUCIONAL

21.1. P.E.I

Este proyecto investigativo fue implementado en el Colegio Universidad Libre,
cuyo P.E.l establece: “Hacia un proyecto de vida con compromiso social”

Misidn

Formar personas con conciencia humanista, mediante un curriculo flexible, con
énfasis en el desarrollo de competencias ciudadanas que conlleven a la
construccion de un proyecto de vida con compromiso social.

Vision

El colegio de la Universidad libre se propone garantizar que al afio 2012 todos sus
bachilleres se caractericen por ser personas integrales que ejerzan su libertad de
manera autbnoma, en pro de la convivencia democratica.

Perfil del Estudiante Unilibrista

El estudiante Unilibrista se caracteriza por ser una persona:

v

Respetuosa de las diferencias y defensora del bien comuan, que extiende los
lazos de solidaridad y abre espacio de participacién en la generacion de
acuerdos de sana convivencia.

Es una persona que tiene seguridad en si misma y confia en los demas.
Es capaz de dar su aporte en la solucién de los problemas sociales.

Contribuye a la convivencia pacifica y participa responsable vy
constructivamente en los procesos democraticos.

Maneja responsablemente su libertad y es consciente de las consecuencias
de sus decisiones.
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v

Se compromete con el cumplimiento de sus deberes y el ejercicio de sus
derechos.

Entiende que el conocimiento le hace libre y por tanto, busca
permanentemente la verdad.

Es consciente de su compromiso con la vida en el planeta y por tanto
contribuye en la preservacion, uso racional y mejoramiento del medio
ambiente.

Es amante, respetuoso y con alto sentido de pertenencia hacia su familia y
su colegio.

Es multiplicador de valores espirituales y su actuar es coherente con los
principios institucionales.

Tiene un alto nivel de autoestima que le permite vivir responsablemente su
sexualidad.

Es feliz en la construccién y realizacion de su proyecto de vida.

Proyectos Trasversales por Ciclos:

v
v
v

Ciclo I: “Hacia un desarrollo pleno de la infancia”
Ciclo Il: “Adolescencia con sentido”
Ciclo IlI: “Un proyecto de vida con compromiso social”

Valores Que Fundamenta:

v

D N N N N N N

Libertad
Autonomia

Etica social
Solidaridad
Tolerancia
Respeto
Responsabilidad

Competencias a Desarrollar en el Estudiantado:

v

v
v
v

Comunicativas
Laborales
Ciudadanas
Investigativas
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2.2.2. Estructura general del area de espafiol

Objetivo General: Proporcionar los espacios y ambientes adecuados para que los
estudiantes de nuestra institucion, desarrollen y cualifiquen las habilidades
comunicativas; en el ejercicio mismo de los procesos de socializacion e interaccion
que se presentan en la comunidad.

Justificacion Y Fundamentacion: Las demandas actuales en la educacion
plantean nuevas responsabilidades en la formacion de las generaciones futuras
para lo cual el Colegio ha buscado modelos y enfoques que recogieran las
exigencias de formacién y desarrollo en habilidades y competencias.

El Consejo Académico en el afio 2002, analizé la conveniencia de adoptar el
enfoque pedagdgico constructivista “Ensefianza para la Comprension” como la
carta de navegacion para generar progresivamente la cultura educativa necesaria
para nuestra comunidad unilibrista. A partir del afio 2003 en las charlas a padres
de estudiantes que ingresan por primera vez a la institucion, se les da a conocer
los principales aspectos de este enfoque pedagogico.

Una de las razones fundamentales que se tuvo en cuenta para adoptar el enfoque,
es su coherencia con nuestro horizonte institucional en lo referente a la
autonomia, pues su marco conceptual le da una enorme importancia al papel del
estudiante como un ser autbnomo y en nuestro diario accionar pedagogico le
permite desarrollar sentimientos y valores que lo lleven al éxito escolar.

Proyeccion: Teniendo en cuenta que el centro de la actividad docente es el
estudiante, la propuesta ha sido adelantar actividades no solo escolares si no
extra-jornada donde el estudiante tenga una actividad permanente que lo lleve a
ocupar su tiempo libre y lo capacite para actividades culturales y recreativas como
son: elaboracion de cortometrajes, banda marcial, deportes electivos.

Dentro de los proyectos de area o de cada ciclo son importantes las estrategias
que propician el desarrollo de los valores democraticos expresados en el horizonte
institucional y en el aprendizaje de competencias sociales fundamentales como:
las laborales, ciudadanas, comunicativas e investigativas, que llevan a formar y
forjar en nuestros estudiantes un sélido sentido de responsabilidad, espiritualidad,
investigacién y solucion de problemas.

La basqueda permanente de la excelencia es uno de los aspectos que tiene que
ver con la mision del Colegio. Para este fin y de manera coherente, el Colegio ha
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implementado acciones curriculares tales como: Plan Lector, Emisora Estudiantil,
Foros Institucionales.

Tépico Generativo

Construyamos un entorno social que nos permita enriquecer los procesos de
identidad y cohesion necesarios para entendernos, dentro de los contextos de la
singularidad y pluralidad que nos caracterizan.

Hilos Conductores

¢, Como desarrollar las habilidades comunicativas fortaleciendo las competencias
del area a través de la oralidad y la escritura?

¢,Como el idioma espafiol se constituye en el sujeto y objeto del conocimiento y en
socializador de las distintas areas de formacion propias de una comunidad con
una tradicion cultural?

Criterios de Evaluacién:

v

v

Desarrollo del pensamiento critico a través de la produccion de textos que
den cuenta de sus procesos de desarrollo en el ambito del idioma espafiol.
Comprension y analisis de textos, relacionados con temas propios de su
grado de aprendizaje.

Creacion del habito del a lectura como elemento fundamental en la
apropiacion de las habilidades comunicativas.

Apropiacion y manejo de los medios masivos de comunicacion.

Valoracion de su capacidad de atencion e interiorizacion de las
comunicaciones verbales.

Apreciacion de la importancia de la estética de la escritura como factor que
posibilita el deleite y goce de la lectura de un texto.

Aprehension y ejecucion de las normas ortograficas como instrumento que
permita acceder a los mensajes e informacion escrita con claridad y sin
ambigiedades.
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2.2. MARCO LEGAL

2.2.1. CONSTITUCION POLITICA DE COLOMBIA

Es importante resaltar el articulo 67° de la Constitucion Politica de 1991, donde se
hace referencia a la educaciéon como derecho esencial en el desarrollo integral del
individuo y, como desde la comunidad educativa se tiene responsabilidad social al
formar al estudiante tanto es el aspecto cognoscitivo como humano.

El Estado también juega un papel importante dentro de este proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que éste es quien regula y establece los estandares de
calidad pertinentes al contexto social, vela por el cumplimiento de las metas
propuestas y establece las condiciones adecuadas para dicho proceso.

Asi mismo el articulo 68, determina como esta labor debe ser dirigida
exclusivamente por profesionales en el area de pedagogia, resaltando el
compromiso del maestro frente a la sociedad colombiana, tomando en cuenta la
formacion tanto académica como moral, que éste tiene para enfrentarse a una
disciplina tan valiosa.

® Constitucién Politica de Colombia 1991. Pag. 22
1% |pid. Pag. 23

25



2.2.2 Ley General de Educacién (Ley 115 de 1994)

Determinado en el articulo 1 de esta ley, la educacion es un proceso de formacion
continua del ser integral. Esta ley, a su vez sefiala las normas generales por las
cuales se rige la educacion actual en el pais, fundamentada, claro est4, por el
articulo 67 de la Constitucion Politica de Colombia de 1991.

La institucion donde se desarrollé el trabajo investigativo, cumpliendo con los
estatutos de una educacion formal (articulo 11)"* establece tres niveles, de los
cuales es fundamental resaltar el literal b donde hace leve referencia a la
poblacién que tomamos como punto de referencia, basica secundaria.

Dentro de los objetivos generales (articulo 20)*, para éste ciclo educativo, se
resalta el literal b, cuyo fin es el uso preciso de las habilidades comunicativas con
miras al desarrollo critico e integral del alumno.

En cuanto a los objetivos especificos (articulo 22)%, los literales a y b se
encaminan en la produccion oral y escrita de texto en lengua castellana para ser
precisos, teniendo presentes los componentes de ésta, su valor y uso dentro de
los contextos comunicativos de los hablantes.

M http:/Mww.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf
2 |bid. Pag. 6.
'3 Ibid. Pag. 8
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2.2.3 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana*

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, dando cuenta del articulo 78
de la ley 115 de 1994, han sido elaborados con el fin de otorgar tanto a maestros
como entidades educativas pautas que, determinen los niveles de exigencia a la
hora del establecer criterios de evaluacion de procesos teniendo en cuenta las
edades y los ciclos, que estan cursando los estudiantes; la interdisciplinariedad,
las herramientas pedagdgicas, al desarrollo curricular.

Dentro de estos lineamientos, encontramos el apartado 4.1 referente a procesos
de construccién de sistemas de significacion, nos establece desde el numeral
4.1.4 Un nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacion, 4 niveles
vistos como parametros de labor pedagogicos que determinan las etapas que el
nifio desarrolla durante la adquisicion de la escritura durante su paso por la
escuela, relacionandola asi con su contexto.

Vemos como en un primer nivel los nifios construyen hipotesis sobre la lengua y
su significado, a partir del paralelo entre el lenguaje iconico y la escritura; en un
segundo nivel, se llega a la adquisicion y apropiacion de su funcionamiento, desde
la globalidad de la palabra, es decir las relaciones de significado- significante son
una sola unidad. En un tercer nivel, se establecen las relaciones de sonido-grafia,
donde el nifio comienza a asociar y a notar la importancia de representar
realidades a partir de un cédigo determinado. Finalmente, llegamos al nivel de
comprension y produccion de textos para obtener vision critica, haciendo uso de la
autoevaluacion y autocorreccion, como un proceso de mejoramiento.

1 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana. Colombia,
2003.
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2.3. MARCO TEORICO

2.3.1 CONTEXTO HISTORICO

Desde una visidn histérica planteada por Barbera, Collado, Morato, Pellicer y Rizo
(2001)*, la lengua castellana, ha evolucionado a lo largo de toda su historia como
organo vivo utilizado en las sociedades. En consecuencia, se ha modificado en
muchos aspectos como por ejemplo con el contacto con diversas lenguas, el cual
permitié contribuciones al léxico no solo en sus zonas de influencia, sino en
algunos casos en el léxico global. De igual forma teniendo en cuenta lo planteado
por Anna Camps “cada lengua se adapta a las necesidades de su comunidad a las
caracteristicas sociopoliticas y culturales de la misma”'®. Por lo tanto estard en
constante estudio ya que esta en contacto con otras lenguas.

En un principio la lengua romance era apta para uso familiar, mientras que el latin
era exclusivo de los oficiales, quienes la aprendian en la escuela. A su vez, existia
una lengua intermedia considerada vulgar por la mezcla de ambos, usadas por los
semi-doctos quienes trataban de adaptar el latin a la fonética del romance.

Los primeros escritos en lengua castellana, nacen a partir de los textos notariales
en latin donde se utilizaron algunas expresiones del romance, generando una
expansion de la lengua a diferentes niveles de produccion, como en la literatura
con el reconocido Menester de Cleresia, que promulgé el establecimiento de ésta
como lengua formal.

Para realizar un andlisis mas detallado sobre el estudio de la ortografia, esta se

suele dividir en tres periodos: fonético, anarquico y académico.

* BARBERA, V.; COLLADO, J.C.; MORATO, J.; PELLICER, C.; RIZO, M. “Didactica de la ortografia:
Estrategias para su aplicacion practica”, pags. (21, 22, 23). Barcelona, 2001. Editorial Ceac.

8 cAMPS, Anna; MILIAN, Marta; BIGAS, Montserrat; CAMPS, Montserrat; CABRE Pilar. “La ensefianza de la
ortografia” (Pag.11). Barcelona 2004. Editorial GRAO.
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2.3.1.1 Periodo Fonético

Este periodo abarca en su totalidad los origenes del castellano del siglo XIl hasta
la segunda mitad del siglo XVI. Se toma como referencia La General Estoria de
Alfonso X, donde se tienen los primeros inicios de la ortografia espafiola. Dando
paso a la lengua castellana una ascendiente categoria con la cual se empiezan a
elaborar documentos como cartas de ventas y contratos, con la cual se dio un
gran paso en la sistematizacion de la ortografia.

Ya en 1440 con el origen de la imprenta, se presta mucha mas atencion por la
regulacion de la ortografia, ya que los textos escritos empezaron a formar parte
vital dentro de la cotidianidad.

A finales del siglo XV, un grupo de maestros presentan un memorandum a Felipe
Il con el fin de dar a conocer que la escritura castellana iba en decadencia, asi que
realizaron un examen detallado llegando a la conclusion de que todos los textos
escolares deberian contar con una licencia en base con la reglas establecidas por
Velasco en 1582.

2.3.1.2 Periodo Anérquico

Comprendido desde el siglo XVI hasta el siglo XVIII, en el cual es fundada la Real
Academia Espafiola, por lo tanto, cada quien pretendia imponer un alfabeto y una
ortografia, en donde prevalecian dos corrientes ortograficas, unas se inclinaban
por las que venian dadas por el Mester de Clerecia el cual pretendia imponer la
grafia latina; y por quienes se inclinaban por el Mester de Juglaria en donde
prevalecia la forma de representar un sonido con un signo.

En 1492 se publica la primera “Gramatica Castellana”, escrita por Elio Antonio
Nebrija del cual se baso casi exclusivamente en la pronunciacion, puesto que
gueria mantener y fijar la lengua, tratando de evitar su desgaste como en el caso
del latin. Por lo tanto establece 26 signos para representar 26 sonidos que
encontré6 en el castellano. Cabe aclarar que su creacibn no produjo gran
controversia en la mayoria de autores de la época, por el contrario influyo para su
desarrollo como es el caso de Miguel de Cervantes.
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2.3.1.3 Periodo Académico

En 1713 con la creacion de la Real Academia Espafiola, la ortografia se enfatiza
tanto en el origen de la palabra, como en su uso, haciendo que la pronunciaciéon
fuese modelo dentro de la cortes.

Es muy importante resaltar que “la aceptacion de la de autoridad académica no
fue unanime. Se le pedia que continuara el camino de la reforma hasta completar
su labor siguiendo /a direccion del fonetismo.” de forma que se convoca a un
consejo de la Academia Literaria y Cientifica de Profesores de Instrucciéon Primaria
de Madrid, en el cual realizan la supresion de letras como (h, qu, y) ante lo cual
reaccion6 la Academia pidiendo ayuda la reina Isabel I, en donde impuso la
ensefianza de la ortografia en la escuelas.

Desde entonces a mediados del siglo XIX en Espafia y América la ortografia se ve
como un signo de cultura 'y buena educacion.

Finalmente la dltima ediciébn de Ortografia de la Lengua espafiola por la RAE,
revisada por los paises hispanohablantes, han corregido y acrecentado mdultiples
correcciones para enriquecer cada vez nuestra lengua.
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2.3.2. ORTOGRAFIA

A través del tiempo, el concepto de ortografia ha variado segun el grado de
importancia que genera en la comunidad linglistica de la que hace parte.

El diccionario de la Real Academia Espafiola en su 22° edicion la define como:
“conjunto de normas que regulan la escritura de una Iengua”17 y asi tenemos que la
ortografia toma una vital importancia en la comunicacion entre los hablantes de
una misma lengua, centrandose principalmente en la escritura de las palabras. Tal
acuerdo es necesario en la comprension del sentido gramatico para lograr de esta
manera, una correcta y adecuada interacciéon comunicativa.

Para Cassany (2000), “la ortografia es el elemento que mantiene con mayor firmeza la
unidad de una lengua, si la ortografia cambiara para ajustarse s6lo a criterios fonéticos, el
espafol podria fragmentarse en tantas lenguas como, regiones del mundo donde se habla,
pues poseen algunos habitos articulatorios diferentes y, si se representaran en la escritura,
aparecerian con el paso del tiempo graves problemas de incomunicacién por falta de cédigo

comln comprensible para todos™®; por lo tanto, la ortografia no es sélo un hecho
estrictamente gramatical, sino que también obedece a motivos claramente
extralinguisticos ya que de ella, forman parte de las diferentes reglas ortogréficas
gue deben ser aplicadas para establecer su uso correcto en la escritura, y a su vez
se tienen en cuenta todas las variaciones existentes como las jergas utilizadas por
los grupos sociales en los que estan inmersas las nuevas generaciones de
estudiantes, donde la ortografia es considerada por muchos como un asunto de
minimo valor .

El aprendizaje ortografico es un proceso que depende de la practica constante y la
dedicacion que se le dé. Es el conocer nuestra lengua y como, por respeto a ella
se debe dar un buen uso.

Para verificar el nivel ortografico en el cual se encuentran los estudiantes, es
necesario realizar un prondstico basado en andlisis de las competencias
comunicativas escritas: dictados, produccion de textos, auto-correcciones, etc.;
para este tipo de ejercicios es fundamental que sean contextualizados al entorno
de los estudiantes por medio de su vocabulario comun y cotidiano, para asi llegar
a un concreto aprendizaje de la ortografia.

" R.AE. : Ortografia de la lengua espafiola. Madrid, 2001. Editorial Espasa.
18 CASSANY, D.M.; SANZ, G. “Ensefiar lengua”. Espafia, 2000. Editorial GRAO
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Aunque no se tome en cuenta, existen diversos tipos de errores ortogréaficos; Gali
(1926) los clasifica en dos: natural y arbitrario. La primera se relaciona a las
primeras adquisiciones de la normatividad en los nifios a temprana edad y la
segunda se encamina hacia los procesos posteriores, que afectan la competencia
comunicativa.

A partir de esta clasificacion, el presente trabajo investigativo se enfoca en la
ortografia arbitraria donde se han seleccionado, a partir de un diagnéstico los seis
ejes que mas afectan la produccién escrita de los estudiantes, y estos son:

1. Sonidos de C-S-Z

2. Usosde Y-LL

3. Usos de laB-V

4. Uso de tildes.

5. Usos de las mayusculas

6. Puntuacion (punto — coma-- punto y coma)

Como se ha mencionado en apartados anteriores, la lengua esta ligada a un
constante cambio y este tipo de dificultades en el uso adecuado de la ortografia se
debe a los nuevos codigos de escritura informal creados por los mismos
estudiantes en los medios digitales como los chats, mensajes de texto, etc.,
logrando trasladarlos a su escritura formal y académica, ocasionando
inconvenientes en cuanto a la exposicion de ideas en composiciones escritas,
preocupando de manera significativa a la comunidad educativa.

En este punto, es donde nos damos cuenta que los jovenes no estan muy
conscientes de la importancia que tiene la ortografia en su contexto escolar,
debido a que se ha relegado la responsabilidad en la ensefianza de ésta al area
de espafiol y no ha sido trabajada desde las otras areas del conocimiento
generando un aprendizaje transdisciplinar.

Otro aspecto a considerar de porque la ortografia ha bajado indices de
importancia en la escala de intereses de los estudiantes, son las herramientas que
se utilizan para su ensefianza: dictados, planas de errores, ejercicios repetitivos, el
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uso del diccionario; son algunas de las actividades que han sido material de
practica ortogréfica de muchos durante el periodo escolar. Estos llegan a cansar,
provocando que los niveles de comprension y aprehensién de un hébito tan
indispensable, se vea afectada perjudicando el desempefio de la competencia
escrita.

Notamos entonces que tanto los estudiantes como los docentes compartimos
culpa en este proceso de ensefianza — aprendizaje y no ponemos de nuestra parte
para que la ortografia deje de ser un tema aislado y pierda su relevancia dentro de
la formacion académica.

Como mencionan Barbera, Collado, Morato, Pellicer y Rizo (2001) “el maestro ha de
hacer ver al alumno la importancia de conseguir un buen dominio ortografico, motivandole
suficientemente para que se convierta en sujeto activo de su propio aprendizaje y no
considere la ortografia una materia independiente, sino integrada en la ensefianza de la

lengua’”®, el trabajo debe ser conjunto y teniendo en cuenta como todas estas
falencias llegan a afectar la comunicacibn de cierto modo a nivel social,
académico, linglistico vy pedagdgico, del estudiante.

' BARBERA, V.; COLLADO, J.C.; MORATO, J.; PELLICER, C.; RIZO, M. “Didactica de la ortografia:
Estrategias para su aplicacion practica”, pag. (30). Barcelona, 2001. Editorial Ceac.
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2.3.3. DIDACTICA DE LA ORTOGRAFIA

Entendiendo a la didactica como un conjunto de experiencias y reflexiones que se
obtienen durante el proceso de ensefianza, es fundamental tener claro que para
algunos autores la did4ctica es definida como “el arte de ensefiar” partiendo de su
etimologia griega “didaktiké” que significa: ensefiar, instruir, exponer con claridad”
y donde se derivan diferentes concepciones que la definen como “una teoria de la
docencia, metodologia de la ensefianza” los cuales teniendo en cuenta estos
conceptos, todos van encaminados al proceso que desempeiia el docente en el
aula, donde a partir de su interaccion y la practica se logra un mejor desempefio.

Entre tanto, también se entiende la didactica como la ciencia de la educacién que
estudia e interviene en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el fin de
conseguir la formacion intelectual del estudiante el cual es el objetivo principal de
la didactica, y que se implementa a partir de la practica, en donde segun sus
resultados se puede construir nuevas teoria que podra influir en un analisis
reflexivo, mejorando el aprendizaje

De otro lado, el aspecto tedrico de la didactica estd relacionado con los
conocimientos que elabora sobre los procesos de la ensefianza y del aprendizaje;
mientras que su aspecto practico consiste en la aplicacion de aquellos
conocimientos, en la intervencion efectiva en procesos reales de ensefianza-
aprendizaje. Por lo tanto hay que tener en cuenta que toda didactica deriva directa
o indirectamente de una psicologia sino también de una filosofia.

En el &mbito de la ortografia, se han encontrado algunos estudios o practicas que

han ayudado en el proceso de la ensefianza de ésta, como lo propone Oscar

Carlos Combetta (1970), “la ortografia presenta tantas aristas que es imposible pensar
en la existencia de un método Unico capaz de solucionar todas las fases de su

problemética’ por tal la didactica de la ortografia se presenta como aporte para

efectuar desarrollos en la desaparicion de errores ortogréficos.

2 COMBETTA, Oscar Carlos. “Didactica de la ortografia”. Buenos Aires, 1970. Editorial Losada.
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La ensefianza-aprendizaje de la ortografia, es un proceso que permite la
conciencia en cuanto a lo que se escribe y como se escribe, a enriquecer el
vocabulario, erradicar todas aquellas faltas que perjudican una comunicacién
apropiada; y para ello las estrategias que se empleen en esta labor son
determinantes, logrando avances o retrocesos en cuanto a la competencia
gramatical vista no solo como el conjunto de reglas o normas de escritura sino
todo aquello que facilita su aprehension.

Al hablar de un aprendizaje significativo dentro de nuestra tematica central,
ortografia como punto de partida se habla sobre la motivacion que debe cultivar el
docente para hacer mas ameno el trabajo y que el estudiante deje de verlo como
una obligacidon. Se pretende facilitar herramientas de apoyo, espacios de reflexion
tanto grupal como individual, seleccionar cuidadosamente los ejercicios que se
desarrollaran durante el proceso; todo encaminado al contexto en el que se
desenvuelven dentro y fuera del aula. De este modo, el alumno se apropia de ese
saber y comienza a ser mas consciente del uso que le esta dando a la lengua sin
dejar de lado su desarrollo social individual.

Cassany, Luna y Sanz (1998)*, mencionan a Dowing quien plantea tres pasos
fundamentales para la evolucién en un proceso de adquisicién de habilidades y
estas son:

v" Cognitiva: Comprension, adquisicion de la teoria.
v" Dominio: Practica de la tematica a partir de diverso ejercicios.
v' Automatizacioén: Aplicacién perfeccionada posterior a la practica, del saber

Con estas fases, se tienen en cuenta los diversos ritmos que poseen los alumnos
refiriéendonos a la apropiacion del saber y el despertar en ellos la autonomia con la
gue seguirdn mejorando su competencia gramatical sin necesidad de la figura de
autoridad que le diga que hacer y que no.

Para esto se tomaron en cuenta los diferentes tipos de recursos existentes, que
permitieron la elaboracion del material, atendiendo a esos diversos ritmos de
aprendizaje haciendo mas ameno el ejercicio de aprehensién y llevandolo tanto al
contexto actual de los estudiantes como a las tematicas propuestas dentro del

programa de espariol para este grado.

ZICASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. “Ensefiar Lengua”. Barcelona, 1998. Editorial GRAO
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Dentro de los recursos utilizados tenemos:

v Completar o Laguna: Llenar espacios en blanco de textos completos,
donde se combinaba la comprension lectora para descubrir la palabra y a
su vez la completa atencién al uso de las letras adecuadas.

v' Verdadero o Falso: El objetivos es provocar dudas fonéticas donde el
estudiante identifique la palabra correcta o en ciertos casos, segun
contextos determinados, el uso correcto de palabras homéfonas.

v' Percepciébn y Recomposicién: Sefalar con colores los errores
encontrados o las faltantes para dar sentido a oraciones, parrafos, etc.

v’ Juegos de letras y palabras: son actividades que requieren de
concentracion, atencién, asociacion y hacen que el estudiante no solo
aprenda sino que de cierta forma vea que la practica ortografica no siempre
debe es tediosa o aburrida:

e Crucigramas: A partir de ciertas definiciones, el descubrimiento de
palabras escondidas que no presentan ningun tipo de error, permite
gue el estudiante amplie o refuerce su vocabulario.

e Sopas de letras: Es una actividad de mucha atencion y més si en
estas incluimos algunas trampas como palabras que deben ser
encontradas, unas correctas y otras con errores de ortografia.

e Codigos_cripticos: Actividades de ingenio que reemplazan las
letras con nimeros, en nuestro caso, con el fin de que el estudiante
se concentre en los usos adecuados de las letras a medida que va
descubriendo los enigmas.

v' Familias de palabras: Permite que el estudiante asocie significados,
sinbnimos, amplie su vocabulario y en cierto modo encuentre reglas
implicitas de ortografia que le sean faciles de recordar.

Los talleres son evaluados manteniendo un equilibrio entre las perspectiva
cualitativa o formativa y cuantitativa o sumativa, ya que se mide el avance y
apropiacion de la regla a medida que se desarrollan los ejercicios, teniendo en
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cuenta la propuesta de Cassani, Luna y Sanz (1998) “este tipo de evaluacién se basa
principalmente en la observacion de errores y las posibles causas’* y a su vez, se dan
resultados numéricos para establecer un promedio de avance.

Lo que se pretende, es que el estudiante no vea el error como determinante y se
quede con él, sino que a partir de una retroalimentacién objetiva, inicie procesos
de reflexién buscando soluciones a ese fallo, que deje de lado la concepcion del
aprendizaje de la ortografia como una cuestion obligatoria y enriquezca su
produccion escrita.

2 ibid. pags. (392, 393).
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3. METODOLOGIA

3.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El proyecto se fundamenta inicialmente desde la investigacion mixta con enfoque
cuantitativo, caracterizado por ser un proceso basado en la medicién de ciertas
variables para realizar una comparacién entre las muestras obtenidas y un
resultado final. Se toma como referencia debido a que durante el desarrollo y
analisis de la informacion de la investigacion se utilizan recursos tales como:
diagnésticos, encuestas, pruebas, etc., que permiten conocer diferentes variables
para realizar un andlisis de productividad logrando un resultado pertinente, es
decir determinar el rendimiento de los estudiantes. También se tiene en cuenta
que antes de iniciar la recoleccion de datos debe plantearse una hipotesis y de ahi
se considere que la investigacion es la mas objetiva debido al andlisis,
comparacion e interpretacion de la prueba inicial respecto al resultado final.

Como primer paso, se realizaron trabajos de redaccion con los estudiantes de
grado séptimo del Colegio Universidad Libre, acerca de los temas de interés; se
incluyen ademas, pruebas diagnosticas que permitieron fundamentar la
problematica que presentaban los alumnos en cuanto al uso correcto de diferentes
reglas ortograficas. Cabe aclarar que tanto la prueba diagnoéstico como las
aplicaciones correspondientes a cada letra fueron justificadas, graficadas e
interpretadas para tener claro el proceso del grupo en cuanto a las calificaciones
obtenidas, las cuales permitieron dar mayor soporte al seguimiento que se llevo a
cabo. No obstante, lo anteriormente mencionado con respecto a la justificacion de
los talleres es un criterio indispensable en éste enfoque para mirar su

conveniencia y objetivos por los cuales se llevan a cabo los talleres. “Al mismo
tiempo la parte historica, es relevante en cuanto a la credibilidad ya que se analizan tanto
investigaciones anteriormente desarrolladas y los hechos importantes en lo respecta a el

tema central”. Sumado a esto se indaga sobre el origen de la legua espafiola,
tema abordado en el marco tedrico e igualmente se indaga sobre los trabajos
realizados en Colombia sobre la ensefianza de la ortografia y la relevancia en las
instituciones.

* NAMAKFOORSH. “Metodologia de la investigacién”. 2007. Editorial LIMUSA
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Estas caracteristicas mencionadas sobre el enfoque cuantitativo hacen alusién al
estudio estadistico en el cual se hace énfasis al analisis numérico en cuanto a las
condiciones adquiridas iniciales y los resultados finales. Por este motivo se valora
el proceso de cada estudiante y por ello es representado en la prueba diagndstico
en donde la valoracién se ve representada de 1-10, las aplicaciones de cada taller
por medio de la calificacion de 1 a 5, los cuales estipulados de la siguiente manera
y que se encuentra cada variable representada por un valor para realizar una
interpretacion mas clara del proceso de cada estudiante:

e Prueba diagndéstica
0-5 respuestas: insuficiente (rojo)
6-7 respuestas: aceptable (verde)
8 respuestas: bueno (azul)

9-10 respuestas: excelente (amarillo)

e Aplicaciones de los talleres
0 - 2.5: Insuficiente (rojo)
3.0 - 3.5: Aceptable (verde)
4.0: Bueno (azul)

4.5 — 5.0: Excelente (amarillo)

De igual forma se involucra el enfoque cualitativo, ya que a partir de los datos
anteriormente mencionados, se busca realizar una interpretacion de la prueba
diagnéstico, para que de esta forma se empezaran a buscar soluciones
adecuadas para mejorar el nivel ortografico. Por lo tanto, se encuentra inmersos
los meétodos inductivo e interpretativo, este primero hace alusion a las
conclusiones obtenidas a partir de observaciones realizadas en el curso 704 del
Colegio Universidad Libre, por la cual se analiz6 la relevancia y motivacion de la
ortografia en los estudiantes, por ello, se generd una hipétesis para solucionar la
problematica encontrada, dirigida a mejorar la produccién escrita por medio del
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aprendizaje de la reglas basicas ortogréficas; por otra parte el enfoque
interpretativo hace referencia al analisis e interpretacion de los datos obtenidos en
la prueba diagndstico, por esta razon, se puede apreciar que después de cada
taller realizado se prosigue a graficar los datos obtenidos y su correspondiente
interpretacion. Por lo que respecta se puede analizar que en enfoque cuantitativo
y el enfoque cualitativo, los antecedentes de la investigacion son de vital
importancia, para asi tener una idea de las variables de los fenGmenos respecto al
tema central.

3.2. POBLACION

Como poblacién de estudio, se tomé al grado 704 del Colegio Universidad Libre, el
cual esta conformado por 33 estudiantes, entre los 11 y 13 afios. Cabe aclarar que
la institucion se encuentra ubicada en la localidad 10 perteneciente a Engativa. La
gran mayoria de los alumnos pertenecen a los estratos 3 y 4.

De esta manera con base en las tematicas desarrolladas con la docente titular en
donde se pedia que los estudiantes realizaran escritos y carteleras, se pudo
evidenciar que presentaban confusiones en cuanto al uso de diferentes letras, por
consiguiente se prosiguié a implementar una prueba diagnéstica para tener con
mayor exactitud esta problematica. De este modo se realizaron los
correspondientes talleres con su previa explicacion.

Finalmente este grupo fue muy participativo y colaborador durante el proceso de
las clases y con quienes se tuvo buenos resultados.

3.3 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para identificar los niveles en el campo de la ortografia de los estudiantes del
grado 704 del colegio Universidad Libre, se implementaron los siguientes
instrumentos de recolecciéon de informacién, que permiti6 manifestar hechos
notables y de interés para cumplir con nuestro objetivo investigativo.
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Prueba diagnaéstica inicial, para determinar los niveles de ortografia.

Una vez identificadas las principales falencias, se realizan los talleres, cada uno
con un enfoque pertinente a cada error presentado en la prueba inicial.
Tabulacion de los datos (prueba diagnéstica y prueba final)

Andlisis e interpretacion de la informacion, donde se realiza una comparacion
entre la prueba diagnéstica y el taller correspondiente a cada apartado a
mejorar.
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4. PRESENTACION DE LA PROPUESTA

Para el desarrollo de la investigacion, se disefa la siguiente herramienta didactica
aplicada en el grado 704 del Colegio Universidad Libre, que consta de siete
talleres, donde se hace alusion a una regla basica ortografica especifica entre las
gue se encuentran las combinaciones de: C-S-Z, B-V, Y-LL; usos pertinentes de :
MAYUSCULAS, PUNTUACION, ACENTUACION.

Cada taller, a partir de las habilidades planteadas por Cassany, Luna y Sanz
(1998)* , mantienen una estructura de cognicién con la parte teérica, donde se
presentan las pautas de aplicacién a tener en cuenta para cada regla basica
ortografica; dominio orientada a la practica constituida por una serie de ejercicios
que combinan las tematicas propuestas en el plan de estudios, vocabulario
cotidiano y actividades ludicas, que muestran al estudiante que el aprendizaje de
la ortografia no siempre es un proceso molesto y una la automatizacion, enfocada
en la comprension de lectura donde el estudiante, a partir de un contexto
especifico, debe realizar un ejercicio de completar espacio en blanco con la letra
correspondiente demostrando asi como durante su proceso el reconocimiento de
los usos ha sido aprehendido.

Cabe resaltar que los ejercicios utilizados en el desarrollo de los talleres, fueron
tomados y adaptados a las necesidades e intereses de los estudiantes, de
diversas fuentes tanto cibernéticas como bibliogréficas, entre ellas encontramos:
fragmentos de texto para realizar las pruebas de comprension de lectura, de
asociacion, lagunas, acertijos, crucigramas®, entre otros.

*2CASSANY, Daniel; LUNA, Marta; SANZ, Gloria. “Ensefiar Lengua”. Barcelona, 1998. Editorial GRAO
Bhttp://www.genempire.com/generador-sopa-de-letras
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4.1. TALLER S

Objetivo: Reconocer y corregir los errores ortograficos de la letra “S” planteados
en el taller.

Tiempo Estimado: 60 minutos

Justificacién: Segun lo planteado por Daniel Cassany la correccion es una de las
cuestiones metodolégicas mas importantes para la reflexion, puesto que permite
que el nifio se vea en la obligacion de realizar un analisis, y como tal haga uso del
diccionario visto como herramienta de apoyo en la resolucion de dudas.

Por lo tanto en el primer y segundo ejercicio del taller los estudiantes corregiran
palabras cotidianas y que son encontradas dentro de la explicacion del taller. Sin
embargo cabe aclarar que el segundo punto es una adaptacién del cuento “El
Soldadito de Plomo”, en donde encontraran varios errores del uso de la “S”.

Por otra parte, los juegos lingtiisticos son de gran ayuda para el aprendizaje de la
ortografia, porque son didacticos teniendo en cuenta que son una forma implicita
de adquisicién de ésta.

Metodologia: Los estudiantes junto con la profesora leyeron la explicacion del uso
correcto de la “S”, en donde cada uno debia dar ejemplos para cada regla
ortogréfica, para que la explicacion fuera mas clara para los estudiantes.
Finalmente los estudiantes resolvieron el taller corrigiendo los ejercicios
establecidos y el cuento El Soldadito de Plomo, teniendo como ayuda el
diccionario para resolver las inquietudes.
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4.2. TALLER C-Z

En este taller los estudiantes tendran la oportunidad de practicar y distinguir el uso
de las letras C-Z, por medio de ejercicios de derivacion y trabalenguas los cuales
son de gran interés para ellos, de tal forma que repasen y mejoren su nivel
ortografico.

Objetivo: Reflexionar y distinguir el uso de las letras C-Z en los ejercicios
establecidos en el taller.

Tiempo Estimado: 60 minutos

Justificacion: Basadas en el libro La ensefianza de la Ortografia de Anna Camps,
el cual establece que es de gran ayuda ejercicios que consistan en la derivacién
de palabras, ya que el estudiante se ve en la necesidad primero de hacer una
lluvia de ideas de las posibles palabras a utilizar y segundo para usar el
diccionario como consulta. Por tal motivo en los puntos primero, cuarto y quinto,
implementamos en el taller van enfocados en éste tipo de ejercicios anteriormente
planteados. Asi que tomamos como referencia la derivacion de los apellidos més
comunes en la comunidad. También se tienen en cuenta algunas silabas de las
cuales se derivan muchas palabras, para que fueran de su agrado.

Por otra parte en el tercer punto del taller los estudiantes deben descifrar el
trabalenguas con el intercambio de numeros por letras, el cual segin Daniel
Cassany son ejercicios oportunos para desarrollar la creatividad del estudiante,
donde identifican el uso correcto de las letras de forma didactica. Igualmente en
los puntos segundo y sexto del taller el mismo autor afirma que la asociacion de
palabras con sinénimos o anténimos, y la asociacion con imagenes, permite un
comprension y aprension de las reglas ortograficas, porque se esta en constante
blusqueda de nuevas palabras que pueden ser utilizadas. La funcion de las
imagenes es tratar que el nifio recuerde facilmente la palabra correcta apropiada
ortografia.

Metodologia: para iniciar la clase, se realiz6 la explicacion del tema con la
participacion de los estudiantes en donde junto a la profesora leyeron cada item
de la explicacion, y de ésta manera se resolvieron todas las inquietudes que
tenian sobre el tema.
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4.3. TALLER B-V

En este taller los estudiantes con ayuda del diccionario realizaran ejercicios de
asociacion y derivacion de palabras, las cuales poseen un grado de dificultad
acorde con el vocabulario usual de los alumnos.

Objetivo: Realizar ejercicios segun el uso de las letras B-V, con base en la
explicacion previa desarrollada en clase. A partir de una serie de ejercicios de
relacion, y de significado. Es necesaria la ayuda del diccionario para obtener una
mejor comprension.

Tiempo estimado: 60 minutos

Justificacidén: Segun Cassany la importancia de las actividades con imagenes,
permiten el manejo y la apropiacion del vocabulario, catalogado como comun en el
uso particular de los estudiantes. Por lo tanto, en el primer y quinto punto del taller
realizaron asociaciones de tipo imagen - significado.

Para cumplir el objetivo de este taller, los alumnos contaron con la ayuda del
diccionario establecido como instrumento indispensable para el aprendizaje de la
lengua, teniendo en cuenta que desarrollan la capacidad de interpretar la
informacion adquirida, para que de esta manera se logre establecer una relacion
de significados con su respectiva grafia y con la comprension de las reglas para el
uso de la b y v. Por otro lado, los demés puntos estan relacionados a la derivacion
de palabras segun las reglas ortograficas ya anteriormente mencionadas, que por
una parte permiten ampliar su vocabulario y por otra la aprehension del uso de las
letras requeridas.

Metodologia: Para iniciar este ejercicio, se realizo la explicacién de las reglas de
uso de la B y V de forma grupal, en donde a cada estudiante se le dio la
oportunidad de leer un apartado de la explicacion; posteriormente, se dio un
ejemplo segun el punto analizado. De esta manera se manejaron tanto la
competencia comunicativa como escrita en los estudiantes, ya que debian
contextualizar el ejemplo expuesto. Finalmente, se presentd el taller que realizaron
haciendo una presentacion detallada de cada punto, para evitar inconvenientes.
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4.4 TALLER Y-LL

En el presente taller los estudiantes repasaran y afianzaran sus conocimientos en
cuanto al correcto uso de las letras Y-LL, por medio de ejercicios de juego de
letras y palabras. Sin embargo contaran con la ayuda del diccionario para resolver
posibles inquietudes.

Objetivo: Diferenciar el uso de la LL-Y, por medio de ejercicios de comparacion,
para que de esta manera utilicen adecuadamente cada letra.

Tiempo estimado: 60 segundos.

Justificacion: Combetta, en su libro “Didactica de la Ortografia”, aclara que el uso
del diccionario es indispensable para una correcta verificacidbn en cuanto a las
diversas dudas que puedan surgir en el estudiante; por lo tanto para un éxito
mayor del taller, los estudiantes lo utilizaran como herramienta de apoyo en los
puntos cuarto, quinto y sexto.

Conjuntamente, segun lo planteado con Cassany los juegos de letras y palabras
son muy eficaces primero en cuanto a la motivaciéon en lo relacionado con la
ortografia y segundo para generar una comprension efectiva de la tematica
propuesta. De modo similar, en los puntos primero y segundo se hace uso de este
tipo de ejercicios, con el fin de que los estudiantes aprendan de una forma no
convencional.

Finalmente, en el tercer punto del taller, se tomé un fragmento del cuento “La
Noche Boca Arriba” de Julio Cortéazar, en el cual se debia encontrar y corregir los
errores en cuanto al uso de las letras LL-Y, los cuales son apropiados para crear
conciencia y reflexion del uso apropiado de estas letras.

Metodologia: La clase se inici6 con una adivinanza que contiene varias palabras
con LL-Y, seguidamente los estudiantes debian realizar una lista donde las
separaban segun sus conocimientos sobre el uso de estas letras. Posteriormente,
continuamos con la explicacion del tema, para que asi corroboraran con el
ejercicio anterior, si tenian correcta la lista de palabras. Finalmente se realizé el
taller con la ayuda del diccionario para resolver las inquietudes.
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4.5. TALLER MAYUSCULAS

En el presente taller los estudiantes tendran la oportunidad de poner en practica la
teoria referente al uso de las mayudsculas en los textos, de esta manera deben
corregir un texto, que cuenta con varios errores.

Objetivo: Fomentar en los estudiantes la autocorreccion de los errores dentro de
un texto.

Tiempo estimado: 60 minutos

Justificacion: Partiendo de la tesis de Cassany donde afirma que los estudiantes
no son conscientes sobre el uso de la correcta ortografia dentro de la produccion
escrita, este ejercicio estd encaminado en la lectura y posterior correccion de un
fragmento sobre coplas y refranes tomado del libro Santillana, tema propuesto en
el programa del area.

Metodologia: Siguiendo la tematica plateada por la docente titular “coplas y
refranes”, los estudiantes realizaron un ejercicio de consulta acerca de este tipo de
dichos, usados con frecuencia en sus familias. Posterior a esto, se realizé la
explicacion pertinente sobre el uso de las mayusculas, con la lectura de cada item
por parte de los estudiantes para que la actividad fuese mas activa, con lo cual
debian identificar los nombres propios que aparecian en los fragmentos escogidos
por cada uno.

Finalmente, realizaron el taller partiendo de un trozo de texto sobre refranes
usados en Colombia; en donde debian encontrar los errores y corregirlos, a partir
de la previa explicacion.
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4.6. TALLER ACENTUACION

Los estudiantes tendran la oportunidad de realizar diversos ejercicios para afianzar
sus conocimientos en cuanto al adecuado uso de la acentuacion de palabras, en
donde por medio de una serie de imagenes y palabras, deben identificar cuales no
pertenecen a la clasificacion al grupo de las graves.

Objetivo: Implementar ejercicios sobre el uso adecuado de la acentuacion, a partir
de una explicacion previa en cuanto a su clasificacion (agudas, graves, esdrdjulas
y sobreesdrujulas).

Tiempo estimado: 60 minutos

Justificacién: Cassanny nos propone tomar en consideracion una serie de
ejercicios ludicos que hacen del proceso una practica menos molesta para los
estudiantes. Por lo tanto en los puntos numero dos y tres del taller, junto con el
uso de imagenes las cuales permiten la aprension del vocabulario, permiten que
los estudiantes de forma mas interactiva sean conscientes y logren detectar
facilmente los errores planteados en éste. Ahora bien, en una serie de palabras
identificaron cuales no pertenecen a la clasificacién de las palabras agudas y
graves, haciendo uso de la guia, en la cual aparece su respectiva explicacion del
tema.

Igualmente en su libro “Ensefar Lengua”, Cassanny argumenta que el ejercicio de
completar espacios dentro de una oracion o un texto completo, cambiar el orden
de las palabras y juegos de palabras son Utiles para adquirir la ortografia ya que
se desarrolla la imaginacion de forma implicita; por lo tanto en los puntos cuarto,
quinto y sexto se realizan éste tipo de ejercicios (adivinanzas, sopa de letras y
completar espacios con la palabra adecuada), de manera que el estudiante se
motive y se concientice por el uso adecuado e importancia de la ortografia.

Metodologia: Inicialmente se realizé una explicacion sobre el uso y clasificacion
de las palabras (agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas), en donde por
medio de ejemplos en los cuales debian realizar una lista de palabras mas
utilizadas en su léxico, para luego clasificarlas. Finalmente los estudiantes
respondieron el taller con ayuda del diccionario para resolver inquietudes.
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4.7. TALLER PUNTUACION

En este taller los estudiantes se encontraran con diversos ejercicios en donde
practicaran el uso adecuado de las reglas de puntuacion, en donde por medio de
la tematica vista en el colegio escribiran un copla referente a Bogota.

Objetivo: Fomentar en los estudiantes la autocorreccion de los errores dentro de
un texto y mejorar la competencia escrita por medio de un copla sobre Bogota.

Tiempo estimado: 60 minutos

Justificacién: Teniendo en cuenta la apreciacion de Cassany y Combetta,
establecen que la autocorreccion es una forma de aprensién de las reglas
ortogréaficas, ya que permiten que el estudiante sea consciente de sus errores en
la produccién escrita, por lo tanto en los puntos (uno, dos y cuatro), los estudiantes
deben ubicar adecuadamente los signos de puntuacion tanto en oraciones como
en textos mas extensos.

Finalmente en el tercer punto del taller los alumnos ponen en practica estas
reglas por medio de la redaccion de una copla referente a Bogotd, por lo tanto se
evaluara la competencia escrita de cada estudiante.

Metodologia: La aplicacion de este taller, inicialmente se realiz6 con la
explicacion de las reglas de puntuacion en donde conjuntamente se leyé cada
apartado con sus diferentes usos. Igualmente se asigné a que cada estudiante
diera un ejemplo para mejorar su comprension; al terminar la explicacion se
prosiguié con la elaboracion del taller.
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4.8 PRUEBA FINAL

Objetivo: Evaluar el impacto de la propuesta en los estudiantes, en lo relacionado
al mejoramiento de su produccion escrita.

Tiempo: 90 minutos

Metodologia: Para su desarrollo, se tomaron en cuenta tres aspectos importantes
dentro de las competencias comunicativas como lo son: comprension escrita,
comprension oral y la produccion escrita.

Los estudiantes se encontraron con ejercicios en donde su completa atencion era
vital para la realizaciéon de la prueba y a su vez demostraran el conocimiento
adquirido durante las sesiones anteriores.

Para la comprension escrita, se escogido un texto de Daniel Samper sobre
ortografia, combinando el humor y la critica. Alli faltaban una serie de letras que
debian ser colocadas de forma correcta para comprender el tema de la lectura.

En cuanto la comprension oral, se realizé un cuestionario sobre un video de 10
minutos, sobre un capitulo de los Simpsons, tematica atractiva para los
estudiantes por ser parte de sus intereses.

Para la produccién escrita se selecciond el capitulo 69 del libro Rayuela: “Otro
Suisida”, escrito con faltas de ortografia con el fin de que al leerlo notaran como la
estética es afectada por el mal uso del lenguaje, creando conciencia sobre la
importancia de la ortografia. Al final se les pidié seleccionaran un parrafo del texto
para su debida correccion y una reflexion.

Esta ultima, tomd una valoracion cualitativa por tener un caracter subjetivo en su
produccién.

50



5. ANALISIS DE RESULTADOS

5.1. Prueba diagnédstica y Taller de aplicacion “S”

5.1.1 Resultados prueba diagndstica uso de la S
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5.1.2. Resultados aplicacion uso de la S
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5.1.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagnésticas y aplicadas
“S”

Por medio de la prueba diagndstica realizada en los estudiantes de séptimo grado
del Colegio Universidad Libre, vemos que el 52% del curso presenté un bajo
rendimiento en cuanto al correcto uso de la letra “S”, por lo tanto se analiza que no
existe dedicacion por mejorar su nivel ortografico, de ahi que se refleje estos
resultados en cuanto al ejercicio el cual consistia en encontrar varios errores en lo
que respecta a el correcto uso de las reglas basicas ortograficas. No obstante
después de realizar la debida explicacion en donde se realiz6 un ejercicio
participativo se refleja que el taller desarrollado fue propicio para mejorar e
incentivar la necesidad por realizar escritos con una correcta ortografia, puesto
gue los resultado obtenidos se demuestra que no hubo estudiantes que obtuvieran
una baja calificacion, por el contrario el 34% del curso obtuvo una valoracién de
excelente, por lo cual es satisfactorio y refleja que se cumplié el objetivo de
mejorar el nivel ortografico por medio de varias herramientas disefiadas. Sin
embargo es importante resaltar que es necesario continuar con este proceso con
los estudiantes puedan obtener un resultado satisfactorio.
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5.2. Prueba diagndstica y taller de aplicaciéon “C-Z”
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5.2.2. Resultados aplicacion uso C-Z
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5.2.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndsticas y aplicadas
C-z

Intentando mejorar la produccion escrita por medio de la ortografia ya que es parte
fundamental para darnos a entender, se implementd una prueba diagndstica en
los estudiantes de séptimo grado la cual consistia en encontrar los errores del uso
de las letras C-Z, y posteriormente corregirlas demostrando que solo un 27% de
ellos obtuvo una calificacion excelente, de manera que se realizé una intervencion
en los estudiantes por medio de ejercicios los cuales fueron de su agrado con una
previa explicacion y de facil comprension puesto que se utilizé un vocabulario que
es de su cotidianidad, ya que analizando el resultado obtenido en la prueba final
se refleja que hubo gran cambio respecto a la prueba inicial con una resultado de
un 81% aceptable. De ésta manera se interpreta que los estudiantes siguen
presentando algunas confusiones en cuanto al correcto uso de las letras C-Z, lo
cual se considera que se debe seguir realizando este tipo de ejercicios para
obtener mejores resultados.
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5.3. Prueba diagndstica y taller de aplicaciéon “B-V”

5.3.1. Resultados prueba diagndstica uso B-V
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USO DE LA B-V CALIFICACIONESDEOAS
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5.3.2. Resultados aplicacion uso B-V
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5.3.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndsticas y aplicadas
B-V

Teniendo en cuenta la prueba diagnostica realizada a los estudiantes de séptimo
grado del colegio Universidad Libre del uso de las letras B-V, se observa que el
58% de los estudiantes presentaron dificultades y confusiones en el taller en
donde debian leer el cuenta Un Fantasma en la Habitacion y corregir las palabras
que estaban mal escritas en cuanto al uso de éstas letras, por lo tanto obtienen el
porcentaje mas bajo del saldén resaltando que representa mas de la mitad del
curso. Detallando que solo un 6% de los estudiantes obtuvieron un excelente
resultado en la prueba asignada.

Sin embargo se analiza que después de la explicacion del uso de las letras B-V y
con la implementacion del correspondiente taller en donde los estudiantes debian
relacionar y encontrar diferentes errores sobre el uso adecuado tuvieron mayor
éxito en su desempefio, por lo tanto disminuyeron el porcentaje en cuanto a la
variable de insuficiente del taller inicial con un 58% en relacion con el taller final el
cual presentaron 16% de los estudiantes con problemas.

Finalmente consideramos que fue apropiado realizar el taller con los estudiantes
con su debida explicacion porque se logré el objetivo que era mejorar su nivel
ortografico en relacion con el uso de las letras estudiadas y como tal el
desempefio en la parte escrita ya que se haran entender correctamente sin
cometer equivocaciones.
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5.4. Prueba diagndstica y taller de aplicacion “Y- LL”

5.4.1. Resultados prueba diagnostica uso Y-LL
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PUNTUACION RESULTADO PRUEBA INDIVIDUAL
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5.4.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndsticas y aplicadas
Y-LL

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos durante la prueba diagnéstica
realizada en los estudiantes del colegio Universidad Libre de grado séptimo, se
aprecia que un 49% del curso obtiene una calificacion de “bueno™ por lo que es
evidente que presentan falencias en cuanto al correcto uso de las letras “Y-LL".
Por este motivo decidimos realizar una prueba para fortalecer las equivocaciones
0 errores en cuanto al correcto uso, asi que inicialmente por medio de una
explicacion donde todos los estudiantes fueron participes se prosiguié con
implementar la cual fue muy similar a la prueba inicial. La cual se debia corregir un
texto de Julio Cortazar.

Sin embargo los resultados no variaron ya que s6lo aumento 1% respecto a la
calificacioén inicial que fue “buena” llegando asi a un 50% como resultado final. De
modo que se analiza que falto un poco mas de intervencion e implementacion de
estos ejercicios para obtener el resultando que se pretendia.
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5.5. Prueba diagndstica y taller de aplicaciéon “Mayusculas”

5.5.1. Resultados prueba diagndstica mayusculas
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5.5.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndsticas y aplicadas
“Mayusculas”

Analizando las dos graficas se demuestra que en la prueba diagnostica los
estudiantes tuvieron un bajo rendimiento con un 76% en cuanto al uso adecuado
de las mayusculas porgue no tiene claro sus reglas. Este resultado fue obtenido
segun el taller en el cual debian corregir las palabras que iniciaban en minuscula y
que pertenecian a nombre nombres propios.

Por medio de la explicacion acerca del correcto uso de las mayusculas en donde
los estudiantes ponian en practica su implementacion, se revel6é que taller fue de
gran ayuda, porque en la aplicacion los resultados variaron notablemente
mostrando que no hubo un resultado insuficiente, por el contrario con una variable
del 54% pertenece a bueno y un incremento en cuanto al porcentaje que hace
referencia al resultado de un excelente desempefio.

Estos resultados indican que los estudiantes entendieron y pusieron en practica
las reglas del uso de las mayusculas, en donde debian al igual que en la prueba
diagnéstica corregir un texto, haciendo reflexionar que es fundamental que los
estudiantes sigan en un continuo ejercicio para obtener mejores resultados.

65



RESULTADO INDIVIDUAL DIAGNOSTICO ACENTUACION
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5.6. Prueba diagndstica y taller de aplicaciéon “Acentuacion”

5.6.1. Resultados prueba diagndéstica acentuacion
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5.6.2. Resultados aplicacion acentuacion

ACENTUACION RESULTADO PRUEBA INDIVIDUAL

RESULTADO PORCENTUAL GRUPO PRUEBA
ACENTUACION

[C] AcePTABLE

B NSUFICIENTE
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5.6.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndésticas y aplicadas
acentuacion.

Este taller fue uno de los cuales se obtuvo mejores resultados en comparacion con
los anteriores ya que analizando los datos iniciales de la prueba diagndstica en la
cual debian corregir los errores ortografico en el cuento “‘un fantasma en la
habitacion” los estudiantes tenian confusiones en cuanto a la acentuacion con un
46% de nota insuficiente, por lo cual se decide realizar un taller para practicar las
reglas ortograficas con una previa explicacion y en donde se exige que el
estudiante haga uso del diccionario para mejores resultados. De esta manera
después de analizar los resultados finales, se demuestra que el taller tuvo gran
acogida por parte de ellos ya que disminuyé notablemente la -calificacion
insuficiente, ya que solo represento solo un 10% y un 90% de aceptable.

Finalmente se interpreta que es necesario profundizar en este tipo de ejercicios
para optimizar las falencias de los estudiantes, ya que como en ésta aplicacion en
poco tiempo los estudiantes lograron mejorar considerablemente la
equivocaciones que presentaron al inicio del taller.
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5.7. Prueba diagndstica y taller de aplicacion “Puntuacion”

5.7.1. Resultados prueba diagndstica puntuacion.
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5.7.2. Resultados aplicacion puntuacion.

-

PUNTUACION RESULTADO PRUEBA INDIVIDUAL
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5.7.3. Andlisis de resultados durante las pruebas diagndsticas y aplicadas
puntuacion.

Analizando los obtenidos entre la prueba inicial y la final el cual con un 52% de
resultado como insuficiente, se denota que si hubo un buen desempefio en
cuanto al uso de los signos de puntuacion ya que fueron oportunos todos los
ejercicios realizados, para que de esta manera se resultara solo con un 36% de
indice (insuficiente). Por lo tanto consideramos que es necesario continuar con
este proceso de ensefianza-aprendizaje de las reglas basicas ortograficas para
que se logren obtener 6ptimos resultados.
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5.8. Prueba final: Comprension Oral y Escrita

5.8.1. Resultados Prueba General

RESULTADO DEFINITIVA PRUEBA GRUPAL
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5.8.2. Prueba Comprension Oral

RESULTADO GRUPAL PRUEBA ORAL
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RESULTADO GRUPAL PRUEBA ESCRITA
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5.8.3. Prueba Comprension Escrita

5.8.4. Andlisis Prueba Final

Teniendo en cuenta la prueba diagndstica realizada al inicio de la investigacion, se
pudo analizar que los estudiantes presentaron inconvenientes en cuanto al
correcto uso de las reglas basicas ortograficas, a partir de la correccion de un
cuento de terror.

Por lo tanto, se implementaron diversos talleres en donde los estudiantes
realizaban preguntas sobre las inquietudes en cuanto a las reglas basicas
ortogréaficas, teniendo en cuenta que antes de iniciar a resolver el taller se llevo a
cabo su respectiva explicacion para que de esta forma los estudiantes se
apropiaran y las pusieran en préactica.

De igual forma se realiz6 una prueba final en donde nuevamente a partir de un
capitulo de los Simpson se efectuaron preguntas que estaban relacionadas con el
uso de las letras las cuales inicialmente presentaron dificultades, para que de esta
manera se motivara al estudiante por medio de ejercicios poco habituales en
cuanto al aprendizaje de las reglas ortograficas y en donde a la vez se evalu6 dos
habilidades, por una parte la oral la cual consistia en prestar atencion al video y la
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escrita que consistié en el uso correcto de las reglas basicas ortogréaficas y como
segundo aspecto se tuvo en cuenta un escrito que elaboraron donde explicaban la
importancia de la ortografia.

Finalmente, se puede interpretar con los resultados finales que los estudiantes
obtuvieron un notable avance respecto a la prueba inicial. En conclusion el taller
fue propicio y se cumplié con los objetivos propuestos teniendo en cuenta el poco
tiempo el cual se desarroll6 estos talleres, y que con lo cual es propicio decir que
con constancia y dedicacion se obtendran mejores resultados.

6. CONCLUSIONES

El propdsito de esta investigacion fue la elaboracién de una estrategia didactica a
partir de ejercicios compuestos de una serie de talleres que incluyen actividades
que resultaron pertinentes para la poblacion tomada como objeto de estudio.

Los espacios asignados para la practica docente, permitieron que la
implementacion del trabajo fuera amena; sin embargo los horarios rotativos,
celebraciones, actividades institucionales y en ciertos casos las llamadas de
atencion por parte de la directora de grupo redujeron el tiempo establecido para el
desarrollo de los talleres, lo cual gener6é un retraso en el cronograma disefiado
para las aplicaciones.

Cabe resaltar que los talleres fueron tomados en cuenta como una valoracion de
la docente titular dentro de los logros establecidos en el area de espafiol al inicio
del periodo, ya que estos involucraban tematicas acordes al plan de estudios del
grado séptimo, como por ejemplo: coplas y refranes paralelo al correcto uso de la
puntuacion; cuento de aventuras y el uso de a B-V, entre otros.

75



A su vez, la implementacion de la propuesta permiti6 que los estudiantes
presentaran una mejora en cuanto al uso de las reglas basicas ortograficas en su
produccién escrita con relacion a la prueba inicial donde se notaron considerables
falencias, esto se evidencid en los trabajos y actividades que los estudiantes
realizaron a lo largo del proceso de ejecucion del proyecto de investigacion, tales
como el diario lector, murales basados en infogramas, coplas, refranes y la
redaccion de un discurso persuasivo.

Por otro lado, el uso de fragmentos de Harry Potter, leyendas, cuentos de terror y
fantasia facilitaron el proceso de reconocimiento de reglas basicas ortogréficas, ya
que motivaron a los estudiantes a realizar los talleres de forma activa y
participativa. Ademas, se trabajo la propuesta desde la habilidad de escucha, con
el fin de dar un giro a las dinamicas que se venian desarrollando para el
aprendizaje ésta, donde se obtuvieron excelentes resultados.

7. RECOMENDACIONES

A partir de la experiencia en el proceso de elaboracion del proyecto investigativo
durante la practica docente, es importante resaltar que la ensefianza de la
ortografia no debe ser molesta para ninguna de las partes involucradas. Se
pretende que el estudiante se motive, comience a ser participe activo de su
formacion, y qué mejor manera de crear expectativa, que proponer actividades
acordes a sus intereses; ademas, que se relacionen a su medio, y que sean
complementarias a su plan de estudios.

La presentacion de los talleres debe involucrar la competencia comunicativa, no
solo lectura de las reglas ortograficas como fin del proceso, los estudiantes
necesitan ejemplos acordes a su vocabulario cotidiano, buscar la claridad de
dudas, reforzar sus conocimientos previos. Todo esto puede lograrse, mediante
pequefias discusiones orientadas a la construccion y aprehensiéon significativa de
la ortografia para mejorar la produccién escrita.
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En cuanto a la aplicacién de la propuesta, se considera pertinente abrir espacios
que promuevan el fortalecimiento de esta habilidad, sin aislar las teméaticas que se
plantean en el plan de estudios, haciendo un trabajo conjunto involucrando todas
las competencias comunicativas.

Para este tipo de proyectos, es pertinente contar con un tiempo y espacio mas
amplios, con el fin de cumplir a cabalidad los objetivos propuestos, teniendo en
cuenta los imprevistos que surgen durante el proceso de elaboracion.
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ANEXO A. PRUEBA DIAGNOSTICA

UN FANTASMA EN LA HABITACION (Elizabeth
Segoviano)

Ocho campanadas ya dava el reloj de la zala de
estar y la pequeiia Aby ya se preparava para
luchar. Pues nada havia en el mundo que ella
detestara mas que las ocho campanadas que
gritavan que ya era hora de meterce en la camay
sofar. aby juraba que cuando la puerta de su
habitacion se serraba, cosas muy extrafias
pasavan.

pero cuando Mama o Papa llegaban jamas
encontraban nada. La nifia desia que algo se
ocultaba en la oscuridad, quisa eran duendes,
trabiesos y malolientes, o un cuerbo que no
queria que ella se sepillara los dientes. Ella
aceguraba que al otro lado de su bentana noche a
noche aparesia una bisién o un fantasma, quiza el
espiritu de la nabidad pasada.

Fuera lo que fuera Aby no queria suvir a su cama,
ni apagar lus alguna de la casa. noche tras noche

era la misma historia, apenas cerraban la puerta
de su recamara, a la pequefia algo le asustaba y
salia en tremenda carrera a ocultarce entre los
brasos de papa. mas los padres ya lo habian oido
todo, que si eran brujas o fantasmas, o quiza un
lindo extraterrestre, ya nada le creian y soélo
querian que la nifia durmiera tranquila sin revotar
toda la noche de cama en cama.

Asi que en una fria noche sin luna el papa de la
nena ofrecio quedarse a dormir en su habitacion,
a ver si por lo menos comprendia que era lo que
tanto asustaba a su nifia.

Y al escuchar las temibles ocho campanadas las
luces se apagaron y todos fueron a dormir, Aby y
su mama ni siquiera habia cerrado los ojos
cuando entro corriendo mas rapido que un
trueno el papa de la pequenia, Y tiritando como
una hoja dijo que algo terrorifico queria entrar
por la ventana.
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Entonces la mama corrio a la otra habitacién y esponjo, le puso un lindo listdn rojo con un

con mucha fuerza, balentia y entereza abrié la pequefio cascabél, le dio un gran tazon de leche y

ventana lista para enfrentar a aquella una rebanada de ponque. aby, su mamay su

abominacidn; Pero no habia abominacidn, ni papa lo nonbraron miembro oficial de la familia,

alma descarndda, ino era un espiritu errante, ni con el respetable titulo de guardian, y le dieron

siquiera el de la navidad pasada! un nombre sin igual que recordara a todos coémo
habia llegado el gatito a su habitacion...

Tampoco era un extraterrestre pérdido, o un FANTASMA le pusieron, y por fin aquella noche

monstruo aturdido, todo lo que habia era un todos en paz durmieron con su fantasma

gatito mas blanco que la luna, Un gatito sin hogar ronroneando en la habitacion.

y desnutrido, un gatito que deanbulaba rogando
que alguien lo cuidara y lo mimara.

Asi que la mamad meti6 a la casa al animalito, le
dio un buen bafio tibio, lo secd, lo peing, lo
v Subraya los errores de ortografia de acuerdo a la convencion propuesta a
continuacion:

Usos de B-V en azul

Usos de C-S-Zen morado

Usos de mayusculas en rojo.

Presencia incorrecta y ausencia de tildes en verde.
Usos de Y-LL en amarillo.

agrwNPE

ANEXO B. TALLER S

1. Corrige las siguientes palabras.

v"  Deztreza / Censasion / Perezozo / Pezcueso / Huezo

v' Resecion / Escazo / Excepciones / Excecivo / Buenicima.

2. Algunas s traviesas cambiaron de lugar con sus primas c y z, encuentra
los 10 errores.

“El viento y la lluvia percistian. jUna borrasca de
verdad! El agua, que caia a cantaros, pronto formoé
amplios charcos y pequefios riachuelos que se
ezcapaban por las alcantarillas. Una nube de

muchachos aguardaba a que la lluvia amainara,
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cobijados en la puerta de una escuela cercana. Cuando la lluvia cezd, se lanzaron
corriendo en direccion a sus cazas, evitando meter los pies en los charcos méas grandes.
Dos muchachos ce refugiaron de las Ultimas gotas que se ezcurrian de los tejados,
caminando muy pegados a las paredes de los edificios. Fue asi como vieron al zoldadito
de plomo clavado en tierra, chorreando agua. "jQué lastima que tenga una sola pierna! Si
no, me lo hubiera llevado a casa.", dijo uno. "Cojamoslo igualmente, para algo cervira",
dijo el otro, y se lo meti6é en un bolsillo. Al otro lado de la calle decendia un riachuelo, el
cual transportaba una barquita de papel que llegé hasta alli no se sabe coémo.
"iPongdmoslo encima y parecerd marinero!" Dijo el pequefio que lo habia recogido. Asi
fue como el soldadito de plomo se convirti6 en un navegante. El agua vertiginoza del

riachuelo era engullida por la alcantarilla que se tragé también a la barquita...”
Tomado del cuento: El Soldadito de Plomo

3. Busca las siguientes palabras con S, en el menor tiempo posible.

E X TEMNSI OMNMGPMOY XW I ¥ JHCFSWV ZBG |
o EC X ELY A I SMICAUDNY EARLULYW | 3 J35PHLCGC
CoYV o MNWwWY X APYDLMAHEKIZII LHMDEBLW?WV X LU B
£ UK TOoNY I JMMEBEBMEBIZIWFEFTOQPRPS X | EZMRTERP
cDuUKWwWKRAAGODBSSDGCSENCI B I LI DADLZ
Y Y R OCWTESGRG ZY 5 U0UEWMNIZIEZIWOOEMUHS
E ZCKY | C I BLEZLEBJHEBETDCETMNY®MNMALSILZLCDT
¥ A JODNFQ@DUZCSCTPRELFMNL I HUD JCE S J
LD T AW JRBX J X KCMATGI CFHEBWXZIXMNJLD
G ko dJdJPBBZCONTLI EXFCEFGMDIZLUWTF |
FESMI LEC I MOCLEBIWYMKIGY | RDI L I @ F
AAU I MSBE I EZPHRSEBEEZZZIWIZ | OO0CHZSHMAA
s ENS I BI L I DADTLUEKDSEZWKZ:XJITIULULUF I ¥ 5
M X TW Z X R EBWOTYWRHJINXKY I 51 B L EF O
s PDLECTPGQEBCZDY ABAWIL S P F EQKIKHNAIQ
D EUWIKUHY EDNGTPY PY Z JY DEDEXKTCL
¥ R FACKXPUWSSETRIBNELCWHYLEYPGIOGCDO
W R U T DMGCY Q@ Z | RAHFGALLULS | VY O 4N G L E A
¥ T 58 Z L I bweCocACCECI BLEF I ZMNMNEOOMI NGCISKE
J I EWDBLQY B EBMPYCYHNGDEJIHYMHAOOI G
L CMNMMNF I DMASKGCAY EXTEMNGCGI ONEQQRMNEB A
Y H T FOBKIGOQWG X KBROOOQW?Y ORBXZIHDZILB
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SENSIBILIDAD.
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MILESIMO.
ACCESIBLE.

% EXTENSION.
< IMPULSIVO.
% VISIBLE.
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ANEXO C. TALLER C-Z

1. Escribe los apellidos derivados de los siguientes nombres:

v FERNADO v MARCO
v ALVARO v RAMIRO
v RODRIGO v GONZALO
v MARTIN v BENITO
v HERNANDO v DOMINGO

2. Encuentra el sinénimo de:
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v' DEVORAR

v AGITAR

v EXCAVACION

v HOLGAZAN

v ASTUTO

v JUGO

v" FULANO

v ANGUSTIA

3. Descifra el trabalenguas, intercambiando numeros por letras.

1 ‘7‘:“6‘: 3. 4 2 4 5 4 10
8.3, 124,57 6, TII 8118
i’ﬁﬁﬁfiﬁ_i@z_ _1_3_ _7__1_4_' 97 _____ _6 ._5___8__@__7_[6

[ i e S e |

._1_1__ "12 5.7 _6__'

4. Subraya la ultima silaba de las siguientes palabras y luego escribe el
derivado terminado en —CION.

Obligar ---- Obligacioén. Inventar ----
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Inflamatorio ----
Aviador ----
Acumular ----

Aprobar ----

Aceptar ----
Organizar ----
Evacuar ---

Definitivo ---

5. Coloca a cada imagen el diminutivo correspondiente.
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6. Comprension lectora: Completa el texto usando c, s, z segun corresponda.

EL SOMBRERON

Se trata de un personaje que vivio en épocas
pretéritas en diferentes pueblos. Era un
enigmatico hombre que vestia de negro y se
ponia un gran sombrero del mismo color,
montaba un caballo también negro que se
confundia con la noche, no hablaba con
nadie y a nadie le ha__ia dafio; apareciay
desaparecia como por encanto.

El an__iano se le encontraba en las orillas del
camino y aunque ya murio, la gente sigue
sintiendo su pre__encia. Fisicamente se le
describe como un hombre maduro, con un
sombrero grande, bien vestido, de rostro
__ombrio y en actitud de ob__ervacidn
permanente. Las personas que lo han visto
aseguran que lo acompafnan dos enormes
perros negros cogidos por gruesas cadenas.

Los trasnochadores que lo han visto o a
quienes se les ha presentado, dicen ver la
figura que les sale al camino, los hace correr
y les va gritando "SI TE ALCAN__ O TE LO
PONGQ", siempre per__igue a los borrachos,
a los peleadores, a los trasnochadores y los
jugadores tramposos y empedernidos.
Aprovecha los sitios solitarios. En noches de
luna es facil confundirlo con las sombras que
proyectan las ramas y los arbustos. Llega
siempre de'noche a todo galope,
acompafiado de.un fuerte viento helado'y
desapare__e rapidamente.

Fue famoso en Medellin en 1837, cuando
recorria todas las calles. Aparecia cuatro o
cinco viernes seguidos, volvia a aparecer uno



a5 e 24 e

o dos meses después. Pare__e que fuera el
sombrerdn, el espanto propio de Medellin".

Hay crénicas también de sus andan__as por
pueblos del suroeste como Andes, Bolivary
Jardin y por los poblados a orillas de los rios
San Juan y Baudd. En otras regiones
colombianas como el Tolima, el Huila y al
oriente del Valle del Cauca, se le denomina
como El Jinete Negro y se le describe en
forma muy similar a como se ha descrito
aqui.

Por el suroeste antioquefio, lo men__ionan
también como "El Jinete sin __amarros", y se
le de__cribe con ligeras variantes. Le
atribuyen distintas formas de presentacion,
la mas frecuente de las cuales es la de un
hombre alto y corpulento, enlutado, que
termina en una calavera, ornada con un
negro sombrero de anchas alas.

Tomado de:
http://www.todacolombia.com/folclor

ANEXO D. TALLER B-V

1. Une laimagen con el término correspondiente:

WAL L LU
ot =

q

b Murdor o Albuis Pevcival Wolhic Beay Dirable
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BACHE




2. A partir del contexto, marca con una x el significado de las palabras

subrayadas.
v" El bucanero saqueaba las posesiones espafiolas. E__PI_R__A__T_@__E [: é\ZE:N:TEJ}:Eéé :] :L_____P_I_IZ_LE;_____]
" Flornado fue bestial | CRUEL | | BARBARO_ | | HUMANO |
v' Simén es muy blando para este trabajo. :L_ _(_3551;5_5_?_5___1: :L____;E_Q_J_(_)____j :L___és_;_ggé:j
v Carmen rompié el bicaro. | ESPEIO || FLORERO | | VASO
¢ Lo sol bravata, o iere i mata.  pusea ] calon ] ameneza |

3. Escribe 2 palabras que comiencen por: BU, BUR, ABU, ABO, BIBL.
Diferentes a los ejemplos ya vistos en la pag. 1

BU BUR ABU ABO BIBL

4. Encuentra los 5 errores.
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¥ ol e =

Archivo  Edicion  Acciones Herramientas Ayuda  Plus!

% (Ocupado)
NO quiero Mas Tareas !!! Quiero Dormir =

"...Los pioneros del automovil o del teléfono jamas pensaron
que estas nobedades tendrian un uso masibo. Entre otras
razones, el uso del teléfono se veia limitado por el reducido
numero de clabijas que podrian operarse de forma manual.
En cuanto al coche, se daba por sentado que cada
propietario necesitaria un mecanico. La radio fue

inicialmente vista como un telégrafo sin hilos, apta sélo para
mandar y recibir mensajes brebes. En sus comienzos, el
ordenador se consideraba una tecnologia de utilidad
limitada a los Gobiernos y a los grandes centros de
inbestigacion..."

e McCompatii- ®2- B »

5.

Relaciona la
definicidon con laimagen correcta colocando el nUmero correspondiente en
el circulo:

1. Falto de contenido.
2. Perezoso, holgazan.

3. Cercano, préximo.

4. Tela fina con la que se cubre algo.

(9]

. Disco gramofdnico.

6. Enfermedad infecciosa grave y contagiosa.

7. Inclinacién a una profesion o carrera especifica.

8. Vuelta que se da en el suelo o en el aire

roscando el cuerpo hacia las rodillas.

ero, ordinario, de mal gusto.

iento de una cosa alrededor de un punto,
e si misma, hasta invertir su posicién
ecobrarla de nuevo.




6. Comprension lectora: Completa el texto con B — V segun corresponda.

HARRY POTTER Y LA PIEDRA FILOSOFAL
(FRAGMENTO)

El sefior Dursley cayd en un suefio intranquilo, pero el gato que esta__a sentado en la pared del
jardin no mostraba senales de adormecerse. Estaba tan inmdé__il como una estatua, con los ojos
fijos, sin pestaiiear, en la esquina e Privet Drive. Apenas tembld cuando se cerrd la puerta el coche
en la calle de al lado, ni cuando dos lechuzas volaron sobre su cabeza. La verdad es que el gato no
se movid hasta la medianoche.

Un hombre aparecid en la esquina que el gato ha__ia estado obser__ando, y lo hizo tan subita y
silenciosamente que se podria pensar que habia surgido d la tierra. La cola del gato se agitd y sus
ojos se entornaron.

En Privet Drive nunca se habia __isto un hombre asi. Era alto, delgado y muy anciano, a juzgar por
su pelo y barba plateados, tan largos que podria sujetarlos con un cinturén. Lle__a__a una tunica
larga, una capa color purpura que barria el suelo y botas con tacén alto y he__illas. Sus ojos azules
eran claros, brillantes y centellaban detras de unas gafas de cristales de media luna. Tenia una
nariz muy larga y torcida, como si se la hubiera fracturado alguna vez. El nombre de aquel hombre
era Albus Dumbledore.



Albus Dumbledore no parecia darse cuenta de que habia llevado a una calle en donde todo lo
suyo, desde su nombre hasta sus botas, era mal reci__ido. Estaba muy ocupado re__ol__iendo en
su capa, buscando algo, pero parecié darse cuenta de que lo observaban porque, de pronto, miré
al gato, que todavia lo contemplaba con fijeza desde la otra punta d la calle. Por alguna razén, ver
al gato pareci6 divertido. Ri6 entre dientes y murmuro.

-Deberia haberlo sabido.

Encontrd en su bolsillo interior lo que estaba buscando. Parecia un encendedor de plata. Lo abrio,
lo sostu__o alto en el aire y lo encendid. La luz mdas cercana de la calle se apagd con un leve
estallido. Lo encendid otra vez y la siguiente ldmpara quedd a oscuras. Doce veces hizo funcionar
el Apagador, hasta que las ultimas luces que quedaron en toda la calle fueron dos alfileres lejanos;
los ojos del gato que obser__a__a. Si alguien hubiera mirado por la ventana en aquel momento,
aunque fuera la sefiora Dursley con sus ojos como cuentas, pequefos y brillantes, no habria
podido ver lo que sucedia n la calle. Dumbledore volvié a guardar el Apagador dentro de su capay
fue hacia el numero 4 de la calle, donde se senté en la pared, cerca del gato. No lo mird, pero
después de un momento le dirigié la palabra.

-Me alegro de __erla aqui, profesora MacGonagall...

ANEXO E. TALLER Y-LL

1. Completa el siguiente crucigrama con las letras LL-Y segun corresponda.

B. Llevaba un bonito adorno en la
del cinturén.

Vertical

. 6. Juan es alto, casi mide
1. El resulté mas

largo de lo que esperdbamos. --

2. Mi abuela tiene que apoyarse en la

[l

para subir las
escaleras. -

4. Estuvimos la radio

Jn

hasta muy tarde.
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dos metros.

Horizontal

3.Enel podemos

comprar alimentos y ropa a buen precio.

5. No podré hacerlo ;lo
voy a dejar para mafiana.
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7. El profesor nos un libro
que me parecié muy interesante.

8. Al final del ,ala
izquierda, estdn los servicios de

caballeros



2. Encuentra las diez palabras e identifica la regla que siguen para en uso
delaLL-Y

CREYENTE — ESTATUILLA — MEJILLA — BOCADILLO — TORTILLA — ZAPATILLAS -
ANILLO - OYENTE - PROYECTOR - CHIQUILLA.

[ = S o B R - - = R o =
O 2 "M H o 2 H AP =" @D=E

Gk 0 2 Y o 0 Homo= B
(=T o R - e = - o T o B =
MoE e 2 B Mo e Wwomd o |
tMOE = HHHeHd = o og =
o 2 BHmo-n e s - o oA
H b g 3 H & | B @ g HoH
HHAmmMmx@AAB O = " DD
H =2 2 ~ 9 e d g o= D g
oM E R om Z m™MoH 9 @ o™ oH D
I =T R = B T o R S -~ -
OO0 o= D 2 omE BB o= MmB o<
(oI = A~ s =~ T R - I |
o 4d o 3 0 b O H ™o 0

3. fragmento del cuento: “La noche boca arriba”. Corrige los errores
relacionados con el uso de la LL-Y.

“...Dejo de pasar los misteriosos (el rosa, el blanco) y la serie de comercios con briyantes
vitrinas de la caye Central. Ahora entraba en la parte mas agradable del trallecto, el
verdadero paseo: una calle larga bordeada de arboles, con poco trafico y amphas viyas que
dejaban venir los jardines hasta las aceras, apenas demacradas por setos bajos. Quiza algo
distraido, pero corriendo sobre la derecha como correspondia, se dejé yevar por la tersura,
por la leve crispacion de ese dia apenas empezando. Tal vez su involuntario relajamiento le
mmpidié prevenir el accidente. Cuando vio que la mujer parada en la esquina se lanzaba a la
calzada a pesar de las luces verdes, lla era tarde para las soluciones faciles. Freno con el pie y
la mano, desviandose a la 1zquierda: oll6 el grito de la mujer, y junto con el choque perdio la
vision. Fue como dormirse de golpe...”

Julio Cortizar, “La noche boca arriba”, Antologia , 1975
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4. Decide si las siguientes palabras deben escribirse con LL-Y.

Zapati__a Hu___amos
___eso Ensa___o
Le__es Embro___ o
Cabe___ o Be_ a
Bombi___a Came__ o

5. Consulta en tu diccionario el significado de las siguientes palabras, y
completa las oraciones segun corresponda.

Arroyo- arrollo

a. A las afueras del pueblo hay un

b. Site con la bicicleta, no es culpa mia.
c. Delasierra baja un con mucha agua.
d. Este se seca rdpido en verano.

e. Nome de milagro; iba muy deprisa.

6. Completa el siguiente texto con las letras LL-Y.

Pintaron de color amari o el marco de las ventani____as del avidn.

El accidente ocurrié al final de la ca___e por eso habia tanto baru___o.
Colombia es regida por las le____es impuestas por el presidente.

La mayoria de los estudiantes en Colombia practican ___oga para mejorar su
rendimiento académico.

e. A___er ___egaron los acrébatas del circo que se va a instalar en los

o 0 T 9

alrededores de la pla__a.
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ANEXO F. TALLER MAYUSCULAS

1. Coloca las letras maylsculas donde considere que deben ir:

“de una tienda de discos sale el barullo de un altavoz, una guitarra eléctrica bastante melddica. ya
ni siquiera se pude disfrutar del arrebato de los sesentas, la extrema avidez de libertad que habia
empezado con los sin causa capitaneados por dean y presley, en su ingobernable y desaforada
carrera hacia el este del paraiso, luego, con lo de cuba, nacid el canto nuevo, que era bastante
bueno y que por un rato fue en realidad nuevo, ese rato en que la historia y tu, espectadores
eternos del sube y baja de la fortuna, veian con la boca abierta el prodigio que estaba a punto de
ocurrir y que nunca llegd, no fueron malos tiempos esos segun se han asentado en la memoria;
ahora son estos grupos que tratan de imitar los compases del rock sajon en voces hispanas, jd, los
enanos verdes, ¢qué clase de nombre es ese? bueno, no es mucho peor que las piedras rodantes y,
después de todo, quién no estd parado siempre sobre la muralla que divide lo que fue de lo que
serd.

ya lo dice el refran: "de dinero y santidad, la mitad de Ila mitad".
o este otro, también muy bueno: "dime de qué presumes y te diré de qué careces".
amoraleja: no te envanezcas ni presumas jamds de nada. si tienes buenas cualidades, la sencillez
las =agigantard a los ojos de los demds.

cuentan que un mal estudiante, interno en un colegio de la capital, mandoé a su madre el siguiente
telegrama: "mamd, exdamenes suspendidos; prepara a papd".
y la mamad le contestd a vuelta de correo: "papd preparado; prepdrate tu".

Tomado del libro Santillana
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ANEXO G. TALLER ACENTUACION

1. Escribe 5 nombres de tus compaferos que sean palabras agudas y
subraya el acento:

2. En cada una de las siguientes filas, hay tres palabras agudas y dos que no
lo son. A las agudas méarcales tilde si es el caso y encierra en un circulo las
que no pertenecen a este grupo.

LLoron Curiosa Dulce Geografia Jardin
Nifio Algodon Jose Abrio Nacen
Iglesia Perdio Azul Puntilla Sentir
Ingles Cancion Ortografia Basico Lei
Enviar Leyo Paginas Lugar Verbo

3. Este skate necesita sus mejores tablas para la exhibicién. Colorea el
recuadro con los nombres de acento grave.

Veneno Poder Azabache

asm"m
e

Arana Avispon Lechuza Garra

96



4. Completa las siguientes oraciones con la palabra grave corresponidente.

Locos - Menos - Lapiz - Puertas - Familia

v' La imaginacion es el con que el nifio pinta sus mejores
aventuras.

v Un esfuerzo mds es un fracaso

v La empieza por el amor a aquél que tienes mds cerca.
v La verdad hace abrir las de tu corazon.
v Los que pensaron que podrian cambiar el mundo, son los

que a lo largo de la historia lo han logrado.

5. Encuentra 10 las palabras.

ESDRUJULAS Y SOBREESDRUJIULAS

Hio|K|Uu|D|[|E|D|IT|M R|I|P|Z Calculo
Centimetro
SIRIT|F|T|ILIK|WIPIRIO|H|IS|5|K| rymaselo
ol T|A|Y|C|lUW|CIM|Z|E|F|E|F ]| Q| Q| Contandomelo
PlE|R|[T|1|c|o|lx|w|c|s|rR|z]|L]|B]| Comgeteo
Cuentemelo
MO8 EJLRIYIQITIKIOJAIENX Diciendotelo
OlT | TI(V|IN|JA|R|Y|C|A|K|E|Q| M| O| Heroe
L{T|u|s|p|lc|1|F|A|N|U|A|T|0O]|pP| PFramide
Rectangulo
E|IN|X[V|O|JU|G|T |F|G|G|S|D|D|E
S|E|E[(W|T|IN|[E|D|X|[U|JL|EBE|K|N|K
AlC|lo|lD|E|P|T|E|A|lL|T[M|N|]A[IX
MIT| V[ )|L|JT|E|G|X|[OQ|C|R|M|T|O
olP|TI(UjJO|JC|L|A|QIN|K|G|X|N|T
C|O|R|[K|T |||l U|jC|O|S|F|S5|0]| G
V|IC|lU|E TIEIM|E|L|]O|C|C|C|X
I X|B|Z|A|E|G|E|IT|H|Z[5|]1|V|N




6. Descubre el acertijo cuya respuesta es “la estrella de mar”,
intercambiando niumeros por letras.

7. Comprension lectora: Del siguiente fragmento, selecciona 10 palabras
agudas, 10 palabras graves, 3 palabras esdrijulas y clasificalas en la tabla.

AGUDAS GRAVES ESDRUJULAS
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HAMLET ACTO IIT - SHAKESPEARE

Hamlet.- Ser o no ser, esa es la cuestidn... Si es o no esta nobleza del pensamiento
para sufrir los tiros y flechas de la desdichada fortuna, o para tornar las armas
contra un mar de problemas, y darles fin con firmeza. Morir... Es dormir... No mds. Y
con un suefio decimos el final. Los dolores del corazdn y las miles de aflicciones
naturales que nuestra carne hereda, se acaban. Este momento seria deseado
devotamente. Morir, es dormir... Y dormir, tal vez sofar. Si, aqui estd el obstdculo;
porque ese suefio de muerte que sofiamos puede llegar, cuando hayamos abandonado
este despojo mortal. Debemos darnos una pausa... Ahi estd el respeto que imponen las
calamidades de una larga vida. ¢Para qué desafiar los azotes y desprecios del tiempo,
los errores opresores, el orgullo ofensivo del hombre, las angustias de un mal pagado
amor, los quebrantos de la ley, la insolencia de los oficiales y los desdenes de los
soberbios, cuando uno mismo podria procurarse la quietud con una daga?

¢Quién podria tolerar tanta opresion, sudando y gimiendo bajo el peso de una vida
agotadora, si no fuera por el femor de que existe alguna cosa mds alld de la muerte: el
desconocido pais, de cuyos limites ningun viajero regresa, que nos llena de dudas y nos
hace sufrir esos males que tenemos, antes de ir a buscar otros que no conocemos? De
este modo la conciencia nos hace a tfodos cobardes; asi la tintura del valor se debilita
con los barnices pdlidos de la prudencia; y las empresas de gran importancia, por esta
sola consideracidn, toman otro camino y se reducen a designios vanos. Pero... iqué veo!
iLa hermosa Ofelia! Ninfa, espero que mis pecados no sean olvidados en tus oraciones.
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ANEXO H. TALLER PUNTUACION

1. Lee los siguientes enunciados y ubica las comas donde creas
convenientes. Atento, no todos necesitaran comas:

v' La cana engafia el diente miente pero la arruga no deja duda.
Todo lo limpio es bonito menos el bolsillo.
Tiene mds carne un zancudo en la punta del ala.

Tantas manos en un plato pronto se acaba el ajiaco.

AL NI NN

Al que madruga Dios lo ayuda.

2. En el siguiente fragmento, sefiala con rojo la ubicacion pertinente del
punto:

"..El sdbado 7 de agosto en la mafiana el ejército realista desde Motavita inicié su
desplazamiento hacia Santafé de Bogotd Su objetivo era llegar a la capital para unir
sus fuerzas con las del virrey Sdmano y organizar un frente militar contra Bolivar y el
ejército libertador Escogieron la via por el Puente de Boyacd en el camino real, con
direccién a la capital del Virreinato Advertido de este movimiento, Bolivar ordend la
marcha de su ejército, también hacia el puente de Boyacd, dispuesto a tomarlo para
impedir a Barreiro su desplazamiento hacia la capital granadina

Las dos fuerzas se encontraron en el campo de Boyacd El ejército libertador estaba
conformado por 2.850 combatientes al mando del general Simdn Bolivar La vanguardia
patriota estaba comandada por el general Francisco de Paula Santander y la
retaguardia, por el general José Antonio Anzodtegui..."

3. Escribe una copla sobre Bogota, donde hagas uso del punto y coma (;)
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4. Comprensién lectora: A este texto le hacen falta los signos de puntuacion
vistos anteriormente. Sefala con: color rojo el punto, con azul la coma y con
verde el punto y coma.

EL NINO Y LA MARIPOSA

MARIPOSA
VAGAROSA

RICA EN TINTE Y EN DONAIRE
¢QUE HACES TU DE ROSA EN
ROSA?

¢DE QUE VIVES EN EL AIRE?

YO DE FLORES

Y DE OLORES

Y DE ESPUMAS DE LA FUENTE
Y DEL SOL RESPLANDECIENTE
QUE ME VISTE DE COLORES

¢ ME REGALAS

TUS DOS ALAS?

iSON TAN LINDAS! i TE LAS PIDO!
DEJA QUE ORNE MI VESTIDO
CON LA POMPA DE TUS GALAS

TU NINITO

TAN BONITO

TU QUE TIENES TANTO TRAJE
¢POR QUE QUIERES UN ROPAIJE
QUE ME HA DADO DIOS BENDITO?

¢DE QUE ALITAS

NECESITAS

SI NO VUELAS CUAL YO VUELO?
¢QUE ME RESTA BAJO EL CIELO
SI MI TODO ME LO QUITAS?
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DIAS SIN CUENTO

DE CONTENTO

EL SENOR A TI ME ENVIA

MAS MI VIDA ES UN SOLO DiA
NO ME LO HAGAS DE TORMENTO

¢TE DIVIERTE

DAR LA MUERTE

A UNA POBRE MARIPOSA?
iAYj QUIZAS SOBRE UNA ROSA
ME HALLARAS MUY PRONTO
INERTE

OYO EL NINO

CON CARINO

ESTA QUEJA DE AMARGURA

Y UNA GOTA DE MIEL PURA

LE OFRECIO CON DULCE GUINO

ELLA ANSIOSA
VUELA Y POSA

EN SU PALMA SONROSADA
Y ALLI MISMO YA SACIADA
Y DE GOZO TEMBLOROSA
EXPIRO LA MARIPOSA

RAFAEL POMBO



ANEXO |. PRUEBA FINAL

Comprension Oral

A partir del video: “Marca Z para Zombie”, responde las siguientes preguntas. Recuerda utilizar
palabras con v, b, s, ¢, z; teniendo en cuenta las reglas aprendidas con los talleres realizados en
clase.

1. Escucha atentamente y escribe el mayor 5. ¢A qué lugar van Lisa y Bart para resucitar
numero de palabras que tenganwv, b, s, ¢, z. al gato?

6. ¢Qué otro nombre reciben los zombies?

2. El libro que leyd Bart para su clase de 7. éQué buscan los zombies?

espafol se llama:

8. éQué hicieron Bart y Lisa?
3. ¢COmo se llama el libro que Bart

encuentra en la Biblioteca?

9. Los extraterrestres afirman que:

4. iCémo se llamaba el gato de Lisay

cuantos afios lleva de muerto?

10. Al final el alcalde Diamante afirma que:
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Comprension Escrita

Completa el texto utilizando v - b, c - s -z, y — |l, tildes, mayusculas, puntuacidn; segun

corresponda, teniendo en cuenta lo aprendido en los talleres propuestos en clase.

NUEVAS CONSULTAS DE LENGUAIJE

Por: Daniel Samper Pizano

Publicado en: Columna Postre de Notas (9 de mayo 2008) Revista Carrusel.

El debut de nuestro consultorio gramatical,
ortogr__ficoyl__xico tuvo tanto __xito que los
lectores descargaron sobre esta columna una
__uvia de dudas sobre lenguaje. Las aclarar__
gustoso__ aun a riesgo de perder mi si__a en la
__cademia __olombiana de la __engua.

P- ;Qué razon hay para que en __olombia se
denomine mouse al control manual de los
computadores?

R-Ninguna, como no sean las ganas de hablar
mal ingl__s. La gente que __ama mouse al
simpdtico ratén electrénico es la misma que
pide en la clinica “jTraiganme el duck!” en vez
de reclamar el pato__ que levanta el carro con
un cat y que tiene sembrados geranios en la
female monkey de por__elana de la abuela.

P- ;Es “moquear” un __er__ o regular? ;Co6mo
se conjuga?

R- “Moquear” no es regular, sino muy malo. Y
no se conjuga, sino que se enjuga.

P- ;Qué es el hiato y céomo influ__e en la
acentuacion de las palabras?

R- El hiato es el orificio que une el térax y el
estomago. Algunas personas sufren hernia del
hiato, que es un trastorno digestivo. Los

enfermos de hiato padecen de a__ide_
extrema y suelen olvidar que la reunién de una
__ocal débil (i, u) con una fuerte (a, e, 0) lle__a
tilde si la acentuacion recae en la débil. La
medicina registra casos extremos de enfermos
que creen que al hiato no lo forman dos vocales
pertene__ientes a silabas distintas sino que se
trata de una misma silaba. Esta confu__ién del
hiato con el diptongo suele conducir a aguda
diarrea ortografica__

P- Entonces, ;qué son exactamente un diptongo
y un triptongo?

R- El diptongo, como lo indica su nombre en
inglés__ es el arreglo profundamente il___cito de
un resultado deportivo. Un triptongo es un
cartagenero melanc__lico.

P- ;Qué es un verbo transitivo?

R- Es el que tran__ita hasta el complemento
directo; intransitivo es el que no logra hacerlo.
Por ejemplo: en Bogota__ el verbo “circular” es
transitivo hasta las 4 p.m. A partir de ese
momento se __uel__e completamente
intransitivo. Algunos verbos, como “quedar”,
estan exentos del pico y placa y pueden
transitar o no.



P- ;A qué se __ama toponimo?

R- Examinemos la etimolog__a de la palabra
topénimo, que viene de topo (mamifero
insecti__oro excavador) y nomen (nombre).
Como el topo hunde su cue__a hacia el centro
de la tierra, siempre emerge por el mismo
lugar__ por eso un topénimo es el nombre de
un sitio o lugar.

P- Ilustreme sobre los tiempos verbales, ya que
tengo muchas dificultades con ellos.

R- Un ejemplo de pasado imperfecto: Carla
Bruni, la mujer del presidente de Francia. Un
ejemplo de futuro con puesto: los hijos de los
politicos. No se afane: __o también tengo
dificultades con e__os.

P- ;Por qué es muda la hache?

R- Por pruden__ia. A veces abla mucho y se
hequivoca.

“« . n

P- También es muda la “u
como en guerra y guifio. ;Calla la
prudencia__igual que la hache?

después de “g”,
. ”

u” por

R- No. La “u” calla por cobardia, pues es poco
valiente y se esconde. Para que sea macha hay
que ponerle un par de bolitas llamadas diéresis
o crema. Entonces apare__e y habla, como en
vergiien__a o arglir. Al contrario de lo que
algunos creen, la palabra agua no lleva diéresis
o crema; pero, como en los almuerzos de
corrientazo, agiiita lleva crema.

P- ;Es verdad que a nombres y apellidos no se
les aplica ninguna norma de ortografia?

R- ;Si? Preg__nteselo a Rroberto Ponbo...

P- ;Por qué el __umo __ontifice se llama papa,
igual que el humilde tubérculo andino?

R- Una de las maravi__as del idioma es que el
papa sea toca__o del principal ingrediente del
ajiaco, que los padres que o__edecen al papa
no tengan hijos y que los con__entos estén
llenos de madres que son solteras_ Resulta
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incomodo que el Santo Padre -que tampoco
tiene santos hijos- __eve nombre de comida,
pero es peor cuando uno sabe que se llamaba
“curas” a los aguacates y que los candénigos son
unas plantas de ensalada. Preocupada por el
asunto, la __eal __cademia __spafiola ha
propuesto que se abandone el nombre de
“papa” para el __ontifice y se lo denomine
“patata”.

P- ;Qué significan los latinismos posdata (p.d.)
y pos-scriptum (p.s.)?

R- Ambos de__ignan algo que se escribi__ con
posterioridad a lo principal__ Pero no son
latinismos, sino mexicanismos; originalmente
se expresaban como la sigla p.m.o, que

significa “pos me olvidé”__



Produccién Escrita

RAYUELA - CAPITULO 69: OTRO SUISIDA (JULIO CORTAZAR)

Ingrata sorpresa fue leer en «Ortografiko» la
notisia de aber fayesido en San Luis Potosi el 1°
de marso ultimo, el teniente koronel (acendido a
koronel para retirarlo del serbisio), Adolfo Abila
Sanhes. Sorpresa fue porke no teniamos notisia
de ke se ayara en kama. Por lo demas, ya ase
tiempo lo teniamos katalogado entre nuestros
amigos los suisidas, i en una okasidn se refirio
«Renovigo» a siertos sintomas en él obserbados.
Solamente ke Abila Sanhes no eskojié el rebdlber
komo el eskritor antiklerikal Giyermo Delora, ni la
soga como el esperantista fransés Eujenio Lanti.

Abila Sanhes fue un ombre meresedor de
atencidn i de apresio. Soldado pundonoroso onré
a su institusion en la teoria i en la praktica. Tubo
un alto konsepto de la lealtad i fue asta el kampo
de bataya. Ombre de kultura, ensefd siensias a
jébenes i adultos. Pensador, eskribid bastante en
periodikos i dejé algunas obras inéditas, entre
eyas «Maximas de Kuartel». Poeta, bersifikaba
kon gran fasilidad en distintos jéneros. Artista del
lapis y la pluma, nos regald barias beses kon sus
kreasiones. Linguista, era muy afekto a tradusir
sus propias produksiones al inglés, esperanto i
otros idiomas.

En konkreto, Abila Sanhes fue ombre de
pensamiento y aksion, de moral i de kultura. Esto
son las partidas de su aber.

En la otra kolumna de su kuenta, ai kargadas
barias, i es natural titubear antes de lebantarze el
belo de su bida pribada. Pero komo no la tiene el

1. Escoge un parrafo del texto y corrigelo.

ombre publiko i Abila Sanhes lo fue, inkuririamos
en la falta ke antes sefialamos okultando el
reberso de la medaya. En nuestro kardkter de
biégrafos e istoriadores debemos romper kon los
eskrupulos.

Konosimos personalmente a Abila Sanhes aya por
1936 en Linares, N.L., i luego en Monterei lo
tratamos en su ogar, ke paresia prdspero y felis.
Anos después ke lo bisitamos en Samora, la
impresion fue totalmente opuesta, nos dimos
kuenta de ke el ogar se derumbaba, i asj fue
semanas mas tarde, lo abandond la primera
esposa i después se dispersaron los ijos.
Posteriormente en San Luis Potosi, enkontrd a
una joben bondadosa ke le tubo simpatia vy
aseptod kasarse kon él: por eso kred una segunda
familia, ke abnegadamente soporté mas ke la
primera i no yegd a abandonarlo.

Ké ubo primero en Abila Sanhes, el desarreglo
mental o el alkoolismo? No lo sabemos, pero
ambos, kombinados, fueron la ruina de su bida y
la kausa de su muerte. Un enfermo en sus ultimos
anos, lo abiamos desausiado sabiendo ke era un
suisida kaminando rapidamente asia su inebitable
fin. El fatalismo se impone kuando obserba uno a
personas tan klaramente dirijidas asia un serkano
y trajico okaso.

El desaparesido kreia en la bida futura. Si lo
konfirmo, ke aye en eya la felisidad ke, aunke kon
distintas karakteristicas, anelamos todos los
umanos.

2. En no menos de 5 renglones, realiza una reflexion sobre la importancia de la

ortografia.



