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A MODO DE APERTURA

Las pretensiones investigativas de este trabajo incluyeron mostrar una perspectiva
fundamentada en la vision que los docentes universitarios poseen de los estilos de aprendizaje de
sus estudiantes desde la perspectiva de la educacion inclusiva; de tal manera que, suministrara
diferentes testimonios y vivencias que permitieran comprender el objeto de estudio, en el
escenario de la educacion superior. Igualmente, el estudio pretendié un acercamiento al docente
universitario desde una perspectiva emic', es decir, un anélisis de los testimonios, vivencias e
historias de vida de los docentes frente a los estilos de aprendizaje. Este recorrido se formaliz6
desde un enfoque hermenéutico, para lo cual, el contexto donde se aplicé una comprension
explicativa es un fundamento fructuoso para el estudio de la accién humana. Se adopté una
perspectiva epistemolégica fundamentada en el construccionismo social? y la fenomenologia.® y,
a partir de ello, se consideraron los aspectos subjetivos e intersubjetivos como elementos

fundamentales en el andlisis de los estilos de aprendizaje.

Es la aproximacion a los datos empiricos procedentes de los testimonios y vivencias obtenidos a través del método

etnogréfico.

2 Es comUn que en todas las versiones del construccionismo social, el supuesto central de que — en lugar de la
dinamica interna de la Psique individual (romanticismo y subjetivismo) o las caracteristicas ya determinadas del
mundo externo (Modernismo y objetivismo) (Gergen, 1991)-debe estudiarse en el flujo contingente, realmente vago
(esto es, carente de un caracter completamente determinado) de la actividad comunicativa continua entre los seres
humanos(Shotter1993, citado en Murcia & Jaramillo, 2008, p 43).

El construccionismo social nos ofrece una perspectiva del conocimiento social donde la forma de comunicacion
cobra significados para el construccionismo social, por lo tanto, el mundo social estd conformado por
conversaciones, formadas como esquemas de acciones conjuntas. Intentamos de-construir las perspectivas
enraizadas, en palabras del mismo Gergen (1996), hacer alusion a la erudicion del desarraigo, lo que consiste poder
escuchar los testimonios y vivencias de los actores educativos ante el fendmeno de los estilos de aprendizaje en el
escenario de la educacion superior.

3 “E| carédcter peculiar de esta es ser andlisis de esencia e investigacion de esencias” (Husserl, 1997 p. 67). La
posibilidad de un estudio abierto a develar, las experiencias, acciones, disposiciones, propositos, significados y

sentidos de los docentes universitarios ante los estilos de aprendizaje de sus estudiantes.
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En el trabajo de campo, a través del método etnografico se llevaron a cabo minuciosos
registros del quehacer docente cotidiano en periodos largos de tiempo a traves la observacion
participante, permitiendo empaparnos de las condiciones y situaciones propias de los ambientes
de ensefianza y aprendizaje; donde los relatos de los docentes participantes se constituyeron en
fuentes de informacion favoreciendo asi, al contenido emic del estudio. Esto permitid, no soélo el
analisis representativo del escenario educativo y de las interacciones que alli emergen, sino
también, la construccion biogréfica de los docentes participantes en la investigacion.

Las reflexiones finales de este trabajo, buscan hacer explicitos los significados y sentidos
que los docentes universitarios atribuyen a los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacién inclusiva, a partir de sus posiciones personales, analizados desde los rostros y rastros
de un grupo de docentes pertenecientes a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Universidad del Magdalena, en la ciudad de Santa Marta. En este sentido, es un ejercicio
investigativo, desde esos rostros y sus voces que invitan a la emergencia de nuevas
significaciones, més alla de lo instituido®.

Los relatos y descripciones de los docentes participantes de la investigacion se configuran
desde las cualidades, impresiones, ideologias y experiencias de encuentro con ellos mismos y
también, de desencuentros con los estudiantes, convocados por un recuerdo- de vivencias que,
exhorta a un andlisis interpretativo, como acontecimientos posibles de ser estudiados, desde un
proceso dialdgico y participativo, entre la investigadora y los testimonios de los docentes.

Se espera suscitar inquietudes e interés por abordar criticamente este estudio, que se

presenta como trabajo de investigacion en el marco del Doctorado en Ciencias de la Educacion de

* Unos imaginarios instituidos progresivamente en lo social y que logran definir las formas de actuar, decir y
representar de las sociedades involucradas (Murcia, 2006, p.18).
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la Universidad del Magdalena y, a la vez, sea la oportunidad para trazar nuevos horizontes de

discusion desde las ideas propuestas en este texto.

14



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

INTRODUCCION

Los estilos de aprendizaje de los estudiantes desde la perspectiva de la educacion
inclusiva han sido objeto de poco analisis en la educacién superior. El interés en el proceso de
ensefianza y aprendizaje es escaso y cada dia es mas complejo reconocer la singularidad -
humana en el modelo educativo del Estado, el cual se refleja en politicas educativas que no
abarcan las distintas situaciones de aprendizaje, por lo tanto, no generan sensibilidad ante las
particularidades y la asuncion de la diversidad como riqueza.

La idea de estudiar los significados y sentidos, que los docentes universitarios construyen
sobre los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva, se asume en dos
ideas fundamentales: la primera, en el dominio poder/saber > (Restrepo & Rojas, 2010 p. 16), que la
sociedad de occidente traz6 en el sistema educativo, desdibujando su esencia y como
consecuencia, un influjo de la desigualdad en el proceso de ensefianza en declive de la
comprension y accion pedagogica ante la diversidad; y la edificacion de una cultura pensada en la
homogenizacidn, lo acritico y fragmentado como garantes de una doctrina que oculta los saberes,
la esencia y la subjetividad, estimulando una educacion competitiva como sinénimo de calidad.

Y la segunda idea trazada, es el interés de comprender los estilos de aprendizaje y la
educacién inclusiva desde la epistemologia del sujeto conocido, con el fin de develar las voces de
los docentes como portadores de significados y sentidos, al ser actores sociales que construyen y
re-construyen el escenario universitario, una experiencia desde la incertidumbre de lo inductivo.

La experiencia de ir disefiando un trayecto en un escenario determinado por los

% Un patrén o matriz de poder que estructura el sistema mundo moderno, en el que el trabajo, las subjetividades, los
conocimientos, los lugares y los seres humanos del planeta son jerarquizados y gobernados a partir de su
racializacidn, en el marco de operacién de cierto modo de produccion y distribucion de la riqueza.

15
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condicionamientos, demandas y pretensiones impuestas por una sociedad globalizada, enmarcada
en las pretensiones de un modelo pedagdgico transmisionista, es decir, la homogeneizacion de los
saberes y esto conlleva una serie de apuestas tedricas y metodoldgicas que fundamentan el
caracter problémico de esta investigacion.

El paradigma moderno® (Lander, 2000) impregnado en el sistema educativo, se funda en
la racionalidad y la l6gica, sustituyendo lo humano y lo diverso, hecho que permite inferir que la
educaciéon se convierte en la reproductora de las bases ideoldgicas de la modernidad. Esto
conduce a una seria preocupacion por el papel y posibilidades de los estilos de aprendizaje desde
la perspectiva de la educacion inclusiva, especialmente en el escenario de la educacion superior,
al igual que por las condiciones sociales, politicas y axiolégicas, que lo acompafian. El proceso
de ensefianza y aprendizaje se traslada en un conjunto de pretensiones y requerimientos a merced
de la incorporacién de politicas educativas que vienen desdibujando y complejizando el sentido
de la educacion (exigencia muchas veces ajena a las posibilidades y realidades del contexto
sociocultural actual), ha impactado la formacidn, el lugar del aprendizaje y ha desplazado el valor
de lo humano generando eximicion de la atencién y reconocimiento. Trabajos como los de
Nussbaum (2005), Santos (2010) y Sanchez Fontalvo (2013), entre otros, dan cuenta de este

fenémeno en el sistema educativo.

Tales complejidades han generado grandes tensiones en el proceso de ensefianza y
aprendizaje creando un juego de poder/ saber que produce y re-produce resistencia a la igualdad,
equidad, a lo subjetivo, a la identidad y al didlogo de saberes, lo cual ha sido homogeneizado por

la modernidad. Estamos, pues, ante un movimiento que concibe la educacién como una

® LLa forma como se articulan los saberes modernos con la organizacién del poder, especialmente las relaciones
coloniales/imperiales de poder constitutivas del mundo sustentan una construccion naturalizada de los saberes,
especialmente de las ciencias sociales modernas. (Lander, 2000, p. 14)
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rentabilidad econdmica que valida el conocimiento universal en términos de certeza; su ideologia
proviene fundamentalmente de lo econémico y estd al amparo de estructuras politicas
eurocentristas. Tal afectacion, no se enfrenta simplemente acudiendo a estadisticas y estandares
de calidad, sino proponiendo una lectura del escenario educativo permeado por estas realidades;
que, transgreden al proceso de ensefianza y aprendizaje y su sentido. La situacién descrita llevé a
una seria preocupacion por el papel y posibilidades de los estilos de aprendizaje, la perspectiva e

incidencia en la practica de la educacién inclusiva en el escenario de la educacion superior.

En el primer capitulo se abordara el estado del arte, bajo la indagacion de la existencia de
un sinnimero de investigaciones sobre los estilos de aprendizaje que no pasan desapercibidas en
la discusion y posicion praxeoldgica que se plantea; muchas de ellas centradas mas en los
factores que determinan los estilos de aprendizaje que en el significado y sentidos de los mismos.
Lo que condujo a la necesidad inevitable de pensar los estilos de aprendizaje y la perspectiva de
la educacion inclusiva desde la posicion altruista y praxeoldgica del docente universitario,
enfrentdndonos al campo de las intersubjetividades y pensar la investigacién desde esta
perspectiva, es decir, una investigacion desde los sujetos que construyen y re-construyen el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Se considera pertinente esta postura investigativa en primer
lugar, porque abordar el significado y sentido implica dar lugar al sujeto y su subjetividad; en
segundo lugar, por considerar que el escenario universitario es un escenario de investigacion
posible (ensefianza y aprendizaje, docencia universitaria, interaccién docente y estudiante, la
diversidad sociocultural); y, en tercer lugar, porque, al ser la universidad ese escenario posible, se

conocen las realidades que viven los actores sociales inmersos en esta dinamica.
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Por tanto, a partir de la subjetividad del docente y la dilucidacion de los conceptos y
percepciones que devienen de su experiencia’ en el escenario educativo, se considera posible
construir un tejido que permita la comprension de los estilos de aprendizaje y la educacion
inclusiva en sintonia con una “lectura del contexto sociocultural, que recoja las voces y
comprenda significados y sentidos en torno a las necesidades e intereses y suefios de individuos y
colectivos que interaccionan en el ejercicio de construir comunidad politica y cultural” (S&nchez

Fontalvo, 2013, p. 9).

Profundizar en la indagacion y comprension del alcance y la importancia de los estilos de
aprendizaje y la educacion inclusiva, desde la ebullicion de situaciones del escenario universitario
amerit6 una busqueda desde lo inductivo permitiendo comprender que el tema de los significados
y sentidos no se refiere a lo determinado, sino aquello que emerge de la cotidianidad y que esta se
construye desde las vivencias de los implicados (actores) en los fendmenos socioeducativos,
sintiendo tensiones en sus practicas pero a la vez signos de esperanza tangibles en la propuesta
inusitada y posible de la transformacion (en una apuesta por la utopia del cambio), visible desde
sus propias reflexiones y lo intersubjetivo. De alli, la pregunta que orienta la investigacion:
¢ Cudles son los significados y sentidos que atribuyen los docentes universitarios a los estilos

de aprendizaje de sus estudiantes desde la perspectiva de la educacion inclusiva?

Para ahondar en el desentrafiamiento de significados de las respuestas a este interrogante
desde un horizonte critico social (binomio comprender para transformar), se llevé a cabo un
trabajo intenso y cercano con los docentes universitarios, favoreciendo espacios de construccion

intersubjetiva desde una perspectiva metodoldgica cualitativa y en perspectiva del

" Experiencia (del latin experientia, derivado de experiri, «comprobary». Son los saberes producto de las vivencias que
se gestan en las relaciones interpersonales y personales.
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reconocimiento socio- histérico y natural, nos posicionamos en diferentes teorias que aportaron a
la consolidacion de los hallazgos, especialmente el construccionismo social. Ello, para lograr el
objetivo final de la investigacion, que consisti6 en develar® los significados y sentidos que
atribuyen los docentes universitarios a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes y la forma en

que éstos apoyan o interfieren en la perspectiva de una educacion inclusiva.

A partir de este objetivo general, se plantean los siguientes objetivos especificos: primero,
identificar’®, desde las voces de los actores, los desafios y prospectivas de la educacién superior
para responder a los estilos de aprendizaje de los estudiantes desde la perspectiva de una
educacion inclusiva. Segundo, descubrir'® los significados y sentidos que atribuyen los docentes
a los estilos de aprendizaje implicitos en sus propias narraciones, que de manera emergente y
naturalizada se expresan en su practica educativa. Y, tercero, visibilizar'* las précticas educativas
de los docentes universitarios considerando los estilos de aprendizaje de los estudiantes en la

perspectiva de la inclusion y el contexto institucional y sociocultural.

Llevar a cabo esta investigacion con base en los objetivos anteriores, supuso justificar su
pertinencia y necesidad en pro de dar voz a los docentes universitarios en medio de las
complejidades del proceso de ensefianza y aprendizaje; un lugar en el que se reconoce el valor de
los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva. En la problematica

sefialada, hemos tratado de indicar como el proceso de ensefianza y aprendizaje afronta la

® Quitar o descorrer el velo que cubre alguna cosa. Descubrir, revelar lo oculto o secreto.
Diccionario Enciclopédico Vox 1. (2009) Larousse Editorial, S.L.

% Demostrar o reconocer la identidad [de una cosa] con otra. Diccionario Enciclopédico Vox 1. (2009) Larousse
Editorial, S.L.

19 Hallar lo que estaba oculto o era desconocido. Diccionario de la Lengua Espafiola (2016) Larousse Editorial, S.L
1 visualizar o hacer visible [lo que no aparece normalmente a la vista]. Diccionario Enciclopédico Vox 1. (2009)
Larousse Editorial, S.L.
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incidencia de fuerzas del mundo moderno y, con ello, numerosas presiones y demandas, que
desdibujan su propdsito. En medio de ello, cabe la reflexion no solo por los estilos de aprendizaje
y la educacién inclusiva, sino por ubicar aspectos que aportan a la construccién de esos
significados y sentidos, desde las voces de los actores educativos, como lo pretendio la
investigacion. Existe una pluralidad de miradas de los docentes universitarios que reconocemos
con ahinco, emancipacion y empoderamiento para recoger desde sus matices Opticos la
focalizacién minuciosa de aportar pistas que conlleven a mejorar sus propias condiciones
socioeducativas, en sintonia a su realidad personal y profesional, considerando la historicidad e
identidad que como protagonistas asumen en su papel de liderar los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Asi, esa perspectiva permitira contribuir a las politicas educativas en relacion con la
comprension y valoracion de la diversidad y la inclusion en el aprendizaje, y en nuestro caso,
desde un sentido que promueve su valor y proyeccién en el escenario universitario, desde la
experiencia del docente. De esta manera, se enlaza el valor de este trabajo con el problema, en
cuanto que, si diversas circunstancias del mundo universitario inciden en la importancia y
comprension de los estilos de aprendizaje y la educacion inclusiva, lo que emerja de esta realidad,

sera una contribucion valiosa para el campo de la educacién superior.

En esa misma linea, si las dimensiones de la docencia universitaria se conjugan con
diferentes vivencias, tensiones, sentimientos y prospectiva, elementos que a veces afectan y
complejizan el proceso de ensefianza y aprendizaje, se justifica reconocer estos elementos
invisibilizados, los cuales se integran a la realidad de vivir la experiencia en el escenario
universitario. Ello permitira develar situaciones y vivencias que contribuyen a la cimentacién de

los significados y sentidos para los docentes, para el discente y para el mundo universitario. Con
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ello serd posible proponer otras miradas a la diversidad, la inclusion y la singularidad que
permitan situar y valorar el lugar que tiene, en el escenario universitario, la intersubjetividad,

como una alternativa més desde la que es posible construir saberes*? (Santos, 2009, p. 12).

Igualmente, el proceso investigativo pretende aportar, desde lo teleoldgico, una mirada
sobre el escenario universitario como espacio biografico'®, (Goodson, 2012) entendido como un
punto fundamental para construir el escenario educativo; también lo ontoldgico, por su apuesta
epistémica, comprensiva y holistica de los estilos de aprendizaje a partir de la perspectiva de una
educacién inclusiva; asimismo lo pedagdgico, por pretender ser un aporte al estudio desde la
experiencia del docente universitario; y finalmente lo axioldgico, al destacar valores como la
comprensidn, el respeto activo, la valoracién como riqueza de la diferencia y la aceptacion con

equidad y justicia social.
Estructura de los capitulos

La investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo desde los significados y sentidos
que los docentes universitarios atribuyen a los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacién inclusiva, pues como sefialan Hervas (2005), Ortiz-Torres & Aguilera-Pupo (2010) y
Conrado (2015) la mayoria de investigaciones han estado orientadas a la caracterizacién de los
perfiles de estilos de aprendizaje de los estudiantes, pero son incipientes las que han abordado los

estilos de aprendizaje desde los significados y sentidos de los docentes, asi como, sus

2 Una busqueda —de conocimientos y de criterios de validez del conocimiento, que otorguen visibilidad y
credibilidad a las practicas cognitivas, de las clases, los pueblos y los grupos sociales que han sido histéricamente
victimizados

B«Comprende las narrativas de accién dentro de unas teorias de contexto. Si esto es asi, los relatos pueden ser
situados, lo que significa que pueden ser vistos como construcciones sociales que son, situados en un tiempo y lugar,
historia social y geografia social. Los relatos e historias precisan ser comprendidos, no s6lo como construcciones
personales, sino como expresiones de oportunidades particulares

histéricas y culturales. El trabajo sobre relatos de vida se concentra, pues, en los relatos personales, pero las historias
de vida (life histories) intentan comprender los relatos junto a su trasfondo histérico y cultural” (pp. 5-6)
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implicaciones en la educacion inclusiva, la diversidad y el contexto social. En tal sentido, se
presentan los argumentos desarrollados y construidos en la tesis doctoral, organizada en cuatro

capitulos como se exponen a continuacion:

Primer capitulo. Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva,

realidad compleja: una mirada desde los referentes tedricos y conceptuales.

El capitulo se disefia a partir de cinco ejes en los cuales se configuran desde diversas bases
teoricas y conceptuales. En el primer eje, “Coordenadas para la comprension de los estilos de
aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva, realidad compleja” se realiza una
revision del origen del término Estilos de Aprendizaje para lograr un acercamiento a nuevas
I6gicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje en contextos diversos. La revision del término
estilos de aprendizaje incluye lo holistico y lo transversal. Invita a considerar el lugar de los
estudiantes en el sistema educativo y las formas de conocer aspectos que proponen la reflexion
acerca de la diversidad, la inclusion, lo intercultural y lo multicultural como horizonte que
posibilitan ampliar el panorama educativo a otras logicas del conocimiento desde la interaccion
con la realidad, las vivencias, lo social y cultural.

El segundo eje: “Desafios en la construccion de los significados y sentidos de los estilos
de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva”, se refiere al problema de
investigacion denominado: Entre sombras y luces, a partir de este se propone un horizonte
investigativo desde lo metodoldgico y las lineas investigativas que respaldan el estudio. Un eje
gue ademas revelar y fundamentar todo el trayecto investigativo, se plantea a partir de la

narrativa para un acercamiento a lo interpretativo- comprensivo.
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El tercer eje, “Desafios en la construccion de los significados y sentidos de los estilos de
aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva”, se presenta la intencionalidad
trazada en el estudio. El cuarto eje, “Constructo tedrico y conceptual ” tiene como horizonte
lograr la construccion de un andamiaje tedrico y conceptual que permita el acercamiento a los
significados y sentidos que atribuyen los docentes a los estilos de aprendizaje implicitos en sus
narraciones, que de manera emergente y naturalizada se expresan en su practica educativa. Y el
quinto eje: Las practicas pedagdgicas de los docentes considerando los estilos de aprendizaje de
los estudiantes, en la perspectiva de la inclusion y el contexto institucional y sociocultural”
muestra una vision general del papel del docente frente a los nuevos retos educativos ante los
estilos de aprendizaje y la educacion inclusiva.

El segundo capitulo, “Horizonte metodolégico”, configura el constructo metodoldgico
que sustenta el estudio de la presente Tesis doctoral. En el cual se abordan algunas
consideraciones tedricas sobre los diferentes enfoques que la ampara. Seguidamente, se detallan
las caracteristicas de los participantes de la investigacion, sus testimonios, historias de vida y
experiencias en el escenario educativo. En tercer lugar, se presentan las técnicas e instrumentos
empleados para el registro de los testimonios y vivencias, asi como los diferentes recursos
utilizados para el andlisis de la informacion recolectada en el trabajo de campo. Se invita a
conocer al lector los procedimientos que se desarrollaron en el trabajo de campo, los problemas
surgidos en el avance del mismo y las experiencias obtenidas. El tercero capitulo, “Momento de
reconstruccion”, comprende un subcapitulo denominado “Los significados y sentidos de los
estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva”. Abarca todo un conjunto
de vivencias, experiencias e historias de vida del docente universitario que permiten reconocer

diversos aspectos que aportan a la configuracion de los significados y sentidos de los estilos de
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aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva. El cuarto y altimo capitulo,
“Reflexiones, aportes y proyecciones” se destaca como capitulo sintesis y de cierre que recoge
gran parte de los esbozos anteriores y que busca dar respuesta final a los objetivos formulados en
el estudio. Se trata de la respuesta a la indagacion sobre los estilos de aprendizaje, como
significado y sentido que es construido a partir de toda una configuracion de testimonios,
vivencias y experiencias del trasegar en la vida personal del docente y su ejercicio pedagogico en
el escenario universitario.

Esta investigacion se convierte, pese a diversas vicisitudes, en una oportunidad personal y
profesional que permitidé vincular aprendizajes, perspectivas, conocimientos y capacidad para
aceptar las diferencias. Sin duda, se puede afirmar que este estudio ofrece un material valioso
para la comunidad académica e investigativa, en especial para la Universidad del Magdalena. De
igual forma, se contemplan en el documento elementos de analisis, cuestionamiento y
exploracion que mantendran la idea de un camino investigativo no finalizado que continta
cimentandose desde otras perspectivas tedricas, asi como de la emergencia de mayores
pretensiones teleolégicas, ontolégicas y epistemoldgicas.

¢ Como surge la investigacion?

Este estudio es una indagacion de vida, producto del ejercicio académico y profesional de
la investigadora, iniciado en el afio 2002, tiempo en el cual la investigadora ha permanecido en el
escenario de la Universidad del Magdalena, en lo académico como estudiante de licenciatura en
Ciencias Sociales y del doctorado en Ciencias de la Educacion, en lo profesional
desempefiandose como docente catedréatica (primero en el programa de Contaduria Publica y en
la actualidad en la Facultad de Ciencias de la Educacion y el programa de posgrado de Docencia

Universitaria). Experiencias y trayectos que hacen de esta investigacion uno de los retos mas
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desafiantes en la historia académica y profesional de la investigadora, ya que no se trata de
explorar un escenario desconocido, sino aquel en el cual ha transcurrido la mayor parte de su

proyecto de vida.

Dar validez a historias de vida en el ejercicio de la docencia universitaria nos hace
transformadores de la realidad educativa colombiana, pues supone una ruptura de la colonialidad
educativa impuesta y posibilita la emergencia de nuevos saberes, logrando re-crear un imaginario
social que pueda reflejar la diversidad humana encontrada al interior de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Trabajar de forma colectiva en torno al didlogo de saberes es el punto
de partida para la comprension de los procesos sociales y educativos, entre ellos, la critica a la
ideologia neoliberal que solo entiende el desarrollo educativo en clave de crecimiento econémico,

no humano y diverso, y que, por tanto, no contribuye a la libertad y participacion de la sociedad.

Somos conscientes de que las transformaciones educativas en Colombia estan en manos
de los docentes. Este proceso de construccion colectiva implica de-colonizar nuestros
conocimientos y experiencias, incluye una reestructuracion del contexto educativo en el

departamento del Magdalena a partir de lo sociocultural, lo humano y diverso.

La experiencia de la Universidad del Magdalena como espacio educativo incluyente ha
supuesto para muchos de los docentes un paso mas hacia el establecimiento de procesos de
ensefianza mas igualitarios y comprensivos de la diferencia, asi como el reconocimiento de la
singularidad en el aprendizaje estudiantil, potentes motivadores que incitaban inquietudes por los
estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva por parte de la investigadora,

como un intento por buscar la convergencia entre la diversidad, la singularidad y el aprendizaje.

! para nosotros, la inclusién es una necesidad fundamental en una sociedad excluyente como la de hoy. Politica
educativa 2016- 2020 (plan de Gobierno). Rector Pablo Vera.
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ECOLOMBIA "

No puede, a nuestro juicio, haber cambios educativos si no emergen desde “adentro”. Bajo esta

persuasion, es que se conceptla y se concibe que, el inico modo para un cambio educativo es a

partir del reconocimiento y valoracién de la diferencia humana.

Nuestro mayor deseo es que, quienes nos acomparien en la lectura de esta tesis doctoral,
encuentren mas que un sinopsis académica y personal un trabajo colectivo desde diferentes voces

que emergen de la narrativa de los docentes universitarios, lo que incita a explorar distintas

formas de escritura, entre ellas, la narratividad como elemento para lograr la comprension del

escenario universitario como espacio biografico. Una invitacion a reflexionar en torno a un tema

complejo con muchos afluentes y contactos con otras corrientes.
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1. PRIMER CAPITULO
LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DESDE LA PERSPECTIVA DE LA EDUCACION
INCLUSIVA, REALIDAD COMPLEJA: UNA MIRADA DESDE LOS REFERENTES
TEORICOS Y CONCEPTUALES.

Introduccion

Temas como los estilos de aprendizaje y la inclusion han generado un alto interés en el
sistema educativo universitario. No obstante, para desarrollar una auténtica igualdad de
oportunidades educativas y, por lo tanto, para ofrecer una educacion de calidad y pertinencia es
necesario que conozcamos y comprendamos a los miembros de la comunidad educativa, en
particular a los docentes, especialmente las diferencias educativas derivadas de la diversidad
entre los sujetos y que provienen tanto de sus caracteristicas individuales como grupales. A partir
de lo anterior es que se evidencia de qué manera y donde se trabajan las respuestas educativas
que se dan o que se deberan dar ante las diferencias individuales, lo cual incide en el proceso y
producto educativo, en la diversidad sociocultural, la desigualdad educativa y las diferencias

étnicas y culturales.

Sin duda, una de las claves que concita la emergencia de la perspectiva socio critica en el
ambito educativo es la relevancia que comporta la diversidad, las diferencias y la inclusion como
esencia de la educacion del presente siglo. Es méas, podemos decir que la idea misma de estilos de
aprendizaje constituye el elemento nuclear de cohesion educativa a partir del cual se configuran
una serie de elementos socioculturales. Por lo tanto, para desbrozar el camino hacia la
comprension de los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje es preciso aclarar en

primer lugar ¢qué son los estilos de aprendizaje? y, sobre todo, ¢;cdmo se articulan en el contexto
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de la perspectiva de la educacion inclusiva? En consecuencia, abordaremos estas nociones sin
animo de exhaustividad, sino en la medida que nos permita dilucidar los fines de esta tesis

doctoral.

1.1. PRIMER EJE: Coordenadas para la comprensién de los estilos de aprendizaje
desde la perspectiva de la educacion inclusiva, realidad compleja
El presente eje comprende una mirada sobre el estado del arte en torno a los estilos de
aprendizaje, constructo tedérico que la comunidad investigativa viene abordando desde la
psicologia y la pedagogia y sobre el cual se observa un gran aporte desde diversas miradas y
puntos de vista. Asimismo, se evidencia la ausencia de investigaciones que se aproximen a la
comprension profunda de lo que significan, en el contexto de la educacion superior, los estilos de

aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva.

La inquietud por los estilos de aprendizaje se ha desarrollado desde diversos puntos de
vista, aunque se observa la necesidad de ampliar miradas en torno a sus significados y sentidos en
el contexto de la educacion superior. Lo que se revela en numerosas investigaciones corresponde
a diferentes aportes centrados en la caracterizacion de los estilos de aprendizaje y su incidencia
en el rendimiento estudiantil; al igual que otras en relacion con los estilos de ensefianza y su
relacién con los estilos de aprendizaje, metodologia y estrategias didacticas. Por lo tanto, como
soporte en el constructo conceptual, tedrico e investigativo, se hara referencia a los ejes de mayor
desarrollo, donde se destacan concepciones, expectaciones, propensiones con relacion al objeto
de estudio planteado en esta tesis doctoral.

El constructo tedrico de los estilos de aprendizaje es amplio, aunque su relacion con la
educacion inclusiva se imprecisa en medio de consideraciones generales. De alli la necesidad de

profundizar en sus significados y sentidos, especialmente por los retos que la educacion superior
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enfrenta como resultado de la diversidad estudiantil, la multiculturalidad y la inclusion. Tales
cambios han generado aulas con poblacién diversa, lo que ha impactado fuertemente en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, todo ello con gran huella en el ejercicio pedagdgico del
docente universitario y en las propias percepciones sobre el significado y sentido de los estilos de

aprendizaje en la educacion superior actual.

1.1.1. Losestilos de aprendizaje

En principio estilos dista de ser un término preciso y univoco, pues sus implicaciones
remiten a diferentes planos y dimensiones de la vida del ser humano- personal, comportamental,
emocional, actitudinal y sociocultural, etc., lo cual hace que sea un término polisémico; ademas
de ser un concepto susceptible de ser abordado en disciplinas como la psicologia, la sociologia y

la pedagogia.

Una primaria aproximacion del término estilos de aprendizaje significa, -siguiendo a
Lozano (2006) conjunto de caracteristicas personales, bioldgicas o del desarrollo, que hacen que
un método, o estrategia de ensefiar sea efectiva en unos estudiantes e inefectivos en otros. De
modo que, constituyen las caracteristicas individuales de una persona en medio de la
colectividad. Asi, los estilos de aprendizaje como Ilama Hervas (2005) “comprenden los
elementos cognitivos, afectivos y fisioldgicos junto a las caracteristicas de la personalidad que
manifiestan de qué manera solemos percibir, pensar, responder e interactuar en el entorno social”

(p. 31). Esto se evidencia en el testimonio de algunos de los docentes participantes:
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“Son todas aquellas maneras que tiene el estudiante para aprender, asimilar e interpretar
cierto conocimiento. Algunos aprenden desde lo visual, auditivo, manipulando el objeto a ser
aprendido” (DUF6)".

“Son las diferentes maneras en que los estudiantes se apropian del conocimiento. Es la forma

que tiene el alumno para aprender” (DUM?2).

“Es el proceso mediante el cual adquirimos, compartimos conocimientos, experiencias

interactuando en un grupo, aula de clase o en nuestra cotidianidad” (DUF13).

“Son los diferentes tipos de aprendizaje que posee cada persona que le permite comunicarse e

interactuar con los demas en el contexto educativo o el social” (DUM10).

Se entiende entonces que los estilos de aprendizaje son las caracteristicas que identifican a
una persona a la hora de aprender desde su originalidad y singularidad en el contexto educativo y
social. En este sentido, vemos que los estilos de aprendizaje se configuran a partir de ciertos
marcos referenciales, cognitivos, afectivos, procedimentales al igual que los deseos, necesidades,
motivaciones y valores, rasgos que enmarcan la singularidad de una persona en tanto agente
social, y respecto a lo Gltimo Aguilera & Ortiz (2010 ) sefialan: los estilos de aprendizaje se
constituyen a partir de determinadas caracteristicas personoldgicas segun las cuales se reconoce a

una persona con respecto a otra.

Por lo tanto, los estilos de aprendizaje se han asumido como caracteristica educativa y
social para la mayoria de los docentes universitarios, cuyo significado se ha internalizado de
manera colectiva como una caracteristica propia que distingue al estudiante en su proceso de
aprendizaje puesto que representan un elemento donde se logran reconocer las habilidades,

destrezas, aptitudes y actitudes de cada estudiante, al respecto DUM12 afirma:

1> Se dio la siguiente codificacion DUF1: Docente Universitario Femenino 1... DUMI...: Docente Universitario
Masculino 1...
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Los estilos de aprendizaje dan cabida a la participacion independientemente del origen del
estudiante, sus caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademas de ser un punto de partida
para fortalecer la comprension en el aula universitaria.

Por su parte, Sanchez Fontalvo (2013) al respecto afirma: “El sistema educativo
constituye un espacio social y cultural diverso, en el que concurren modos de ser y que logran
configurar particularidades en ¢l aprendizaje, creencias, valores y tradiciones” (p. 9). Todo ello,
no circunscribe los estilos de aprendizaje al ejercicio de aula, sino a un proceso donde se

configuran la cotidianidad, lo social y cultural.

Como se aprecia en lo expuesto anteriormente, se concibe los estilos de aprendizaje como
una “representacion de las caracteristicas individuales, sociales y culturales”, concepcion que
remite a la definicién de Alonso, Gallego & Honey (2012), quienes afirman que “los estilos de
aprendizaje ha venido a confirmar esta diversidad entre los individuos y a proponer un camino
para mejorar el aprendizaje por medio de la reflexion y de las particularidades diferenciales en el

modo de aprender” (p. 21).

La emergencia de los estilos de aprendizaje surcada por la necesidad de traducir
reivindicaciones sociales pone de relieve su relevancia y su dilema de justificacion en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. No son pocas las barreras a sortear en un contexto educativo
dominado por una postura anclada en la tradicién occidental, que mira con desconfianza la

diversidad y la inclusion.

1.1.2. Los estilos de aprendizaje en el escenario universitario

Temas como la diversidad y la inclusion han generado un alto interés en el sistema
educativo universitario, lo que permite observar un acercamiento al tema de los estilos de

aprendizaje desde el proceso de ensefianza y aprendizaje; de alli la presencia de un sinnimero de
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investigaciones en las que se reconoce la importancia de valorar y comprender la diversidad

estudiantil.

En esa linea, se encuentran una serie de trabajos y estudios dirigidos a la exploracion de
alternativas en torno a la caracterizacion de los estilos de aprendizaje y su relacion con el
rendimiento académico, entre ellos, los siguientes: Aguilera & Ortiz (2010), quienes destacan la
importancia del reconocimiento de los estilos de aprendizaje desde un enfoque personolégico que
incluya los procesos cognitivo, afectivo y lo metacognitivo que permita reconocer y valorar la
diferencia en el sistema educativo desde una perspectiva méas participativa, equitativa y

democratica.

Hervés (2005), quien propone el estudio de los estilos de aprendizaje como un recurso en
el escenario educativo que permite un acercamiento al aprendizaje de los estudiantes y la
necesidad de reconocerlo desde su singularidad. Lozano Rodriguez (2015) se centra en mirar los
estilos de aprendizaje en funcion de las capacidades y aptitudes cognitivas, motivaciones y

destrezas orientados a generar en los estudiantes un aprendizaje pertinente.

Igualmente, Maquilén (2003) desde su estudio busca la creacion de un programa que
permita el desarrollo de las habilidades, destrezas y los estilos de aprendizaje en los estudiantes
universitarios. De Torres (2013) se preocupa en su estudio por los estilos de aprendizaje y las
caracteristicas sociales, personales e institucionales asociadas al rendimiento académico de los
estudiantes universitarios. Tutau (2011) relaciona su estudio con los estilos de aprendizaje y la
situacion laboral de los estudiantes universitarios. Colombo & Torres (2010) hacen referencia a
un estudio relacionado con describir y analizar los estilos de aprendizaje predominante en los

estudiantes de educacion superior. De la Barrera, Donolo & Rinaudo (2010) se preocupan en su
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estudio por los estilos de aprendizaje de los estudiantes universitarios y su peculiaridad al
momento de aprender. Isaza (2014) en su investigacion reconoce los estilos de aprendizaje en el
escenario educativo como una apuesta por el desempefio académico desde las particularidades de

cada estudiante.

Se puede resaltar en el conjunto de investigaciones antes mencionadas una pretension de
reconocer los estilos de aprendizaje como un elemento importante en el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el escenario de la educacion superior que fortalezcan el rendimiento académico de
los estudiantes desde el reconocimiento de sus particularidades. Se destaca el interés por el
reconocimiento y valoracion del aprendizaje en el contexto universitario y su incorporacion en el

proceso de ensefianza.

Desde esta vision, los estilos de aprendizaje se convierten en un elemento central para
comprender la posibilidad del reconocimiento de la diversidad estudiantil. Los diferentes
estudios, mas que definir o determinar, contribuyen al reconocimiento de los estilos de
aprendizaje en el escenario de la educacion superior, aspecto significativo y necesario, pero
limitado a su vez, puesto que, si bien se convierten en un referente teérico e investigativo que
proyectan conocimiento al proceso de ensefianza y aprendizaje, no lo hacen tan claramente en

relacion con sus significados y sentidos.

1.1.3. Los estilos de aprendizaje y diversidad estudiantil

El tema de la diversidad tiene una evidente relacion con los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, tema que en la actualidad y en particular en la educacion superior cobra un valor

significativo para comprender y valorar la diferencia en el aprendizaje.
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Los estilos de aprendizaje no se asumen como un concepto indefinido a partir de
comprensiones teoricas, sino se conciben en el area educativa como unos significados y sentidos
productos de la intersubjetividad que emergen en el escenario universitario. Sin embargo, es
significativo reconocer — como sefiala Matamoros (2013), que los estilos de aprendizaje se tratan
de un tema que merece profundidad, en aras de evitar reconocerlos como un simple elemento en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes, sin indagar su significado y sentido en el escenario

educativo.

La diversidad en educacién responde a realidades que intervienen en el proceso educativo
desde lo social, pedagogico, psicoldgico, cultural, personal etc. En especial, desde el enfoque
pedagogico centrado en los fundamentos conceptuales, leyes, métodos cientificos que se revelan
en el proceso de ensefianza aprendizaje, se considera la educacion en y para la diversidad como la
direccion cientifica-metodologica en la practica pedagdgica dirigida a la respuesta educativa de
todos y a cada uno, en pos de la igualdad de oportunidades, donde la proyeccion de trabajo del
maestro tiene en cuenta las potencialidades, posibilidades y necesidades de desarrollo en el

proceso de ensefianza aprendizaje y en la integracion social (Matamoros, 2013).

El tema de los estilos de aprendizaje como elemento para reconocer la diversidad, desde
estudios como los de Hervas (2005), Lozano (2005), Aguilera & Ortiz (2010) y Rumiche &
Malca (2013) cobra impetu en el escenario educativo, gracias a que los estudios de estos autores
logran reconocer en los estilos de aprendizaje el andamiaje para una comprensién de la
diversidad estudiantil a partir de procesos de ensefianza comprensivos, reflexionando en ello su
significado y sentido, que para Hervas (2005) puede ser considerado un trabajo colectivo donde
se enlace lo social, cultural y vivencial. Para Aguilera & Ortiz (2010), los estilos de aprendizaje

tienen una estrecha relacion con la diversidad, inclusién y el talento. Rumiche & Malca (2013)
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asumen los estilos de aprendizaje como un elemento que exige una renovacion pedagdgica donde

el eje fundamental sea el estudiante y sus caracteristicas particulares.

En nuestro estudio, un referente importante es el trabajo de Sanchez Fontalvo (2013),
quien parte de una vision del sistema educativo como espacio social y cultural diverso, en el que
concurren modos de ser que logran configurar particularidades en el aprendizaje. De acuerdo con
el autor: “Es necesario que se reconozcan y comprendan desde la perspectiva docente las
diferencias educativas derivadas de la diversidad de los sujetos, las cuales provienen tanto de sus

caracteristicas individuales como colectivas” (p. 9).

La reflexion de los estilos de aprendizaje como elemento para reconocer la diversidad
estudiantil es de por si un aporte en el escenario educativo para la generacion de una ensefianza
comprensiva de la diferencia. Igualmente, se reconoce en la actualidad que uno de los ejes que
debe dinamizar los procesos educativos es la diversidad humana como principio rector de una
educacion inclusiva. De alli que los estilos de aprendizaje sean uno de los elementos claves en el
sistema educativo universitario para lograr la toma de conciencia, comprension, valoracion y

aceptacion de la diferencia, retos de una educacion superior del siglo XXI.

Debido a la importancia de los estilos de aprendizaje en el escenario educativo se han
generado numerosas investigaciones orientadas a determinar su importancia en el reconocimiento
de la diversidad estudiantil. Vanegas, Ospina & Restrepo (2016) en su trabajo: “Entre la
discapacidad y los estilos de aprendizaje: multiples significados frente a la diversidad de
capacidades”, si bien no se suscriben al ambito de la educacion superior, demuestran su

pertinencia en la consecucion de una educacién pensada en la diferencia.
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Otros aportes de gran relevancia son el de Menjura, Ramirez & Tobon (2013), quienes
destacan la importancia de ofrecer una educacion pensada en la diversidad donde se valore la
peculiaridad del ser humano y su contexto historico —social; Conrado (2015), quien en su tesis de
maestria aborda el “disefio ¢ implementacion de una propuesta pedagogica para el fortalecimiento
de las practicas inclusivas a partir de los estilos de aprendizaje”, reconociendo como resultado
que la estrategia propuesta y desplegada traz6 una ruta de reflexion y comprension hacia procesos

de inclusion educativa desde las particularidades en el aprendizaje estudiantil.

Es indiscutible que las diferentes investigaciones presentadas permiten situar una linea
fundamental de trabajo en torno a los estilos de aprendizaje que develan la necesidad de
trascender a procesos educativos comprensivos Y criticos frente a la realidad social y cultural que
se presenta en la actualidad, se trata de explorar nuevos caminos que posibiliten una educacién

participativa, critica e incluyente.

1.1.4. Los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza

Los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza son elementos fundamentales para la
comprension y desarrollo de procesos educativos comprensivos de la diferencia y, como tales,
son necesarios para contribuir a la configuracion de procesos metodoldgicos, ademas de ser un
ejercicio pedagogico construido desde los saberes que emergen del encuentro intersubjetivo. El
estado del arte consultado nos acerca a numerosas investigaciones que reflejan miradas mas
desde la influencia que tienen los estilos de ensefianza del docente en el desarrollo de los estilos
de aprendizaje de los estudiantes, que desde la comprension, significados y sentidos que los

docentes atribuyen a los estilos de aprendizaje.
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En este orden de ideas, Freitas (2012) manifiesta “que actualmente exhiben estilos de
ensefiar basados en modelos de la transmision de informacion, modelos que no mas atienden a la
generacion de aprendizajes reflexivos en los alumnos del siglo XXI” (p. 261), destacando su
preocupacion por el tema y sefialando la pertinencia de centrar el interés en la relacion con los
estilos de aprendizaje como eje para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
educacion universitaria. Gonzalez- Peiteado (2010) reconoce “el hecho que los profesores
conozcan los perfiles de aprendizaje de sus alumnos podria proporcionarles algunos elementos de
adaptacion y mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje” (p. 271), soportando tal idea en el
estilo de ensefianza del docente y su clara vinculacion con los estilos de aprendizaje de los
estudiantes. Callantes (2016) sefiala que la relacion entre los estilos de ensefianza y los estilos de
aprendizaje pueden ser estudiados como un campo en construccion sobre el cual se pueden
indagar y vislumbrar los fendmenos que estructuran los procesos educativos, pero especialmente

la incidencia de los estilos de ensefianza en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

El desafio circula en torno a la idea del valor de los estilos de ensefianza y los estilos de
aprendizaje como aporte a una educacion comprensiva y a la articulacion de procesos de
ensefianza acorde con los intereses, necesidades y motivaciones de los actores sociales.
Igualmente, se busca vislumbrar alternativas para comprender la actuacién del docente y el
estudiante en la relacion que se establece en el ensefiar y aprender, destacandose el papel

protagonico de cada persona en la construccién del conocimiento.

Renddn (2013) reconoce en los estilos de ensefianza un elemento para promover el
aprendizaje cooperativo que permite al docente y al estudiante desarrollar sus propios estilos. Por

su parte, Chiang, Diaz, Rivas & Martinez (2013) afirma que: “dentro del Estilo de Ensefianza
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formal se encuentran aquellos docentes que con sus comportamientos de ensefianza favorecen

con preferencia alta 0 muy alta al alumnado del Estilo de Aprendizaje Reflexivo” (p.2-3).

Gonzélez-Peiteado (2013) aporta elementos para la construccion de procesos de
aprendizajes pensado desde las particularidades que posee el estudiante estableciendo un dialogo

entre los estilos de ensefianza y los estilos de aprendizaje.

Por otra parte, en la investigacion realizada por Yancen, Consuegra, Herrera, Pacheco &
Diaz (2013) se concluye que las estrategias educativas utilizadas por los docentes no son acordes
con los estilos de aprendizajes de los estudiantes, invitando a la reflexion en torno a la
articulacion de los procesos de ensefianza con el aprendizaje. En este sentido, Gonzalez-Peiteado
& Pino-Juste (2015) sostienen que los escenarios educativos deben consolidar y estimular el uso
de diferentes estilos como ejercicio de integracion y no de segmentacion de la praxis docente.
Podemos observar diferentes perspectivas reflejando la complejidad de los estilos de aprendizaje

y los estilos de ensefianza en el escenario educativo.

Acercarse a los estilos de aprendizaje desde la docencia universitaria cuando ésta es
considerada una praxis compleja, evidencia un camino aun por recorrer, dada la multiplicidad de
elementos que configuran la praxis, tal como lo vienen abordando diversas investigaciones. Una
de las alternativas que se posiciona con fuerza en la investigacion educativa es la perspectiva de
critica, dada su posibilidad de conectarse con la construccion de nuevos significados y sentidos a
partir de las experiencias intersubjetiva que permite la construccion de nuevos saberes por parte
de los actores educativos. lIsaza (2014), Alonso, et al. (2012) & Gonzéalez-Peiteado (2010)
refieren precisamente a la importancia de la construccion de un sistema educativo desde las

particularidades de los estudiantes y la reflexion del docente frente a su estilo de ensefiar. En ello,
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es importante la reflexion en torno a la participacion, equidad y la comprension frente a las

necesidades e intereses de los estudiantes, la manera como confluyen en el aprendizaje.

Aqui se reconoce un rastro significativo para la aproximacion al estudio de los
significados y sentidos de los estilos de aprendizaje, pues la reflexién que construyen los
docentes desde su ejercicio cotidiano puede ser una base para comprender, valorar y aceptar la
diversidad en el aprendizaje. Un aspecto sobresaliente en las investigaciones consultadas tiene
que ver con una idea de los estilos de aprendizaje y estilos de ensefianza a veces referida a
componentes en el rendimiento académico o0 a estrategias metodoldgicas, lo que refleja la
necesidad de develar desde la praxis cotidiana los diferentes elementos que configuran su
construccion desde el sentir del docente. Si los estilos de aprendizaje requieren de una mayor
comprensidn, la incidencia del docente seria desde los significados y sentidos que este construye

al respecto.

1.1.5. Los estilos de aprendizaje y la formacion en el siglo XXI

Hasta el momento hemos dado cuenta de diversas aproximaciones a los estilos de
aprendizaje desde el contexto universitario, desde la diversidad estudiantil y su relacién con los
estilos de ensefianza, que permiten situar luces de interés en torno a su comprension y
determinacion. Es por ello que se reconocen numerosas teorias e investigaciones alrededor del
tema, que comienzan a posicionarse en la investigacion educativa desde el interés por el proceso

de ensefianza en el escenario de la educacion superior.

Destacamos investigadores como Alonso et al (2012), Aguilera & Ortiz (2010), Hervas,

(2005) entre otros autores, quienes se han preocupado por ahondar en posibilidades, y
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comprensiones de los estilos de aprendizaje en el escenario educativo como un elemento

formativo en el siglo XXI.

Se observa en sus investigaciones una perspectiva comprensiva del proceso de ensefianza
y aprendizaje en relacion con propuestas que enriquecen la discusion sobre los estilos de
aprendizaje: diversidad, comprension y participacion; miradas estratégicas y propuestas
innovadoras; acercamiento a experiencias al ejercicio pedagdgico desde los intereses y
motivaciones de los actores educativos. Un conjunto de caracteristicas desde las cuales es
asumido y abordado el tema, destacandose inquietudes desde la diversidad, inclusion y
participaciéon y desde el docente, los estilos de ensefianza que los caracterizan en el ejercicio

pedagdgico.

Otras aproximaciones proceden de investigaciones que aportan a la concepcion de los
estilos de aprendizaje como estrategia del siglo XXI. Alonso et al (2012) acentla su relevancia
como “tema importante en un mundo en que aprender a aprender va a convertirse, se ha
convertido ya, en una de las capacidades de supervivencia social” (p. 21). y como posibilidad en
el sistema educativo para educar desde la diferencia y el desarrollo moral que potencia
habilidades y destreza, que cultiva el respeto, valoracion, tolerancia y aceptaciéon. Para los
autores, los estilos de aprendizaje como estrategia pedagogica permiten desarrollar la dimension
cognitiva, afectiva y procedimental. Todo ello no circunscribe los estilos de aprendizaje al

ejercicio de aula, sino a un proceso donde se configuran la cotidianidad, lo social y cultural.

Leiva (2015) reflexiona en torno a los estilos de aprendizaje en contextos educativos de

interculturalidad a partir de:
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Un cambio de mirada pedagdgica sobre las funciones de la escuela. Es decir, valorar
positivamente la diversidad cultural supone poner en valor aquellos que nos diferencia y
apreciar lo que nos une en espacios educativos que son plurales y donde la diversidad
significa riqueza y aprendizaje compartido (p. 224).

Se hallan apreciables aproximaciones en torno a la conceptualizacion de los estilos de
aprendizaje, que estimulan otros elementos que permiten su reconocimiento y profundidad. En un
punto en el que se ha trabajado un poco mas en la actualidad, es el referente a los desafios en el
rendimiento académico y el desarrollo de habilidades y destrezas, factores determinados en la
calidad educativa. En el contexto colombiano, las nuevas reformas educativas han puesto en
marcha un sinnimero de politicas educativas para el incremento de la calidad educativa poco o
nada tienen en cuenta a los docentes para la visualizacion de los estilos de aprendizaje, la
diversidad y la educacién inclusiva en el contexto de la educacion superior. Leiva & Gomez
(2015) consideran que:

Partir de la idea de que educar para la y en la diferencia supone una actitud de valoracion
positiva hacia la comunicacion e interaccion entre personas diferentes, y hacia la

comprension de lo diverso como un factor de aprendizaje positivo y necesario en las actuales

organizaciones escolares (p. 43).

Destacan los autores los retos de la educacion del siglo XXI frente a los procesos de
globalizacion, interculturalidad, diversidad y la inclusion. Unido a esta reflexion, ya la UNESCO
(2005) enfatizaba en la importancia de brindar respuestas a las necesidades, interés en el

aprendizaje respetando la diversidad presente en el contexto educativo y social.
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En concordancia con lo anterior, desde la vision de Hernandez & Hervas (2005) la
educacion universitaria estad involucrando al estudiante en su proceso de aprendizaje al
implementar estrategias que lo tienen en cuenta, en especial su particular proceso de aprendizaje:

Un cambio importante en la perspectiva de la investigacién que en las Gltimas décadas se esta
llevando a cabo sobre el aprendizaje universitario, se enmarca dentro de una nueva
perspectiva donde el contexto es el referente mas importante. Al mismo tiempo, el nuevo
modelo de educacidn superior se centra en el estudiante y en nuevos roles profesionales para
el profesorado universitario en lo que es importante la funcion tutorial y el conocimiento de

las diferentes formas de aprender del alumnado, desde sus enfoques y estilos de aprendizaje
(p. 284).

Pero uno de los mayores retos que se ha presentado la educacion del siglo XXI es la
diversidad, convirtiéndose en un componente central para el reconocimiento de la singularidad, la
equidad y el respeto, como sefiala Morillo (2014):

La educacion debe estar orientada a brindar oportunidades, abrir caminos y sentidos nuevos,
partiendo de la particularidad del individuo, de su riqueza interior, de su sensibilidad, de sus
talentos y valores, sin desconocer el entorno social, econdmico y cultural en el cual esta
inserto y sobre el cual se buscan elementos que den sentido a la realidad, a la experiencia 'y a
las interpretaciones; contribuir a que se haga de tal manera, es uno de los grandes retos de la
educacion (p. 2).

Ello ha llevado a pensar en como se establecen los procesos educativos incluyentes y
cémo, en esos procesos, el tema de los estilos de aprendizaje con sus provocaciones y dilemas
enriquece la comprension de la ensefianza y aprendizaje. Los trabajos de Nussbaum (2005)
aportan a la reflexion desde investigaciones que se aproximan a procesos educativos

comprensivos de la diferencia a través del interés por descubrir nuevos sentidos a la ensefianza y

el aprendizaje.
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1.1.6. Visibilidades

El andlisis de los diferentes estudios permite teorizar ciertas perspectivas de comprension
preliminares: En primer lugar, una comprension de los estilos de los aprendizajes como elemento
del proceso de ensefianza y aprendizaje que permite fortalecer el rendimiento académico en el
estudiante. Como tal, se ubica en el contexto de las exigencias de la educacién superior del siglo
XXI y en ese sentido diversas investigaciones, teorias y reflexiones hacen evidente la
preocupacion por su reconocimiento dentro del proceso de ensefianza para responder a los
requerimientos de calidad, concebida esta ultima mas en una representacion de la logica
estructural de la modernidad. Se teoriza una vision delimitada, en cuanto que los estilos de
aprendizaje no pueden reducirse simplemente al incremento del rendimiento académico y

concebirlos por fuera de las caracteristicas historicas, sociales y culturales de cada estudiante.

En segundo lugar, una visién de los estilos de aprendizaje como reconocimiento de la
singularidad humana. Enfatizado en diferentes estudios, se registra un interés por vislumbrar los
estilos de aprendizaje como un medio en el sistema educativo y asi reconocer y valorar la
diversidad, lo cual ayuda a superar la idea de un simple instrumento cuyo fin es fortalecer el
rendimiento académico en el estudiante. La significacion de diversidad impulsa reflexiones que
emergen de la experiencia y saberes fundamentados en lo social y cultural, al igual que traza un
camino a la necesidad de reconocer las posibilidades de una educacion inclusiva en el escenario

universitario.

En tercer lugar, una vision de los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza como

objeto de analisis en el sistema educativo. De alli que las aproximaciones gque se hacen en torno a
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los estilos de aprendizaje y los estilos de ensefianza muestran la necesidad de relacionarlos,
situacion que no se presenta muchas veces por su escasa articulacion en el proceso formativo. En
cuarto lugar, los estilos de aprendizaje como estrategia pedagogica de formacion para el siglo
XXI, estrategia que se construye no desde un ejercicio de imposicion, sino desde un proceso
comprensivo que permite la participacion, autonomia y libertad de cada uno de los actores
educativos. Detrés de ello, se destaca un reconocimiento por procesos incluyentes que construyen

saberes y, desde alli, la posibilidad de construccion de una educacién pensada en la diferencia.

El andlisis de las diferentes investigaciones nos permite reconocer asi emergencias y
representaciones que ofrecen nuevas miradas y posibilidades, al igual que nuevos retos en el
escenario de la educacién superior. Es innegable, que los estilos de aprendizaje son un tema
complejo y que desde disciplinas como la pedagogia y psicologia han sido estudiados desde

diversos rostros, contribuyendo a su incorporacion en el sistema educativo.

El siguiente apartado fundamenta el caracter problematico de esta investigacion, el cual
fue necesario desarrollar para lograr una mayor comprension en torno a los significados y

sentidos de los estilos de aprendizaje.

1.2. SEGUNDO EJE: Desafios en la construccion de los significados y sentidos de los
estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacidon inclusiva.
Introduccion
El estado del arte, presentado en el apartado anterior, introduce a la comprension de los
estilos de aprendizaje como un elemento en el proceso educativo que permite fortalecer las
habilidades y destrezas para lograr un desempefio académico acorde con los requerimientos de las
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politicas educativas, con escasas referencias en su significado y sentido. Este aspecto merece
compresion y es la razén de ser de esta apuesta investiga que, como cualquier provocacion en la
produccion de conocimiento, envuelve una problemética la cual permite concretar ideas y
comprensiones en torno al objeto de estudio. En consecuencia, se presenta en esta seccion un
recorrido denominado “Entre sombras y luces” que se estructura desde unos sintomas que hemos
denominado “sombras” Yy posteriormente unos elementos epistémicos y metodoldgicos

denominados “luces” que dan cuenta del mismo.

1.2.1. Entre sombrasy luces
1.2.1.1.Sombras

Un sistema educativo fragmentado como el colombiano invita a su reconstruccion desde
los diferentes actores educativos que intervienen en €él. Es una obligacién moral participar en la
construccién de un escenario educativo en que los nifios, nifias y los jovenes reciban una
educacion de calidad. Es una reconstruccién desde la esperanza, vivencias, tensiones y

prospectivas, que parte de nuevas maneras de estar juntos en medio de la diversidad.

Tradicionalmente, la universidad siempre ha sido considerada la principal responsable en
la formacion profesional. Ella ejerce su funcién de intermediaria entre lo social y lo econémico.
Sin duda, la responsabilidad de este papel de ser “mediador” en esa formacion corresponde a los
docentes. Pero, ¢como ser mediador en la formacion en un contexto educativo caracterizado por

los estilos de aprendizaje y la inclusion educativa?

Varios investigadores, como es el caso de Aguilera & Ortiz (2010), resaltan que los estilos

de aprendizaje han recibido escasa atencion en el escenario de la ensefianza. Sin embargo, son
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explicitas las inquietudes y exigencias en el contexto de la educacion superior (Lozano, 2006).
Igualmente son urgentes las reivindicaciones para el reconocimiento de la diversidad (Sanchez
Fontalvo (2013). También dentro de la perspectiva de la educacion inclusiva, como sostienen
Aguilera & Ortiz (2010) “la necesidad de concebirlo desde un enfoque personoloégico deviene de
su propia esencia interdisciplinaria y como respuesta a las necesidades sociales de formar, en este
caso un profesional preparado para seguir aprendiendo durante toda su vida.” (p. 67). Por lo
tanto, planteamos esta propuesta para manifestar la necesidad de investigar desde el docente

universitario los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje.

Se parte del reconocimiento de la perspectiva la “educacion inclusiva” como base para
este estudio dado que esta tiene por prioridad la participacion, la igualdad y el reconocimiento de
las necesidades individuales. En este sentido, consideramos que “los estilos de aprendizaje” se
convierten en uno de los factores fundamentales en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para
estudiar este aspecto, Hervas (2005, p. 283) propone que los estilos de aprendizaje sean
considerados desde una nueva perspectiva educativa que permita que todos los alumnos tengan

las mismas oportunidades de acuerdo con sus capacidades e intereses.

Para Sanchez Fontalvo (2013), es necesario “propiciar en las personas el desarrollo de las
capacidades para explorar y comprender la complejidad de la realidad” (p. 111). Aunque
podamos percibir que cada vez mas aumenta el interés por el reconocimiento de la singularidad
en el aprendizaje estudiantil, es menester, segun Candau (2004, p. 260) que la educacion se
proyecte al reconocimiento de los derechos humanos y a la lucha contra todas las formas de

desigualdad que se producen en la sociedad.
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Los estilos de aprendizaje es una categoria compleja, de mdultiples dimensiones y de
multiples significados. Esté relacionada principalmente con la singularidad en el aprendizaje, de
ahi que en la psicologia y la educacion, por lo menos a nivel teorico, los estilos hayan sido
reconocidos como un componente en el aprendizaje tal como puede leerse en la Ley General de
Educacion™® “la ensefianza debe estar dirigida a satisfacer los ritmos y estilos de aprendizaje de la
poblacion estudiantil”. Como asunto educativo, se espera que los docentes participen de su
reconocimiento y fortalecimiento, en otras palabras, tienen un nivel de compromiso con el
respeto y la valoracion de la singularidad siendo precisamente los elementos que instituyen su
ambito contextual y configuran su subjetividad los que determinan la orientacion que le dan a

dicho compromiso en el escenario educativo.

Lo anterior significa que la manera como se entiende el compromiso individual del
docente con los estilos de aprendizaje esta sesgada por las diferentes experiencias y discursos que
coexisten en el escenario universitario. Por esta razon, asuntos como los estilos de aprendizaje y
la educacion inclusiva no son ajenos a discusiones entre las politicas educativas hegeménicas y
discursos decoloniales que claman por construir una manera distinta de entender la diversidad

estudiantil.

Desde una postura critica se discuten algunas propuestas alternativas para el
reconocimiento de la diversidad, la interculturalidad y la inclusién desde enfoques
epistemoldgicos, tedricos y metodoldgicos contra hegemonicos, es decir, se promueven
reflexiones importantes para relocalizar el valor de los saberes, practicas y experiencias-

empiricas, cotidianas para poder abordar la complejidad de la ensefianza y el aprendizaje.

1% ey 115 de Febrero 8 de 1994
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Entre estas propuestas, se pueden mencionar la de Catherine Walsh'’ (2006, p. 25)
centrada en la posibilidad de introducir la validez de otros saberes y cosmovisiones, incluyendo la
diversidad, singularidad e inclusion, reconociendo el contexto colonial en el que la hegemonia
anula, imposibilita e invisibiliza los saberes, la singularidad y la igualdad de las personas-. Esto

ha contribuido a la creacion de vulnerabilidad, exclusion social y mayor desigualdad.
En esencia, se considera la educacion como un hecho social y convoca a:

Superar estereotipos y prejuicios, y eliminar la discriminacién y el lugar comin que impide
entender a la otra persona porque nos evita la tarea de ponernos en su lugar, de comprender lo
que la otra persona comprende y siente, de aprender de ella y de poner nuestra inteligencia y
voluntad al servicio de los demas, es decir, al bien comln (S&nchez Fontalvo, 2012, p. 55).

Para ello el sistema educativo debe constituirse en un escenario dialégico de los saberes —
experiencias que se construye en el dia a dia por todos los sujetos, teniendo en cuenta su historia
y cosmovision del mundo. El objetivo mas importante es el “desarrollo de la libertad, la
identidad, la justicia, la equidad de género, la cooperacion, la diversidad, el desarrollo individual
en el marco de la equidad, el respeto y la inclusion” (Nussbaum, 2010, p. 47), es decir, que para
alcanzar este objetivo la diversidad, interculturalidad y la inclusion son elementos claves para
construir alternativas educativas que permiten reconocer y valorar la diferencia. En otras
palabras, para estos movimientos la educacion es un asunto de reflexion y accion de todos los

actores que participan en ella.

7 Son estos momentos complejos de hoy que provocan movimientos de teorizacion y reflexion, movimientos no
lineales sino serpentinos, no anclados en la busqueda o proyecto de una nueva teoria critica o de cambio social, sino
en la construccion de caminos —de estar, ser, pensar, mirar, escuchar, sentir y vivir con sentido o horizonte
de(s)colonial. Me refiero a caminos que necesariamente evocan y traen a memoria una larga duracion, a la vez que
sugieren, sefialan y requieren précticas teoréticas y pedagdgicas de accion, caminos que en su andar enlacen lo
pedagdgico y lo decolonial.
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Cabe anotar que Santos (2010) considera las politicas hegemodnicas como “politicas
nocivas” productoras de exclusién, marginalizacion, en el caso de la educacién colombiana
“podemos decir que el modelo educativo es un mecanismo reproductor tanto de la pobreza como
la distribucion inequitativa de la riqueza, en la medida en que se reproduce la estratificacion
econdmica y social del pais” (Sanchez Fontalvo, 2013, p.34). Un ejemplo de lo anterior es una
estrategia educativa orientada por el Banco Mundial®® (Atehortia, 2012, p. 19) basada en

indicadores de calidad y competitividad hacia el mercado global.

De ahi que se afirme que las politicas educativas del pais se han constituido méas bien en
el contexto de los procesos de globalizacion neoliberal que propicia la pérdida de la autonomia, la
participacion y el derecho a una educacion pensada desde la diferencia y el contexto social del
pais. Sefalado como un sistema que, contrario a principios como los de “inclusiéon” y
“participacion” que configuran su discurso, ha incrementado las barreras de desigualdad, ha
inducido a la generacién de estereotipos sociales en el escenario educativo, que cada vez mas
depende de las politicas del mercado global y ha inducido a la universidad a un bien econémico
del Estado. Tal y como ha sido documentado por Murcia (2006) “las politicas educativas se
centran en la busqueda de aspecto instrumentales como cobertura, eficacia de sistemas de

administracion y métodos de estudios” (p. 64).

En este contexto educativo de limitaciones, negaciones y estereotipos surge la pregunta
por la actitud de los docentes universitarios frente a una realidad en la que cada vez se encubre
mas los estilos de aprendizaje, se niega la heterogeneidad como reconocimiento de la diversidad

humana. Y la oposicion ante esta realidad ha emergido especialmente de los diferentes grupos

8 El enfoque mercantilizador, articulado a las necesidades y demandas del sistema econémico, se expresa en
concepciones utilitaristas visibles en los Planes Nacionales de Desarrollo y fortalece las tendencias privatizadoras de
la educacion.
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humanos entre los que se cuenta a indigenas y afrocolombianos, que han sido los més afectados,
ellos han puesto en marcha la movilizacion por la educacion en el pais producto de la

inconformidad ante la desigualdad de un sistema educativo basado en la competitividad global.

Estas iniciativas de resistencia que hoy prevalecen en el sistema educativo colombiano,
fueron motivos de analisis hace algunos afios por el pensador algeriano Frantz Fanon® y el
pedagogo brasilefio Paulo Freire?® (Carrefio, 2009, p. 209), cuyos discursos estaban orientados a
la reinvencion de la sociedad y transgresion de la dominacion colonial. Ambos advertian de la
amenaza de la politica hegemonica al sistema educativo, un discurso en el cual el centro era la
reivindicacion de las politicas educativas y sociales que implicara una alternativa para trabajar
por la participacion, la justicia y la igualdad a partir de un modelo de sociedad equitativo,

democratico e incluyente.

En las instituciones educativas participan hombres y mujeres que desde su ejercicio
profesional como docentes forman parte de ese escenario, de tal manera que resulta importante
comprender, los significados que le atribuyen a los estilos de aprendizaje y el sentido que para

ellos/as tiene la educacion inclusiva desde el reconocimiento de la diversidad humana.

Significados y sentidos fundados en la experiencia enlazados a la subjetividad personal
que se han construido en el escenario universitario “micro contexto”, bajo el predominio del

“macro contexto”, es decir, desde una configuracion entre sujeto y sociedad.

19 sus estudios se relacionan a la ontologia existencial del sujeto racializado, dan un sentido a las luchas por la
descolonizacién, liberacion y humanizacién pensadas en términos tanto individuales como colectivos, como un
accionar que implica la participacion de hombres criticos, enfatizando en el pensar lo de-colonial como apuesta al
cambio

0 | a pedagogia de Freire ofrece, pues, una teoria y una préctica liberadoras que permiten actuar, incluso, en las
situaciones de opresion tan corrientes en el mundo pobre pero también inmersas en el mundo rico. Su afirmacion
acerca de la posibilidad de una educacion critica en situaciones de dominacion permite superar el determinismo de
las teorias de la reproduccidn y abre un camino de esperanza para la transformacion del mundo injusto
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El interés por los estilos de aprendizaje — educacion inclusiva como tema de investigacion
obedece a la inquietud por las caracteristicas de una época como la actual en Colombia, en la que
la desigualdad es un problema que amenaza tanto al pais como al mundo, se intensifica la
exclusion y aumentan la fragmentacion de la ensefianza. A propdsito, un docente participante de
la investigacion comenta:

La educacién colombiana esta marcada por una inequidad social, sumado a un conflicto
armado que afecta a la estructura social y educativa del pais. Histéricamente, el territorio
colombiano se ha construido desde una asimetria social y esto se ve reflejado en la educacion
por las condiciones econdmicas y sociales de las diferentes poblaciones que ingresan a las
instituciones educativas: comunidades indigenas, afrocolombianos, desplazados por la
violencia que caracterizan a nuestra poblacién pero también histéricamente han estado
marcados por los estereotipos sociales, la subvaloracion y la exclusién, y estos elementos se
adhieren a un proceso de ensefianza que estructura divisiones en el conocimiento y el
aprendizaje, se estratifica al estudiante a nivel social y también por lo que hace y sabe hacer y

no se tienen en cuenta sus vivencias y limitaciones.

El analisis se perfila desde dos oOpticas: por un lado, la vision critica hacia la problematica
del pueblo colombiano y su asimetria social y educativa; por otra parte, emerge el interés por
orientar transformaciones hacia un sistema educativo incluyente e intercultural. Desde Nussbaum
(2010) es una apuesta a la justicia, la equidad de género, la cooperacion, la diversidad, el

desarrollo individual en el marco del respeto y la inclusion.

Debido a ello, el interés de esta investigacion se centra en el reconocimiento de la
singularidad humana que no solo es importante en el contexto filosofico, sino también en el
contexto axioldgico y social contemporaneo, entre los que se cuentan las grandes inequidades en

cuanto a los estilos de aprendizaje.
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Si se tiene en cuenta que los estilos de aprendizaje son inherentes en el ser humano y
estan ligados de alguna manera a la inclusion, al brindarles un reconocimiento se cumple
claramente la singularidad en el aprendizaje. Esto significa que, los estilos desde la perspectiva
de la educacion inclusiva implican la valoracion del ser humano desde sus habilidades, destrezas,

temores, aciertos y desaciertos en el proceso formativo.

Por eso, esta investigacion busca comprender como entienden los estilos de aprendizaje
los docentes que ejercen su practica educativa en el escenario universitario. Tema que no ha sido
muy estudiado, por cuanto la investigacion en este campo ha estado mas orientada a estudiar las

caracteristicas en los estilos de los estudiantes y su impacto en el rendimiento académico.

Interesa, entonces, conocer la pluralidad de significados y sentidos para comprender el
accionar del docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De acuerdo con la literatura y
hallazgos de diferentes investigaciones, se puede decir, que en el campo educativo, los estilos de
aprendizaje son un constructo tedrico que es analizado desde el paradigma positivista y tratando
de caracterizar los diferentes estilos de aprendizaje que poseen los estudiantes, vista como una

variable para atender el rendimiento académico.

Muchas de estas investigaciones, algunas de alcance descriptivo y poco criticas del
sistema dominante en el sistema educativo, parten de una conceptualizacién clasica de los estilos
de aprendizaje y la inclusion educativa y es evidente la mirada unidisciplinaria que se les atribuye
(Ver anexos, Tabla 1. Investigaciones desarrolladas en el marco de los estilos de aprendizaje en la
educacion superior). Otros autores, en cambio, parten del propdsito de trabajar desde enfoques
socio- culturales, por lo tanto, procuran miradas de corte mas comprensivo en la bisqueda de

reconocimiento de la diversidad y la inclusion (Hervas, 2005; Aguilera & Ortiz, 2010).
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La educacion inclusiva es el tema que en las ultimas décadas en América Latina ha
proliferado, a raiz de las reformas que han sufrido las instituciones de educacién superior y su
impacto en la sociedad global. Incluso, cabe recordar que, en la actualidad, el sistema educativo
universitario en Colombia se orienta bajo la “Propuesta de Politica Publica para la excelencia de
la educacion superior en Colombia en el escenario de la Paz”?%, la cual ha dado lugar a varios
estudios sobre el tema. (Ver anexo, Tabla 2. Investigaciones en el marco de la educacion
inclusiva). En muchos casos, las investigaciones no se hacen con la intencion de indagar por los

estilos de aprendizaje, pero los hallazgos de los mismos los lleva a cuestionarlos.

Estas investigaciones tienen como punto de partida los avances (o regresion) en la
igualdad, equidad y el reconocimiento de la diversidad y lo anterior se basa en las
reestructuraciones que resultan de estas politicas educativas. Sanchez Fontalvo (2013) destaca:

La debilidad del tejido social es preocupante y constituye uno de los principales desafios de
las democracias latinoamericanas. Los grupos méas excluidos del ejercicio de la ciudadania
social son los mismos que sufren carencias en cuanto a sus derechos basicos y calidad de
vida. En este sentido, el fortalecimiento de la sociedad civil y la participacion constituyen los

pilares fundamentales de la construccion de la ciudadania democratica, particularmente en el

caso de los méas pobres y de los grupos étnicos (que hacen parte de los mas pobres) (p.92).
En suma, la desigualdad en la légica de una sociedad global y como parte de esta critica
se pregunta por la inclusién, la comprension, valoracion y el respeto a la diferencia, no sélo en el

sistema educativo, sino en la creacion de condiciones sociales que permiten el reconocimiento de

la pluralidad.

2! Acuerdo por lo Superior 2034, “es una propuesta de Politica Publica construida sobre lo que el pais espera para su
educacion superior”.
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1.2.1.2. Luces: Intencionalidad de la investigacion

La construccion de significados y sentidos se produce en cualquier espacio sociocultural
donde surgen interacciones entre individuos. Para esta investigacion, la educacion superior se
convierte en un espacio propicio para realizar una lectura de la realidad en la cual emergen
nuevos significados y sentidos, lo que pone de relieve una perspectiva investigativa holistica y

humanista, partiendo asi de la siguiente pregunta investigativa.

¢ Cudles son los significados y sentidos que atribuyen los docentes universitarios a los
estilos de aprendizaje de sus estudiantes y de qué manera apoyan o interfieren en la

perspectiva de una educacion inclusiva?

Con miras a realizar aportaciones significativas al contexto de la educacion superior
colombiana, y en virtud del registro ontoldgico antes expuesto, la presente investigacion plantea
un objetivo general que cumple con el rigor cientifico, elaborado con claridad y susceptible de
alcanzarse, que junto a los objetivos especificos, constituyen el horizonte de esta tesis doctoral,

los cuales se enuncian a continuacion:

1.2.2. Objetivo general

Develar los significados y sentidos que atribuyen los docentes universitarios a los
estilos de aprendizaje de sus estudiantes y la forma en que estos apoyan o interfieren en la

perspectiva de una educacién inclusiva.
1.2.3. Objetivos especificos

Identificar, desde las voces de los actores, los desafios y prospectivas de la educacion
superior para responder a los estilos de aprendizaje de los estudiantes desde la perspectiva de

una educacion inclusiva.
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Descubrir los significados y sentidos que atribuyen los docentes a los estilos de
aprendizaje implicitos en sus propias narraciones, que de manera emergente y naturalizada se

expresan en su practica educativa.

Visibilizar las préacticas educativas de los docentes universitarios considerando los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, en la perspectiva de la inclusion y el contexto

institucional y sociocultural.

En consecuencia, si se parte de aceptar la educacion como una actividad inherente al
desarrollo humano y de reconocer en las instituciones de educacién superior la gran
responsabilidad en la formacion de profesionales es preciso indagar desde una perspectiva
antropoldgica sobre los significados y sentidos que se llegan a construir entorno a los estilos de

aprendizaje, por parte de los docentes, desde el ejercicio de su préctica educativa.

Asimismo, en el mundo de las instituciones educativas, sus actores sociales reflexionan y
construyen polisémicos significados y sentidos en la interaccion con sus estudiantes. Por esta
razén, la presente investigacién parte de la conviccion de apostarle a la inclusion en las
instituciones de educacién superior, a partir del reconocimiento de los estilos de aprendizaje
como posibilidad para reconocer la pluralidad del aprendizaje en el ser humano, lo cual
previamente debe ser reconocido desde la practica del docente, cuyo papel estratégico en el

contexto educativo se convierte en el eje dinamizador de los procesos de ensefianza.

Es por eso que la reflexion sobre los estilos de aprendizaje no puede acentuar el discurso
instrumental y técnico que se le ha adjudicado al proceso de aprendizaje, es menester fijarse en
las interacciones que se originan en la practica educativa en la que participan estudiantes y

docentes. Por lo tanto, para comprender por que se tejen significados y sentidos en torno a los
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estilos de aprendizaje por los docentes, se debe atender a la interaccién social que se da en el

contexto educativo y social, lo cual influira en sus reflexiones.

Ademas, un disefio metodoldgico emergente puede, precisamente, contribuir a esta
comprension permitiendo un acercamiento a la construccion de los significados y sentidos
directamente relacionados con las vivencias de los docentes, de marcos simbdlicos de la realidad
educativa, que se construye luego de la existencia de significados compartidos o negociados por

los actores que participan en ella.

De acuerdo a lo anterior, se hace necesario que las instituciones de educacion superior
asuman el reto de configurar lenguajes de reconocimiento desde la narrativa de los actores
educativos, donde se tejen mitos, posturas, percepciones y creencias arraigadas a los procesos de
ensefianza y aprendizaje, ademds, al mismo contexto institucional, permitiendo la
reestructuracion de procesos y la puesta en marcha de acciones concretas. “La educacion puede
ser un factor de cohesidn social si procura tener en cuenta la diversidad de los individuos y de los
grupos humanos y, al mismo tiempo, evitar ser a su vez un factor de exclusion social” (Delors,

1996, p. 59).

En esta misma linea, Restrepo (2012) expresa que “Lograr una educacién que tenga en
cuenta las diferencias humanas como valor y no como problema implica, necesariamente,

resignificar el concepto mismo de escuela y educacion (p. 257).

Todo indica que, para lograr una transformacion en el sistema educativo, es menester
cambiar el pensar y el hacer tradicional al interior de las instituciones educativas para dar paso a
reformas significativas, efectivas y ante todo transformadora que involucren al docente desde su

pensar y sentir los procesos educativos. Apostar en el sistema educativo universitario por una
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préactica educativa reflexiva conjunta genera cambio, innovacion y sentido de pertenencia. Por
eso, se considera que uno de los caminos més prometedores en la consecucion de la calidad
educativa es comprender lo que se entreteje en el accionar del docente, es llegar a leer su rostro,
en el que se reflejan sus vivencias, temores y el modo de enfrentarse a los desafios de una

sociedad diversa.

Es preciso reconocer los estilos de aprendizaje desde un componente afectivo, cognitivo y
metacognitivo que permita el aprender a ser, hacer, pensar y convivir, una necesidad inaplazable
que debe ser reconocida y estimulada por el docente (Ver anexo figura 1). Con esta finalidad, se
indaga en los significados y sentidos sobre estilos de aprendizaje que han construido los
docentes, en especial, los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad
del Magdalena, con el propdsito de visibilizar el rol docente como constructores de una

educacion incluyente, lo cual se convierte en el eje de interés de la presente investigacion.

1.3. TERCER EJE: Desafios en la construccién de los significados y sentidos de los
estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva

Introduccion

Cuando se enunci¢ la intencionalidad investigativa, se plantea develar los significados y
sentidos que atribuyen los docentes universitarios a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes y
la forma en que estos apoyan o interfieren en la perspectiva de una educacion inclusiva, asi como
otros aspectos relacionados con el ejercicio pedagdgico y la vida cotidiana en el escenario

universitario.
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La pretension investigativa estd orientada a mostrar una perspectiva fundamentada, en la
visién que los docentes universitarios poseen de los estilos de aprendizaje de sus estudiantes.
Asimismo, se intenta realizar un acercamiento al escenario universitario desde una perspectiva
emic; una mirada a los significados, sentidos y consideraciones que los docentes universitarios

piensan sobre los estilos de aprendizaje de sus estudiantes.

Se asume la investigacion cualitativa fundamentada desde la hermenéutica®® y la
fenomenologia®, lo cual ser4 profundizado en el capitulo dos. Y a partir de ellos, se develan los
significados y sentidos que emergen de los estilos de aprendizaje como elementos fundamentales

en el andlisis de la perspectiva de la educacion inclusiva.

Esta eleccion metodoldgica se fundamenta en lograr la construccion de un estudio que
aporte una vision de los estilos de aprendizaje, desentrafiando las consideraciones y testimonios
de los docentes universitarios en linea con el enfoque hermenéutico y la perspectiva

fenomenoldgica.

Considerando que el estudio se realizd desde una realidad social como es el contexto
universitario, fue posible adoptar el enfoque etnogréfico. Segun Arnal Del Rincén & Latorre
(1992), los principales rasgos de la investigacion etnogréafica son:

1. Su caracter holistico: describe los fendmenos de una manera global en sus contextos

naturales.

22 Esta perspectiva favorece un camino a la reflexion, ya que a través de este es posible develar los significados y
sentidos de la experiencia de los docentes participantes, se trata de realizar un estudio desde la subjetividad, de un
fendmeno del cual sea posible obtener elementos que permitan construir significados y sentidos alrededor de los
estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva.

% Se busca la indagacion de los significados y sentido de la experiencia alrededor de los estilos de aprendizaje de los
docentes de la Facultad de Educacion de la Universidad del Magdalena Estas experiencias se extraen de la memoria
de los docentes participantes de la investigacion a través dela elaboracion del relato autobiografico, la entrevista en
profundidad y las conversaciones informales
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2. Su condicidn naturalista: el etndgrafo estudia las personas en su habitat natural. Observa,
escucha, habla, anota las historias de vida y evita las formulas controladas.

3. Utiliza la via inductiva: se basa en las evidencias para formular sus concepciones y teoria,
y en la empatia y en la habilidad general del investigador para estudiar otras culturas.

4. EI caracter fenomenoldgico o émico: los significados se estudian desde el punto de vista
de los agentes sociales.

5. Los datos aparecen contextualizados: las observaciones dentro de una perspectiva mas
amplia (p.69).

Por cuanto se busca conocer desde la cotidianidad institucional que experimentan los
docentes, su interpretacion de los estilos de aprendizaje, sus vivencias, temores, aciertos,
desaciertos y propositivas de este fendmeno educativo; pero, ademas, por ser la investigadora una
docente perteneciente a la institucion universitaria fue posible en palabras de Murcia (2006)
“habitar con el grupo de referencia (como es lo comun en los enfoques antropolédgicos) lo cual
permitid captar la mayor cantidad de categorias posibles” (p. 95) y donde los relatos de los
docentes participantes se convirtieron en fuente primaria de conocimiento y experiencia “emic”;
enlazando asi lo biografico- narrativo del itinerario de vivencias en el ejercicio pedagogico de los

9924

docentes, contribuyendo a un proceso de reflexion y anélisis “etic”“" (Gonzélez Echevarria, 2009,

p. 91).

De tal manera, se aproximo al estudio de los estilos de aprendizaje desde una perspectiva
interpretativa: los significados y sentidos que se estructuran en la cotidianidad del ejercicio

pedagdgico del docente universitario. Asimismo, se logrdé conocer aspectos de las historias de

24 Los términos etic son los que constituyen el metavocabulario que se va generando para dar cuenta de las

discriminaciones nativas en distintas culturas”.
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vida de los docentes participantes: su trayectoria académica, su experiencia con sus propios

estilos de aprendizaje y su vida cotidiana, aspectos que se profundizaran en el tercer capitulo.

Por lo anteriormente expuesto y desde una postura holistica, la investigacion se vincula a
la tradicion investigativa socio critica desde la tradicion iberoamericana con Freire, De Sousa®
(Delgado, 2011, p. 58) y Fals Borda® (Franco, 2012, p. 56) instaurando distintas posibilidades
epistémicas para entender el escenario social. En el capitulo dos se profundizara desde estos

autores y su aporte a la construccidn de una educacion participativa y democratica.

Esta perspectiva investigativa, se ha caracterizado por introducir nuevas logicas de
conocimiento, favoreciendo otras formas de saber que emergen en las relaciones intersubjetivas
cotidianas, dando estatus a las vivencias individuales y colectivas de los actores sociales a sus
interpretaciones e imaginarios del mundo de la vida. Esta logica de reconocimiento de la realidad
como episteme se distancia de la mirada deductiva instaurada especialmente en la investigacion
educativa para dar protagonismo a lo emergente de la realidad social y cultural.(Ver, anexo figura

3).

%% En su propdsito por renovar la teorfa critica y reinventar la emancipacién social, B. De Sousa parte por adelantar
una critica a la ciencias sociales, destacando como uno de los problemas relevantes la discrepancia profunda entre
teoria y practica social, situacion que ha conducido a que se consolide una teoria ciega que invisibiliza, desprecia,
desacredita experiencias sociales debido a que muchas de ellas se llevan a cabo en contextos remotos y distintos de
las instancias hegemdnicas e institucionalizadas de la ciencia moderna, que ha privilegiado un conocimiento como
regulacion, el cual ha pervertido y limitado las posibilidades emancipatorias que pueden estar presentes en otros tipos
de conocimientos y saberes ligados con las practicas sociales.

%6 Su propuesta se orientaba en la capacidad de reflexion, para disponer de los instrumentos que permitan enfrentarse
al régimen y las clases que los oprimen, comprender las razones historicas que explican sus condiciones materiales
de vida y, con ello, las posibilidades concretas para optar y decidir sus modos de actuacion en el mundo, conjunta y

solidariamente.
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El enfoque socio critico,?” se revela ante la instrumentalizacion de la realidad que se
ordena desde paradigmas hegemdnicos y que obstaculizan e invisibilizan la emergencia de lo
reflexivo y critico. De alli, la urgencia de instaurar un reconocimiento de la realidad social desde
de una ideologia despojada de lo acritico para dar paso a posibilidades de transformacién. La
Escuela de Frankfurt instaura una critica a la racionalidad instrumental consolidada por la
sociedad burguesa-capitalista, rechazando toda forma de sumision, sometimiento del
conocimiento, pensamiento que trasciende al campo de la investigacion educativa
Latinoamericana, especialmente en los trabajos de Paulo Freire, quien a través de su enfoque de
emancipacion social logra posicionar en el escenario educativo la propuesta de una pedagdgica de

la liberacion.

Freire propone una vision de la educacion desde un enfoque de conciencia ética, social y
politica, enfatizando en el reconocimiento de los actores sociales como protagonistas de su
historia y su posicionamiento como sujetos criticos ante la realidad historica social de la cual
forman parte, haciendo de la educacién un medio para la liberacion de los condicionamientos

hegemonicos.

De esta manera, la perspectiva socio critica de la educacion asume el devenir historico y
social del sujeto como posibilidad para incorporar nuevos saberes. En términos de Ortiz (2015)
“propicia una dialéctica intersubjetiva con el fin de utilizarla para transformar la realidad social y
emancipar y concienciar a las personas implicadas” (p. 20) y simboliza una comprension de la

realidad desde el accionar de sus actores y su conciencia frente a los fendmenos sociales.

%’ Bajo esta denominacion se agrupa a una familia de enfoques de investigacién que surge como respuesta a las
tradiciones postpositivistas y constructivistas y que pretende superar el reduccionismo de la primera y el
conservadurismo de la segunda, admitiendo la posibilidad de una ciencia social que no sea ni puramente empirica ni

Unicamente interpretativa (Mateo, 2001, citado en Ortiz, 2015; p. 19).

61



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

El esbozo anterior, demuestra notoriamente los fundamentos por los que la presente tesis
doctoral se ampara en el enfoque socio critico, no desde vision de transformacion social, sino
desde la Id6gica de reconocer a los docentes universitarios como intérpretes de su realidad. Mas
que profundizar en el ejercicio pedagdgico y su relacion con el aprendizaje en el escenario
universitario y/ o en lo enigmaético del proceso ensefianza y aprendizaje, nos amparamos en los

significados y sentidos de donde emergen una ecologia de saberes.?®

En este sentido, sostenemos que un tema como los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva, exhortan a una aproximacion a su estudio desde una
configuracion historica y subjetiva. Ello signific trazar una ruta metodoldgica afin con el
enfoque socio critico, el constructo metodoldgico expuesto en lineas anteriores y se especificara
en el segundo capitulo, lo que permite hallar posibilidades para la produccién de conocimientos

sobre los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje.

Nos posicionamos en la perspectiva critica entonces, desde una indagacion de los
significados y sentidos de los docentes universitarios que, desde su ejercicio pedagdgico
fortalecen su condicion como actores sociales historicos que le permite interpretar la realidad en

la que se encuentra inmerso hilvanando posibilidades de transformacion.

Esto conlleva a un proceso accesible a lo intersubjetivo®® que permite la emergencia de

significados y sentidos de los estilos de aprendizaje acrecentado las percepciones y las

%8 El objetivo de la ecologia de saberes consiste en crear una igualdad de oportunidades para posibilitar una
transformacion social, construir “otro mundo posible”, o sea “una sociedad justa y mas democratica, asi como de una
sociedad més equilibrada en sus relaciones con la naturaleza” (ibid. 116).

29 Un eje esencial para un estudio que busca develar los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde

los sujetos mismos.
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posibilidades, comprension estimada de los saberes, vivencias, sentimientos que emergen en la
cotidianidad institucional desde la pluralidad de reflexionar que “es necesario considerar que la
sociedad y la cultura no son objeto cristalizado y estatico, sino un proceso de acciones,

relaciones, sentimientos y valores en un marco intersubjetivo que cambia permanentemente”

(Murcia & Jaramillo, 2008, p. 126).

Ello implica asumir un estudio encarnado en la experiencia de los docentes lo que nos
ubica, como plantea Ortiz (2015), frente a una gran provocacion: “la realidad vista desde una
construccion holistica-configuracional, sistematica —compleja, neurocientifica, ecoldgica,
delimitada en su sentido y significado, intra e intersubjetivamente, conflictiva y dialéctica en su
naturaleza, estructura y dindmica” (p. 17). Esto oriento a reflexionar al docente participante de la
investigacion desde su practica, sus intencionalidades, convirtiéndose en el eje central para
develar los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde las construcciones que ellos
elaboran. La importancia de esta perspectiva era poder orientar el estudio desde el dinamismo de
la cotidianidad institucional que experimenta el docente, elemento que fortalece el constructo

metodoldgico de esta investigacion.

De alli la necesidad, de realizar un proceso investigativo que permitiera la emergencia de
categorias desde las relaciones intersubjetivas que se presentan en el contexto educativo, en un
proceso de construccion y reconstruccion permanente donde los espacios dial0gicos se convierten
en una fuente de nuevos saberes. Esta postura, nos enfoca a situar la comprensién del docente y

su subjetividad.
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El docente universitario, desde su esencia se constituye en una categoria transversal que
estructura el proceso metodoldgico, a partir de sus vivencias y situaciones cotidianas en los que
va determinando significados, sentidos y comprensiones a través de los cuales, estructura su
accionar. Lo que implica abordar su propia historicidad® en el ejercicio pedagégico permitiendo
la emergencia de significados y sentidos alrededor de la misma. Esto posibilita el reconocimiento
de otras perspectivas que permiten dar cuenta, de todo un conjunto de practicas y experiencias, en
la que concurre su actuacion cotidiana; pero es también, un acercamiento a la complejidad del
docente, desde su aspecto subjetivo, desde la esencia que lo caracteriza como ser humano, con un
devenir historico, social y cultural particular, que hace parte de un conjunto social, donde se
establecen relaciones intersubjetivas que denotan complejidad: “necesitamos indagar mas acerca
de los impactos de las transformaciones en las vivencias de los docentes, tanto desde el mundo de

sus emociones como los proyectos y sentidos pedagogicos” (Cornejo Chavez, 2012, p. 32).

Se indagan los estilos de aprendizaje a través del docente universitario que se cuestiona a
si mismo desde sus vivencias, sentimientos y tensiones, qué se problematiza. De esta manera, se
busca generar las condiciones que permitieran descubrir los significados y sentidos de los estilos;
proceso en el que derivan saberes desde las contradicciones y posibilidades. Esto se aproxima a
una apuesta epistémica, dando protagonismo al docente universitario, su experiencia y su
conciencia historica generando la posibilidad de un didlogo de saberes en relacion a los estilos de

aprendizaje donde revelan significados y sentidos del mismo.

30 . L
Ayuda a entender los grandes enunciados, las grandes explicaciones, pero fundamentalmente ayuda a entender el
mundo en que vivimos, que no es un problema de explicaciones solamente, sino de significaciones cotidianas, de

relacion de conocimiento” (Zemelman & Quintar, 2005, p. 13).
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A partir de la apuesta epistémica, los métodos emergentes propuestos y la perspectiva
critica, surge la necesidad de pensar los instrumentos desde una mirada coherente con la

naturaleza del proyecto de investigacion

1.3.1. Estrategias de construccion de la investigacion

Una de las apuestas de este proyecto de investigacion tiene que ver con la creacion de
espacios que favorecieran el acercamiento con los docentes desde un didlogo intersubjetivo,
dando un valor fundamental a las experiencias como ejercicio de construccion de significados y

sentidos, desde las relaciones intersubjetivas que emergen en la cotidianidad.

Un proceso en la basqueda de esos significados y sentidos de los estilos de aprendizaje
que se han originado en el ejercicio de la docencia universitaria, significo una lectura de la
realidad institucional holistica, abierta a la emergencia a las diferentes que se presentan en el

contexto.

Al posicionar la investigacion en la perspectiva socio critica, esta se entreteje desde lo
intersubjetivo, desde la interaccion entre los docentes, que a su vez permite, en palabras de Ghiso
(1998, p. 8), revelar las vivencias, tensiones y comprensiones que impliquen una toma de
decisiones para la transformacion social. En este sentido, las estrategias de construccion se
basaron en la metodologia biogréfico-narrativa cuya naturaleza se fundamenta en las historias de
vida de los actores sociales. Esto implico tener una relacion directa y, por ende, una interaccion

permanente con los docentes universitarios participantes.

Las historias de vida han sido un instrumento significativo en la investigacion educativa y

en el fortalecimiento de la perspectiva paradigmatica cualitativa. Son consideradas una estrategia
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investigativa que parte de lo subjetivo, desde las vivencias y acontecimientos que son narrados
por los propios protagonistas. En términos de Sanz (2005):
Lo deseable es que la espontaneidad y la voluntad e interés por contar surjan naturalmente, a
través de las historias de vida o autobiografias, las personas que por su lugar en la sociedad
nunca habrian podido expresarse puede tomar la palabra produciéndose de esta manera un
cambio cualitativo en las caracteristicas socioculturales de los sujetos que narran su vida (p.
110).
Su anexidn a la investigacion representa una técnica que posibilita situar el estudio en la

perspectiva de los docentes universitarios, desde sus propias experiencias a traves de los relatos,

convirtiéndose en un espacio de reflexion critica por parte de quien narra.

Se eligio igualmente, la entrevista, como una técnica que favorece la construccion de las
historias de vida desde un contacto con el aspecto subjetivo del docente. Bonilla & Rodriguez
(1997) expresan que el objetivo de la entrevista es “conocer la perspectiva y el marco de
referencia a partir del cual las personas organizan su entorno y orientan su comportamiento” (p.

93).

La entrevista permitid recabar las historias de vida de los participantes, desde sus
experiencias, sentimientos, opiniones, asi como también una lectura de la realidad educativa
desde su ejercicio profesional. La entrevista se convierte en una estrategia de interpretacion de la

realidad educativa narrada por los mismos actores sociales.

Significativo subrayar al respecto, que uno de los factores que evidencian la adopcién de
la entrevista cualitativa no estructurada, es en ella: circulan significados y sentidos a travées del
fluir subjetivo, elemento fundamental para este estudio pues posibilita desentrafiar los
significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde los docentes participantes de la
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investigacion. Esto le da un valor esencial a la entrevista, como estrategia para construir los
espacios dialdgicos, en cuanto que no se trata de un espacio de preguntas-respuestas, sino de una
mediacion conversacional en la que se van exteriorizando significados, sentidos y prospecciones.
De esta manera, se incorpora una mirada critica o autocritica en la que los docentes van

construyendo y reconstruyendo su ejercicio pedagogico.

En la entrevista se abordan aspectos de la vida de los docentes, especialmente aquellos
que han experimentado situaciones en su quehacer docente relacionadas con los estilos de
aprendizaje desde la subjetividad que va saliendo a flote en el desarrollo de la entrevista y que

representa su practica pedagdgica y su accionar en el escenario educativo.

La entrevista se convierte en una estrategia, que posibilita la narracién de su historia de
vida, en la que desde la propia experiencia de los docentes brotan miradas, sentires y
preocupaciones, llevando a la construccion de saberes de una forma diferente, a lo instituido por
la racionalidad instrumental, enlazando otras que brotan desde adentro; el pensar y repensar en la
vida cotidiana: “una comunicacion en la cual subyace una produccion de sentido dentro de un
universo cosmogoénico determinado, en donde los interlocutores como seres sociales dialogan en

un ir y venir para encontrarse consigo mismos” ( Gonzalez, 2015, p. 110).

En tal sentido, el andlisis se convierte en una construccion del conocimiento desde la
realidad social. Es decir, una lectura desde los significados y sentidos que emergen en los
diferentes espacios donde interactta el docente. Un proceso abierto y flexible en el que el punto
de partida es la realidad institucional, haciendo de la experiencia de los docentes y los resultados
que ella produce puntos de articulacion, que seran la fuente de saberes frente a los estilos de

aprendizaje.
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Se trata de un esfuerzo, por hacer lectura de los estilos de aprendizaje como una realidad
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje en el escenario universitario, que emerge en el
ejercicio pedagogico del docente y que exige un constante proceso reflexivo que permita mostrar
los significados y sentidos que van surgiendo y que se van hilando en una lectura de estos;
proceso en el que nos situamos frente a la realidad no de una forma a priori, sino desde su

acontecer. E

En dicho proceso, se recogio infinidad de informacion procedente de las voces de los
docentes participantes de la investigacion donde emergieron realidades, memorias y revelaciones
vividas en ellos. Esto implica no solo una lectura de los discursos, sino de las expresiones
gestuales que los acompafaron, lo cual para el desarrollo de la investigacion fue muy relevante
en cuanto contribuye a vislumbrar intereses, intranquilidades y prospectivas presentes en la

narrativa del docente.

Esta interaccion con los docentes en las entrevistas y las historias de vida que contaron
dieron espacio a la subjetividad. Tal proceso se llevo a cabo mediante un procedimiento que se
estructurd desde las diferentes técnicas empleadas, la organizacion de la informacion, la
categorizacion, la lectura categorial, la elaboracién de un esquema de resultados, el posterior

dialogo con la teoria y los ajustes permanentes para llegar el informe final.

Al finalizar las estrategias de recoleccion, se contd con gran cantidad de informacion que
fue registrada en grabaciones, las cuales fueron posteriormente transcritas y ya con el material
escrito, se inicio todo un proceso de analisis teniendo presente los objetivos propuestos en el

estudio.
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Una vez organizada la informacién, se clasificaron y seleccionaron las categorias y
subcategorias que dieron cuenta de lo emergido en las técnicas investigativas utilizadas. Ello
implico un ejercicio descriptivo que permitiera sefialar las particularidades encontradas en el
discurso de los docentes participantes, para dar paso a una interpretacion epistémica,
configurando desde los sujetos, lo vivido y lo experimentado sin coercion por teorias. Se fueron
descubriendo diversos elementos que, desde las experiencias y situaciones del ejercicio
pedagogico en la docencia universitaria, posibilitaran construir saberes y conocimientos en torno

a los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje.

1.3.2. Visibilidades

La creacion de nuevos ambientes sociales, culturales y de aprendizaje, en el contexto de la
educacion superior colombiana promueve practicas de ensefianza y aprendizaje que van dirigidas
a la diversidad estudiantil y conducen a una educacion de calidad, donde todos sean incluidos y
reconocidos desde sus estilos de aprendizaje, lo que se convierte en un desafio vigente en los
sistemas de educacion superior.

Atendiendo a ello, esta investigacion doctoral se centra en develar los significados y
sentidos que poseen los docentes sobre los estilos de aprendizaje en su practica educativa,
facilitando la aproximacion de las vivencias, sentimientos, tensiones, aciertos e ideas frente a este

tema de investigacion.

A pesar de que se ha promulgado la educacion inclusiva, como espacio de reconocimiento
de la diversidad estudiantil, todas y todos los estudiantes tienen derecho a ser tenidos en cuenta

desde sus particularidades en el aprendizaje. Hay que ser conscientes que existen avances
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significativos en la normatividad vigente, con relacion a este tema; aunque se conoce, no es
aplicada en algunos contextos educativos durante el proceso de ensefianza y aprendizaje por
diversos factores como lo social, econémico, politico, religioso, entre otros, lo cual se evidencia

como hecho real de las instituciones de educacion superior del pais (Sanchez Fontalvo, 2013).

Por tal razdn, esta tesis doctoral posibilita hacer audibles las voces de los docentes y hacer
visibles sus acciones dentro del contexto educativo; a esto, se le suma la existencia de vacios
tedricos frente al tema de los estilos de aprendizaje desde la mirada de los docentes
universitarios. Todo ello permite un acercamiento a los significados y sentidos de los estilos de
aprendizaje en la educacién superior, reconociendo la diversidad como riqueza compartida por
todas y todos; facilitando asi la construccion de espacios democraticos y de participacion,
respecto al aprendizaje estudiantil desde la real inclusion en los diversos escenarios de

interaccion social.

1.4. CUARTO EJE: Constructo tedrico y conceptual

Los significados y sentidos que atribuyen los docentes a los estilos de aprendizaje
implicitos en sus propias narraciones, que de manera emergente y naturalizada se expresan
en su préactica educativa

Introduccion

Un marco teorico e investigativo da cuenta de la fuerza de los significados y sentidos en el
estudio de la realidad. Muchas de las investigaciones al respecto asumen que:

El significado solo es posible en el intercambio social y el sentido permite guiar las

experiencias personales en tanto contempla una emocionalidad en torno a las situaciones, un
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patrén conductual para enfrentarlas y un repertorio explicativo que le permitiran al sujeto

hacer coherente sus experiencias consigo mismo (Vergara, 2011, p. 8).

Tomando asi el estudio de la realidad desde las construcciones historico-sociales, la
subjetividad y la fuerza de lo interpersonal desde estas distinciones, los significados y sentidos se
revelan para esta investigacion potentes elementos para develar los estilos de aprendizaje en el
escenario universitario.

Enfoques tedricos emergentes como el construccionismo social, indican que la realidad se
sustenta desde las relaciones que establecen sus miembros en los procesos comunicativos que
elaboran cotidianamente, es decir, la expresion de significados, imaginarios, experiencias y
sentidos y que lograr definir la forma de actuar de sus miembros y como interpretan el mundo
social.

Pues si bien se tenia la idea, que la docencia universitaria es una construccion desde la
configuracién de diferentes elementos; experiencias, sentimientos, emociones, tensiones y
prospectivas, diferentes estudios han invisibilizado la importancia de los significados y sentidos
que emergen en el discurso del docente, como posibilidad para construir y reconstruir el proceso
de ensefianza y aprendizaje en el escenario universitario.

Por lo tanto, era necesario apoyarnos de un constructo tedrico que soportara la
intencionalidad de indagar los significados y sentidos, y como desde estos elementos lograria
develar los estilos de aprendizaje en el escenario universitario.

Los significados y sentidos se constituyen en esa cualidad del conocimiento que transita
entre la experiencia, las emociones, las tensiones y las posibilidades y que aparecen de la
subjetividad e intersubjetividad y esto implica la interpretacion de la realidad. El acto de

significar es un acto social, construido desde las relaciones interpersonales, en la medida que el
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sujeto es capaz de identificarse con los otros y asimismo logra diferenciarse de estos (Gergen,

2007, p.29).

La psicologia de lo local,® parte de la idea, en la cual las relaciones que establecen los
actores sociales en los diferentes contextos se convierten, en una sucesion de elementos, que
permiten potencializar y transformar las condiciones histdricas y sociales, donde se estructuran
los significados que cada actor atribuye a los fenémenos sociales y los sentidos de los mismos
(Gonzélez Rey, 2002). Asi, el analisis de la realidad social se halla articulado desde un componte

subjetivo y unos elementos constituidos social y culturalmente.

En sintesis, los significados y sentidos se refieren a esa carga intangible que constituye la
historia de vida de los actores sociales. (Giddens 1996, p.106). Es en este sentido, que la
psicologia de lo local se distancia de una perspectiva objetiva de la realidad social; para
reconocerse desde una postura anclada en lo subjetivo, donde lo trascendente lo constituyen las

versiones que realizan los actores sociales de su cotidianidad.

En efecto, los significados y sentidos emergen de ese flujo continuo de experiencias
autores como Berger & Luckman (1986, p. 46) manifiestan que la realidad se construye desde ese
devenir de situaciones reales. En este sentido, el uso del lenguaje es el elemento por el cual se

lograr sustentar la realidad.

Dentro de este marco, es substancial resaltar que los significados y sentidos se fundan
desde una dimension subjetiva o personal y la dimension social o intersubjetiva que, al

configurarse conforman el conocimiento que es compartido socialmente. Es por ello, que para

31 En un mundo de realidades conceptuales y simbdlicas, la psicologia de lo local parte de la idea que lo humano es
la incesante produccion de si mismo, es la potencialidad de transformar y resignificar sus condiciones histéricas y

sociales a través de acciones emancipadoras con el otro.
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comprender el mundo de la vida que experimentan los actores sociales, se hace necesario
interpretar sus narraciones donde se evidencia lo imaginado, sus declaraciones y cualidades,

elementos que se tejen como sistemas en la produccién de los significados y sentidos.

Lo anterior, se presenta como un horizonte para el proyecto de investigacion, pues a
simple vista, se apreciaba que los significados y sentidos son cualidades que emanan en el
acontecer cotidiano; de hecho, se convierte en la posibilidad de comprender y descubrir los

estilos de aprendizaje.

En busqueda de mayor claridad sobre los significados y sentidos es necesario abordar el
paradigma interpretativo-comprensivo de las ciencias sociales, en el cual podemos hallar un
compendio de perspectivas epistemologicas y metodoldgicas tales como la hermenéutica y la

sociologia comprensiva, que denotan el caracter intersubjetivo de la realidad social

1.4.1. Entre el construccionismo social y la sociologia fenomenologica

A partir de una dptica construccionista, Berger & Luckmann (1986) sitdan en el eje de su
propuesta teorica y epistemoldgica al sujeto, como un actor social en permanente comunicacion,
en relacion con sus semejantes; desde esta relacion cotidiana con sus semejantes, los actores
sociales producen y reproducen conocimiento de la realidad que integran.

Desde la de la psicologia social, el construccionismo se precisa a partir de la teoria de

inicial de Gergen®. No obstante, algunas investigaciones indican que el concepto de construccion

% a propuesta de Kenneth Gergen se ha posicionado como uno de los enfoques mas influyentes en la epistemologia
de las ciencias sociales. El proyecto tedrico de Gergen se inicia como un intento de sistematizar una “psicologia
social posmoderna”, que proponga una teoria del conocimiento critica de los fundamentos racionalistas y empiricos

en los cudles se forjaron las ciencias sociales desde sus inicios (Lopez-Silva, 2013, p.12).
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social fue introducido en la obra de Berger & Luckmann (1969) “la construccién social de la
realidad”.®

Para el construccionismo, la realidad social estd conformada por relaciones dialdgicas,
pensadas como esquemas de producidos en las interrelaciones donde se comprenden y construyen
los significados de la realidad social. Asimismo, la sociologia fenomenoldgica enfoca su estudio

en explicar las experiencias intersubjetivas que los actores sociales realizan de su cotidianidad.

La propuesta de la sociologia fenomenoldgica pone énfasis en la exégesis de los
significados del mundo de la vida y en el ejercicio cotidiano donde configura la experiencia
individual y colectiva que permiten la interpretacion del mundo simbdlico; y en este sentido
Schitz (1972, p.16), nos afirma que la intersubjetividad es un elemento de la cotidianidad que

experimentan los actores para posicionarse en un lugar dentro del espacio social.

Para Berger & Luckmann, la vida cotidiana implica un mundo ordenado mediante
significados compartidos por los miembros de la sociedad. Su acercamiento a la fenomenologia
tiene como pretension, interpretar el mundo que, construyen los actores sociales. La comprensién
se halla en los testimonios y narraciones que los actores sociales construyen y reconstruyen desde
la experiencia:

La vida cotidiana se presenta como una realidad interpretada por los hombres y que para ellos
tiene el significado subjetivo de un mundo coherente. ES un mundo que nace de sus
pensamientos y acciones, y que esta sustentado como real para éstos” (Berger & Luckman

1967, p. 76).

% Thomas Luckmann y Peter Berger (1993) parten de la idea de que la realidad se construye socialmente; entienden

por realidad aquello “que reconocemos como independiente de nuestra propia volicion”
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De esta manera, la subjetividad se vislumbra como un elemento que pone visible la
naturaleza de las significaciones sociales, cimentada desde la interaccion cotidiana. La propuesta
de Berger & Luckman, tiene como fundamento bésico la concepcion de intersubjetividad,
entendido como el juego colectivo, donde los actores sociales, con el otro (su par) va instituyendo
el mundo.

La intersubjetividad es entendida como un conjunto de relaciones, experiencias y saberes
donde se configuran emociones, tensiones y posibilidades. De ahi que el término
intersubjetividad sea interpretado por Berger & Luckmann y Schiitz, como un flujo de relaciones
que se establecen en la cotidianidad donde se construye, produce y reproduce el mundo de la
vida, un transitar a lo inductivo.

Entendiendo la realidad social desde el encuentro con el otro, donde el lenguaje, se
establece como el medio para facilitar a los actores sociales la generacion de objetivaciones, al
permitir que la vida cotidiana adquiera sentido para cada uno de sus miembros, y constituya la
creacion del universo simbdlico, el cual estd estructurado por el conjunto de todos los

significados objetivados socialmente y subjetivamente reales.

Por lo tanto, la construccion social se realiza en procesos de interaccion, de los cuales
proceden patrones de significacion y de accién compartidos desde la dinamica cotidiana. Como
se puede observar, la teoria de Berger y Luckmann conceden un papel importante al lenguaje en
la vida cotidiana, en las construcciones y las reconstrucciones logicas que determinan la
interaccion social. Las realidades sociales para estos autores, son construcciones que se originan
en el marco de las relaciones conversacionales, que los actores sociales ejecutan en su ejercicio

diario.
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Es un encuentro dialégico que permite interpretar, construir y organizar su mundo. En
Berger & Luckmann, la comprension de la realidad se encuentra en el bullicio de lo habitual, en
su base comunicativa; pues es ahi, donde no solo, se producen relaciones interpersonales, sino
que se da inicio a un proceso de identificacion de lo individual y social. Su propuesta se despliega
desde una “hermenéutica practica”,**un horizonte para comprender los procesos comunicativos

en el contexto donde tiene lugar el accionar humano, es un saber que se constituye y reconstituye

en los procesos comunicacionales, desde las tensiones entre lo historico social e individual.

En suma, la construccion social de la realidad, para Berger & Luckmann, se trata de un
proceso de relacion, un proceso en el cual emergen elementos de significacion y sentidos
mediante las manifestaciones lingulisticas aceptables y bidireccionales; elementos que son
inteligibles y se sitGan en la base de la vida social. Por eso, la emergencia de las construcciones

sociales se produce en condiciones desde lo existente: el significado y el sentido.

Son cualidades sociales justamente porque permiten representar la realidad ya que no son
elementos generativos de la de estructura de la realidad social. Son construcciones de las
identidades sociales desde las cuales los actores representan la cotidianidad. Son cualidades
configuradas desde los valores, sentimientos, tensiones, posibilidades y normas que permiten la

inteligibilidad social; son cualidades que emergen en los procesos que se producen entre los

34 R , . L
Fuerza a comprender los procesos comunicativos solo en el contexto donde tiene lugar la comunicacion y desde

los procesos conversacionales que en ella se generan (Murcia, 2006, p. 25).
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actores sociales en la cotidianidad de la vida. Para Giddens (1996) fundan el acontecer social y se

convierten en un horizonte que permiten transformarla.

Diversos elementos de la propuesta de Berger & Luckmann se convirtieron en horizonte
en esta investigacion; en primer lugar, el saber que la construccidn social se origina de las

7:35; en

conversaciones establecidas en la cotidianidad, un saber desde una vivencia “cara a cara
segundo lugar, ese saber es una representacion de lo individual y lo social que surge en la
experiencia dialogica, desde un encuentro con el otro, donde se establecen ciertos

comportamientos desde los cuales las personas construyen y organizan su mundo.

De esta manera, se manifiestan por lo menos dos estimaciones para el estudio de los
estilos de aprendizaje; por un lado, no es aceptable indagar los significados y sentidos en
elementos preestablecidos, pues, su esencia radica en lo que los actores sociales participantes de
la investigacion expresaron de estos, asumiendo una existencia dentro del contexto educativo y
social. Por otra parte, el estudio de los estilos de aprendizaje obedecié a esa convergencia de lo
individual y social; los significados y sentidos de los docentes universitarios, tal como se
evidencia a continuacion:

Los estilos de aprendizaje hacen alusion a esas caracteristicas propias del estudiante que
manifiesta en su proceso de aprendizaje, los cuales llevan implicito una serie de vivencias,

experiencias, saberes y tensiones que van descubriendo en la interaccion cotidiana (DUM16).

% Berger y Luckman (1986, p. 46) la realidad de la vida cotidiana es algo que se comparten con otros se produce en
una situacion “cara a cara”, que es la muestra de la interaccion social. Asi mismo, sustentan que en esa posicion cara
a cara, el otro crea y recrea un presente experimentado y que lleva consigo un sinndmero de sentimientos,

comprensiones y prospectivas.
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Por ser intangibles, los significados y sentidos surgen de los sentimientos, tensiones,
aciertos y posibilidades, esa cantidad de elementos que yace en la cotidianidad que estimula un
ambiente. Son cualidades que no son fijas, dado que se construyen y reconstruyen asiduamente

en el vivir social desde los procesos de comunicacion.

1.4.2. El mundo de la vida cotidiana

Para Schitz, (1993) los significados y sentidos se crean y recrean incesantemente en
formas indeterminadas y multiples. En tal sentido, el mundo de la vida no es transcripcién o
representacion, es aprension, produccion, y complexién de unos significados de un mundo
holistico, habitual, dialdgico y expresivo. Es asi, como desde la fenomenologia, Schitz (1993, p.
35) sitda la comprension del mundo de la vida, desde la experiencia y narracion de los actores

sociales.

El mundo de la vida entonces, no es generatividad absoluta, creacion total del ser humano,
los significados y sentidos en esta consideracion, no son cualidades agregadas, sino que emanan
constantemente. De ahi, que el mundo de la vida para Schiitz, es una realidad social, es universo,
dilucidacion y admision de un mundo de significado y sentidos, “construido en colectividad” y
que a la vez que lo precisa, es esencia a partir del cual se lee el mundo de la vida.

Como creacion es, en el expresar de Schiitz:

La region de la realidad en que el hombre puede intervenir y que puede modificar mientras
opera en ella mediante su organismo animado. Al mismo tiempo, las objetividades y sucesos
que se encuentran ya en este ambito (incluyendo los actos y los resultados de las acciones de
otros hombres) limitan su libertad de accidon. Lo ponen ante obstaculos que pueden ser
superados, asi como ante barreras que son insuperables. Ademas, solo dentro de este &mbito
podemos ser comprendidos por nuestros semejantes, y solo en él podemos actuar junto con

ellos. Unicamente en el mundo de la vida cotidiana puede constituirse un mundo circundante,
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comun y comunicativo. EI mundo de la vida cotidiana es, por consiguiente, la realidad
fundamental y eminente del hombre (Schutz, 1973 p. 25 citado en Herndndez & Galindo,
2007).

De esta manera, Schiitz se constituiria en un punto de referencia de gran importancia para
el estudio de los estilos de aprendizaje, puesto que, al asumir el escenario universitario como una
realidad constituida por actores sociales, fue posible analizar los significados y sentidos como

producto de esta construccion social.

1.4.3. Laintersubjetividad para estudiar los estilos de aprendizaje

Para Schitz (2003b), la intersubjetividad permite el flujo de experiencias desarrolladas en
lo social y cultural, la considera como creacién social y en relacién, y admite la influencia de los
significados en dicha experiencia. Considera que, es desde la accion consciente que se crea una
l6gica intencional. Esta ldgica desde la cual los actores sociales definiran el mundo de la vida. De
hecho, la intencionalidad presupone una Idgica identitaria propuesta en la construccion social de

Berger & Luckmann.

La l6gica identitaria, es la construccion de los significados sociales y el sentido en actuar
social; es la reconstruccion y la reproduccion del mundo de la vida, de acuerdo a las relaciones
que se establecen en el presente, y el ahora. EI mundo de la vida cotidiana, es el entorno que
muestra a los actores sociales en actitud natural, y se erige como el punto de partida para
comprender el accionar de los seres humanos. Desde el mundo de la vida, los actores sociales

pueden ser comprendidos.

La Universidad del Magdalena, como escenario social intersubjetivo, es otro punto de
apoyo que permite comprender de manera pormenorizada e individualmente los significados y
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sentidos que emergen de los estilos de aprendizaje, como productos sociales, generados a partir

de las relaciones que establece el docente en su praxis pedagodgica y ejecuta cotidianamente.

Justamente, la complejidad del escenario universitario y las relaciones que se establecen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, puede entenderse desde la l6gica inductiva, basada en
la teoria armdnica de las exégesis procedentes de los actores sociales, donde los significados y
sentidos se fundamentan en el discurso cotidiano.

La fenomenologia de Schiitz,* no puede ser més pertinente para esta investigacion; pues
los actores sociales que hacen parte del contexto educativo, estan determinados por su historia de
vida y por sus practicas inmediatas tomadas en consideracion: sus emociones, conmociones,
significados y sentidos que al configurarse estructuran la actuacién de los docentes. Soporte que
permitid iniciar un proceso de comprension desde una Idgica inductiva, posibilitando el estudio
de los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje en un marco referencial donde lo
subjetivo e intersubjetivo constituyen el escenario universitario. La base del mundo de la vida,
esta en considerar los significados y sentidos, en tanto la creacién que posibilita la construccion y
reconstruccion de lo social.

Es indudable, la fuerza de los significados y sentidos en la comprensién de la realidad
educativa. Estas significaciones provienen de la naturaleza de los actores sociales, 1o percibido y

experimentado; como expresa Schiitz (2003b, p. 211) la comprension del mundo de la vida se da

% A partir de la conceptualizacién de mundo de la vida suscrito por Husserl, llega a concebir el mundo de la vida
como un mundo no problematizado de la praxis cotidiana, que se presenta basicamente como una realidad
interpretada por los hombres que posee para ellos un significado subjetivo de un mundo coherente. Entonces, es el
mundo de la vida, lugar donde las personas trabajan, emprenden acciones basadas en un proyecto caracterizada por la
intencién de producir mediante un movimiento corporal el estado de cosas proyectado. (Schiitz, 1980, p. 16 citado en
Narvaez, 1007; p. 11).
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a partir de las relaciones sociales y la comunicacién cotidiana. Justamente, encontrarnos con la
fenomenologia, nos acercaria a la realidad del mundo universitario y al vivir del docente en su
ejercicio pedagdgico, desde la red de significados y sentidos que se descubren en las
conversaciones habituales. En un fragmento de una conversacién informal con un docente
participante de la investigacion se precisa:

[...] en el contexto universitario encontramos diversos estilos de aprendizaje, asi como la
diversidad de jovenes que confluyen todos los semestres.... en nuestro ejercicio profesional
aulico y fuera de este se reflexiona como esas caracteristicas individuales de las y los jovenes
universitario enriquecen el proceso de ensefianza o pueden convertirse en una obstaculo o

tension en el mismo ejercicio de la docencia (DUF13).

Como resultado, desde el Construccionismo, el mundo de la vida es una construccion
constante desde la relacion que establecen los actores sociales, y por ende, s6lo podemos
comprender lo social desde lo humano. Es en la cotidianidad donde surgen representaciones de
significacion de los acaecimientos que permiten la construccién de una realidad compartida, es en

este encuentro, donde se sitdan las fuentes para lograr la interpretacién de lo social.

El lenguaje segun Bruner (1984, p, 35), es una herramienta que permite la creacion de un
marco de referencia que las personas van construyendo en sus vivencias. Estas construcciones
son asiduamente trazadas en las dindmicas interpersonales, donde se concepttan, fortalecen y
transforman las redes de significaciones sociales. A este respecto Murcia (2006), interpela en los
siguientes términos: “esa red de significaciones puede corresponder a lo percibido en la medida

de estar representando algo ya dado, a lo racional, en tanto pensado y organizado” (p. 39).

El significado puede ser entendido como una construccion, a partir de las relaciones que

establecen los actores sociales, es una practica intersubjetiva, (Guidano V., 1994). El significado
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corresponde a esa explicacion, que las personas les dan a sus experiencias en el mundo de la vida,
pero, sobre todo, estas explicaciones corresponden al conocimiento y las vivencias emocionales,
lo cual desempefia un papel en la construccion, que se generan tanto individual, como en la
colectividad. El significado es una representacion principalmente social que se adquiere en una

dindmica dialogica.

Parafraseando a Bruner, (2003) en la psicologia popular esta el origen del significado que
tienen los actores sociales de sus précticas, de lo social y lo cultural, es el lenguaje, el medio para
crear la narracion como un elemento, para develar el contexto social y cultural. Esta experiencia,
se convierte en un elemento importante en la construccion de significados, en los actores sociales

porque se sustenta desde la subjetividad y la experiencia del mundo social.

De hecho, Berger & Luckmann, (1986), muestran que el accionar humano se cimienta a
partir de la indagacién incesante de significados dentro del mundo de la vida. Refiriéndose a que
las cosas y acciones realizadas por la sociedad, se construyen desde una red de significaciones,
que permiten explicar los diferentes acontecimientos presentes en el diario vivir, donde confluyen
sentimientos, experiencias e imaginarios, lo que permite entender el mundo de la vida, desde las
opiniones, los habitos culturales, y lo mistico, posibilitando unos esquemas de comportamiento y
unos valores que son transmitidos en la cotidianidad. De esta manera, el lenguaje se convierte en
el instrumento que la sociedad emplea para construir significados en el mundo de la vida, desde
lo que se piensa y se siente, es decir, la forma como cada actor social, percibe, vive y siente la

realidad (Bruner, 1997).

Una sintesis de la propuesta de Bruner con respecto a las funciones que cumplen los

significados se pueden mencionar en los términos siguientes:
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La primera, es que el autor considera que los significados entran a intervenir en lo
socialmente determinado con lo inusual, lo natural. La segunda, se sita en comprender las

practicas interpersonales en la creacion de los significados y el fortalecimiento de la identidad.

Por tal razon, el sentido envuelve inevitablemente la subjetividad. Una subjetividad que se
despliega en las relaciones interpersonales, constituyéndose en un elemento cargado de identidad.

Asi, el flujo de vivencias que los actores sociales experimentan es explicado a través del sentido.

El sentido, empieza a ser percibido, en la medida en que la persona puede diferenciarse en
medio de la colectividad social. Para Deleuze (1994a), el sentido es admitido como una forma de
enunciar lo implicito por medio del lenguaje, a traves de las enunciaciones que se dan en las
relaciones sociales. Justamente, Bruner (1998a) plantea que “la elaboracion de sentido es un acto
social” (p. 7). Asi, el sentido es un elemento que emerge del contacto con la realidad social y la

experiencia individual.

El sentido se identifica, como una representacion particular de interpretar las diversas
situaciones de la vida cotidiana, que le permiten a la persona y al otro auto reconocerse en el
ejercicio de la cotidianidad, que va enmarcando cada uno de los comportamientos y experiencias
en los diferentes acontecimientos.

1.4.4. Significados y sentidos, cualidades para comprender los estilos de
aprendizaje

Esta investigacion, sefiala evidentemente que desde la interaccion cotidiana que realiza
cada ser humano, se tejen redes de significaciones; guiados por su cosmovision del mundo, las
normas sociales, su capacidad de asombro, sus dudas, incertidumbres y tensiones. Tomando

como referencia el pensamiento de Martinez Miguélez (1998):
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La vida cotidiana es considerada como una realidad compleja que corresponde a la
articulacion e interaccién que realiza el docente en el ambito donde ejecuta su accién, su
trabajo, y se refiere especificamente al flujo de diversas situaciones del dia a dia en los
diversos dmbitos o referentes que produce un continuo con sentido. El contenido de la vida
cotidiana estd dado por componentes que toman en consideracion: los referentes, las
situaciones o sucesiones de situaciones y el nlcleo analizable de la situacion simbdlica que

dan los &mbitos de sentido y significado (p. 5).

Es decir, los seres humanos desde las relaciones que establecen en su cotidianidad,
representan su realidad, la cual esta cargada de significaciones, por consiguiente, esta inserto en
el actuar de cada sujeto. Como menciona E. Cassirer (1971), el mundo de la vida se presenta
desde un entramado de significados, significantes, suefios, expectativas y posibilidades de cada

uno de los sujetos que viven en una interaccion cotidiana.

Los significados hacen alusién a esta carga intangible de sentidos, que las personas les
otorgan a los diferentes sucesos 0 acontecimientos que hacen parte de su realidad. Tolfo, Chalfin,
Baasch & Soares, (2011), lo expresan cuando afirman:

Son componentes mediadores de la relacion del individuo con su mundo y causas de las
acciones humanas, dotados de componentes afectivo-cognitivos elaborados por los
individuos en la interrelacion con la sociedad en la cual se insertan, constituyéndose como
elementos de la cultura y, en consecuencia, como componentes fundadores de la propia

condicién humana (p. 180).

Es en este sentido, la reconstruccion de la realidad educativa parte de la experiencia
subjetiva, expresada en ese encuentro con el otro, su cotidianidad y su forma de percibir el
mundo social y su participacion en él; se asume desde esta tesis doctoral una postura sustentada

en lo subjetivo, donde lo trascendente se construye desde el sentir del otro.
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A partir de los planteamientos que realiza Husserl (1986), quien considera que el mundo
de la vida es el horizonte que permite el encuentro entre el sujeto desde lo subjetivo, experiencial
y cotidiano, donde la experiencia personal, el Yo, permanece implicito en el accionar social. El
mundo de la vida que plantea Husserl, es lo personal (es mi realidad) en interaccién con los
demas, es decir, ese mundo que se comparte, que es publico y que permite convivir con los
demés. En consecuencia, la interaccion humana constituye una fuente para comprender el

accionar cotidiano que realizan las personas.

Es por esta razon que Bauman (2007), considera que para lograr comprender los
significados y sentidos que las personas atribuyen a un simbolo, es importante analizar el
contexto en el cual es usado cotidianamente para lograr su interpretacion.

De esta forma, se hace explicita la idea de un acto reflexivo que los sujetos realizan para
comprender el accionar social, es decir, en el acontecer cotidiano es posible llegar a percibir la
significacion de los diferentes simbolos sociales y la produccion de sentidos que los docentes
participantes atribuyen como parte de un acontecer social.

Por lo anterior, en este trabajo se comparte el planteamiento de Berger & Luckmann
(1986, p.30) de considerar la cotidianidad como un fluir de relaciones que se establecen “cara a
cara,” a partir de un ejercicio dialogico y reflexivo, donde el accionar social es interpretado y

dotado de significacion por cada uno de los miembros que comparten en el mundo de la vida.

Por ello, el mundo de las instituciones educativas se entendera, de acuerdo con Berger &
Luckmann (1986) como un escenario cargado de experiencias de cada uno de los actores sociales,
donde se establece un vinculo comunicativo mediado por el lenguaje, el cual posibilita la

reflexion y comprension del accionar individual y colectivo.
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El sentido se relaciona con lo subjetivo que deriva de la persona, se refiere al valor que
cada docente les asignaba a los estilos de aprendizaje, desde su experiencia afectiva, cognitiva y
sociocultural, fortalecida en la relacion que surge de la practica pedagogica. EI docente en ese
“Cara a Cara” con la realidad, le otorga sentido al proceso de aprendizaje de sus estudiantes, el

cual adquiere connotacion en la medida que comparten espacios sociales.

Lo anterior se puede reafirmar al analizar los siguientes relatos de los docentes
participantes:

“Los estilos de aprendizaje es esa carga vivencial, social y cultural que comparte el estudiante
en el aula de clase”.

Otro docente manifiesta:

“Es algo intrinseco en el estudiante y que se manifiesta en la medida que interactia en la

institucion educativa a través de sus actitudes, comportamientos, emociones y tensiones”.

Por lo tanto, lo cognoscente, lo que se quiere llegar a descubrir, es decir, “el significado y
sentido de los estilos de aprendizajes que atribuyen los docentes,” comprende la experiencia Y el
significado compartido por cada uno de ellos. Para Dewey (1989) la experiencia se convierte en
una base para lograr que los sujetos reflexionen acerca de lo vivido y construido. De ahi, que
partir de la experiencia de los docentes universitarios, es abrir un camino al reconocimiento de
sus propias dindmicas, conflictos, aciertos, y desaciertos desde los cuales, es posible comprender

su accionar en medio de la colectividad.

Atendiendo a los objetivos trazados en esta investigacion, nos centramos en descubrir los
significados y sentidos que atribuyen los docentes a los estilos de aprendizaje implicitos en sus

propias narraciones, que de manera natural se expresan en su practica educativa.
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En este sentido, es sabido que las instituciones educativas por ser un espacio social
cargado de simbolismo, acumulan variadas vivencias al interior de éstas por cada uno de los
miembros que la integran. Las vivencias que emergen desde la cotidianidad institucional, se
visibilizan cuando el sujeto lograr construir y reconstruir la realidad a través de las diferentes
manifestaciones linguisticas, las cuales constituyen una identidad en su accionar frente a lo que el

mundo les presenta, entrelazandose y llegando a ser invisibles dentro del universo institucional.

De este modo, las vivencias son un aspecto inherente en las personas y constituyen un
condicionante en el proceso de aprendizaje, el cual se relaciona con el contexto en el cual esta
inserto el sujeto, donde surgen diversas manifestaciones que se traducen en luchas, posiciones y
oposiciones, que provocan diferentes transformaciones al interior de los sistemas educativos

caracterizados por ser un entramado social y cultural.

En el caso de la construccién de una educacion superior inclusiva, cuya calidad esté
definida precisamente por la perspectiva de reconocimiento de la diversidad estudiantil,
fendmeno que toca las aulas de clase, se hace cada vez mas ineludible, reconocer el sentir y el

pensar del docente frente al reto de configurar una ensefianza acorde a los estilos de aprendizaje.

No es nuevo afirmar, que el papel del docente en las instituciones de educacién superior
en esta nueva configuracion de un escenario educativo incluyente, es trascendental. Actualmente,
repercute en el docente, la responsabilidad social de construir escenarios educativos tolerantes y
respetuosos de la diferencia, en el marco de los derechos humanos, la libertad y la singularidad.
Sin embargo, se ha de admitir que, en este escenario educativo cada vez mas diverso, surgen

diferentes puntos de encuentro y desencuentro, que se tejen alrededor de los significados y
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sentidos que cada docente le otorga a la realidad institucional y se manifiesta en el accionar

individual de su practica pedagogica.

En este sentido, para Vergara (2005), los significados estan regulados por lo que el
docente cree, sabe y supone, es llegar a ser visible lo invisible, lo que puede llegar a determinar

las acciones que realiza en el contexto institucional.

Los significados que atribuyen los docentes a los estilos de aprendizaje se convierten en
una fuente significativa, para comprender las relaciones que se derivan de la practica pedagdgica.
En efecto, una de las mayores preocupaciones en el sistema educativo, es la relacion entre el
proceso de ensefianza y aprendizaje generalmente dominante, algo que en ocasiones implica
tensiones dentro del aula, ya que en ésta confluye una diversidad poblacional cada vez mas
heterogénea. Al considerar que los docentes universitarios elaboran significados y sentidos en
torno a los estilos de aprendizaje, se hace explicito el caracter subjetivo de los docentes y la

importancia del lenguaje como fuente de comunicacion e interaccion.

1.4.5. Un rasgo de subjetividad

Abordar el escenario de la educacién superior como hecho intersubjetivo, por un lado,
permite desentrafiar lo invisible de los procesos educativos; por otro, posibilita valorar el
contexto de la universidad como espacio donde confluyen subjetividades, mas que conocimientos

estaticos y carentes de significaciones.

Ademas, plantea la posibilidad, de abrir nuevas rutas al reconocimiento de lo real,
emocional y cognitivo. En las instituciones educativas, se internaliza lo social, marcado por la
subjetividad, y a su vez, este tejido que se forma desde las subjetividades, se convierten en el

andamiaje para comprender y valorar el accionar de los sujetos dentro de su contexto inmediato.
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A propésito, Ossona (1984) hace referencia en que cada sujeto tiene su manera de actuar frente a
los acontecimientos que se le presentan en su diario vivir, ese actuar corresponde a su sentir, a lo

subjetivo.

Por lo tanto, en cada experiencia, el docente configura una intencion que esta mediada por
la forma de percibir la realidad, ideas que llegan a objetivar los sucesos que se presentan en las

relaciones que se establecen dentro del contexto institucional.

El acercamiento a la subjetividad de los docentes universitarios, consiste en reconocer las
impresiones, significados y sentidos que aparecen en su relacion que establecen en su ejercicio
pedagdgico, pues por medio del lenguaje, es que se logra reconocer el sentir y el actuar de cada

uno de ellos, enmarcados en referentes implicitos de sus experiencias.

En consecuencia, la subjetividad no se puede desligar de la realidad educativa, pues por
medio de ella, adquiere sentido el actuar y los acontecimientos que emergen en las relaciones que
establecen docentes y estudiantes y que se definen por las redes de significados que construyen
cada uno de ellos. Lo anterior se vislumbra como una posibilidad para acceder al mundo

subjetivo e intersubjetivo que se construye en el escenario educativo.

1.4.6. Los significados y sentidos, construccion de realidades desde el

escenario educativo

El sentido que cada docente le otorga al aprendizaje de su estudiante genera maltiples
visiones de la realidad, permite trazar una ruta, conocer y comprender a partir de lo vivencial el
cara a cara de la realidad, lo inmediato, la significacion que emerge de lo colectivo y que impacta
en el hacer de cada sujeto, es decir, la esencia que se traduce en el sentir y pensar. Lo que nos

permite transitar al mundo de la subjetividad a lo desconocido y a lo poco explorado.
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Las realidades al interior del contexto educativo, son consideradas construcciones
culturales que, para ser estudiadas, necesitan de una perspectiva interpretativa que permita
comprender los acontecimientos que alli se presentan. Dilthey 1980, citado por Martinez (19944,
pp. 192 -193). Sefiala tres aspectos fundamentales para entender el significado de las vivencias en
las personas:

a) Es indispensable intimar con los procedimientos mediante los cuales se vive y se expresa
el significado; esto erige la cotidianidad de las personas.

b) Se requiere un conocimiento esencial del entorno en que tiene lugar una expresion: una
palabra se concibe en el contenido de una expresién, un acto en el contexto de una
circunstancia, etc.

c¢) Es imprescindible interpretar el tejido social y cultural, también los sistemas sociales y
culturales que proporcionan el significado de la pluralidad de testimonios y vivencias: para

interpretar una expresion hay que relacionar la lengua; para interpretar los procedimientos de

una persona hay que conocer su medio cultural, etc.

Desde esta perspectiva, se busca desentrafiar el contexto educativo desde lo
fenomenoldgico, que se fortalece en la interaccion social donde emana lo intersubjetivo a partir
de los relatos que emergen desde las vivencias, proyectos, normas, tensiones y prospectivas. La
narrativa se nos presenta, como un elemento indispensable que permite explorar lo inexplorado a
través de las vivencias personales, que enmarca la vida del docente donde aflora la subjetividad y

la identidad de cada persona.

De hecho, Bruner (1998a, p. 22) manifiesta que las conexiones que surgen entre la accion
docente y lo social, estan enmarcadas por lo subjetivo (pensamiento, sentimiento y accion), es
decir, el modo en que cada persona asume su posicion frente a la realidad, la cual se relata a

través de su experiencia y su actuar cotidiano.
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Por lo tanto, la narracion permite que emerja lo afectivo, emotivo, las vivencias, suefios,
las tensiones y contradicciones, que configuran el ejercicio del docente, que surgen de un proceso
reflexivo, donde se configuran el pasado y el presente para darle un significado. Supone una
reflexividad sobre la vida y en actuar en ella, lo que permite conocer y comprender el mundo que

experimenta el otro desde su propia narrativa.

La universidad, como institucion educativa, se forja como escenario vivencial, practico,
real, natural del mundo sociocultural, construido a través de simbolos histéricamente constituidos
y adheridos a lo institucional, donde es reconocido por los actores sociales que la integran. De
acuerdo con Latorre, Del Rincén & Arnal (1996, p.193), estudiar la interpretacion que los actores
sociales realizan de su mundo, desde su experiencia, permite un acercamiento a lo subjetivo
construido en su interaccion cotidiana. Haciendo referencia a la experiencia, Diaz (2006)
considera que:

La experiencia significativa se constituye como una elaboracion y atribucion de sentidos que
produce un sujeto a propoésitos de situaciones o acontecimientos vividos como relevantes,
decisivos o cruciales, en el devenir de los contextos cotidianos donde él mismo es agente o
protagonista. Esto supone, entonces que ha razén de dicha atribucion de sentido, la
experiencia significativa sea capitalizada como experiencia vital, ya que proporciona
elementos de significado capaces de ser usado por el sujeto, para direccionar, orientar y

transformar la comprension que posee sobre si mismo y el medio social donde discurre, al

igual que para posicionarse existencial e histéricamente en dicho medio (p. 9).

El escenario universitario se torna ontoldgico, lo que permite una construccion cualitativa
que da paso al sentir, pensar y actuar de los actores sociales, capaces de construir y reconstruir su
propia historia de vida. Este espacio institucional estd constituido por tejidos que permiten

configurar el mundo social, los saberes grupales y el mundo subjetivo, por ello es importante
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recopilar y estudiar las historias de vida, que permitan entender el actuar del docente dentro del
ejercicio pedagogico que realiza. Supone dar valor a las voces de los actores sociales
participantes en la investigacion (los docentes universitarios) como portadores de conocimiento.
Como afirma (Ricceur, 2002) el mundo social y los fenédmenos que alli acontecen son textos a

interpretar.

El interés de esta investigacion doctoral, por los significados y sentidos, se asume como
una apuesta para reconocer la actitud critica que tiene el docente frente a los estilos de
aprendizaje de sus estudiantes, como a través de la experiencia del docente, se logra desentrafar
lo encubierto de los estilos de aprendizaje, desde las diferentes concepciones que tienen de la
realidad del proceso de ensefianza y aprendizaje, desde sus saberes, intuiciones, rupturas y
ensofiaciones, constituye una experiencia hermenéutica que permite la interpretacion de la

realidad institucional.

Se desentrafia el sentir del docente universitario como experiencia, al plantear la pregunta
fenomenoldgica de los estilos de aprendizaje, cuando se da una mirada al interior del ejercicio del
docente y el momento en el cual el docente universitario crea y re-crea “tramas de significacion”

en una situacion concreta de aprendizaje.

1.4.7. Las historias de vida como herramienta para lograr un acercamiento a
los significados y sentidos que los docentes universitarios atribuyen a

los estilos de aprendizaje

Las experiencias se extraen de la memoria de los docentes participantes de la
investigacion, a través de los relatos autobiograficos y la entrevista como fuente que permite

conocer la voz del docente. A partir de ese recuerdo vivo, tenemos la posibilidad de conocer los
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significados y sentidos de los estilos de aprendizaje, para ello se opt6 por los relatos de vida, el
cual pone énfasis en la cronologia personal que cada docente ha experimentado, donde se insertan

momentos que han sido de gran impacto en su vida.

Las historias de vida, posibilitan el recuerdo de la experiencia, la cual esta configurada
desde los pensamientos y sentimientos. Desde esta perspectiva, la narrativa supone una
elaboracion de los acontecimientos experimentados por cada docente, quien desde su subjetividad
le da valor a ciertos acontecimientos, que han impactado en su ejercicio profesional y han
caracterizado su préctica pedagdgica. De este modo, los sucesos narrados por los docentes son
seleccionados con base en los recuerdos instaurados en su memoria y de esta manera, le da
prevalencia a hechos significativos que han acontecido en su vida, lo cual se convierte en una
fuente para desentrafiar las vivencias del docente. En términos de Bruner (1998a): “El objeto de

la narrativa son las vicisitudes de las intenciones humanas” (p. 27).

En otras palabras, los relatos de vida permiten extraer de la conciencia, las experiencias
adheridas a lo afectivo y cognitivo, lo que le otorga una particularidad a cada actor social. De esta
forma, cada experiencia que emerge desde la voz del docente, esta mediada por la percepcion que
éste tiene de la realidad institucional delimitando asi su postura, juicios y acciones frente a la

realidad social.

En consecuencia, las historias de vida se convierten en una experiencia para lograr
reconocer las percepciones, juicios y actitudes que el docente narra, pues el relato se convierte en
una fuente, para llegar a conocer lo que se encuentra implicito en sus narraciones, que en
términos de Bolivar, Domingo & Fernandez (2001) : “La narrativa autobiografica ofrece un

terreno para explorar los modos donde se concibe el presente, se divisa el futuro y sobre todo se
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conceptualizan las dimensiones intuitivas, personales, sociales y politicas de la experiencia

educativa” (p. 19).

En este sentido, la narrativa se convierte en una experiencia de vida para interpretar el
mundo de los actores sociales, puesto que parte de la subjetividad, que permite reconocer su
percepcion de lo real, de lo que experimenta en el intercambio con el otro; donde se parte de lo
ontoldgico para lograr modificacion del presente y construir el futuro. Como lo sustenta Bolivar
Domingo & Fernandez (2001), radica en dar comprension a lo vivido y a los acontecimientos
actuales, desde de un proceso reflexivo que les da significado a las experiencias por cada una de

las personas.

De esta forma, la historia de vida se configura desde los procesos cognitivos,
emocionales, sociales, y culturales, que por la via del lenguaje se sintetiza en la narrativa que
integra las experiencias de los docentes participantes de la investigacion, su practica,
comprension y lo que el brotar de su subjetividad y sus elaboraciones simbolicas. “El relato es
sumamente sensible a aquello que desafia nuestra concepcién de lo canénico. Es un instrumento

no tanto para resolver los problemas cuanto para encontrarlos” (Bruner, 2003, p. 31).

1.4.8. Visibilidades

En este contexto, y desde una postura mas participativa y pluralista, es importante
considerar que el cambio educativo, se da a partir de las voces de los actores sociales, su sistema

de valores y el universo simbdlico a partir del cual los seres humanos construimos relaciones.

Trabajar en la educacion universitaria desde el pluralismo epistemoldgico supera la vision

excluyente que ha marcado la educacion durante siglos, en la cual estdn inmersas muchas
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préacticas de ensefianza de los docentes, desde un rol mecanicista, contrario a la tarea de la
educacion actual.

Ser consciente de la necesidad de emprender acciones encaminadas, a la construccion de
una educacion superior incluyente, desde el reconocimiento de la diversidad estudiantil como
riqueza, implica asumir una lectura de la realidad desde las voces de los actores educativos, para
esta investigacion, el docente, que permita renovar los procesos de ensefianza y aprendizaje desde
los estilos de aprendizaje de los estudiantes, donde se propenda por el fortalecimiento de los
aspectos cognitivo, afectivo, motivacional y actitudinal del ser humano, en el marco de una
educacién incluyente, participativa, pluralista y al mismo tiempo cumpla con la mision de la
educacién superior, en cuanto a la formacién de profesionales que aporten al desarrollo del pais,

desde la innovacion, la competitividad y la justicia social.

La construccién de significados y sentidos se produce en cualquier espacio sociocultural,
donde surgen interacciones entre individuos. Para esta investigacion, la educacion superior se
convierte en un espacio propicio para realizar una lectura de la realidad, la cual permite que
emerjan nuevos significados y sentidos, lo que pone de relieve una perspectiva investigativa

holistica y humanista.

1.5. QUINTO EJE: Las practicas pedagdgicas de los docentes universitarios
considerando los estilos de aprendizaje de los estudiantes, en la perspectiva de la
inclusion y el contexto institucional y sociocultural

Introduccion
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Colombia esta viviendo momentos de cambios sociales, los cuales se ven reflejados en el
ambito de la educacién superior con el aumento de su poblacion estudiantil, pertenecientes a

grupo poblaciones que integran las diferentes regiones del pais.

Los nuevos cambios que emergen al interior de la universidad colombiana, buscan la
resignificacion de la practica pedagdgica que ejerce el docente a nivel institucional, es mirado
como un actor transformador para desarrollar procesos conducentes a una ensefianza que

responda a las necesidades actuales de los grupos estudiantiles.

Como sujeto social, el docente universitario es parte de una sociedad, su rol demanda una
nueva dindmica de ensefianza hacia nuevas rutas, que permitan reconocer al estudiante como

actor social y politico, desde la singularidad que lo caracteriza.

Atendiendo a las directrices de la educacion superior colombiana y a un nuevo contexto
historico que atraviesa el pais, se propende desde esta investigacion doctoral, la generacion de
espacios de reflexion que propicien un acercamiento a la experiencias y vivencias que se originen
en el acontecer del docente universitario. Por ello, indagar sobre la préactica pedagdgica, que
ejerce el docente universitario, implica entender su actuacion ante los estilos de aprendizaje de
sus estudiantes, para comprender dicha vision del aprendizaje estudiantil, es necesario detenerse a
observar, el accionar del docente mediante las diferentes simbologias, significados y sentidos que

se crean en la interaccion cotidiana en el contexto institucional.

Lo que implica comprender el acto pedagdgico mas alla de un dominio intelectual y
académico, es un acercamiento a una postura social, donde se articulan las vivencias y
cosmovisiones, desde un dialogo reciproco, donde emerge el sentir, vivir y pensar de los sujetos

que hacen parte de la universidad, como espacio social.
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1.5.1. La préctica pedagdgica mas alla de un discurso académico

Los cambios sociales de este siglo han planteado nuevos retos educativos que dan
respuesta a las exigencias sociales, retos que han sido analizados a nivel internacional, lo que
indica que en los ultimos afios se ha reflexionado en torno al papel de la educacién para el
crecimiento social de los paises en via de desarrollo, prueba de ello es la Declaracion Mundial
sobre la Educacion para todos (1999), el informe de la UNESCO de la Comisién Internacional
sobre Educacion del siglo XXI, (1996) y a nivel de la educacion superior la Conferencia Regional
sobre politica y estrategias para la transformacion de la educacion superior en América Latina y

el Caribe (1996).

El desafio estd en (Como lograr que la educacion dé respuesta a las nuevas demandas

sociales actuales, desde un cambio en el paradigma de ensefianza y el aprendizaje?

El panorama social actual que se nos presenta, muestra que estamos insertos en una
sociedad cada vez mas plural, y la existencia de diferentes culturales, exige el desarrollo de
politicas educativas que den respuestas a las necesidades de los grupos estudiantiles existentes

dentro del espacio institucional.

Cambios que requieren trazar nuevas rutas, que aporten a la construccion de un proyecto
educativo desde lo ético-social para una sociedad diversa. Para (Candau 2004), la educacion debe
ser un proyecto social que reconozca la diferencia, desterrando toda forma de discriminacién y
desigualdad social, desde la generacion de espacios dialdgicos, participativos e igualitarios entre
personas Yy grupos sociales que pertenecen a contextos culturales distintos, dentro de un escenario

educativo plural.
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Por consiguiente, un primer paso, es la re-significacion de la practica pedagogica, para
que, desde la misma, con una mirada a lo social, se incorporen nuevos procesos pedagdgicos
orientados a la formacion de ciudadanos con sentido critico, respetuosos y comprensivos de la

diferencia.

Por ello, abordar una practica pedagdgica desde el reconocimiento social, implica partir
de la singularidad. ;Pero como lograr desde la practica pedagdgica el reconocimiento de los

estilos de aprendizaje?

A esta pregunta, Nussbaum (2010) plantea que, la practica pedagdgica necesita estar
orientada a un proyecto educativo de formacidn, hacia la construccién de una sociedad mas justa,
desde los procesos de ensefianza y aprendizaje, que afiance una identidad en el estudiante, donde
las acciones emprendidas en el &mbito institucional permitan reconocer los estilos de aprendizaje,
entendido esto, como un elemento indispensable donde se experimenta nuevo conocimiento, se
respeta el accionar individual, se construye ciudadania y se vivencia la participacion y la

democracia.

Ahora bien, el docente es mirado desde su ejercicio cotidiano donde se producen
relaciones, se establecen procesos comunicativos, se problematiza el aprendizaje, se originan
tensiones y se proyecta el futuro. Por eso, hablar del docente universitario, desde su practica
pedagogica, implica reconocer su actuacion frente al proceso de ensefianza y aprendizaje, es
hacer referencia a que su actividad transcurre en un espacio institucional, donde se produce

conocimiento y se estructuran los procesos formativos.

La préactica pedagdgica, concebida como un espacio para producir un dialogo de saberes,

es el lugar de encuentro donde se articula el saber inacabado, la experiencia, lo social, cultural y
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emocional; el escenario en el cual se configura la actuacion del docente y el estudiante desde un
actuar individual, y asi establecer una relacion entre el saber cotidiano y el conocimiento
cientifico. Ante esto, Nussbaum (2010), afirma: “un tipo de formacidn participativa que [activa y

mejora] la capacidad de ver el mundo a través de los ojos de otro ser humano” (2010, p. 132).

Desde sus inicios, la practica pedagdgica que desarrolla el docente se le atribuye el
cardcter formativo, el saber, la construccion de conocimiento. En la actualidad el papel del
docente y su accionar dentro del contexto educativo se concibe desde otra dimension, lo social no
es solo el sujeto que simboliza el conocimiento, sino el sujeto cuyas vivencias y experiencias se
insertan en la institucion desde una préctica pedagogica, la cual parte de una lectura sobre el
mundo Y la realidad social, desarrollando procesos formativos desde las necesidades e intereses

presentes en los estudiantes.

Sin embargo, existe un cuestionamiento social del papel del docente como sujeto
formador de las nuevas generaciones, dado que se percibe una ruptura de formacion de valores en
el trabajo pedagogico, limitandose a la funcidn de capacitar a un grupo estudiantil para que se
desempefien como profesionales competitivos y se inserten al mundo global, desde la
productividad, olvidando que, aunque la formacién disciplinar es fundamental, también es
fundamental el reconocer el papel del estudiante en el contexto institucional, desde su estilo de
aprendizaje, sus valores y las habilidades que éste posee, antes que una practica destinada al
saber, el docente tiene bajo su responsabilidad la formacién humana. Nuevamente, es necesario
traer el pensamiento de Martha Nussbaum (2010) a este escrito, cuando hace alusién a que el
ejercicio pedagogico debe estar orientado a un “conocimiento mas nutrido y diversificado del

mundo, sus historias y su cultura” (p. 118). Es decir, los docentes universitarios tienen que
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afrontar el nuevo escenario social, por ello, la préactica pedagogica se debe fundamentar en la

naturaleza social y de los procesos que se lleven a cabo al interior de ésta.

Adicionalmente, los cambios que han afectado a la sociedad, han generado
modificaciones al interior de las instituciones educativas, cambios que requieren explorar nuevas
rutas encaminadas al fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, desde nuevas
miradas que proyecten el actuar individual del estudiante, su estilo de aprender. Para Espinola
(2005), la educacion se convierte en un medio para fortalecer procesos que promuevan la
comprension, la tolerancia y la inclusion hacia el desarrollo de destrezas que permitan la
formacion de ciudadanos participativos y criticos de los momentos actuales:

En este sentido, el papel del docente desde su préctica pedagdgica en la transformacion
institucional, cobra fundamental importancia, cuyo ejercicio esta encaminado a los retos
actuales, los cuales se sustentan en la generacion y formacion de una sociedad mas humana,
incluyente y respetuosa de la diferencia, consciente de su papel en una sociedad cada vez méas
cambiante. De esta manera, corresponde al docente abrir nuevos espacios que faciliten el

desempefio individual, procesos que permitan reconocer la diversidad, entendida ésta como la

riqueza en el ser humano (Sanchez Fontalvo, 2013, p. 30).

1.5.2. El docente universitario

Referirnos al sentir de la practica pedagdgica y a lo que ésta significa para cada docente
universitario, implica comprender los significados y sentidos que se tejen en su labor profesional,
es preguntarnos por la actitud que asume el docente frente a su labor dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, es reconocer la forma de asumir los estilos de aprendizaje de sus

estudiantes dentro del ejercicio pedagogico que éste desempefia. Para comprender dicha vision de
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la realidad institucional, es necesario conocer los significados, sentidos, imaginarios y

percepciones que se originan en la interaccion cotidiana institucional.

La docencia universitaria presupone una relacion reciproca entre docente y el estudiante,
con miras al desarrollo de un proceso formativo, desde el desarrollo de habilidades y destrezas en
el marco de una educacion plural. En este sentido, Jordan (2006) hace una invitacion a
comprender el papel del docente en la sociedad actual y nos exhorta a la toma de “conciencia
profesional, que implica adoptar un talante genuinamente reflexivo respecto a su forma habitual
de acometer su tarea docente, de relacionarse con sus alumnos...” (p. 40). Lo que implica un acto
de reflexién constante sobre el papel formativo, desde el ser y hacer en la busqueda de una

incorporacion social.

Por lo tanto, la tarea del docente es compleja porque las nuevas exigencias educativas
invitan al docente a acercarse a la realidad estudiantil, a su aprendizaje, a sus tensiones, a utilizar
los recursos que logren la articulacion de la realidad social y el conocimiento. En este sentido, la
docencia universitaria se constituye en una experiencia surgida de la interaccion cotidiana, en la
praxis; es partir de configurar la formacidn, el hacer y el sentir, lo que permite crear una identidad

personal para comprender y actuar en el mundo educativo.

En este sentido, es fundamental partir de la percepcién del docente en su labor educativa
en el escenario de la educacion superior; sin embargo, més alla de un perfil profesional, el
docente universitario es una fuente que provee experiencia y se constituye en el andamiaje para la
construccidn y reconstruccion de estrategias, que permitan procesos formativos desde lo social.
Para Aracil & Gordillo (1997): “la gran labor de la educacion que se precie de serlo, es hacer que

la creatividad y el conocimiento no resulten incompatibles, porque el conocimiento es el
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resultado de la experiencia estética” (p. 22). La labor del docente universitario, no debe
concebirse como una labor mecanicista, sino que parte de reconocer su actuacion como sujeto
social dentro de un contexto cambiante y que se convierte en parte activa para lograr que los
procesos pedagdgicos se problematicen, cuyo origen son las necesidades e intereses que presenta
la comunidad estudiantil; es reconocer, al tener como base la concepcion del docente, su papel en
el escenario educativo, en su ejercicio, su practica, lo cual permite partir del andlisis de su

experiencia.

De otro lado, se hace cada vez més énfasis en un docente universitario humanista, que se
desligue del rol tradicional-homogeneizante, para dar paso a un docente que construya Su

quehacer desde la cotidianidad, desde la interaccion y los saberes culturales.

Desde la Optica educativa de Ghiso (2000), es necesario en el contexto educativo
“recuperar en las experiencias, las referencias sensibles que faciliten explorar, expresar y recrear
nuestro conocimiento sobre la identidad y transitividad de las practicas, la resolucion creativa de

problematicas y la configuracion de vinculos sociales™ (p. 5).

De esta manera, el ejercicio docente se constituye en una experiencia que emerge de su
interactuar social, que establece formas de pensar, sentir y concebir la realidad académica y
social, que se construye desde el escenario universitario donde entran en juego significados y

sentidos surgidos desde la cotidianidad.

Hoy las investigaciones en el campo educativo, apuntan a reconocer el papel del docente
en la trasformacién educativa, desde enfoques comprensivos e interpretativos que permitan la
participacion de los actores educativos, en su escenario natural donde irrumpe la realidad social.

Para los propositos de la presente investigacion doctoral, son fundamentales los aportes de Paulo
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Freire (1973) con su propuesta de la educacion liberadora y emancipadora que dicha concepcién

ha tenido en el campo de la ensefianza y el aprendizaje.

De alli que Freire se refiere a una concepcion de la educacion basada en lo social, la
experiencia y la cotidianidad, a partir del reconocimiento del educador como sujeto social. Desde
esta perspectiva, el docente esta inmerso en una realidad social donde construye y reconstruye su
labor. Al respecto, Freire (1973) manifiesta que es necesario que la educacion respete la esencia
del ser humano y que educar es crear condiciones para que el docente y el estudiante puedan
reconocerse como ciudadanos: “la toma de conciencia, no se da en los hombres aislados, sino en
cuanto traban, entre si y el mundo, relaciones de transformacién, asi también, solamente ahi

puede instaurarse la concientizacion” (p. 88).

Con este planteamiento, Freire apunta a las caracteristicas del educador y al rol que
deberia asumir en la formacion de los ciudadanos, refiriéndose a un ejercicio pedagogico de
construccidn de una sociedad justa, equitativa desde la formacion autonoma. Es decir, se plantea
un docente que desde su practica pedagdgica se inserte a la realidad, la constitucion de la teoria,
la préctica y lo social. Es asi, como en la labor del docente se configuran desde las creencias,

concepciones, tensiones, aciertos y prospectivas que surgen desde su ejercicio pedagogico.

En este orden de ideas, reflexionar sobre el docente universitario y los significados que
este atribuye a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes, permite la emergencia de posiciones
subjetivas, asi como la creacion de nuevos significados a partir de las propias vivencias.
Reconocer el docente universitario como una de las categorias de anélisis de esta investigacion,

provee diferentes elementos para la comprension de los estilos de aprendizaje en el escenario de
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la educacion superior. En esta medida, se parte del accionar del docente, su experiencia y sentir

en su insercion dentro del contexto educativo.

De esta manera, se produce una vision del docente desde la perspectiva de Paulo Freire,
basada en la realidad que experimenta, la cual no se reduce a la ensefianza, sino a los diferentes
significados y sentidos que teje en su ejercicio pedagdgico, en el marco de una educacion
comprensiva y diversa: el docente, concebido como artesano de la realidad, que construye

caminos para lograr procesos de ensefianza y aprendizaje desde la singularidad estudiantil.

De tal manera, que el ejercicio del docente se orienta a lo holistico, a la reflexividad y la
emancipacion. Esta caracteristica se aparta de los intereses hegemonicos de la ensefianza, que se
limitan al control de saberes para dar paso a un dialogo de saberes, que posibilita la participacion,
la autonomia y la inclusion desde procesos educativos hegemoénicos. Lo que implica que el
docente universitario, no solo, es un sujeto portador de conocimiento desde su ejercicio
pedagdgico, sino que su trabajo, generaria un impacto social desde la formacion de ciudadanos

con sentido ético, autbnomos y respetuosos de la diferencia.

1.5.3. La préctica pedagdgica vista desde la perspectiva decolonial

Para valorar el tejido social colombiano, que conforma la universidad actual, se hace
necesario pensar una educacion desde una perspectiva incluyente, aquella que permita eliminar
dinamicas colonizadoras y homogeneizantes, para generar practicas educativas que busquen
visibilizar la diversidad, a través de los estilos de aprendizaje para rescatar las diversas formas de
pensar, sentir y construir el conocimiento, que han sido soterrados por una politica educativa

hegemaénica.
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La universidad, desde una perspectiva incluyente, no puede deslegitimar los saberes
particulares y los distintos ritmos y estilos de aprender de los estudiantes. El encuentro de
diversas culturas en el escenario universitario, exige una re-construccion de la ensefianza a partir
de la singularidad como horizonte para generar nuevas propuestas educativas, desde lo ético-
politico que renuncia a la competitividad y la exclusion, para humanizar, desde la convivencia y
la aceptacion, lo que permite ecologizar la ensefianza desde la pluralidad de saberes y
cosmovisiones. De hecho, Agudelo (2012) manifiesta que:

Estamos hablando de un enfoque centrado en la responsabilidad social de la escuela en la
formacion de todas y todos los colombianos, es decir, nos enfrentamos al reto de transformar
las instituciones educativas para que puedan responder a las necesidades de aprendizaje de

todas y todos los estudiantes independientemente de su condicion personal o familiar

(discapacidad, pobreza, etnia, cultura, procedencia, sexo o cualquiera otra) (pp. 9-10).

Desde esta postura holistica, emancipadora y respetuosa de la diferencia, en la que
reconocer, aceptar y valorar la diversidad estudiantil es el garante de una educacion y una
sociedad incluyente, se hace necesario la creacion de nuevas propuestas ético-politicas desde la
visién educativa constituida por Freire (1970) en la defensa de los derechos humanos y la
consecucion de una ensefianza y aprendizaje humanista, lo cual permita eliminar toda situacion
opresora que condiciona al estudiante y permitir que emerjan nuevos significados y sentidos,
desde escenarios pedagdgicos encaminados a la formacién desde la singularidad; donde se
reconozca la diversidad como un valor y no como la incapacidad de pertenecer al sistema

educativo.

La politica educativa colombiana estd apuntando, a una educacién de calidad para todos,

desde una ensefianza acorde con las necesidades y estilos de aprendizaje de la poblacion
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estudiantil, donde las instituciones sean un espacio para la participacion, la comprension y la
formacion de ciudadanos y ciudadanas respetuosos de la diferencia. Sin embargo, a pesar de estos
esfuerzos realizados de las politicas nacionales e internacionales, ain persiste la desigualdad en
los diferentes niveles educativos. La Unesco (2005) hace alusion a la problematica existente en el
sistema educativo de América Latina manifestando que:
Es un hecho reconocido que las estrategias y lo programas actuales han sido muy
insuficientes o inadecuados en relacion con las necesidades de los nifios y los jovenes
vulnerables a la marginacion y la exclusion. (...) A pesar de las excelentes intenciones, el
resultado ha sido con demasiada frecuencia la exclusion: oportunidades de educacion de
“segunda clase” que no garantiza la posibilidad de continuar estudios, o una diferenciacion
gue se convierte en una forma de discriminacién que deja a los nifios con diversas

necesidades fuera de la corriente dominante de la vida escolar y, mas tarde, ya adultos, al

margen de la comunidad social y cultural en general. (pp. 3-4).

Teniendo en cuenta lo antes mencionado, y siendo conscientes del papel que desempefia
la universidad en la produccién del conocimiento, y la incorporacion de profesionales a la
sociedad, es necesario asumir una postura critica y una profunda accion transformadora que
rompa con los esquemas hegemonicos al interior de las politicas educativas, que ha marcado su
devenir historico, social politico y econémico “de lo instituido” para dar paso a una reforma
estructural desde lo emergente, que permita el reconocimiento de la pluralidad humana como

condicion de vida (Murcia, 2006 ).

Desde esta perspectiva, se reafirma que: se requiere un trabajo desde la vision decolonial,
que permita la reformulacion de la ensefianza y el aprendizaje universitario, donde se articule lo
saberes y experiencias. Se busca desde este enfoque asumir una perspectiva humanista en la
relacién estilos de aprendizaje y la educacion inclusiva, para lograr una transformacién en el

sistema educativo universitario colombiano, de cara a la valoracion y el respeto a la diferencia;
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posibilidad, que permite la democratizacién de la ensefianza desde el reconocimiento de los
derechos humanos. Al mismo tiempo, propiciar la participacion de todas las personas en el
sistema educativo, desde el binomio universidad-sociedad donde se suscite el diadlogo de saberes

como medio para construir y re-construir la realidad social.

Para estructurar la educacién superior como proyecto educativo, social y ético, exige
précticas educativas distintas hacia la inclusion educativa. De esta manera, la ensefianza se
entiende mas alld de un constructor de conocimiento, desde lo cognitivo-transmision y
dispositivo de saber, sino como un medio para lograr reconocer la realidad social desde las
percepciones y cosmovisiones de cada sujeto que integra el contexto institucional. En este
sentido, Freire (1990) propone que la practica pedagdgica debe convertirse en un “verdadero
didlogo que retne a los sujetos en torno al conocimiento de un objeto cognoscible que actia

como mediador entre ellos” (p.70).

La propuesta de Freire (1990) hacia el diadlogo liberador, conduce a un anélisis de los
procesos pedagdgicos encaminados al reconocimiento de la diversidad, entendiendo ésta como
una puesta de accion que permita el reconocimiento de las diferencias culturales como valor
educativo y social. En este apartado, nos situamos en el marco de la pedagogia de Paulo Freire, la
cual se convierte en la posibilidad de instaurar una ensefianza contra hegemdnica y una vision

social més participativa y justa.

Desde luego, como mencionamos al inicio de este escrito, trabajar desde la perspectiva
decolonial implica asumir la emergencia de nuevas realidades en el escenario de la educacion
superior, que permitan la construccién de nuevas epistemes, desde la realidad que vive cada

sujeto inmerso en el mundo educativo y social.
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En virtud de lo anterior, se trata de trazar caminos donde sea efectivo un tipo de
educacion respetuosa de los estilos de aprendizaje como riqueza en la diversidad estudiantil, y a
la vez, promotora de nuevos marcos de ensefianza universitaria. Y que esto permita el
reconocimiento de la singularidad del sujeto como un hecho enriquecedor de la préctica
pedagdgica que realiza el docente, y su repercusion en la construccion de una ciudadania
incluyente, donde la diferencia sea vista como una oportunidad enriquecedora y necesaria para
lograr una educacion més justa, equitativa y democrética. Segun Walsh (2013, p. 4) partir del
“otro” para construir conocimiento de aquellos grupos que han sido marginados desde la
estructura social y politica. En esta misma linea, Rozo Gauta (2004) hace mencion a la necesidad
de: “[...] cambiar las ideas y practicas eurocéntricas, especialmente la imposicion colonial de la
visién occidental del mundo y de sus practicas e ideas econdémicas, politicas, sociales, culturales,

educacionales y cognitivas” (p. 164).

Esta perspectiva decolonial, esta orientada a la construccion de procesos educativos y
sociales equitativos y participativos, eliminando los rastros de la desigualdad con una educacién
que cultive la democracia y la comprension. La practica pedagdgica desde la perspectiva
decolonial permite una ensefianza acorde con los estilos de aprendizaje de los estudiantes,
construye y re-construye el conocimiento a partir de la unificacion del saber cientifico y el saber
cotidiano, permite el desarrollo de la identidad estudiantil desde la valoracién de su propia cultura
y la defensa de la misma, cultiva los valores como: la tolerancia, el respecto y la comprensién y
su perspectiva va orientada a una educacion incluyente. Asimismo, visibiliza otros saberes desde
la articulacion de lo social y cultura. Tal y como lo afirma Solano—Alpizar (2015):

[...] una educacién que se abre a todos, pero sobre todo nacida de una valoracion humana

que surge no solo de la razon, sino también del corazon, ese gran ausente que el
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antropocentrismo y el logocentrismo desterraron de la psique humana para crearle un culto

irrestricto al logos omnipresente. (p. 126).

Consecuente con esta vision, los estilos de aprendizaje se convierten en un medio para
fortalecer la ensefianza y el aprendizaje, lo que permite llegar a la construccién de una educacion
superior cimentada en un proyecto ético-politico y pedagdgico, que ayuda a la conservacion de la
singularidad y el respeto por la diferencia, y al mismo tiempo, desarrolla valores morales como el
respeto, la tolerancia y la comprension, como parte esencial en la construccién de un ciudadano

democratico en la re-construccion de un tejido social desde la heterogeneidad.

1.5.4. La préctica pedagdgica desde la visién de Paulo Freire

En este apartado, se pretende sefialar la importancia de los estilos de aprendizaje en el
reconocimiento de una educacion para la libertad en la transformacién de una sociedad
incluyente. Esto implica reconocer el rol del estudiante y el docente desde una lectura de la
realidad, donde se construyen significados y sentidos en la relacion que establecen los grupos
humanos. De este modo, los estilos de aprendizaje permiten un reconocimiento de la
individualidad en el aprendizaje estudiantil, como elemento para eliminar toda cadena opresora

de una ensefianza hegemonica.

Segun esta vision, abordar la pedagogia critica de Paulo Freire desde la concientizacion
politica educativa conduce a una ensefianza basada en la humanizacion de los individuos. Los
estilos de aprendizaje no son presentados aqui como un elemento en el proceso de aprendizaje,
sino como un medio para reconocer la diversidad estudiantil y transformar las relaciones

institucionales opresoras que obstaculizan procesos incluyentes en el sistema educativo.
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Para Freire, la educacion debe estructurarse desde una realidad historica social y cultural.
Por lo que asumir una educacion desde la autonomia, implica desarrollar la capacidad critica: “el
papel del educador progresista es desafiar la curiosidad ingenua del educando, para, con él,
compartir la critica. La practica educativa se afirma como develadora de las verdades ocultas”

(Freire, citado en Ugartetxea Arrieta 2007 p. 35).

Para lograr este equilibrio en la educacion superior colombiana, es importante reconocer
en los estilos de aprendizaje, la posibilidad de formar ciudadanos auténomos y criticos desde la
toma de conciencia de su rol activo en el proceso educativo, no desde la homogeneidad y la
alineacion, sino como la posibilidad de formacion desde la individualidad. Los estilos de
aprendizaje vistos desde esta perspectiva no solo comprenden el aspecto cognitivo en la persona,
sino que, configuran todas las dimensiones del ser humano en la busqueda de un ciudadano que

transforme una sociedad homogénea a una mas incluyente.

De ahi la necesidad, segun Freire, de romper los silencios en el proceso de ensefianza y
darle la voz a los que les ha negado su participacion en ella, desde el respeto a la individualidad

humana que construye una educacion comprensiva y liberadora.

Desde sus obras: La educacion como practica de la libertad y La pedagogia de la
autonomia, Paulo Freire®” introduce toda una concepcién de la critica como mecanismos para
que los sujetos logren una concientizacion. La autonomia es el rasgo fundamental para una

educacion para la libertad, -en oposicion a la homogeneidad del aprendizaje y la pasividad en el

% La pedagogia de Freire ofrece, pues, una teoria y una préctica liberadoras que permiten actuar, incluso, en las
situaciones de opresion tan corrientes en el mundo pobre pero también inmersas en el mundo rico. Su afirmacion
acerca de la posibilidad de una educacion critica en situaciones de dominacion permite superar el determinismo de
las teorias de la reproduccion y abre un camino de esperanza para la transformacion del mundo injusto (Carrefio,
2009, p 209).
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estudiante y se caracteriza seguin Freire por procesos educativos dialdgicos®, comprensivos y
respetuosos de las diferencias— presupone la percepcion de la realidad desde lo que vive y
conviven el sujeto. Es decir, lo emic constituido a partir de la subjetividad de la persona como ser
dotado de conocimiento, experiencia que interpreta la realidad a través de los significados y

sentidos que construye en la relacion con los deméas miembros de la sociedad.

El mismo autor sostiene que la educacion, desde la autonomia, es humanista y liberadora,
construye el saber pedagdgico desde la reciprocidad del conocimiento, en la construccion de una
sociedad incluyente y participativa en cada uno de los sectores. Para Gaitan (2007) se busca “una
pedagogia que problematice e integre al alumno a su contexto con el fin de propiciar en él una
toma de conciencia sobre las causas de la opresion en su situacion actual y la generacion de

acciones transformadoras” (p. 24).

En este proceso, la educacion bancaria, la cual se basa en esquemas homogeneizantes, que
trata de impedir la concientizacién en los sujetos al interior del sistema educativo, tiende a
desaparecer para dar paso a una educacion que se fundamenta en los principios de la libertad, el
respeto y la participacion, elementos que permiten el reconocimiento de la heterogeneidad social
que en el proceso de ensefianza y aprendizaje, es reconocer los estilos de aprendizaje para lograr
un acercamiento a la realidad social. De alli, que la capacidad de aprender se desarrolle a partir de
las diferencias en el ser humano, pues es determinante para su participacion en la transformacion

de la sociedad de la cual hace parte.

Desde la postura de Freire, la educacion se inclina a desalinearse de una ensefianza

opresora y proyectarse al desarrollo de la autonomia y la libertad, que abogue por una ciudadania

% A través del dialogo las personas intercambian percepciones, comprensiones y significados experimentan
colectivamente promueven conocimiento y fortalecen sus lazos sociales. Develando nuevos significados desde la
interpretacion del acontecer cotidiano (Habermas, 1987; Freire, 1997).
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democrética.*® Para ello, establece como principio la comprensién de la vida social para la

educacion del ser humano y del ciudadano (Freire, 1972).

En oposicion a la educacion bancaria, Freire proyecta la educacion a una construccion
social que involucra conciencia, aceptacion y participacion. El proceso de ensefianza se construye

desde la subjetividad para darle participacion a los marcados por la opresién, aquellos sin voz.

Develar la realidad no desde un proceso academicista y homogeneizante, sino desde un
proceso, donde se configura la individualidad del sujeto, su ser desde el contexto social y
cultural, conocer la realidad desde y en la practica educativa implica un proceso inacabado,
porque la sociedad, en palabras de Freire, se presenta cambiante, y por lo tanto, el proceso de
conocer no es recomendable concebirlo como inacabado, se parte de una pedagogia de la

indagacion para adquirir conciencia del papel como ciudadanos que hacen parte de una realidad.

1.5.5. La practica pedagdgica para comprender los estilos de aprendizaje: la
esencia del ser historico, social y politico en la basqueda de la inclusion
y libertad

La obra de Paulo Freire (1974) demarca las desigualdades e injusticias de una sociedad
hegeménica, que impregna la deshumanizaciéon de las personas, identificAndolas como objetos
que carecen de una conciencia histérica, es la critica de un proyecto politico y social que implica
la sumisién y el silencio del oprimido. Es una politica social que invisibiliza a los sectores
marginados del mundo. La imposibilidad de una educacion auténtica que reconozca a los seres
humanos, como portadores de una riqueza historica, social y cultural, se convirti6 en el postulado

central de su legado pedagdgico.

%9 La educacion debe ser educacion para la ciudadania democrética. Nuestra apuesta: aprovechar lo que queda de

democracia en nuestras sociedades para salvar la democracia. (Carvajal, 2013, p. 92)
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Desde aqui se da inicio a la teoria politico-social de Freire, enmarcada desde una
educacién para la autonomia en America Latina y que, al mismo tiempo, otorga una vision del
desarrollo de una ciudadania incluyente:

Es precisamente esta necesidad de ir mas alla de un momento actuante o del momento en que
se realiza (directividad de objetivos de la educacion) la que, impidiendo la neutralidad de la
practica educativa, exige del educador que asuma en forma ética su suefio, que es politico.
Por eso, imposibilitada de ser neutra, la practica educativa plantea al educador el imperativo

de decidir, por consiguiente, de romper y optar, tareas de sujeto participante y no de objeto
manipulado (Freire, 1997b, p.77).

Esta dindmica de educacion, requiere de auto-reflexion por parte de los actores sociales,
sobre los acontecimientos que se presentan en el mundo que habitan, es decir, se convierten en
los artesanos de su realidad, y no como meros reproductores de una sociedad condicionada por la
dominacion politica y econdmica. Su esencia como ser social es vivir y convivir no desde una
mera aceptacion y sumision, sino de instaurar un cambio que permita afrontar la realidad y a su
vez buscar los mecanismos para lograr su transformacion. Es ese aprender y ensefiar desde lo

politico, social e ideoldgico.

Ademas, Freire indica que el problema de la hegemonia es el distanciamiento que existe
con relacidn al sujeto oprimido y su relacion con el mundo; denunciando la accion de la politica
hegemonica que silencia la voz de los sujetos. Gran parte de esta denuncia se encuentra en su
obra La Pedagogia del Oprimido®, toma como referente las tensiones histdricas de los afios

sesenta y promueve una accion cultural desde la practica educativa, que logre el desarme de la

“0 |_a pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora tendra, pues, dos momentos distintos, aunque
interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van desvelando el mundo de la opresién y se van
comprometiendo, en la praxis, con su transformacion, y, el segundo, en que, una vez transformada la realidad
opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente
liberacién (Freire, 1970, p. 50).
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hegemonia dominante de la época. La autonomia es el rasgo fundamental de una educacién para
la libertad, en oposicidn a las formas hegemonicas que dominan, limitan o destruyen la esencia de
ser social y se convierten en formadores de seres humanos pasivos ante una sociedad en
detrimento. Para Freire, la autonomia cultivada desde la educacion permite crear las herramientas
necesarias, para que el sujeto pueda actuar contra un sistema social opresor, desde el accionar de
una pedagogia liberadora y democratica, donde el nlcleo sea el sujeto social activo en constante

indagacion de su propia realidad y la existencia del otro.

Para Freire, la educacién debe partir de lo social y cultural, lo que permite una lectura de
la realidad que experimenta cada sujeto. Ello supone, comprender y valorar la actuacién del ser
humano, en funcion de la transformacion del mundo desde una construccion dialogica. Los
estilos de aprendizaje vistos desde la pedagogia para libertad de Freire, plantean un cambio en la
ensefianza y el aprendizaje, como un proceso de interaccién y aceptacion de las diferencias
individuales a través de escenarios participativos, donde se intercambian saberes y experiencias
subjetivas de la realidad social.

Pero también, y mas importante ain, destacé la responsabilidad de pensar criticamente, de
aprender a ser uno mismo en relacion con y contra su propio ser, y a partir de una ética
humana en y con el mundo, una ética inseparable de la préactica educativa y enraizada en la
lucha de confrontar las condiciones de opresion y sus manifestaciones, incluyendo —como

hizo méas evidente en sus ultimos trabajos- la discriminacion racial, de género y de clase.
(Freire, 1996, citado en Walsh, 2006, p, 17).

Desde esta perspectiva cabe preguntarse por ¢Cudl es el rol del docente universitario ante

el reto de una educacién liberadora?
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Un educador, desde la perspectiva de la educacion liberadora, pretende formar, ante todo,
ciudadanos criticos de su mundo y respetuosos de las diferencias sociales. La practica educativa
del docente esta orientada a ser un ejercicio que permita la autonomia, la critica y la liberacion.
En esta direccion, el principal objetivo del educador universitario, es la formacién de los
estudiantes para que sean ciudadanos conscientes de la diversidad, propendiendo por su

comprension, valoracion y aceptacion dentro de lo social.

Desde este modelo educativo, es posible asignarle valores a los estilos de aprendizaje,
como libertad, igualdad y comprension de la diferencia. Se puede inferir, que en esta propuesta
educativa, no tiene cabida un rol docente lineal y tecnicista, se requiere de un docente
universitario que esté dispuesto a desarrollar procesos educativos, que permitan el
reconocimiento de la heterogeneidad, estudiantes proyectados hacia una sociedad incluyente. En
esta direccion, Nussbaum (2010, p. 29) sostiene que el reconocimiento de las diferencias en el

proceso de ensefianza y aprendizaje constituye el ndcleo central de una sociedad democratica.

El rol protagdénico que Freire le asigna al ser humano, se explica precisamente cuando
construye un proyecto de alfabetizacion que permite reconocer la formacion, como la posibilidad
de tomar consciencia del proceso historico y su transformacién mediante el sujeto que piensa,
critica y experimenta su realidad. Y cuando hay consciencia se refleja una accion liberadora
(Freire, 1972, p. 75). De ahi que, el docente universitario, desde su experiencia personal, conduce
al estudiante a la construccion del conocimiento. Freire se opone a un docente que niega la
experiencia del sujeto y afirma que esa miopia de la realidad que experimentan los sujetos,

constituye un obstaculo para la construccion de la igualdad y la libertad en el aprendizaje.
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De esta forma, los estilos de aprendizaje provocan la autonomia; es decir, permiten la
generacion de un compromiso por parte del docente y el estudiante, en la construccién de
procesos de ensefianza y aprendizaje desde la experiencia; accion pedagdgica que desarrolla la
inclusion, la re-significacion de la ensefianza y fortalece redes de conocimiento de lo social y
cultural, al cual pertenece el estudiante. Parrilla (1996), afirma que: “todos los esfuerzos se
vuelcan en preparar al estudiante universitario para ajustarse a la dindmica dominante en el aula,

que permanece inalterable” (p. 132).

Pensar en una pedagogia liberadora, es “ofrecer respuestas adecuadas a las exigencias de
comprension de cada alumno” (Macias, 2001, p. 596). EI compromiso del educador universitario
parte de la heterogeneidad para comprender, valorar y respetar la diferencia, posibilitando una
integracién social construida desde la ensefianza, como espacio dial6gico en la construccion y re-
construccion de la realidad. Es entonces, cuando se logran procesos educativos incluyentes. La
educacion, desde una perspectiva inclusiva, no solo corresponde al plano de los procesos
pedagdgicos al interior de las instituciones educativas, se asume como un proyecto que
comprende lo social, lo politico y cultural en la construccién de una ciudadania a partir de la

diferencia. Lo cual implica crear una educacion liberadora.

1.5.6. Lo politico-ético, camino para la generacion de procesos incluyentes y

democraticos en el escenario de la educacion superior

Para Paulo Freire (1972, p. 36) la practica educativa tiene un componente politico, porque
se construye desde proyectos y utopias que permiten la dominacion o la emancipacién social.
Hay una herencia de la educacion colonial que oprime, fragmenta y discrimina; naciente de las

politicas hegemonicas. En contraposicion, Freire propone una educacion para la libertad desde un

116



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

arduo trabajo para desmantelar los procesos colonizadores desde la alfabetizacion,* como medio
para superar las barreras de la exclusion y permitir procesos sociales democraticos-participativos.
Adquieren voz quienes han sido oprimidos historicamente para iniciar un proceso de liberacion

del régimen colonial marcado desde la estructura politica.

Freire propone, una desarticulacion hegemaonica para lograr la incorporacion de todos los
actores sociales en la blasqueda de una sociedad justa, equitativa e incluyente, que influya en
todas las esferas sociales: politico, ideoldgico y econdmico, que permita un trabajo desde la

comunidad y su realidad.

En cierto modo, Paulo Freire revela la condicion ingenua de la sociedad a los multiples
condicionamientos a los que es sometida por parte de la hegemonia del poder. El trabajo
educativo desde lo politico, es lograr la toma de conciencia y la participacion de los grupos
minoritarios en la sociedad. Una concepcién de la pedagogia de la esperanza® donde se
interpreta la realidad desde la construccion del docente y el estudiante y se elimina todo
conocimiento impositivo y vertical. La ensefianza vista desde un componente ético y social que

permite procesos participativos y ciudadanos libres.

*! La alfabetizacion es el medio de concientizacion y la concientizacién implica politizacién (Gaitan, 2007 p. 22).

Circulo de cultura”, método ideado por Paulo Freire, destacado educador brasilefio, quien planteaba que la educacion
no solo es leer y escribir, sino humanizar al hombre, la alfabetizacién debia entenderse como un proceso cultural que
permite afianzar la identidad social y la concientizacion de las comunidades. Sin educacion se pierde el derecho a
expresarse, por lo que el proceso educativo debia ser dialdgico, critico y basarse en las experiencias de vida y
preocupaciones particulares de las organizaciones campesinas (El Circulo de la Cultura. Un aprendizaje
Revolucionario”. INDAP. Quiubo Compadre. Santiago, N° 60, primera quincena diciembre, 1967. p. 2).

*2 Paulo Freire en esta obra resume una serie de costumbres y experiencias en Brasil. Estos testimonios le sirven para
profundizar en el estudio de los contextos culturales en los que se despliegan las personas y como el educador debe
comprender y valorar su importancia en el escenario educativo. Expresando que: “Es mucho mas dificil vivir en el
exilio si no nos esforzamos por asumir criticamente su espacio- tiempo como la posibilidad de que disponemos. Es
esa capacidad critica de arrojarse a la nueva cotidianidad, sin prejuicios, lo que lleva al exiliado o la exiliada a una
comprension mas histérica de su propia situacion” (Freire, 1993 p. 32).
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Desde esta perspectiva, la educacion para la libertad no se puede reducir a la
homogenizacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje, sino lograr una relacion politica en
el saber donde se presente la posibilidad de interrogar la realidad, desde la participacién colectiva

sin dominacién ni exclusion.

Los estilos de aprendizaje permiten al interior de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
una relacién con lo social, pero es ademas, un medio para una formacion integral de un
ciudadano autonomo vy critico frente a su escenario real, lo social. Paulo Freire (1997, p. 28)
define al estudiante como un ser dotado de creatividad, conocimiento, sentimiento, que conoce,

crea y recrea su realidad; un ser humano cargado de una experiencia cognitiva social y cultural.

El nuevo enfoque para la atencién a la diversidad estudiantil, conduce a los “estilos de
aprendizaje” que propicia la transformacion politica de la educacion superior desde la
democratizacion de la ensefianza. La liberacion se debe dar mediante un conocimiento de parte
del sujeto de su proceso de aprender ante los desafios que presenta la realidad. Para Freire, el ser
humano es libre cuando toma conciencia de su rol en la sociedad. Es asi, como la educacion se
convierte en la base para formar en la autonomia y libertad. Da ahi que la universidad, como
escenario de construccion para una ciudadania democratica, debe orientar su proceso formativo a
la autonomia de la persona como sujeto inmerso en una sociedad y una cultura en constante

transformacion.

La diversidad estudiantil es tema de las politicas nacionales e internacionales en la
construccion de una educacion con calidad. Esa diversidad exige una educacion para la libertad
desde un proyecto social, politico y econémico de cada nacion. De alli, que las politicas

implementadas para la atencion a la diversidad estudiantil requieran de re-significacion.
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Lo anterior supone la construccion de un escenario de educacion superior desde una
experiencia formativa que permita el desarrollo integral del educando desde una convivencia
social igualitaria. También supone una ensefianza que permita incluir la diversidad estudiantil
tradicionalmente excluida en la préactica educativa del docente:

Pensabamos juntos en una educacién que, siendo respetuosa de la comprension del mundo de
los nifios, los desafiase a pensar criticamente. Una educacion en cuya practica la ensefianza
de los contenidos jamas se dicotomizase de la ensefianza de pensar correctamente” (Freire,
1993, p. 161).

Una educacién superior, que promueva la equidad estudiantil, construye procesos sociales
positivos, en la que todos pueden sentirse parte activa de una educacion democratica y justa. Asi,
una educacién universitaria pensada en las caracteristicas particulares de cada uno de sus
miembros favorece la equidad social y cultural.

Tomando como referencia estos aspectos fundamentales, es menester adelantar acciones
que propendan por una educacion superior que reconozca la diversidad como riqueza, puesto que
vivimos en una sociedad horizontal donde prima la desigualdad y poco se reconocen las
caracteristicas particulares, elemento que incrementa la injusticia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula universitaria. En este sentido, se sostiene con Arnaiz (2004) que:

Una escuela que quiere dar una respuesta educativa acorde a las necesidades de su alumnado,
debera desarrollar una serie de respuestas didacticas que estimulen y fomenten la
participacion de todos los alumnos. En esta linea, la inclusion se opone a cualquier forma de
segregacion, a cualquier argumento que justifique la separacion en el ejercicio de los

derechos a la educacion (p. 135).
En sintesis, es menester orientar acciones para la consecucion de una educacién
universitaria de calidad. No obstante, para desarrollar una ensefianza que apunte al

reconocimiento de los estilos de aprendizaje como perspectiva de la educacion inclusiva, se hace
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necesario que el docente universitario resignifique su practica educativa desde la puesta en

marcha de acciones concretas que garanticen el trabajo con la diversidad estudiantil.

1.5.7. La practica pedagdgica en el contexto de la educacion superior, una
construccién desde la hermenéutica colectiva que posibilita el dialogo

de saberes y la inclusién social

El didlogo de saberes*® se asume desde esta tesis doctoral, como un posicionamiento
ontoldgico fundamentado en el reconocimiento del sujeto como actor social que construye y
reconstruye su diario vivir desde la interaccidn con el otro, su par y el mundo. Implica reconocer
en la persona sus particularidades promoviendo la libertad y la autonomia, principios esenciales
para lograr procesos comunicativos en la busqueda de un conocimiento desde la experiencia del
sujeto.

De esta manera, los escenarios sociales se convierten en espacios dialdgicos donde
emergen significados, sentidos, conocimientos y sentimientos que experimenta cada miembro de
la sociedad; en un escenario natural donde se vivencia el encuentro de seres humanos donde se
construye y reconstruye: un didlogo de realidades.

Incorporar el didlogo de saberes en la educacion superior es apostar a la reconstruccién de
un tejido social ya que se parte del reconocimiento del otro desde sus particularidades. Esta
concepcién implica una relacién entre iguales en la cual, tanto el educador como el estudiante,

construyen conocimiento y comparten experiencias desde sus vivencias en la sociedad. Se trata

3 Se constituye en esta investigacion en el cruce de los testimonios, vivencias e historias de vida de los docentes
participantes del estudio. El didlogo de saberes representa el develar los significados y sentidos de los estilos de
aprendizaje desde un enlace con la realidad que experimenta el docente en el ejercicio cotidiano en el escenario
universitario. Se puede pensar en el didlogo de saberes como el espacio para la comprension, el respeto y la
aceptacion, entendiendo estos elementos como una forma divergente, opuesta al pensar hegemdnico en el escenario
educativo. La comprensidn, el respeto y la aceptacion es simbolo de la emergencia de descubrir la esencia del ser
humano desde una lectura de su pasado, presente y su vision de futuro.
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de construir escenarios dialdgicos que busquen la comprension del otro y su realidad, desde el

respeto, la participacion, la democracia y la autonomia para una educacion para la libertad.

Desde esta perspectiva, Salas (2013) manifiesta que el didlogo de saberes busca:
“promover la construccion social del conocimiento mediante el intercambio de ideas, sentires,
imagenes, creencias, nociones, conceptos, practicas, historias, deseos, vivencias, y emociones
para alcanzar la comprension comun y la plenitud de la vida” (p. 135), se trata de un encuentro
donde el sujeto expresa su saber y su vivencia del mundo. Asi el didlogo acontece cuando desde
las relaciones interpersonales se propicia un espacio de comunicacién, en el que cada persona
aporta sus testimonios, vivencias y conocimientos, reconocen sus diferencias y se llega a asumir
posiciones desde la comprension colectiva.

Asi, el didlogo de saberes en la educacion se piensa como un orientacion, ejercicio y una
perspectiva metodoldgica hacia la busqueda de la pluralidad de testimonios y vivencias de los
actores sociales que integran el sistema educativo; percibiéndose de manera mas profunda como
una interpretacion que emerge del encuentro intersubjetivo donde “las relaciones que se
establecen producen elementos pedagdgicos que posibilitan el andlisis, la reflexion y la
construccion de significados y sentidos de los acontecimientos y acciones cotidianas” (Ghiso,

2000, p. 1).

Es por ello que, incorporar el didlogo de saberes en las instituciones de educacion superior

se convierte en una herramienta pedagogica centrada en lo axioldgico, lo reflexivo y critico, que

facilita el reconocimiento de las caracteristicas particulares de cada sujeto, desde esta postura se
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asume una educacion universitaria inclusiva que permite reconocer al otro desde sus diferencias y
saberes.

La educacion desde un dialogo con los saberes, permite el transito de vivencias y
testimonios conectados con sus historias de vida, como elemento que procede de la subjetividad.
De esta manera, se configura el saber cientifico con los saberes que emergen de los habitos

cotidianos, para instaurar un saber que se aparta de las ideologias hegemonicas del poder-saber.

La ensefianza y el aprendizaje tienen que aflorar como experiencia intersubjetiva, para
esto, es primordial favorecer ambientes educativos de reciprocidad, donde el didlogo de saberes
se asiente en la recuperacion de lo reflexivo y critico. Esta perspectiva implica, entonces asumir
el desafio de “adecuar todas las practicas educativas a los distintos contextos culturales, cada uno
con sus determinados valores, necesidades y problemas, sino también responder al hecho de que

los saberes de la ciencia y la tecnologia no son los Unicos legitimados” (Valladares, 2011, p. 3).

Se intenta méas alla del lenguaje hegemonico, de lo pronosticado que se presenta como
algo doctrinal, un encuentro con la realidad desde una légica comprensiva que tome en cuenta la
pluralidad de testimonios y experiencias. El encuentro con la realidad permite un pensar desde lo
socio critico este proceso lleva implicito un cuestionamiento y un sentir del mundo. Es en esta
realidad donde tiene significacion el didlogo de saberes; este no simboliza un pensar homogeéneo,
sino la pluralidad de actuaciones y pensamiento por lo cual, desde una hermenéutica colectiva,
brota un tejido de vivencias, testimonios y experiencias colectivas. Valladares (2011), sobre este
proposito determina que:

Un entendimiento del proceso de didlogo como interaccion comunicativa que da como

resultado la transformacion identitaria fundamental de cualquier proceso educativo, y el
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desarrollo de una aproximacion pluralista a los conocimientos tradicionales que permite

comprender en dénde radica su legitimidad (p. 125).

Este autor insiste en la idea del pensar la realidad, esto solo es posible si el sistema
moderno impuesto en la educacion no convierte la ensefianza y el aprendizaje en una
referencialidad que se ajusta a determinados intereses hegemdnicos. Lo trascendente, es
considerar apuestas comprensivas que posibiliten el indagar e interpelar los fendmenos sociales y,
sobre todo, buscar en éstos una aproximacion a los saberes tradicionales que permitan
comprender el mundo que experimenta cada actor social.

En el didlogo de saberes, como posibilidad de un didlogo hermenéutico colectivo, se
engendra desde un encuentro de realidades para cuestionar, debatir y proponer nuevos horizontes
de transformacion; encontrarse con lo diverso para comprender la complejidad del mundo

educativo.

La ensefianza y el aprendizaje seria una construccion colectiva, esto representa una
reconquista por la igualdad, equidad y participacion que enlaza lo subjetivo e intersubjetivo. La
igualdad, equidad y participacion se rescata al superar los procesos excluyentes, acriticos y
fragmentados en el sistema educativo, y al reencontrar el valor del ser humano con su vision de
mundo y su actuar en él. Aqui, los estilos de aprendizaje se aprecian desde la esencia de la

diversidad.

El proceso de relacion colectiva agrieta la exclusion, y se pasa a construir espacios donde
los estilos de aprendizaje se convierten en el garante del reconocimiento de la pluralidad,
estableciéndose un soporte ético que responde a procesos incluyentes y participativos. El

componente ético permite un acercamiento a la singularidad y al respeto por la diferencia. Esta
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perspectiva da al proceso de ensefianza y aprendizaje una orientacion que se apoya en la

comprension, posicion que genera un compromiso con la persona, la sociedad y la cultura.

El encuentro entre el pasado y el presente, permitira construir compresiones, significados
y sentidos; entonces los estilos de aprendizaje y la perspectiva de la educacion inclusiva se
revelan desde el horizonte del pensar, simbolizan posiciones desde las subjetividades, por esto,
los estilos de aprendizaje hacen énfasis en la singularidad y como esta se reconoce en el contexto
social; esto implica develar lo invisible donde se configura lo gnoseolégico, axioldgico y

afectivo.

Es aqui, donde se vislumbra la educacion como medio para romper las ataduras y
resignificar los modelos sociales, trabajando desde procesos de ensefianza y aprendizaje que
reconozcan Yy valoren los estilos de aprendizaje-entendidos estos como medios para superar las
barreras de la desigualdad social y educativa desde los principios de la dialogicidad y la
tolerancia; constituyéndose asi en espacios educativos criticos y respetuosos de las diferencias,
configurandose préacticas, simbologia, imaginarios y conocimientos que posibilitan la autonomia
y dan cabida a procesos socioculturales desde la identidad. El propésito es, segin Prada (2014)
“trabajar desde el punto de vista del pluralismo epistemoldgico, y superar las visiones
excluyentes y coloniales de la ciencia moderna del siglo X1X en las cuales estan todavia inmersos
muchos de los docentes” (p.56). Articular el conocimiento y las acciones sociales permite

potenciar la emancipacion de los estudiantes.

De ahi que, uno de los desafios y prospectivas de la educacion superior sea propender por

la articulacion de las préacticas educativas con la experiencia social que vive el estudiante, con el
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proposito de crear condiciones igualitarias en el proceso de ensefianza a partir del reconocimiento
de los estilos de aprendizaje como lo plantea Santos (2003a) “es un procedimiento capaz de crear

inteligibilidad mutua entre experiencias posibles y disponibles, sin destruir su identidad” (p. 779).

Paulo Freire (1972) argumenta en torno a la emancipacién de la ensefianza, un cambio en
las estructuras educativas desde lo politico, social y econémico para lograr la formacion de
ciudadanos conocedores de su realidad, autbnomos y que desarrollen una postura critica frente a
los cambios sociales; y propone desarticular la ensefianza bancaria opresora hacia una formacion

humanistica.

Como espacio para el desarrollo integral de la persona. En Santos (2010a) encontramos la
preocupacion por las experiencias ausentes en la préactica educativa, considerandolas hoy una
alternativa en el sistema educativo universitario para desmantelar experiencias hegemonicas del
saber cientifico e implementar un dialogo de saberes que dé respuesta a las necesidades e

intereses de los grupos poblacionales.

Relacion que permite inferir que la transformacion de la educacion no es posible, sino
desde la emancipacion de la ensefianza; y que lograr la desarticulacion de la hegemonia del
conocimiento cientifico solo es posible si se tienen en cuenta en la educacion superior las

experiencias ausentes que han sido soterradas en las practicas educativas.

Los estilos de aprendizaje en la logica de sentido que se propone, impulsa la relacion
docente-estudiante-realidad, cuyo propdsito es reconocer la singularidad donde las relaciones se
producen desde el respeto a las diferencias y a las vivencias de la persona. Se trata de entender
los estilos de aprendizaje como riqueza en la diversidad estudiantil, concibiéndose como un

medio para construir una ensefianza a partir de la pluralidad. Es lograr un dialogo de saberes
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desde la intersubjetividad para que converjan en el escenario de la educacion superior lo diverso.
Al respecto Cardenas (2011) menciona que “es entender la variedad que produce lo ecoldgico, lo

bioldgico, lo familiar, lo escolar, lo cultural y lo social” (p. 3).

Se trata, en el fondo, de reconocer los multiples aprendizajes “invisibilizados” por la
ensefianza vertical, que emergen en el contexto educativo universitario. Esta situacion viene
generando nuevas acciones educativas al interior de la universidad, en el sentido de generar un
paradigma educativo que configure el aprendizaje del sujeto y su realidad. De esta forma, la
prioridad de la educacion superior en los proximos afios, tendré que estar dirigida al aprendizaje y
su relacion con el contexto sociocultural; la concientizacion del ser humano, la ciudadania y la

inclusion.

Se parte de la creencia que los procesos de ensefianza y aprendizaje deben estar orientados
al fortalecimiento de la identidad y la autonomia de cada estudiante enfatizando en su tejido
social donde se logre la integracién de los procesos cognitivos, afectivos, procedimentales, y
asimismo; la conciencia de ciudadanos criticos. En efecto, se busca la relacion entre individuo y
sociedad. Esta comprension es también condicién para una educacién inclusiva, justa, solidaria y
comprensiva de la diferencia, una educacion donde el ser humano sea valorado por su

singularidad.

1.5.8. Visibilidades
Es preciso que el docente universitario rompa con el dogma reduccionista de la
ensefianza, para dar apertura a la incorporacion de nuevos aprendizajes donde entrecruzan lo
subjetivo, social y cultural, esto significa un compromiso de trabajar docente y estudiante, de

buscar colectivamente el conocimiento social. Los estilos de aprendizaje, desde la perspectiva de
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la educacion inclusiva, reconocen al otro como ser singular y esto permite el didlogo de saberes,
un encuentro de saberes a partir de la diferencia. Es un encuentro, entre lo subjetivo e
intersubjetivo donde emerge el conocimiento de la relacion con el otro, mi par. Se trata del
encuentro con la historia, con el presente, con los suefios, con las tensiones y los desafios:
entonces los estilos de aprendizaje, pensados desde la perspectiva decolonial se manifiesta desde
el pensar individual para construir un conocimiento en la colectividad. Se trata de buscar, a través
de los estilos de aprendizaje, develar los significados, sentidos, situaciones y vivencias que
permita un acercamiento al ser; esto implica buscar lo invisible oculto por la opresion y la

homogenizacion.

Una opcion para develar los estilos de aprendizaje, es la interpretacion hermenéutica de
los diversos discursos que emergen en la cotidianidad institucional; no se reproduce el
conocimiento con algo inmodificable, sino que se crea el conocimiento en la construccion de la
colectividad; desde lo ontoldgico para llegar al plano epistemoldgico. En este sentido, los estilos
de aprendizaje se conciben desde lo axiolégico para recuperar la concientizacion y los procesos
humanistas en la ensefianza. Como asegura Patifio (2011):

En el ambito escolar, como microcosmos social, se evidencian cada dia diferencias en las
habilidades cognitivas, en el género, en las creencias, en las culturas, en la raza y en las
posibilidades econdmicas, que se expresan en los diversos intereses, motivaciones,

expectativas, formas de construir el mundo, estilos y ritmos de aprendizaje y que les dan una

identidad propia a las instituciones educativas y a las aulas de clases (p. 1).

La préactica pedagdgica desde la perspectiva decolonial apunta a lo siguiente: ser pensada
desde las diversas formas de conocimiento y valores, en la busqueda de la formacién del ser

desde sus particularidades y sujeto social, para ello se debe lograr:
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1. La concientizacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje donde tanto el estudiante
como el docente desarrollen una conciencia critica y autocritica de la realidad donde lo
ontoldgico permite la trascendencia a lo epistemoldgico.

2. Considerar a los estilos de aprendizaje como medio para desarrollar procesos inclusivos,
participativos que permitan la formacién de ciudadanos conocedores de su realidad para
lograr su transformacion.

3. Pensar en la universidad como un bien comun para todos.

4. Respalda procesos de ensefianza y aprendizaje donde se vele por los derechos humanos y

las diferencias en el aprendizaje estudiantil.

En esta direccion, el objetivo es la transformacion integral del estudiante desde el respeto,
la comprension y valoracion, o como lo expresa Naussbaum (2010, p.25) una educacion
comprometida con la transformacion social desde un ciudadano responsable, critico y creativo.
Al ubicarnos en el reconocimiento de la pluralidad de saberes es importante distinguir los estilos
de aprendizaje como medio para el reconocimiento de la diversidad y la igualdad como
condiciones para el desarrollo de un ciudadano critico de su realidad y consciente de su identidad.
La igualdad debe ser gestada desde la singularidad que identifica a los sujetos sociales para

generar proyectos en perspectiva de una educacion inclusiva.

En este sentido, el cardcter que adquiere el didlogo de saberes en la universidad del
Magdalena parte de la necesidad de construir espacios adecuados con base en un proceso de
ensefianza y aprendizaje ético-politico que en palabras de Paulo Freire (1993, p.94) fomenta la

dialogicidad sin el riesgo de ser excluido.

Sobre las bases de las ideas expuestas, es muy importante pensar en una ensefianza hacia
el transito de la decolonial, asumiéndolo como la expresion de la singularidad de los seres

humanos y su percepcion de la sociedad que se pone de manifiesto en los estilos de aprendizaje.
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Por lo anterior, se considera fundamental trabajar los estilos de aprendizaje desde la
valoracion y la comprension en donde se crean espacios para una sociedad incluyente. El
propdsito es abrir escenarios universitarios de reflexion ante los estilos de aprendizaje como
medio para valorar la diversidad como riqueza desde un compromiso ético-politico como apuntan
Paulo Freire (1970) en su pedagogia critica y Santos (2003a) en decolonizar el saber, es tal vez
uno de los desafios hoy en el sistema educativo colombiano, escudo protector de las politicas
educativas neoliberales que imponen la homogeneidad social, cada vez mas latente en la sociedad

colombiana.
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2. SEGUNDO CAPITULO

PROCESO Y DISENO METODOLOGICO DE LOS SIGNIFICADOS Y
SENTIDOS DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE DESDE LA
PERSPECTIVA DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

Introduccion

Como ya se desarrollo, en el primer capitulo el disefio metodoldgico de la presente
investigacion doctoral se enmarca en la investigacion cualitativa. Al ser una investigacion de
naturaleza inductiva (Taylor & Bogdan 1992), posibilita lo holistico en el estudio lo que permite
hacer una lectura de la pluralidad de significados y sentidos que dan forma a los estilos de
aprendizaje en el escenario universitario.

A continuacidn, se presenta el disefio metodoldgico de la investigacion, fundamentado en

tres momentos Ortiz (2015a, p. 95), como son: (a) exploracion. b) descriptiva c) focalizacion

2.1. Momento de exploracion:

Comprende dos etapas: la primera, corresponde a lo “deductivo”, donde se logra una
aproximacion a las diferentes teorias y autores que soportarian el estudio y asi mismo alcanzar un
horizonte que permitiera plantear una estructura conceptual desde el cual comprender los estilos
de aprendizaje.

La segunda etapa, denominada: “Escenario universitario”, implico el dialogo con el
Decano de la Facultad y los directores de programa de la Facultad de Ciencias de la Educacion,
en la cual se presentd la propuesta de investigacion; en dichos encuentros, se formularon

diferentes preguntas frente a la naturaleza de la investigacion. En este proceso, de reuniones y
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didlogos finalmente se brindo6 el aval de los directivos de la Facultad para el desarrollo de la
investigacion. Asi, vale la pena destacar la participacion y apoyo de los directores de programa de
la Licenciatura en Educacion Infantil y Licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en
Informatica, quienes facilitaron el acercamiento con los docentes y la participacion de un grupo
de estudiantes pertenecientes a los seminarios 11 y 111 en calidad de coinvestigadores.

En esta fase, se seleccionan a los participantes de la investigacion con quienes se realiza el
trabajo de campo sustentada desde dos dimensiones: intencional y selectiva.

La eleccion de los participantes fue intencional, debido a que la autora de esta
investigacion se encuentra laborando como docente catedratica en la Universidad del Magdalena
desde hace aproximadamente siete afios, tiempo en el cual ha sido testigo de los diferentes
programas y proyectos encaminados al desarrollo procesos educativos incluyentes que han
beneficiados a diferentes poblaciones en el departamento del magdalena (comunidades indigenas,
poblaciones afrocolombianas, madre cabeza de hogar y poblacién sorda).

La muestra fue selectiva, porque se eligié a 23 docentes de la facultad, 10 pertenecientes a
la licenciatura en Educacion Béasica con Enfasis en Informética y 13 pertenecientes a la
licenciatura en Educacion Infantil, con diferentes afios de experiencia en la docencia universitaria
y especialmente se consideran docentes de diferentes profesiones (psicélogos, ingenieros,
nutricionistas, psicopedagogos, licenciados) con el fin de tener amplitud de referencias en cuanto
a los objetivos trazados en el estudio.

Posterior al encuentro con los directivos y docentes de la Facultad de Ciencias de la
Educacién y la seleccion del escenario universitario, se dio paso a la formulacion, disefio y
validacion de los diferentes instrumentos, para la recoleccion de la informacion que posibilitara

un estudio en perspectiva emic con los docentes universitarios participantes de la investigacion.
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Una vez, elaborados los diferentes instrumentos se procedié a adelantar un cronograma
de encuentros con los docentes como parte fundamental para el desarrollo de la investigacion.
Asimismo, mediante este ejercicio algunos docentes reiteraron su compromiso con la
investigacion y otros (tres docentes) desistieron de su participacion por los multiples

compromisos Yy actividades.

Posteriormente, en abril del afio 2016 se procede a realizar el segundo momento de la

investigacion denominado:

2.2. Exploracion de la Realidad. (El acceso de campo)

Este trabajo de campo se articula en dos aspectos importantes: la vivencia laboral de la
investigadora y el desarrollo de la investigacion.

Desde la incorporacion en el afio 2010 de la investigadora a la Universidad del Magdalena
como docente catedratica, empieza a gestarse toda una idea acerca del reconocimiento de los
estilos de aprendizaje de la poblacion estudiantil desde el punto de vista de las emociones,
sentimientos y vivencias que se originaban en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Ya en el
afio 2014 se materializé el tema de investigacion en la linea de investigacion Pedagogia e
Interculturalidad del doctorado en Ciencias de la Educacién y asimismo se incorpor6 al grupo de
investigacion Calidad Educativa en un Mundo Plural (CEMPLU)*. Posterior a esto, se da inicio
a todo un proceso de socializacion y vinculacion de estudiantes para que participaran en la

investigacion como sujetos coinvestigadores.

* Es un grupo que naci6 en el 2004, trabaja por la mejora de la educacion en contextos de injusticia socio-econémica
y diversidad poblacional (étnico cultural, capacidades diferentes de aprendizaje, situacion de desplazamiento
forzado, marginalidad y pobreza, etc.) en el marco de una educacion inclusiva, justa, pluralista y equitativa.
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Como se expresé anteriormente, el acceso a la Universidad del Magdalena y la
participacion de los 23 docentes pertenecientes a la facultad de Ciencias de la Educacion ha sido
posible por la vinculacion de la investigadora como docente catedratica a dicha facultad. El
trabajo de la investigadora como docente gener0 cierta facilidad, puesto que al hacer presencia en
los diferentes escenarios donde interactian los comparfieros docentes, permitio obtener un
conjunto de informacion y vivencias que posibilitaron el cauce del estudio en la medida que
emergian diferentes elementos.

Ademés de las conversaciones informales con los compafieros docentes en espacios
conjuntos y donde desempefiaba su labor profesional como el aula de clase, reuniones
académicas, sala de atencion Ricardo Villalobos Rico en el edificio docente del campus, también
se originaron entrevistas con un grado mas de profundidad. Para efectos de confidencialidad de
las conversaciones informales, las entrevistas y las historias de vida se elabord un sistema de
codificacion® para mantener el anonimato de los docentes que participaron de la investigacion.

Otro aspecto de gran importancia en la elaboracién y desarrollo de la investigacion fue la
vinculacion y participacion de estudiantes de pregrados pertenecientes a la Facultad de Ciencias
de la Educacion que cursaban seminario Il como coinvestigadores, lo que aportd un trabajo en
conjunto ya que la presencia de los estudiantes en el aula de clase permitié el desarrollo de
técnicas de investigacion solapadas, desde la perspectiva de Gonzalez (2015, p. 84)*. De hecho,

algunas entrevistas surgidas que se aportan en este estudio, se originaron en diferentes espacios

* Se dio la siguiente codificacion DUF1: Docente Universitario Femenino 1... DUMI...: Docente Universitario
Masculino 1...
“® Entendidas para la presente investigacién como estrategias para recoger informacion surgida en desarrollo de

actividades educativas cuyos significados tenian un acercamiento a las pretensiones investigativas propuesto para el

estudio.
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donde interactdan los docentes y los estudiantes coinvestigadores. Esto permitié construir un
escenario de confianza donde se construyd toda una serie de elementos desde las vivencias,
aciertos, tensiones y prospectivas desde el discurso de los docentes participantes de la
investigacion.

La investigacion cualitativa se caracteriza por el acercamiento a los modos de vida de las
personas desde la interpretacion que estos realizan de su entorno. La recoleccion y analisis de la
informacion se da en forma holistica.

El investigador cualitativo va observando e interpretando la realidad en el contacto
cotidiano que se realiza. Para la obtencion de la informacion de esta investigacion se utilizaron
técnicas de material emic, entendiendo esto, como los relatos orales que se producen en la
interaccion con el docente en los diferentes escenarios donde él se sitda, en el cual se entretejen
situaciones en torno a la vida institucional.

Para Connelly & Clandinin (1995) las técnicas basadas en datos orales permiten estudiar
“la forma en como los seres humanos experimentan su mundo” (p. 11). Por eso, consideramos
importante la entrevista y las conversaciones informales y las historias de vida para este proceso.
La entrevista se convirtié en una herramienta que facilité la adquisicion de material empirico
desde los relatos de las participantes. Santos (2009) manifiesta en sus escritos:

Se trata de informaciones vinculadas a la reflexion del propio sujeto sobre la realidad que
vivencia, a las que los cientificistas sociales suelen denominar “subjetivas, y que solo pueden
ser conseguidas con la colaboracion de la persona. Constituye una representacion de la
realidad: ideas, creencias, formas de pensar; opiniones, sentimientos, maneras de sentir;
maneras de actuar; conductas; proyecciones hacia el futuro; razones conscientes 0

inconscientes de determinadas actitudes y comportamientos (p. 216).
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Se convirtié en un acto conversacional que permitié obtener informacion desde los
docentes universitarios, informacion que representaba el sentir y pensar de cada uno de los
participantes. Las vivencias desde las conversaciones informales realizadas con algunos de los
docentes participantes permiten conocer un poco mas acerca de la riqueza que engloba la practica
educativa en el escenario universitario, sino también es un espacio donde fluyen sentimientos,
motivaciones, tensiones y experiencias, que los docentes participantes nos comparten desde esa
esencia natural que brota desde el sentir y vivir social.

Cada conversacion informal desarrollada con los docentes participantes de la
investigacion fue una situacion diferente, aun cuando se tratard de estar en el mismo escenario
educativo.

En tal sentido, se inicia la primera conversacion informal con el DUM11, con quien
trabajamos en dos etapas; la primera fue el 5 de abril de 2016, tuvo lugar en el edifico Sierra
Nevada Sur salon 301, la segunda parte fue el 8 de abril en la sala de atencién Ricardo Villalobos
Rico en el edificio docente del campus. Las diferentes ocupaciones del compafiero docente no
dieron espacio para que la conversacion se concluyera en el primer encuentro. Sin embargo, esto
fue una buena razén para acercarnos a otro espacio que el docente participante cotidianamente
frecuenta con el animo de adelantar trabajos personales, asi como también es un espacio
destinado para la atencién a estudiantes.

Desde estas conversaciones informales se fue dibujando la ruta hacia los significados y
sentidos de los estilos de aprendizaje. Al respecto el testimonio del docente en el proceso
investigativo adelantado.

Investigadora: ¢Qué son los estilos de aprendizaje?
DUML11: Profesora, los estilos de aprendizaje son experiencias muy personales que tiene cada

individuo acerca del entorno en particular en el cual se desenvuelve y podriamos abarcarlo
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ahi dentro de lo que es el curriculo oculto y hay otros estilos de aprendizajes que es el
aprendizaje oficial que ese es el que se marca dentro de los derroteros de la escuela, hay
estilos de aprendizajes abiertos y cerrados.

Investigadora: ¢Por ejemplo?

DUML11: Los abiertos permiten desarrollar en el individuo la capacidad para interpretar la
realidad dependiendo de las concepciones que tienen acerca de la realidad hay estilos de
aprendizajes muy cerrados que también forman parte de una concepcidn ética una concepcion
de la moral una concepcion de la religion que tenga la persona, no es capaz, a veces ese
conocimiento de ese tipo de aprendizaje no le permite discriminar parte del aprendizaje si no
que su cerebro practicamente estd orientado a determinados fines, para mi esos son los dos
estilos de aprendizaje basicos que son los cerrados y los abiertos.

(Testimonio extraido del Anecdotario de la investigadora. Ver anexo).

En segundo lugar, conversamos con una compafiera docente catedratica del programa de
licenciatura en Preescolar. En el caso de la docente, una mujer mayor con mas de 15 afios en la
docencia universitaria, nos relata desde su experiencia personal su estilo de aprendizaje. El

siguiente testimonio del docente rinde cuenta de ello:

Investigadora: ;Qué son los estilos de aprendizaje?

DUF5: Profesora, te cuento un poco mi experiencia personal y luego te creo un concepto de
estilos de aprendizaje.

Mira yo soy mas visual, me gustan que las diapositivas tengan graficas, me gusta leer libros
con imégenes, me gustan los colores fuertes y me identifico mucho con los estudiantes que
presentan ese estilo en mis clases. Yo creo si temor a equivocarme que los estilos van de la
mano con la personalidad, el gusto, la motivaciéon y también...profesora van de la mano a lo
social y cultural.

Investigadora: ¢Por qué lo social y cultural?

DUF5: Mira profe, yo tengo muchos afios de estar aqui en la universidad del Magdalena y
han pasado muchos estudiantes con estilos muy diferentes en cada uno de los cursos que he
dictado, por ejemplo, cuando el estudiante llega ac4 a la universidad el primer semestre suele

adoptar hasta un estilo de vestir, comportamiento y aptitudes diferentes.
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Investigadora: ¢Es constante ese cambio en los estudiantes?
DUFS5: No en todo, pero otros si adoptan ciertos estilos, otros vienen arraigado a lo cultural
por ejemplo los estudiantes indigenas, ello mantiene una cosmovision y una percepcion
diferente de la universidad y su vestir y actuar estar arraigado a su tradicion. Por eso te digo
que los estilos de aprendizaje son muy personales, esa caracteristica individual que no
implica solo los procedimientos que tu utilizas a la hora de aprender, sino que va muy unida
profesora a tus preferencias y motivaciones, es como tu te identificas.

(Testimonio extraido del Anecdotario de la investigadora. Ver anexo).

La tercera conversacion correspondio a un comparfiero docente catedratico del programa
de Licenciatura en Preescolar, psicélogo con tres afios dedicado a la docencia

universitaria. VVeamos su relato.

Investigadora: ¢Qué son los estilos de aprendizaje?

DUM4 Son las distintas maneras 0 estrategias que tiene cada quien de aprender un
conocimiento. Los métodos varian de acuerdo con lo que se quiera aprender. En el salén de
clases observando los comportamientos de cada alumno, su manera de aprender, cdmo se
relacionan esos comportamientos con la forma en que estan aprendiendo y el tipo de
actuaciones que le pueden resultar mas eficaces en un momento dado para aprender.
Investigadora: ;Cudales métodos utilizan en su clase?

DUMA4: Por lo menos trato de observar las necesidades y las dificultades de mis alumnos y de
acuerdo con ello, mi metodologia la oriento a sus emociones, interés. En la universidad se
recibe un grupo de personas de bajos recursos, sus estilos de aprendizajes estan en término
medio, luego, entonces, uno como docente orienta a ese sector el proceso de ensefianza
Investigadora: ;Lo socioecondmico determina los estilos?

DUMA4: Profesora, considero que si, porque la universidad recibe mucho estudiante que
presenta dificultades econdmicas y esto se refleja en el proceso de aprendizaje, los estilos de
aprendizaje estan muy ligados al factor motivacional y las necesidades que se le presente al
estudiante, no es lo mismo un estudiante que tenga unas condiciones favorables econdmicas
que al que presenta pocas posibilidades. Sus estilos son totalmente diferentes.

(Testimonio extraido del Anecdotario de la investigadora. Ver anexo).
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En el trabajo de campo las conversaciones informales se convirtieron en un encuentro donde se
parte de un didlogo de saberes desde una relaciéon igualitaria que destierra toda relacion
asimétrica entre la investigadora y el compafiero docente para dar paso a una relacién personal
fluida donde el docente se convierte en el actor principal desde sus relatos de vida en el marco de
su ejercicio profesional. A proposito, Ferndndez (2001) considera que las conversaciones
informales dentro de la investigacion cualitativa “constituye el fluir natural, espontianeo y
profundo de las vivencias y recuerdos de una persona mediante la presencia y estimulo de otra
que investiga, quien logra, a través de esa descripcion, captar toda la riqueza de sus diversos
significados” (p. 15). El analisis de las conversiones permite conocer otros aspectos relevantes de

la vida del docente.

Dentro del compartir de las conversaciones se pueden reflexionar diversos elementos, los
cuales sera expuesto con profundidad en el capitulo tercero y cuarto de la presenta investigacion.

La historia de vida como una de las técnicas empleadas en la investigacion nos revela un
escenario particular de las trayectorias en la docencia universitario de los docentes participantes
del estudio, en el cual se vislumbran formas de ser, actuar y estar. Estas representan identidades
que se van configurandose en la interseccion y situaciones: familia, institucion, los estudiantes, la
sociedad. Como menciona Aceves (1998), esta centrada en las experiencias desde adentro que
expresan los sujetos o actores sociales. Por lo tanto, para la investigacion contemplamos trabajar
con historias de vidas focales o tematicas®’ porque permiten el contacto directo con la vida y el

ejercicio profesional de los docentes participantes y, por ende, conocer sus aspectos subjetivos.

*" Para esta investigacion contemplamos trabajar con tres docentes participantes porque existia un acercamiento de
amistad con la investigadora, lo que permite una mayor confianza por parte del docente participante de contar de
narrar su historia familiar, académica y su paso por la docencia universitaria.
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A continuacién, se plasman las manifestaciones de la vida de una docente participante de
la investigacion, éstas reconstruyen su realidad en cuanto a las vivencias, experiencias y
recorridos historicos en la docencia universitaria y su préctica educativa.

Recuerdo que la institucion donde estudié era de caracter oficial y la docente bastante mayor
de edad fue mi profesora desde primero hasta quinto de basica primaria. Era muy aplicada
con mis estudios y recuerdo que teniamos que caminar un trayecto bien extenso para lograr
llegar a la escuela. Los métodos de ensefianza eran tradicionales se utilizaba la regla para
mantener el orden y también era sonada en los brazos y piernas cuando no se cumplian las
tareas asignada por la docente. Para iniciar la secundaria mis padres le piden ayuda a una tia
aqui en la ciudad de Santa Marta e inicié mis estudios en la Normal para Sefioritas por el
tema de la formacion con las hermanas salesianas y también porque sentia vocacion por la
docencia. Alli en esa institucion culminé mis estudios de secundaria y decido ingresar a la
universidad de la Magdalena a estudiar licenciatura. En el afio 2010 ingreso a la universidad
del Magdalena como docente en la Facultad de Ciencias de la Educacion, tiempo en el cual
he formado a los futuros docentes del distrito de Santa Marta, encontrando grupos con mucha
vocacién, otros no tanta y otros simplemente porque ven en la docencia una estabilidad. Eso
es aparte de identidad como el estilo que caracteriza al estudiante, algunos son muy
dindmicos, otros simplemente realizan las actividades por una nota. La Universidad del
Magdalena ha crecido en docentes y en estudiantes, se caracteriza por la diversidad de su
poblacién, actualmente encontramos indigenas, afrocolombianos, estudiantes ciegos y sordos,
hay un proceso de inclusién gue se refleja en el aula y como docentes debemos estar abiertos
al cambio. En mi época de estudiante esta clase de poblacion no tenia acceso al nivel
educativo superior, ya hoy el panorama cambid y estamos mas abiertos a las dinamicas
sociales, a la participacion y a las oportunidades para todos. Me apasiona la docencia, los
procesos de ensefianza, identificar al estudiante desde sus habilidades y destrezas, pero
sobretodo su parte humana y su aspecto socioecondmico que influye en su proceso de
adaptacion en el escenario educativo.

(Historia de vida, docente participante. Ver anexo).

En esta investigacion lo biografico se convierte en una propuesta que enfoca la atencion

en la vida de los docentes participantes, sus vivencias personales, su trayectoria profesional y su
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interés en el escenario universitario, en los que toman relevancias sus voces y perspectivas. En
este sentido De Garay (1997, p.17), manifiesta que las historias de vida es un enfoque moderno
en la investigacion que se deriva hace parte del método etnografico, donde las historias de vida de
los actores sociales se leen como un texto con un tejido de significacion que permiten interpretar

lo subjetivo consignado en la experiencia social.

De acuerdo con lo que establece este autor, la etnografia se construye a partir de las
historias de vida, esto como un elemento para reconocer desde adentro la percepcion del mundo
que experimenta cada actor social. Esto hace centrar nuestro interés en que una de las maneras de
poder develar los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje es a través del analisis de

los relatos vertidos por los docentes participantes.

A partir de esta conceptualizacion, los estilos de aprendizaje que se trabajan en esta
investigacion estan definidos desde las experiencias, vivencias, percepciones, tensiones, historias

de vida y prospectivas que emergen de los y las docentes participantes de la investigacion.

Otras de las técnicas empleadas en la investigacion es la entrevista la cual se estructurd
bajo un guion*® (Ver Anexo 2) que junto con la técnica de la conversacién informal orienta la
instancia en el campo. La entrevista permite el acceso a los relatos elaborados por los docentes
entendiendo estos como el conjunto de representaciones con significado que los docentes
atribuyen a su experiencia dentro del ejercicio pedagdgico que realizan cotidianamente. Se logra
la construccion de un escenario dialégico donde emergio la produccion de experiencias que han

marcado la practica pedagogica del docente. Santos (2005) manifiesta que “el investigador tendra

*8 Se estructuraron nueve preguntas relacionadas con los objetivos propuestos en la investigacion.
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en sus manos elementos de relaciones, practicas, complicidades, omisiones e imponderables que
puntualizan lo cotidiano” (p. 216).

A continuacién, se expondran a manera de mosaico, dos entrevistas de las veintitrés
realizadas en el proceso investigativo. Cabe resaltar al lector que cada una de ellas se
profundizaran en el tercer y cuarto capitulo y asimismo el documento completo de cada entrevista
se encontrard en el apartado de anexos.

Investigadora ¢ Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

DUM 1: Los estilos de aprendizaje son las diferencias enmarcadas en el procesamiento y
percepcidn de la cotidianidad para generar aprendizaje en el sujeto. Existen diferentes estilos.
Investigadora ¢Conoce algunos?

DUM 1: Visual, auditivo, Kinestésico y otro estilo que se ve en la universidad es el del
estudiante desmotivado, el desinteresado. Bueno ese no esta en la literatura, pero si uno desde
la experiencia se da cuenta de los tipos de estudiantes que existen. Bueno y hay docentes
también.

Investigadora: ¢Considera usted que en aula universitaria es importante reconocer los estilos
de aprendizaje?

DUM 1:siyno

Investigadora: ¢Por qué profesor?

DUML: Mira, lo que pasa es que algunos cursos que he dictado se prestan para reconocer los
estilos de aprendizaje, otros simplemente no porque el mismo estudiante te sesga a realizarlo,
por ejemplo, aquellos estudiantes que presentan desinterés en la clase como podemos
descubrir el estilo de aprendizaje, aquel estudiante que asiste intermitentemente al curso
como explorar su estilo. Pero hay otro que su estilo de vestir, comportarse, hasta el aspecto
religioso uno detecta que estilo tiene el estudiante. Mira en el caso de las estudiantes que son
cristianas siempre tu las ves en clase con falda porque ese es su estilo y esto esta ligado a lo
dogmético, religioso.

Investigadora: Entonces los estilos de aprendizaje se desarrollan desde el aspecto social,
cultural y motivacional.

DUML. Mira profesora, lo que pasa es que el estudiante se adapta hasta su estilo, a sus
intereses y necesidades. Por ejemplo, hay estudiantes que se adaptan a la moda si esta de

moda el cabello rojo se lo pintan, si estd de moda el tatuaje se lo hace...entonces como te
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digo es de la persona y hay estilos muy variados y hay muchas clases de estilo aqui en la
universidad.

Investigadora: ¢Qué entiende por Educacién Inclusiva?

DUM 1: No entiendo mucho de eso, pero sé que esté ligada a las necesidades especiales o
excepcionales en los estudiantes.

Investigadora ¢ Considera usted que hay relacion entre inclusion y los estilos de aprendizaje?
DUM 1: Si hay relacion, porque los dos pretenden un mejor proceso de adaptacién al
contexto educativo. Por ejemplo, ese estudiante desmotivado en clase uno tiene que tratar de
incluirlo en las actividades, buscar un mecanismo para que este participe, que lo lleve a tomar
conciencia. Bueno, creo que eso es inclusion, pero también a respetar esos estudiantes que
tienen alguna dificultad, ya sea econémica, cognitiva, emocional y hasta comportamental.
Ahi esté el estilo de aprendizaje.

Investigadora ¢Cree usted que la ensefianza en la educacién superior apunta a una educacién
inclusiva?

DUM 1: Es interesante eso que preguntas, porque las universidades vienen adelantando
acciones encaminadas al reconocimiento de la diversidad estudiantil desde la aceptacion de
estudiantes que presentan alguna discapacidad o necesidad educativa. Ademas, estd la
participacion de otros grupos sociales como la poblacion indigena, afrocolombianos vy
algunos estudiantes que han sido desplazados por la violencia. Eso permite reconocer el

avance en las politicas educativas sobretodo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se clarifica que para la grabacion de las entrevistas a los docentes participantes se utiliza
un dispositivo electrénico, Grabadora De Voz Digital Con Usb Integrado Icd-px470*°. En tal
sentido, la investigadora y coinvestigadores se desplazaban a cada uno de los espacios® donde se
encontraba el docente que participaria en la entrevista.

La entrevista resulta atil porque a través del discurso del docente se puede comprender el

sistema de representaciones que este utiliza en la interaccion cotidiana en el escenario

*9 Es un dispositivo electrénico que permite grabar, escuchar y capturar sonidos distantes y suaves.
>0 aula de clases, cafeteria, sala de atencion de estudiantes.
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universitario. En otras palabras, la técnica de entrevista por su caracter dialégico™, permite
reconocer, valorar e incorporar la voz de los docentes participantes de la investigacion desde las
vivencias, aciertos, desaciertos, prospectivas y significados que derivaron del tema de los estilos
de aprendizaje.

Asimismo, la investigacion estuvo acompafiada de un diario de campo, el cual se
convierte en una herramienta Util para la investigadora y coinvestigadores porque en él se
consignaron conversaciones, acontecimientos, fechas. También aparecen la pormenorizacion de
acontecimientos y las diferentes situaciones que emergen en la cotidianidad institucional.

Se han consignado en el diario de campo las diez observaciones realizadas a los docentes
participantes de la investigacion, las cuales estaran resefiadas en el segundo y tercer capitulo de la
investigacién y asimismo consignadas en los (Anexos, diario de campo) y se han ido
trascribiendo del diario de la investigadora y los coinvestigadores conforme a los acontecimientos
observados en los diferentes escenarios donde se encontraban desarrollando sus actividades

académicas los docentes.

Inmediatamente después de la trascripcion, se van realizando las interpretaciones de los
acontecimientos o las actividades observadas, iniciando, de este modo, el analisis de la
informacién recolectada, como sugiere Gonzalez (2015, p 85). Hemos consignado las
transcripciones al sistema Excel para permitir al grupo de investigadores la identificacion de las
categorias y subcategorias emergentes. Tras esta descarga de datos, hemos determinado que las

categorfas asociadas a cada objetivo se resaltarian en un color especifico®, las citas estarfan en

5! Desde Esmeral (2015) es intercambios de experiencias, significados y sentidos que los miembros de una
comunidad construyen.

52 para el objetivo 1 el color correspondiente es el amarillo, para el objetivo 2 el color correspondiente es el azul y
para el objetivo 3 el color correspondiente es el verde.
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Times New Roman 10, a interlineado sencillo, para lograr su identificacion en el texto: La
procedencia de la cita (trascripcion del diario de campo, entrevistas, conversaciones), la fecha y

el lugar donde se desarrolla la actividad (Ver anexos).

La observacion es otra técnica que permite hacer un acercamiento a los significados y
sentidos de los estilos de aprendizaje. Se uso la observacién para identificar las actitudes que
tienen los docentes en los diferentes espacios académicos donde desempefiaban su practica
pedagogica. Para Taylor & Bogdan (1992, p.2) los observadores deben establecer relaciones de
confianza y no hacerse presentes como sujetos intrusos. La finalidad de la observacion es lograr
captar la realidad desde la naturalidad de los participantes. Tales encuentros permiten a la
investigadora y a los coinvestigadores acceder a los significados que los docentes atribuyen a los
estilos de aprendizaje que se tejen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En las observaciones
efectuadas por el equipo investigador y consignado en el diario de campo de cada uno de los
colaboradores se aprovecharon todos los acontecimientos y sucesos surgidos, hallando elementos

indispensables para este estudio.

Asi mismo, se procede a realizar un analisis de los documentos institucionales de la
universidad,® los cuales se constituyen una fuente importante para comprender los estilos de
aprendizaje y las politicas que garantizan una educacién inclusiva del contexto universitario

abordado.

Otro aspecto significativo dentro del transcurso de investigacion es el proceso de
acreditacion del programa de Licenciatura en Educacion Infantil y Licenciatura en Educacion

Basica con énfasis en Informatica, programas pertenecientes a la Facultad de Educacion. Durante

53 Proyecto Educativo Institucional, Plan de Desarrollo 2010-2019, Plan de Desarrollo de la Facultad de Ciencias de
la Educacion.
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este proceso, se realizaron diferentes encuentros con docentes pertenecientes a los dos programas,
donde la investigadora participaba como una docente mas dentro del grupo convocado. Durante
estas actividades se logran concretar entrevistas, conversaciones informales. Las tematicas
desarrolladas en cada encuentro permiten nutrir la revision de los documentos oficiales que se
estaban analizando y asi mismo se pudo tener acceso al discurso de los docentes frente a las
diferentes tematicas y su posicionamiento frente a las coyunturas actuales en la Universidad del

Magdalena.

A continuacion, se presenta al lector un esquema que sintetiza el proceso de investigacion

que tanto la investigadora como los coinvestigadores adelantaron. Ver anexo (tabla 3)

La redaccion del informe final, se realiz6 nuevamente una lectura de las diferentes
transcripciones realizadas que derivan de los diarios de campo de la investigadora y los
coinvestigadores, de las entrevistas, conversaciones informales y las historias de vida. Este
segundo ejercicio se inicia en septiembre de 2016, en donde todo el equipo investigador, analiza
la informacién consignada en unas rejillas narrativas™. De esta manera, se decide ubicar por
colores las categorias con mayor frecuencia afines a las categorias fundantes del constructo
epistemoldgico de la investigacion.

Este ejercicio de categorizacién de la informacion recogida se lleva a cabo todo el mes de
septiembre, debido a los compromisos académicos de los estudiantes coinvestigadores y la

misma investigadora, convirtiéndose en una actividad extensa desarrollada por un lapso de dos

*Desde Esmeral & Gonzélez (2016) “entendidas éstas, como redes de sentidos y significados dado que, abordar la
labor investigativa desde la perspectiva de lo dialdgico, como una accién verdaderamente humana, es decir, desde las
realidades e interacciones comunicativas de los grupos humanos sustentada en la doble reflexividad” (p. 78).
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horas por semana™, generandose en cada encuentro una riqueza tanto teérica como conceptual
con el fin de lograr lo mejor posible organizar la estructura del informe final, como una red de
significados con una ldgica discursiva, en la cual quedaron plasmadas e integradas las voces de
los docentes participantes, soportadas desde relatos biograficos, constituyéndose en una fuente
primaria valiosa, los cuales visibilizaron de manera fehaciente los testimonios de los docentes asi
como sus inquietudes y vinculos con los estilos de aprendizaje.

Todo el trabajo de sucesivas lecturas se ha realizado desde el horizonte de la pregunta
problema y los objetivos trazados en la investigacion y se agruparon en funcion de las categorias
emergentes derivadas de cada una de las técnicas empleadas. Resaltando al lector de esta
investigacion que las categorias no estaban predeterminadas, ellas derivan desde el proceso

vivido con los docentes participantes.

2.3. El rol de la investigadora

Siguiendo el planteamiento de Sandi (2003) en cuanto al rol de la investigadora en la
metodologia cualitativa esta se caracteriza por hacer parte de la realidad (Universidad del
Magdalena) sobre la cual se investiga, comparte su experiencia personal y profesional con otras
personas (compaferos docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacién), con los que
construye desde su cotidianidad profesional significados y sentidos los cuales son negociados en
el escenario universitario.

Por consiguiente, la presencia de la investigadora como docente en la Universidad del
Magdalena, hace que este rol, no pase desapercibido en el desarrollo de los distintos momentos

de la investigacion; situacion que se diluye cuando son los coinvestigadores los que realizan su

% La hora de trabajo fue determinada por los coinvestidores y la investigadora y se asigné los dias martes de 4:00p.m
hasta las 6:00p.m, el sitio de reunién era el cubiculo del grupo de investigacion Calidad Educativa en un Mundo
Plural, de la cual la investigadora hace parte.
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intervencion en el escenario investigativo. De otra parte, la investigadora entabla con sus colegas
participantes un clima de confianza y colaboracion. De esta forma, se puede lograr un
acercamiento a las vivencias personales manifestadas durante la dialogicidad entablada,
permitiendo el registro natural de sus experiencias acumuladas en su labor docente en la
institucion a la que se deben.

Como investigadora, se pudo acceder a los diferentes espacios donde los comparieros
docentes ejercen su practica educativa. Asimismo, se logran concertar encuentros
conversacionales (Ver anexo, cronogramas de encuentro con los docentes), observaciones en
aulas de clase y entrevista. De igual manera, la observacion desde el rol de investigadora
posibilita captar elementos de relaciones que dificilmente podria detectarse desde el rol de
docente. El rol de investigadora facilita un acercamiento a la practica pedagogica de los docentes
participantes. Todo ello permite tener una multiplicidad de fuentes de informacion desde las
vivencias de los docentes participantes, lo que le da un caracter emic al estudio porque los relatos
provienen de lo subjetivo, de lo que experimenta, viven y comprenden cada participante.

Las observaciones que se realizaron desde el rol de la investigadora, tuvieron el respectivo
visto bueno del docente que, hacia su actuacion pedagdgica, este mismo proceder fue asumido
por los coinvestigadores. De esta forma, se obtiene un gran acervo de informacion que esclarece
los diferentes elementos que constituyen la practica pedagogica de los compafieros docentes
participantes de la investigacion, pero también se logra registrar expresiones orales, comentarios
y acciones que emergen en la interaccion docente y estudiante en la cotidianidad del aula de

clases.
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2.4. Sobre la ética y otros aspectos que estructuraron la investigacion

Cuando se decide realizar un estudio acerca de los significados y sentidos que los
docentes atribuyen a los estilos de aprendizaje, su abordaje obedece a un caracter subjetivo, que
también estd cargado de la singularidad de quien lo realiza. Por ello, al abordarlo desde una
perspectiva interpretativa-comprensiva que emerge de manera inductiva desde las voces de los
actores, antes de ser consignadas en los diferentes instrumentos, hubo un procedimiento de
consentimiento informado, en la intencién de lograr que las partes interactuantes tuvieran
conocimiento que sus aportes estaban revestidos de respeto, aceptacion y valoracién de principios

morales y éticos, con los cuales la comunidad universitaria se desenvuelve en la cotidianidad.

2.5. Técnicas de anélisis de la informacion
A continuacién, se presentara al lector de la investigacién cada uno de los pasos y las

técnicas empleadas para el analisis de la informacion.

2.6. La transcripcion

Este apartado se enfocd en la transcripcion de la informacion obtenida en el proceso
investigativo. Para lo cual se registraron 3 entrevistas en una grabadora de periodista y 20 en
rejillas narrativas. Toda esta informacion recogida, fue transcrita de manera rigurosa por la
investigadora y el equipo de coinvestigadores. Este ejercicio escritural es ilustrado por Kvale
(1996), en los siguientes términos:

Transcribir implica traducir de un lenguaje oral, con sus propias reglas, a un lenguaje escrito
con otro conjunto de reglas. Las transcripciones no son copias 0 representaciones de una
realidad original, son construcciones interpretativas que son herramientas Utiles para
determinados propositos, las transcripciones son conversaciones descontextualizadas,

abstracciones, al igual que los mapas topograficos son abstracciones del paisaje original del
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que derivan. Los mapas enfatizan algunos aspectos del paisaje y omiten otros, dependiendo la

seleccidn del uso que se intenta hacer (p. 165).
Por lo anterior, se resalta que cada fragmento de las entrevistas transcritas, tuvo la mayor
fidelidad posible en sus tonalidades, intensidades de voz, gestualidades, estados de animo,
expresiones linguisticas orales, muletillas y formas literales de escritura (rejillas narrativas), en

estas Gltimas se empled el adverbio latino sic (sic erat scriptum®®). Con este ejercicio ya se venia

realizando una comprensién-interpretacion, desde lo empirico de las realidades abordadas.

% sic erat scriptum: asi fue escrito
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3. TERCER CAPITULO

LA APROXIMACION COMPRENSIVA AL MUNDO DE LOS
SIGNIFICADOS Y SENTIDOS DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE
DESDE LA PERSPECTIVA DE LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL

ESCENARIO DE LA EDUCACION SUPERIOR

Como resultado de un ejercicio de aproximacion a la experiencia de los/as docentes de la
Universidad del Magdalena, se logra develar que para ellos/as los estilos de aprendizaje son una
nocion polisémica que si bien resume las caracteristicas particulares de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje en el escenario universitario, el significado que le conceden no expresa un
asunto estrictamente individual que deviene sélo de sus ejercicio pedagogico, sino mas bien

como algo que emerge en la cotidianidad de un acontecer intersubjetivo.

Por eso cuando se dialogé con los docentes participantes en los diferentes momentos
llevados a cabo en el estudio sobre lo que significan los estilos de aprendizaje para ellos y como
lo vivencian en el ejercicio pedagdgico en el contexto de la educacion universitaria, se tuvo en
cuenta que sus narraciones derivan de su aspecto subjetivo e intersubjetivo, sus experiencias,
temores y tensiones, de su cosmovision general, del sentido comun, etc. En otras palabras,

“formas relacionales llevadas a cabo en el sitio del individuo” (Gergen, 2007, p. 218).

Las diferentes situaciones planteadas en la investigacion permiten el desarrollo de un
amplio dialogo con los docentes participantes, quien en sus narraciones muestra la complejidad
de las relaciones que se establecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, al ser componentes

integradores que constituyen su vision acerca de los estilos de aprendizaje de sus estudiantes. De
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igual forma, expresa su postura desde lo social, educativo, historico y ético y la emergencia de
tensiones y posibles puentes entre el conocimiento hegemonico y la realidad sociocultural de la
poblacion universitaria, que reflejan la riqueza y profundidad de su forma de significar los estilos

de aprendizaje como se presenta a continuacion.

La concepcion de estilos de aprendizaje de los docentes participantes, involucra la riqueza
en la diversidad poblacional en las diferentes dimensiones: cognitivo, actitudinal y procedimental
como referentes en las relaciones que se establecen en la cotidianidad institucional. Asi mismo,
en sus relatos emerge lo historico, social y cultural como un vinculo entre el estudiante y la
sociedad, al referirse al actuar cotidiano de los estudiantes y la influencia social y cultural que
estructura su percepcién y actuacion en el contexto educativo. Perspectivas que muestran una
tension entre la forma convencional de nombrar y significar los estilos de aprendizaje por
occidente al limitarla a “lo cognitivo” y la dualidad entre lo social y cultural que deviene de una
perspectiva critica; aspectos que permiten a los docentes universitarios, explicitar su postura
acerca de los estilos de aprendizaje como una forma de asumir las diferencias entre los seres

humanos.

Al respecto, se muestran las categorias que emergen de las diferentes técnicas empleadas
en la investigacion, correspondientes tanto a las entrevistas, conversaciones informales
observaciones en el aula, historias de vida y la interpretacion de los textos, que forman parte de la
triangulacion. Se presentan tres categorias que emergen de los significados y sentidos de los
docentes participantes: lo ético, lo social y cultural y el contexto educativo que configuran su

concepcion de los estilos de aprendizaje.
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Es necesario advertir al lector que, al examinar los procesos subjetivos a partir de la
relacion significados- sentidos que cada uno de los docentes participantes construye desde lo
subjetivo e intersubjetivo, se analiza en profundidad qué significados interactian con qué
sentidos. De esta forma, mas que sefialar una separacion de los procesos individuales y sociales,
se revisa cOmo estos se configuran dialécticamente desde el tejido histdrico, social y cultural que

envuelve al docente participante.

En sentido general, se aprecia la relevancia que tienen las categorias comprende lo ético,
lo social y cultural y lo histérico-educativo junto con las subcategorias y relaciones que emergen
al constituirse en pilares de la comprensién de los estilos de aprendizaje, la cual orienta la forma
de construir relaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje y vislumbrar el escenario
universitario, en el que se hace explicita la influencia de la cultura occidental y los dualismos que

operan en contextos educativos y sociales.

A través de los diferentes dialogos, los docentes participantes plantean su postura ética en
la que emerge una relacion entre lo educativo, social, y cultural hacia los estilos de aprendizaje;
plantean un reconocimiento y valoracién de la diversidad. Nussbaum, (2010) y un compromiso
de responsabilidad en el escenario universitario, a un sentido social asociado con una postura
critica del contexto educativo que evoluciona y se transforma en el devenir historico y social. La
diversidad es una caracteristica de los seres humanos, aspecto que inspira a reconocer, valorar y

comprender otras formas de actuacion en el mundo educativo.

Segun los docentes universitarios participantes, los estilos de aprendizaje desde lo ético y
sus multiples relaciones en el contexto universitario, se entienden como las caracteristicas

particulares que identifican al ser humano en su proceso de aprendizaje. En tal sentido, esta
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categoria vincula las siguientes subcategorias a) Los estilos de aprendizaje como singularidad
o particularidad humana; b) Los estilos de aprendizaje como diversidad; c) Los estilos de

aprendizaje como diferencias.
3.1. LOETICO

3.1.1. Los estilos de aprendizaje como singularidad o particularidad humana

De acuerdo con lo expresado por los docentes participantes, los estilos de aprendizaje se
configuran como una cualidad que caracteriza la actuacion del ser humano dentro de un contexto
social determinado. Hervas (2005, p. 288), razon por la cual, estiman que se deben pensar en
términos de valoracion de las diferencias y el compromiso ético que afiade su comprension. El
DUM 6°', conceptualiza los estilos de aprendizaje como: “aquellas caracteristicas cognitivas,
afectivas, emocionales y comportamentales que distingue al estudiante en el contexto

universitario”.

Testimonio del DUM®6 (Ver anexo, entrevista)

En la conversacion informal realizada a la DUF21, con mas de 15 afios en la docencia
universitaria, se puede apreciar un cimulo de diferentes elementos que tienen parte fundamental

en su practica pedagogica con los estudiantes de licenciatura en educacion infantil.

DUF21 Los estilos de aprendizaje son las diferentes maneras en que los estudiantes se
apropian del conocimiento. Es la forma que tiene el alumno para aprender y es necesario su
valoracion en el aula de clase.

Investigadora: ¢Por qué su valoracion?

DUF21 Valorar significa para mi, ese respeto a la integridad e identidad del estudiante desde

su forma de vestir, comportarse y de adquirir el aprendizaje. En el aula universitaria
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encontramos diferentes estilos de aprendizaje y estos estdin muy ligados a los aspectos
familiares, sociales, econdmicos y religioso y afiado a lo tecnolégico también. Mira la
sociedad es cambiante y las generaciones estudiantiles también hay modas o estilos que se
estan impregnando en la actualidad y que se ve reflejado en el aprendizaje y que como
docentes debemos de conocer, valorar y algo muy importante fomentar su respeto con los
demas miembros, los otros estudiantes.

Investigadora: ¢Qué concepto tiene de la educacion inclusiva?

DUF21: Bueno, profesora, la verdad es que es un concepto muy amplio que abarca desde las
limitaciones cognitivas hasta las nuevas politicas de reconocimiento de la diversidad,
inclusion, respeto a los grupos minoritarios, a los estudiantes con capacidades diferentes y
hasta el aspecto religioso. Mas gque una politica educativa esta se concibe como una politica
social en la cual hay que seguir trabajando y fomentar porque existe al interior de las
instituciones una fuerte concepcién a lo tradicional, a lo memoristico, donde prima la
evaluacion, el rendimiento antes que la toma de conciencia ante los desafios o retos que se
nos presenta con las nuevas generaciones. La influencia de lo tecnolégico, el paradigma
politico y social cada vez mas viola los derechos humanos y la libertad.

Investigadora: ¢Hay relacion con los estilos de aprendizaje?

DUF21: Si, es toma de conciencia que cada uno de los miembros que integra la sociedad
tenemos nuestras diferencias ya sea fisicas, cognitivas, dialectos, costumbres, el vestir y hasta
de comportarnos, para no crear estereotipos y discriminacion.

Testimonio de DUF21 (Ver anexo, conversacion informal)

El docente DUMG6 reconoce que los estilos de aprendizaje es el resultado de una
configuracién de diferentes dimensiones: cognitivo, social, procedimental y afectivas; desde una

perspectiva educativa fundada en el reconocimiento de la diversidad.

Situacién que en palabras de Hervas (2005) se representan en un proceso de ensefianza
pensado en lo social donde se tejen experiencias y vivencias que se producen en la cotidianidad
institucional y son muchas veces ocultadas por una perspectiva educativa fundada en la razon,
que se ha constituido en un poderoso referente de un ideal de educacion homogénea. En tal

sentido, la docente DUF21 apela a una frase propia de la perspectiva critica educativa como es la

154



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

de fomentar espacios de participacion que involucren relaciones de horizontalidad donde se
valoren y respeten las diferencias y, sin embargo, desde el modelo hegemonico se toma distancia
de esta vision educativa con profundas implicaciones sociales que se manifiestan en lo que

autores como Santos (2011) & Nussbaum (2010), “denominan una crisis en la educacién”.

Cabe anotar que en la historia de vida del DUM11, conceptualiza estilos de aprendizaje,

pero ademas, el docente expone su experiencia personal de su vida como estudiante.

Bueno, en Primaria no me gustaba escribir tanto; te puedo decir ahora que no tenia como un
estilo de aprendizaje definido. Luego ingreso al bachillerato y me gustaba escuchar al
docente y no escribia en ninguna clase, cuando revisaban los cuadernos, me iba mal, pero en
las evaluaciones obtenia buenas notas, los profesores decian que me copiaba. Cuando ingreso
a la Universidad del Magdalena, bueno ahi si defini mi estilo que es el auditivo y visual, una
combinacion y se reforzé con el método tradicional que utilizaba la mayoria de los docentes
gue se pasaban hasta dos horas recitando la clase. Hoy analizo la poblacién estudiantil
universitaria del siglo XXI y uno la verdad no sabe como definir los comportamientos de los
muchachos. Yo tengo de ejercicio en la docencia universitaria mas de 20 afios y cada
semestre uno ve que los jovenes llegan con estilos diferentes algunos son auditivos, otros
visuales, algunos son buenos para el baile y el desorden, otros estan muy pegados a la moda y
otros tienen unos arraigos muy religiosos y culturales, por ejemplo, la moda del cabello, los
tatuajes, el celular ya te escribe en las evaluaciones y hablan en las exposiciones como si
estuvieran conversando por chat con los amigos. Bueno, en el aula de clase encontramos de
todo, pero hay un valor que los docentes no podemos dejar de practicar el respeto a esa
identidad de cada estudiante. A diferencia de mi época como estudiante la cuestion de los
estilos el docente ni prestaba atencién hasta el punto que todos éramos como iguales para el

docente.

Testimonio DUM11 (Ver anexo, historia de vida).

Lo ético también se articula con lo social, como forma de valorar la diversidad estudiantil,

relaciébn que no se restringe solo al proceso de ensefianza y aprendizaje, sino que puede
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contemplar las diferentes formas de actuacion y que para el DUM11 cuentan con un valor
intrinseco, asociado a su vez, con una relacion de lo social, emocional, comportamental, religioso
y cultural como una forma de apreciacion y valoracién de los estilos de aprendizaje de sus

estudiantes.

Esta subcategoria “singularidad o particularidad humana” permite observar que la
diversidad humana significa riqueza (Sanchez Fontalvo, 2013, p. 51). Un tipo de formacion
participativa que activa y mejora la capacidad de ver el mundo a través de los ojos de otro ser
humano” (Nussbaum, 2010, p. 132), que a los docentes DUMG6, DUF21 y DUM11 les permiten
establecer diferenciaciones entre una postura educativa tradicional y una perspectiva critica en la
educacién superior, respecto a las formas de reconocer y valorar la diversidad, de regular las
relaciones en el proceso de ensefianza y aprendizaje en las que se tejen el significado de los

estilos desde lo ético ( lo singular o particular y lo diverso).

3.1.2. Los estilos de aprendizaje como diversidad

Las diferentes experiencias que han desarrollado los docentes participantes en el escenario
universitario les han llevado a tener diferentes perspectivas de los estilos de aprendizaje, asi como
también reflexiones en torno al impacto que esto genera en el proceso de aprendizaje de las
nuevas generaciones de estudiantes. En el caso del DUM22 comparte su experiencia en el
escenario educativo desde sus vivencias como docente de educacion primaria y su recorrido por
el bachillerato y la educacion superior en la ciudad de Santa Marta. Testimonios cargados de
elementos que permiten configurar la subcategoria de estilos de aprendizaje como diversidad.

Bueno, lo que pasa es que yo he tenido un camino, dentro de la docencia, variado, yo sali

maestro de primaria inicialmente, secundaria y la compartia con la universidad, me daba

cuenta de que a mi se me era més fécil ensefar la fisica y la matemaética en el bachillerato en
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la medida que mejor conocimiento tenia. Te aclaro, mejor no es mas, mejor es entender una
formula y buscar analogias para hacerle llegar el concepto mas claro al estudiante, porque
forzosamente a uno en la universidad le toca buscar muchas opciones para poder
compartirlas con el estudiante por la diversidad de estilos que estos tienen y la forma como
debemos acercarnos a esto. No es fécil, porque el estudiante actual maneja unos intereses
que se ven reflejados en su estilo de aprendizaje, yo pienso que los estilos van mas alla del
aspecto cognitivo, implica una serie de factores que vive el estudiante, por ejemplo, aquellos
estudiantes lo econdémico, algunos estudiantes enfrentan situaciones econémicas que hace
que su estilo de aprendizaje varie, otro, hay muchas estudiantes que estdn embarazadas, este
otro factor que influye en su aprendizaje.

Investigadora: Profesor ¢Cuantos existen?

DUM22: Mira, en los libros encontramos que existe el visual, auditivo, kinestésico, y otros
mas que algunos lo relacionan con el rendimiento académico, pero en el aula y en el contacto
cotidiano encontramos mas estilos, como te vengo mencionando, eso cambia con la época y
los intereses de los estudiantes.

Testimonio DUMZ22 (Ver anexo, conversacion informal).

De una parte, se legitima la unidad ontoldgica entre lo educativo y lo social que detentan
la cotidianidad institucional, posibilita no solo una relacion material, sino existencial que estrecha
el vinculo afectivo entre el docente y el estudiante (Hervés, 2003) que trata de descubrir otras
formas de acercarse al estudiante desde su dimension cognitiva, afectiva, social, cultural y
emocional. Esta vision se aleja de las formas de explicar el mundo educativo desde el
posicionamiento hegemonico que opera con la razén logica e instrumental fundado en un
dualismo que no contempla “lo educativo con lo social y cultural”. En este mismo sentido, el
DUMZ22 reconoce una desconexién entre las politicas de Estado y la realidad institucional
sustentada bajo una vision que invisibiliza otras formas de aportacion y aprendizaje en el ser
humano e incluso explicita lo estandar como un medio para homogenizar y ocultar la pluralidad y
la multiculturalidad presente en la sociedad. (Candau 2004), donde lo social y cultural teje el

comportamiento del ser humano.
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En este reconocer el valor de la diversidad por parte de los docentes universitarios
participantes se destaca no solo la importancia de concebir los estilos de aprendizaje como
reconocimiento de la diversidad, sino también de plasmarlos en el escenario universitario como
medio para desmantelar el modelo educativo hegeménico, de ahi que el DUM16 considere que:

Es necesaria una apuesta por un cambio del modelo educativo tradicional a una educacion
gue comprenda y englobe los estilos de aprendizaje, la multiculturalidad, pluralidad en el
aula, en donde el estudiante puede interactuar y dinamizar pensamientos en un contexto
social.

Testimonio DUMG (Ver anexo, entrevistas).

Desde los tiempos de la Colonia, la mayoria de nuestros paises se ha construido de
manera desigual a partir de la esfera politica, social, econémica y educativa, lo cual ha generado
violencia estructural en el seno de los pueblos (Sanchez Fontalvo, 2013, p. 21), en un mundo
globalizado, que ha acentuado el desequilibrio educativo y social, aunque desde la postura del

DUML16, sefiala un nuevo horizonte, donde subyacen valores tan importantes como el respeto a la

diversidad y la convivencia.

3.1.3. Los estilos de aprendizaje como diferencia

Para los docentes participantes, la conciencia que se tenga de los estilos de aprendizaje, no
solo se restringe a una reflexién de las relaciones que se producen en la ensefianza y al
aprendizaje, sino trasladar esos pensamientos en acciones practicas en favor de una educacion

pensada en las diferencias.

En tal sentido, emerge la perspectiva de la educacién inclusiva como medio para el
reconocimiento de los estilos de aprendizaje que inspira otras formas de comprensién en el ser

humano, lo que implica “una mirada prospectiva al docente, como artifices y responsables de

158



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

hacer realidad una educacion que se centra en el desarrollo de las potencialidades de cada
persona” (Castillo, 2014, p.2). Dentro del testimonio del DUM12 pueden reflexionarse diversos
elementos que conceptualizan los estilos de aprendizaje desde un reconocimiento de las
diferencias manifestadas en el sentir, actuar y pensar del estudiante universitario.
Los estilos de aprendizaje dan cabida a la participacion independientemente del origen del
estudiante, sus caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademas de ser un punto de partida
para fortalecer la comprension en el aula universitaria, la tarea del docente es lograr su

integracion y reconocimiento.

Testimonio DUM12 (Ver anexo, entrevista).

Por consiguiente, en los testimonios de los docentes participantes también se hacen
presentes su preocupacion y cuestionamiento a ciertas practicas educativas que realizan otros
colegas en el escenario universitario, las cuales se enmarcan en una asimetria como lo manifiesta
la DUF4:

Conozco casos de compafieros docentes que todavia se mantienen en lo tradicional, haciendo
nociva la ensefianza, se mantienen anclados en esa dimensién cuadriculada que impide el
reconocimiento y valor de los aprendizajes previos, de lo que vive el estudiante, su acervo

cultural y hasta su visién del mundo universitario y este tipo de postura hacen que el

estudiante adopte un estilo de aprendizaje superficial.
Investigadora: ;,Cuénteme un poco del estilo de aprendizaje superficial?

Aquel que el estudiante se acomoda al profesor, es momentaneo por pasar el semestre, él
tiene a grupos de trabajo por conveniencia académica, algunas para el desorden. Este tipo de
estilos de aprendizaje la encontramos con mucha frecuencia en el aula. Una generacion con

un estilo muy variado, no definidos en su totalidad.

Testimonio de docente DUF4 (Ver anexo, conversacion informal).
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Para el DUM 12 y la DUF4 el florecimiento de una educacion universitaria diferente
desde la toma de conciencia del docente, “destacan el cardcter multicultural de la educacion en
una democracia pluralista”. (Nussbaum, 2010, p 126), como referentes de una educacion
participativa, dialogica, en el que el valor de la diferencia, “crea caminos y sentidos nuevos,
partiendo de la particularidad del individuo, de su riqueza interior, de su sensibilidad, de sus
talentos y valores” (Morillo, 2014, p.2). Por su parte, la DUF4 expresa que pueden existir casos
en que los docentes mantienen una postura tradicional, por lo cual sefiala la necesidad de
adelantar una vision holistica del escenario universitario que permita un horizonte comprensivo
de las diferencias. En un fragmento de diario de campo efectuado en la conversacion informal
con la docente participante se precisa:

[...] Mira, estamos en la Universidad del Magdalena adelantando una politica educativa,
incluyente y debemos ser consecuentes con esa politica en el aula de clase y en todos los
espacios de interaccién con los estudiantes, no solo por ser una politica educativa, sino que la
inclusion debe ser asumida como un principio rector de toda accién o préctica que se

desarrolle en los escenarios educativo y que impacta de una u otra forma en la sociedad...

Testimonio DUF4 (Ver anexo, conversacion informal).

La experiencia personal y la formacién académica como psicologa de la DUF4 le
permiten sefialar su interés el reconocimiento de la diversidad, los estilos de aprendizaje y la
educacion inclusiva en sus practicas cotidianas. Sin embargo, insiste en que la formacion y la
identidad y la préactica educativa de algunos docentes universitarios invisibilizan el papel de los
estilos de aprendizaje en el aula de clase, lo que puede llegar a generar procesos excluyentes que
ponen en riesgo la permanencia y el desempefio académico, razén por la cual, considera

fundamental la toma de conciencia del docente ante este nuevo desafio.
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Bueno, una toma de conciencia en la que el docente diga estoy buscando nuevas herramientas

para facilitarles el aprendizaje a mis estudiantes, valorando su esfuerzo y las diferencias que

hay en cada grupo, independiente del estilo del estudiante, sea ese superficial que ahorita te

mencionaba, sea el estudiante que sea visual- auditivo, o solo visual, o aquel que le guste la

danza, lo corporal. [...] tengo un familiar muy cercano con discapacidad y vi cdmo en aquella

época el sistema educativo impedia que este tipo de poblacion con capacidades diferentes

accediera a los niveles educativos. Se desperté en mi la sensibilidad de reconocer el valor que

tienen esos grupos poblacionales, que te llevan a respetarlos, comprenderlos y ayudarlos no

porgue sean menos que otros estudiantes, sino que su ritmo y estilos de aprendizaje son

diferentes. Asi mismo, ese tipo de poblacion que tenemos hoy en la universidad esta
desarrollando diferentes estilos de aprendizaje, desde lo tecnoldgico, la superficialidad.

Testimonio DUF4 (Ver anexo, historia de vida).

Para la DUF4 una forma de reconocer, valorar y comprender los estilos de aprendizaje, es

desde la generacion de acciones cotidianas en el contexto educativo universitario. En tal sentido,

la sensibilidad, el respeto, la valoracion y la aceptacién se constituye en el referente que ha hecho

parte del sentir, pensar y actuar de su familia en la cual se ha forjado esa forma de valorar los

estilos de aprendizaje de sus estudiantes, diversidad que se entiende como un medio que permite

convivir desde las diferencias.

Los docentes universitarios participantes consideran que los estilos de aprendizaje son
una forma de hacer frente a una perspectiva incluyente configurada desde una dimension social,
econdmica, cultural, religiosa y emocional, la cual puede ser compartido como un ideal educativo
“la construccion de una sociedad desde los parametros de justicia y equidad” (Sanchez Fontalvo,

2013, p. 85).

Los diversos significados que se le atribuyen a los estilos de aprendizaje estan
relacionados entre otras cosas con el hecho de que estos se pueden dimensionar tanto como

cualidades del estudiante en su proceso de aprendizaje (la singularidad o particularidad), como

161



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

medio en el proceso de ensefianza y aprendizaje para superar barreras (diversidad) o como
valoracion y comprension (diferencia). Estas tres subcategorias no son elementos aislados en el
andlisis, pues develar los significados y sentidos incide en la manera como se conceptualiza y la
conceptualizacion se hace tangible en el escenario que vivencian los docentes, aquel en el que se
ubica su préctica pedagdgica donde se experimentan diferentes situaciones en el proceso

formativo de los estudiantes.

Como ya se abord6 anteriormente, los estilos de aprendizaje pasan por significados que lo
reducen a un elemento del proceso de aprendizaje que aparentemente se resuelve con estrategias
metodoldgicas en el aula de clase. Superar este reduccionismo empieza por reconocer que los
estilos de aprendizaje son un asunto complejo, es decir, que tiene que ver con las
particularidades, experiencias de cada uno de los estudiantes donde se expresa una configuracion
de lo bioldgico, lo social y cultural, que le permite a cada persona construir sus propios intereses

en el espacio donde se desenvuelve.

Dicha relacién debe ser entendida no simplemente como un nexo externo, sino como una
configuracién de lo bioldgico, actitudinal, procedimental y cognitivo. Y, a la vez, lo social debe
trascender los significados desde modelos funcionalistas, como sucede cuando las politicas
educativas definen que para alcanzar la calidad educativa es necesario tener en cuenta los ritmos
y estilos de aprendizaje en los diferentes niveles educativos, sumada a una practica pedagdgica
innovadora y comprensiva de la diferencia, etc., abandonando de alguna manera la idea de los
estilos de aprendizaje como una configuracion del ser humano que se hace posible en el escenario

educativo y social.
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Vista como la accién educativa por el reconocimiento de la diversidad, la accién
responsable por el reconocimiento y valoracién de los estilos de aprendizaje se convierte en un
asunto que va mas alla de lo técnico, acritico y hegemdnico; es un asunto de valores y principios
éticos en el que confluyen todos los actores educativos con sus particularidades, capacidades,
tensiones, y prospectivas y por lo mismo representa un desafio en el sistema educativo
universitario en el que seran necesarias tanto las acciones comprometidas con un cambio

estructural transformador de una educacion superior pensada en las diferencias.

La valoracion de los desafios y prospectivas sobre los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva se relaciona con la construccion del futuro de la educacion
superior, a partir del ejercicio pedagdgico del docente y las politicas educativas que se trazan. Los
testimonios de los docentes participantes apuntan hacia la manera como se va construyendo y de
lo que se esta realizando en el abordaje de los estilos de aprendizaje y la educacion inclusiva. En
este sentido, es oportuno trazar que se estd frente a una realidad educativa en el sistema
universitario que demanda una redefinicion del proceso de ensefianza y aprendizaje a fin de
avanzar hacia una educacion superior que apueste por las diferencias. Dentro de este contexto, se
infiere que los docentes participantes vislumbran un escenario universitario de oportunidades, de

emprender la senda de la transformacion social hacia una educacion comprensiva e igualitaria.

Apoyandonos en Sanchez (2013), puede afirmarse que la responsabilidad del sistema
educativo por la valoracion de la diversidad, la multiculturalidad es ante todo una responsabilidad
de orientacion ético — politica que supone un enfoque socio critico, como medio para lograr un
compromiso social capaz de establecer vinculos entre lo individual y lo colectivo. Es Sanchez

quien manifiesta que en esta época en que la sociedad es cada vez mas plural, el campo de la
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ética se amplia para darle a la perspectiva de la educacion inclusiva una connotacién diferente a

la que le atribuye el enfoque técnico, la de sindnimo de limitacion de las personas.

Es decir, una educacion inclusiva que pone el acento en el compromiso de formacion
integral, especialmente los mas subvalorados y excluidos con el fin de alcanzar “un escenario
educativo donde aprendamos a vivir juntos, a trabajar en equipo y a identificar nuestras
particularidades y diferencias en una permanente interaccion con otros seres humanos” (p, 50).
De esta manera, el sistema educativo universitario debe proyectarse como una institucion que
contribuya a que todos los estudiantes desarrollen sus potencialidades desde el respeto y

valoracion de su estilo de aprender.

El sentido ético en el escenario educativo es la equidad, la inclusion y el reconocimiento
de la diferencia que garantice un proceso de ensefianza que ponga en el centro la singularidad
humana, sin que sea determinados por practicas acriticas y excluyentes a la que se reducen
algunas préacticas educativas actuales. Un solo ejemplo, de como los margenes hegemdnicos se
imponen sobre el criterio ético, es el de la exclusion y los procesos evaluativos de los estudiantes
que presentan diversidad necesidades®® que toma diferentes formas, entre ella la de la desigualdad

y la subvaloracion de ser reconocido por sus potencialidades y no limitaciones.

Un sentido ético de caracter intersubjetivo que debe contribuir a construir relaciones

diferentes en el sistema educativo universitario, porque todos/as, de una u otra forma participan

% La satisfaccion de necesidades no se equipara a acciones en paquete o medidas globales, con objetivos de
aplicacion en una sociedad, sino que teniendo en cuenta los elementos culturales que las concretan y determinan,
deben referirse también a las necesidades de personas o grupos particulares. En efecto, si se asume que todos los
seres humanos lo somos en igualdad y con las mismas necesidades, independientemente de sexo, etnia, clase social o
cultura, ello no evita la existencia de grupos particulares con problemas especificos (mujeres, nifios, minorias,
personas con discapacidad, etc.), que precisan satisfactores especiales afiadidos para completar sus necesidades.
Estos grupos o personas son especiales no por distintividad o trastorno, sino por el énfasis en la atencion sobre las
necesidades que comparten con el resto de su sociedad; se debe prestar una respuesta especifica, con la cual
compensar y salvar obstdculos o vencer limitaciones tanto personales como contextuales, de forma que las
necesidades sean satisfechas ( Luque, 2008, p. 205)
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en la valoracion, comprension de los estilos de aprendizaje que impulsen a la realizacion de
acciones de caracter formativo (Hervés, 2005, p. 289) en la via de construir una educacion
universitaria incluyente, solidaria y respetuosa de la diferencia. En otras palabras, una educacién
con un compromiso social “educar debe ser una accion social justa, porque equitativa y
solidariamente busca socializar mediante el conocimiento legitimado publicamente” (Cullen,

1997, p. 157).

Vinculada invariablemente al enfoque ético en los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva, aparece en las narraciones de los docentes participantes la
perspectiva politica de la educacion universitaria y su compromiso con lo social. Si el objetivo
del sistema educativo universitario colombiano parte de la construccion de un espacio para el
desarrollo de las habilidades y destrezas de pensamiento donde se experimenta, se crece y
convive desde la cotidianidad del proceso de ensefianza y aprendizaje donde se conjuga lo
subjetivo e intersubjetivo, entonces la educacién es un asunto politico™, de responsabilidad

individual y colectiva.

3.2. DIMENSION SOCIAL Y CULTURAL.

Los docentes participantes explicitan los conocimientos, significados y sentidos que
comparten desde posturas educativas occidentales, asi como a partir del contexto de sus vivencias
en la préactica educativa al interior del aula universitaria. EI primer escenario da prevalencia a un
contexto educativo dominado por posturas hegemonicas que predominan en el proceso de

ensefianza y aprendizaje sustentado desde la razon y la objetividad, mientras que en el segundo

%9 La contribucién de Freire nos brindé una pedagogia que expandié nuestra percepcion del mundo, alimenté nuestro
compromiso con la transformacion social, ilumino nuestra comprension de las causas y las consecuencias del
sufrimiento humanao, e inspiré y avivo la pedagogia ética y utépica para el cambio social (Torres, 2007, p. 218).
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emergen los habitos, las percepciones, valores, emociones y prospectivas. Sin embargo, también
muestra la hibridez que relaciona el escenario educativo y lo cultural, asi como las tensiones y los

intercambios que se originan en las relaciones docente y estudiante en el contexto institucional.

De esta manera, se hace explicita su comprension frente a otras formas de aprendizaje
como parte de las vivencias que han compartido con sus estudiantes en la relacion que establecen
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, que ayudan a producir significados y sentidos sobre los
sentimientos, motivaciones, expectativas y estilos de aprendizaje no solo desde lo discursivo,
sino desde las précticas cuyos significados también cobran sentido en el contexto universitario.
De igual manera, presentan su vision de estilos de aprendizaje asociado con las diversas

manifestaciones sociales y culturales que se reflejan en las instituciones universitarias.

Al respecto emerge una subcategoria que expresa la idea sobre la dimension social y

cultural de los estilos de aprendizaje, a través de: a) La Hibridez.

3.2.1. Hibridez

El sistema educativo ha dado paso a la legitimidad del conocimiento occidental frente a
otras formas de conocimiento. Emergen desde los testimonios otros significados que ofrecen
posibilidades de concebir los estilos de aprendizaje de modo que se diferencien de las
explicaciones cientificas racional, al vincular las percepciones, sentimientos, costumbres y
motivaciones Yy ciertos patrones sociales y culturales que permiten afianzar el vinculo con los
estudiantes universitarios. La DUF16, hace mencion a las caracteristicas de las nuevas
generaciones que conforman el escenario educativo.

En la actualidad, a la Universidad del Magdalena la estructura un cuerpo estudiantil de

diferentes regiones y departamentos del pais, especialmente encontramos jovenes que
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provienen de sectores vulnerables y municipios del departamento del Magdalena. En el aula
se refleja esa diversidad de conocimientos, modos de actuar, dialectos y el vestir, el aula
como un escenario hibrido donde surgen interrelaciones en ese proceso de adaptacién a la
vida universitaria y que se refleja en ese aprendizaje que el estudiante desarrolla con ayuda de
otros comparieros, docentes, familia y sociedad.

Testimonio DUF16 (Ver anexo, entrevista).

La hibridez emerge en el didlogo con la DUF16, quien expresa la importancia del
contexto social y cultural que comprende un sistema de saberes y conocimientos propios en cada
estudiante universitario. En tal sentido, se aprecia en el testimonio de la docente participante el

vinculo entre el contexto universitario, lo social y cultural.

Asimismo, el DUM17 desde su ejercicio en el aula da cuenta de diferentes elementos
relacionada con la dimension social y cultural del estudiante, elementos que son articulados al
tema de tecnologia y educacion, el cual desarroll6 el docente y fue motivo de observacion por

parte de la investigadora.

DU17 [...] hay alumnos que por ejemplo escriben y uno a veces no les entiende lo que
escriben, porque se ha inmiscuido tanto en el lenguaje digital que ya no escriben en nuestro
idioma, escriben una sarta de cosas, inclusive en la hoja, ni siquiera en el chat en la hoja del
examen escriben como si estuvieran escribiendo en el chat. Hay otros que no escriben
correctamente. Me toca sentarme con él a mirar que es lo que quiere decir, y a veces sacan
buena nota un estilo de aprendizaje con influencia tecnoldgica.

Estudiante: Eso es moda, profe.

DUML17: Eso son adaptaciones sociales que ustedes deben saber manejar en el campo de la
docencia, como futuros docentes de las nuevas generaciones con cambio encontraran
diferentes tipos de comportamientos y hay esta... la funcion tuya como docente de tratar de
que el estudiante asuma responsabilidad y conciencia de su papel frente al conocimiento. Por

es0 es necesario indagar en el estudiante su procedencia.
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Para DUF16 y el DUM17 la forma de entender los estilos de aprendizaje, se puede
entender a través de lo que ellos denominan una "conexion entre lo social y cultural”, como
vinculo que muestra la hibridez de los estilos de aprendizaje y su emergencia en el aula
universitaria, caracteristicas que no pueden ser explicadas desde la racionalidad de la ciencia,
sino desde las vivencias y encuentros que se producen y reproducen en el mundo educativo
(Santos, 2005, p. 36), ante lo cual el DUM17 expresa la necesidad de asumir responsabilidad para

poder afrontar pedagogicamente los desafios de un escenario educativo en constante cambio.

Destaca el interés de los docentes universitarios en reconocer y valorar las diferencias
que pueden surgir en el proceso de adaptacion a la vida universitaria, al tomar en consideracion el
valor de los estilos de aprendizaje, no solo desde referentes tedrico-conceptuales, sino desde
dimensiones sociales, culturales y éticas que pueden a través de la ensefianza universitaria
posibilitar su respeto y valoracién, de acuerdo con los contextos y realidades en los que se
desenvuelven los jovenes universitarios como pueden ser su entorno familiar, el barrio, el trabajo
y los amigos, a través del establecimiento de posibles puentes entre conocimientos, donde hace
explicita su postura por la aceptacion y valoracién de la diversidad, que a la vez, genera tensiones

y choque de significados en el contexto institucional.

El caso particular de la experiencia narrada por el DUM17 con sus estudiantes deja
entrever un reconocimiento por la sensibilidad, comprension y aceptacion de otra forma de
adaptacion al contexto educativo, desde “una relacion dialéctica entre lo externo y lo interno, lo
social y lo individual, entre el proceso exteriorizacién y de interiorizacién, lo afectivo-
motivacional y lo cognitivo, lo consciente y lo inconsciente” (Aguilera & Ortiz, 2010, p.16), Esto
vislumbra una configuracion de los estilos de aprendizaje desde los componentes cognitivo,

afectivo, emocional, social y cultural que permite orientar un proceso de ensefianza y aprendizaje
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comprometido con lo valores, el desarrollo humano y el didlogo de saberes, como apuesta de una

educacion de calidad.

En este sentido, los elementos propuestos por los docentes participantes de la
investigacion se centran en el desarrollo de un contexto universitario cimentado en los derechos
humanos, un proceso de ensefianza y aprendizaje que configure las dimensiones del ser humano a
fin de estimular las habilidades y destrezas de pensamiento; asimismo las vinculan con los social,
historico y cultural que experimenta cada persona. Desde Nussbaum (2010), estos elementos se
proyectarian al “cultivo del propio mundo interior, pero también la sensibilidad ante los otros” (p.
141). Esta misma autora anota la importancia de la busqueda del “espiritu de las humanidades
(...) que aparece con la busqueda del pensamiento critico y los desafios de la imaginacion, asi
como la comprensién empatica de una variedad de experiencias humanas y de la complejidad que

caracteriza a nuestro mundo” (p. 26).

Dentro de este contexto de desafios y prospectivas de los estilos de aprendizaje en el
escenario de la educacion superior, los docentes participantes de la investigacion desde sus
testimonios manifiestan, que es fundamental partir del analisis de la realidad que vivencia el
estudiante, esto permite conocer sus historias de vida, sus condiciones sociales y su acervo
cultural, lo que facilita implementar estrategias adecuadas de aprendizaje relacionadas con los
intereses y necesidades particulares. Esta forma de reconocer la particularidad que vivencia el
estudiante permite avanzar en la incorporacion de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva
de la educacién inclusiva en el escenario de la educacion superior, dandole sentido a una

educacion desde los principios humanos, la autonomia y la participacion.
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De ahi que sea de interés posicionar los procesos de ensefianza y aprendizaje desde un
enfoque construccionista donde el conocimiento se concibe desde una construccién social. Para
Murcia (2006) “las teorias del construccionismo social invitan a lo diverso y plural, 1o movil, a la
busqueda de lo comun en medio de lo diferente” (p. 130). Dicha vision plantea una disolucion del
poder-saber, a partir de una construccion dialdgica, desde el ejercicio pedagdgico cotidiano y las
relaciones que emergen en el escenario educativo. Asi el conocimiento es una construccion

colectiva desde las posibilidades y emergencias de la realidad social.

3.3. EL CONTEXTO UNIVERISTARIO

Los docentes participantes expresan su perspectiva de lo Histdrico- Educativo, en la que
resalta la importancia de los estilos de aprendizaje para comprender y valorar las caracteristicas
de cada estudiante. Es una apertura al reconocimiento de otras formas de aprendizaje que pueden
incluirse como estrategias educativas al aportar al reconocimiento y valoracion de la diversidad
estudiantil. Asi mismo, vislumbran el aula de clases como un escenario donde se intercambian
saberes, habitos, comportamientos y sentimientos, que toma como punto de partida la vida del

estudiante y su percepcion del mundo educativo.

La categoria “el contexto universitario” es caracterizada a partir de los testimonios de

los docentes participantes como se presenta a continuacion:

3.3.1. Elotro

El pensamiento occidental dominante constituye un proyecto educativo caracterizado por

la homogenizacion, la exclusion, y la subvaloracion donde los estilos de aprendizaje es un ideal
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cognitivo de rendimiento estandarizando a través de pruebas evaluativas que miden determinadas
caracteristicas en el aprendizaje del estudiante. Asi lo expresa el DUM11 con més de cinco afios
en la docencia universitaria.
La mayoria de docentes no tenemos en cuenta las caracteristicas sociales, culturales y
personales y sus implicaciones en la vida de los estudiantes porque nos basamos en un
modelo.

Investigadora. ¢Cual modelo?
DUM12: El cognitivo.

Testimonio DUM12 (Ver anexo- conversaciones informales).

Desde el testimonio del DUM20 ingeniero, con trece afios en la docencia universitaria,
asume gue aun estamos amparados por una politica educativa hegemodnica que tiene serias
repercusiones en el contexto educativo y social.

[...] todavia falta un camino muy largo por recorrer en Colombia, especialmente cuando en el
aula no se estan fomentado los valores como el respeto, la tolerancia y la comprension,
estamos en un sistema educativo capitalista basado en la rentabilidad, producciéon y
manipulacion de los diferentes sectores tanto el sector econémico, el educativo y social, el
tema radica es que se ha instaurado politicas internacionales educativas que nada tienen que
ver con la situacion social de la poblacion generando exclusion aquella poblaciones de
estudiantes carentes de recursos econdmicos.

Testimonio de docente DUM 20 (Ver anexo- entrevista).

La incursién de una cultura hegemdnica en el escenario educativo en los paises llamados
en vias de desarrollo, se constituye en un ejercicio de poder, que segun DUM12 y DUM20 afecta

la autonomia educativa del pais. “una educacion pensada para el crecimiento econémico que

concede importancia a las ambiciones nacionales (especificamente la de la riqueza), en
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detrimento de cuestiones relacionadas con la pobreza y las responsabilidades globales”

(Nussbaum 2010, p. 43).

Asi al preguntarle al DUM23 por su percepcion por el sistema educativa colombiano y sus
posibilidades en el desarrollo de los estilos de aprendizaje de los estudiantes, manifiesta:

Hay una politica educativa donde todo se vuelve medible, el modelo neoliberal busca medir

al docente, al estudiante, las instituciones educativas, se amparan en politicas que quieren

eliminar el pensamiento social, el liderazgo y la autonomia. Un panorama educativo

imaginado desde la economia de mercado, el modelo neoliberal rechaza la interculturalidad,

fomenta exclusion e impide que el pueblo desarrollo pensamiento critico.

Testimonio DUM23 (Ver anexo, entrevista)

En tal sentido, los DUM12, DUM20 y el DUM23 plantean un conflicto respecto a los
procesos educativos que se estan desarrollando y a la forma de valorar a la poblacion que accede
a los diferentes niveles educativos, ante lo cual, plantean su postura critica de tal situacion que se

ha gestado al interior de la préactica educativa y la formacion del estudiante.

Asi para los DUM12, el DUM20 y el DUM23, el pensar en una universidad mas
contextualizada que posibilite la emergencia de nuevas practicas educativas de manera que se
promueva la construccién de una sociedad justa desde la participacién de cada una de sus
miembros, dada la particularidad de los grupos que estructuran la sociedad (madres cabeza de
hogar, desplazados, comunidad LGTBI y poblacion con capacidades diferentes) y a este ultimo
respecto Sanchez Fontalvo (2013, p. 84) acota: “la institucion educativa tiene un gran papel en la
orientacion del rumbo de las transformaciones hacia modelos de una sociedad justa, respetuosa y
democratica. Es alli donde la educacion intercultural e inclusiva adquiere razon de ser y

necesidad de trabajarse”.
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El contexto universitario como escenario de aprendizaje de los futuros profesionales se
teje desde la colectividad y es susceptible de ser interpretado en todo momento, no se restringe
solo a lo académico sino su construccion que parte de la experiencia y précticas de los actores
sociales que lo conforman entrelazando lo humano-lo social y cultural, aspecto que trasciende la
idea de una vision limitada, para pensar en un escenario educativo de cara a la realidad de todos
sus miembros, que posibilite la reflexion acerca de las diferencias a través de la mediacion de los
estilos de aprendizaje. Esto se evidencia en el siguiente testimonio de la DUF16:

“Una educacién en donde no se discrimine género, raza, cultura, en donde se le permita la

participacion a todo tipo de personas, a pesar de tener alguna dificultad cognitiva”

Testimonio de docente DUF16 (Ver anexo, entrevista)

La DUF16 comprende el escenario universitario desde un proyecto cultural que se re-crea

a través de los social y cultural, un proyecto que se erige como aquello que favorece el

crecimiento individual y colectivo que transita en las experiencias, los valores y el conocimiento

de lo propio y lo occidental que dota de significados a las experiencias educativas que se

construyen a través del accionar cotidiano de los actores educativos. Asi mismo, en la entrevista
realizada a la DUF10, con cinco afios de experiencia en la docencia universitaria visiona:

“Un modelo educativo sustentado en las necesidades de aprendizaje, crecimiento colectivo,

aceptacion, respeto y convivencia de cada uno de sus miembros”

Testimonio DUF10 (Ver anexo, entrevista)

De la misma, manera que sus compafieros docentes, la DUF13 tiene como prospectiva:

[...] construir un escenario educativo desde las diferencias y su valor, en la oportunidad, pero

también es el eje para promover procesos de ensefianza y aprendizaje mas acorde a los
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intereses, necesidades y motivaciones. Como docentes universitarios se nos presenta hoy
como un reto esa construccién no utdpica, sino que es una realidad que debe traspasar
ideologias, politica y hasta los intereses de la clase dirigente del pais.

Testimonio DUF13 (Ver anexo, entrevista)

Para los docentes participantes el contexto universitario se convierte en un espacio
propicio para reconocer las diferencias sociales, culturales, actuaciones, percepciones, saberes,
tensiones, por la cual expresan su postura critica, respecto a la educacion desligadas de las
mismas, al considerar una idea de cambio que buscan mas que erigir disyunciones en la practica
educativa, avanzar hacia una sinergia entre lo social, cultural y el contexto institucional. Al

respecto Carvajal (2013) manifiesta un modelo de educacién que:

Asigne valor a: la dignidad humana, la libertad, la igualdad, la justicia social, la comprension,
el respeto, el interés genuino por los demas, la equidad de género, la creatividad, la
imaginacion empatica, la dupla reciproca razén-compasion, la cooperacion, el pensamiento
critico (asi como la habilidad y el coraje de expresarlo), el sentido de la responsabilidad

individual y la curiosidad en el marco del respeto y la comprension (p. 73).

Por su parte, la DUF10 también destaca la importancia de un contexto educativo donde se

fortalezcan el tejido social como lo menciona en su historia de vida:

Cuando me nombraron como docente me tocé trabajar en la Sierra Nevada de Santa Marta en
una institucion educativa multigrado, éramos tres docentes nuevos que nos incorporamos a la
institucion educativa, una experiencia para mi enriquecedora con muchas dificultades, pero
también con vivencias desde lo personal hasta lo profesional... pero la realidad es otra, los
nifios son mas daciles, callados y muy respetuosos. En ese contexto vivencié las formas de
aprendizaje que se dan por la influencia cultural, no cabe duda que su acervo cultural y su
relacion con la naturaleza lo lleva a interpretar la escuela de una forma diferente a los nifios
del contexto urbano, cada nifio tiene un aprendizaje diferente, pero tiene influencia de su
entorno social y cultural que lo lleva a tomar lo propio lo de su comunidad y lo que el ofrece

ese mundo como ellos mismo lo manifiestan el occidental.
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Testimonio DUF10 (Ver anexos historias de vida)

El Otro como subcategoria que emerge desde los testimonios de los docentes
participantes permite reconocer su postura critica y de defensa por las caracteristicas particulares
en la que el aprendizaje esta conformado por un tejido social y cultural, en oposicién a lo
reglamentado por la modernidad en el escenario de la educacion universitaria desde la época de la
colonia, al concebir el aprendizaje como homogéneo que ha legitimado practicas excluyentes,
subvaloracion del ser humano y la generacion de estereotipos sociales. Desde esta vision,
Sanchez Fontalvo (2013) manifiesta que:

Es menester un compromiso para promover procesos de formacion permanente del
profesorado con el objeto de que se desarrollen en este actitudes y valores que le permitan
convivir con personas distintas, que lleven a que los profesores y profesoras no sélo sean
personas criticas de las situaciones de injustica y exclusién y de los fenémenos sociales,
econoémicos y politicos que las generan y reproducen, sino que ademas sean personas que
tomen manos a la obra como sujetos propositivos y dindmicos capaces de dar respuestas a sus

propios problemas y a los problemas que aquejan a su comunidad politica de referencia 'y a

otras mas amplias (p. 121).

Los testimonios de los docentes participantes en la investigacion orientan la
resignificacion del escenario universitario a un sentido dindmico y comprensivo para mejorar y
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje desde la perspectiva de la singularidad,
inclusion y valoracion de las diferencias, fundamentada en los derechos humanos e insertada a un
compromiso social, es decir, un escenario educativo en constante apertura hacia lo dialdgico, y

vivencial.

La resignificacion del escenario universitario es el soporte de los cambios sociales en el

pais que se proyecta alcanzar. En ese escenario, segun los testimonios de los docentes
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universitarios se generan las transformaciones que, posteriormente, se extrapolaran al sistema
social; es decir, es en el escenario educativo donde se da valor a la diversidad, interculturalidad y
multiculturalidad, vislumbrando un enfoque de derecho, de participacion y ciudadania. Desde
esta vision se logra crear un espacio a los estilos de aprendizaje, como cualidad que permite
reconocer la singularidad en medio de la pluralidad. Esto significa, segun Patifio (2011):
En el ambito escolar, como microcosmos social, se evidencian cada dia las diferencias en las
habilidades cognitivas, en el género, en las creencias, en las culturas, en la raza y en las
posibilidades econdmicas, que se expresan en los diferentes intereses, motivaciones,

expectativas, formas de construir el mundo, estilos y ritmos de aprendizaje y que les dan una

identidad propia a las instituciones educativas y a las aulas de clases (p. 1).

A partir de la resignificacion del contexto universitario se hace posible la generacion de
procesos dialdgicos y comprensivos, conducentes a reflexionar sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje para atender a la diversidad estudiantil. Justamente el cambio en el escenario
universitario debe orientarse a construir una nueva manera de acercarse a la realidad para
satisfacer las demandas de la sociedad cambiante y plural. Como un elemento trascendental se
incorporan los estilos de aprendizaje en la practica pedagogica de los docentes universitarios para
construir procesos educativos comprensivos y democraticos. Una practica educativa desde un
enfoque de derecho y participacion, como lo plantea la perspectiva de la inclusion. Ante esto,
Hervas (2005) afirma:

Nuestro sistema educativo reconoce la necesidad de atender a la diversidad del alumnado
mediante estrategias que permitan adaptar los objetivos educativos a sus diferencias
individuales y concretamente a los distintos estilos de aprendizaje. En diferentes textos se
expone la importancia de considerar a personas concretas, de forma individual y con

particularidades propias que la educacién ha de respetar, aprovechar, enriquecer y contribuir

a desarrollar. Todos somos diversos (p. 233).

176



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

El abordaje de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva
remite necesariamente a una practica educativa comprensiva. En este contexto se requiere de

docentes preparados para trabajar con y desde los estilos de aprendizaje, fortalecer el dialogo de

saberes, la autonomia y la participacion.
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4. CUARTO CAPITULO

SINTESIS DE LOS SIGNIFICADOS Y SENTIDOS DE LOS ESTILOS DE
APRENDIZAJE DESDE LA PERSPECTIVA INCLSUIVA QUE
ATRIBUYEN LOS DOCENTES UNIVERSITARIOS

Introduccion

Los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacién inclusiva (Hervas, 2005, p. 269), toma como punto de partida la forma de nombrar y
significar los estilos de aprendizaje desde el lugar de enunciacion de los docentes universitarios.
Al develar su concepcion de estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva,
se incluye la consideracion de la experiencia y la cotidianidad de los actores educativos; el
mundo de la vida “una realidad interpretada por los hombres que posee para ellos un significado

subjetivo de un mundo coherente” (Schutz, 2003, p.16).

Los docentes universitarios participantes conciben los estilos de aprendizaje como las
caracteristicas individuales de los estudiantes que incluyen aspectos como: lo bioldgico,
emocional, actitudinal que se configuran en la adaptacion al mundo universitario, desde una
perspectiva critica social, que vincula la idea de valoracion y comprension de las diferencias. Sin
embargo, también emerge una vision que vincula lo social y lo cultural que comprende la

coexistencia de los saberes locales (de su acervo cultural) y el conocimiento occidental.
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La concepcion de lo social y cultural, los llevan a reflexionar sobre su vision de mundo
educativo y la relevancia que representan los estilos de aprendizaje que distingue al estudiante
universitario del siglo XXI y que aun se desconoce desde los métodos taxondémicos (Hervas,
2005; Aguilera & Ortiz, 2010). Ademaés de las formas de valorar la diversidad, aludiendo a las
diferentes relaciones que se tejen en el proceso de ensefianza y aprendizaje que les permiten
articular una forma de concebir los estilos de aprendizaje como la singularidad humana que no se
debe reducir a una idea de lo “cognitivo” como se enuncia en el sistema educativo occidental,
sino que debe considerarse como una cualidad que distingue al estudiante en la adaptacion al

contexto educativo.

Asi mismo, los docentes participantes reconocen la relevancia de la diversidad de estilos
de aprendizaje, que puede encontrar en el aula universitaria. En este sentido, si bien le da un
mayor énfasis a las formas de conocer y nombrar los estilos de aprendizaje por la taxonomia
realizada por occidente, también estiman apreciable poder indagar y tomar como punto de partida
las caracteristicas que manifiestan los estudiantes universitarios en el aula de clase a quienes
reconocen como actores educativos cargados de un tejido cultural y vulnerables al contexto
social, ante lo cual expresa la necesidad de un cambio en el sistema educativo tradicional para
poder afrontar desde una perspectiva critico social los estilos de aprendizaje en el contexto de la

educacion superior.

Lo anterior destaca el interés de los docentes universitarios por reconocer y valorar las
diferencias que se generan en la interaccion del proceso de ensefianza y aprendizaje, al tomar en
consideracién el valor en si mismo de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacion inclusiva, no solo desde referentes tedrico-conceptuales, sino desde dimensiones

éticas, politicas y sociales que pueden a través de la educacion superior posibilitar otras formas
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de convivencia y participacion de acuerdo con los contextos y realidades en las que se

desenvuelven los jovenes universitarios.

En relacion a la categoria lo Etico, se encuentran algunas coincidencias como lo sefialado
por Aguilera & Ortiz, en cuanto que “los estudiantes poseen diferencias culturales y modos de
aprender distintos” (p. 32) en esta misma linea los docentes universitarios expresan “la
Universidad del Magdalena estd caracterizada por una diversidad cultural que identifica al
estudiante”.?® De esta forma, se reconoce una relacién entre los saberes propios y los contextos

culturales, elementos que configuran el actuar del estudiante en el contexto universitario.

De igual manera, se sefiala en el trabajo de Aguilera & Ortiz (2010) que las diferencias
culturales implican conocimientos diversos que deben ser considerados, para asumir una practica
pedagdgica articulada con la realidad educativa y el contexto social y cultural. “De la nueva
definicion de los estilos de aprendizaje se derivan nuevas dimensiones, indicadores y escalas para

su caracterizacion en estudiantes universitarios” (p. 67).

Por consiguiente, el abordaje de los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje,
plantea un reto a nivel de la educacion superior, en el que autores como Aguilera & Ortiz (2010,
p 67), proponen que los programas de formacién pueden lograr mayor eficacia en la educacién
superior si logran alcanzar un equilibrio entre lo afectivo, cognitivo, metacognitivo, que
favorecen la efectividad de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por su parte, Conrado

(2015) coincide en que:

8 \/er anexo.
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No se puede pretender que todos los alumnos aprendan con el mismo método, con
los mismos materiales y de la misma forma, por eso es necesario re pensar la manera

en qué y como se ensefia, garantizando que todos los estudiantes puedan participar
(p.25).

Sin embargo, en lo expresado por los docentes universitarios plantean la necesidad de
considerar la dimension social y cultural como un medio que permite conocer los sentimientos,
emociones, tensiones, expectativas, creencias e imaginarios, que posibilitan el reconocimiento de
las diferentes realidades, para favorecer en el escenario universitario un proceso de ensefianza y
aprendizaje sin subordinaciones ni exclusiones, en favor de la participacién y democratizacion

que revalorice la condicién humana en las instituciones educativas.

4.1. Reflexiones, aportes y proyecciones

Los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacién inclusiva permiten comprender su complejidad a través de las narraciones y
explicaciones de los docentes de la facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del
Magdalena. Al respecto, en los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje emergen
diferentes categorias, en cuya trama se encuentran adheridos lo ético, lo social y cultural y lo
historico- educativo, que muestran una configuracion compleja en la elaboracion de significados
que dan cuenta del mundo educativo, los cuales serdn retomados en los siguientes parrafos en

relacion con lo hallado.

Los estilos de aprendizaje emergen desde la narrativa de los docentes participantes como
una unidad de sentido, que explicita una vision de la configuracion social y cultural del

estudiante. Perspectiva que se diferencia de los estilos de aprendizaje que define los modelos de
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los estilos de aprendizaje®, al involucrar las diferentes manifestaciones de los estudiantes en el
contexto educativo en cuanto a los sentimientos, emociones, e imaginarios, motivo por el cual se
asume otra forma de significar desde la experiencia que se origina al interior del aula en donde se

vivencian y se manifiestan formas de ser y estar en el escenario universitario.

Esta mirada de los estilos de aprendizaje en términos sociales y culturales no excluye,
sino, por el contrario, se constituye en expresion de la diversidad que no solo tiene lugar en el

aula, sino al interior de la institucion educativa.

Los estilos de aprendizaje se sustentan en el reconocimiento de la singularidad como
principio de la perspectiva de la educacion inclusiva, a través de la cual se construye un proyecto
social que dota de sentido al ser humano y sus particularidades. Asi, para los docentes
universitarios, los estilos de aprendizaje tienen lugar desde las experiencias y trayectos del ser

que se entretejen en lo social y cultural.

Los estudios sobre los perfiles de aprendizaje en estudiantes universitarios como el
adelantado por Aguilera & Ortiz (2010) representan un aporte relevante a la educacion superior,
sin embargo, la dimension social y cultural no aparece como parte de las discusiones y hallazgos

del estudio acerca del perfil de estilos de aprendizaje.

De esta manera, la dimension social y cultural requiere ser considerada en los procesos de
ensefianza y aprendizaje y en la practica educativa, puesto que la mayoria de estudios se han
enfocado hacia aspectos de caracterizacion del perfil de estilos de aprendizaje en estudiantes
universitarios y no en los significados y sentidos que derivan de estos, lo cual se pudo observar

en el estado del arte presentado en el capitulo uno.

1 \er Anexo clasificacion de los modelos
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En tal sentido, en la presente investigacion, la dimension ética, social y cultural y lo
historico — educativo se constituyen en un nucleo fuerte de los significados y sentidos de los

docentes universitarios

En consecuencia, lo ético, social y cultural, y lo histérico-educativo como categorias que
emergen en los significados y sentidos de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacién inclusiva demuestran un sentido profundo por reconocer y valorar la diversidad
estudiantil. De acuerdo con Narvaez (2007): ““ Se busca comprender lo social desde el individuo, sus

interacciones, sus acontecimientos y la forma en que son organizados y revalorados los hechos, los
contextos de significados de las acciones o las significaciones sociales que son constructivas de la realidad

social” (p. 8). Esta perspectiva que contrasta con la orientacion positivista donde los estilos de
aprendizaje constituyen un ambito ontoldgico diferente (Conrado, 2015, p. 19). De modo que, el
reconocimiento de los significados y sentidos de los actores educativos pueden aportar a la
comprension y planteamiento de alternativas de los problemas contemporaneos en el escenario
universitario, asi como la oportunidad de reflexionar en torno a la diversidad, la inclusion, la

interculturalidad y la multiculturalidad.

A partir de los testimonios de los docentes universitarios, emerge la dimensién ética y
educativa, que nos muestra otras formas de concebir los estilos de aprendizaje desde el
pluralismo epistémico. De modo que los estilos de aprendizaje tienen un sentido para los
docentes universitarios que supera una visién acritica y fragmentada en la practica educativa en el
contexto universitario, para situarlo desde wuna configuracion cognitiva, emocional,

procedimental, actitudinal, social y cultural.
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En tal sentido, los estilos de aprendizaje no es algo neutral en el contexto educativo, pues
cobra sentido en el marco de lo social y cultural al valorar aquellos saberes que emergen de las
préacticas sociales, en la que subyace un tejido axiologico, asi como las normas y valores que

determinan los comportamientos sociales (Nussbaum, 2010, p. 130).

Cabe sefialar que se resaltar lo ético en el proceso de ensefianza y aprendizaje alude al
respeto por la diversidad que se despliega en las interrelaciones humanas producidas en el
contexto universitario donde se vincula sentimientos, emociones, tensiones y prospectivas
(Nussbaum, 2010, p. 132). Como lo reseiia Murcia (2006) “los sujetos crean su propio mundo de
valores, formas de ver, analizar y sentir el mundo y desde ese -su mundo creado- valoran las

acciones e interacciones de los otros sujetos y orientan sus acciones e interacciones” (p. 107).

En tal sentido, las historias de vida, las experiencias personal y profesional en el ejercicio
de la docencia universitaria, hacen parte en la configuracion de una postura ética que le
proporciona a los docentes participantes otras I6gicas y maneras de valorar los diferentes estilos
de aprendizaje al advertir su interés en reconocer, estimar y comprender la diversidad humana,

tanto a nivel personal, como en su ejercicio pedagdgico.

Adoptando asi, una perspectiva holistica del aprendizaje, al reconocer otras experiencias
como es el caso de lo social y cultural la que inspiran otras formas de comprender y relacionarse
en el contexto educativo, entrelazando con lo emocional, lo actitudinal, las percepciones e
imaginarios como elementos que se configuran en el proceso de adaptacion al mundo
universitario y que hace de lo ético un claro componente de una perspectiva educativa pensada en

las diferencias.
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En referencia a lo hallado en la investigacion, es necesario que desde el contexto
universitario se evidencie una reflexion critica del proyecto educativo de la modernidad y los
impactos que histéricamente han repercutido en el proceso de ensefianza y aprendizaje, la
exclusion, subvaloracion y asimetria educativa, de manera que desde la educacion superior se
adelanten acciones que propicien una ruptura del saber- poder en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, es decir, que se requiere la generacion de espacios participativos y democraticos que
permitan el reconocimiento de las condiciones historica-educativas del pais, desde otras formas

de relacionar los saberes, las vivencias e historias de vida.

En este sentido, los docentes universitarios tienen un papel predominante como mediador
en el reconocimiento de los estilos de aprendizaje de sus estudiantes; la diversidad, la

interculturalidad y la multiculturalidad.

La posibilidad de desarrollar una investigacion con enfoques emergentes permite
comprender las formas como los docentes participantes conciben el mundo educativo, y de
significar los estilos de aprendizaje desde lo intersubjetivo (Schutz, 1993). Asi, el didlogo con los
docentes universitarios en su contexto natural abre paso a la emergencia de los significados y
sentidos de los estilos de aprendizaje, como un componente del proceso de aprendizaje que se

dinamiza, bajo otras formas de organizacion social y cultural.

Aspectos que “denotan manifestacion simbolica en la que el actor entra en relacion con el
mundo” (Habermas, 1987, p. 59). De esta forma, el contexto educativo comprende un sistema de
significados y sentidos que expresan el devenir historico y las experiencias que se enlazan en la

cotidianidad institucional.
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Por otro lado, la perspectiva de la educacion inclusiva no necesariamente se produce en
igualdad de condiciones, dadas las particularidades de los grupos sociales en Colombia. Situacion
que se refleja en las palabras de Sanchez Fontalvo (2013):

La invisibilizacion de personas y de colectivos descendientes de africanos e indigenas, de
sectores en situacion de pobreza rural y urbana; de personas en situacion de desplazamiento
forzado; y de mujeres cabeza de hogar, entre otros, continta. Las percepciones hacia las

sociedades diversas y plurales se caracterizan por desarrollar imaginarios colectivos cargados

de estereotipos y prejuicios, conducentes a actos de discriminacién y segregacion (p. 21).

En esta misma logica, la modernidad ha impuesto simbolismos y significados que generan
un distanciamiento del contexto educativo y la realidad social, aspecto que se ha considerado
como una crisis en la educacion. (Nussbaum, 2010). De esta forma, es necesario reconocer la
importancia de la dimension social y cultural que permita la incorporacién de otros saberes y un

reconocimiento a los diferentes estilos de aprendizaje.

Desde la perspectiva de la educacién inclusiva es posible incorporar otros saberes como
una forma de confirmar la diversidad. (Castillo, 2015, p. 4) que permite reconocer y valorar lo
social y cultural como productor de nuevas formas de comprender las realidades de los
estudiantes. La perspectiva inclusiva también plantea una configuracion del escenario educativo
desde los intercambios e hibrideces, tensiones, imaginarios y prospectivas que se originan entre

lo occidental y lo propio.

Asi, desde los testimonios de los docentes universitarios, emerge lo hibrido, al sustentar
que los estilos de aprendizaje devienen de una configuracién de lo social y cultural. De manera
que los testimonios de los docentes posibilitan la incorporacion de otras I6gicas aparte de las

explicaciones realizadas en el estudio de la taxonomia de los estilos de aprendizaje, para
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contemplar las historias de vida, los sentimientos, creencias, actitudes, tensiones, practicas
culturales, perspectivas e imaginarios, que dan cuenta de los estilos de aprendizaje bajo la I6gica
de la diversidad, la interculturalidad y la multiculturalidad que posibilitan otras formas de
concebir el escenario universitario y su cotidianidad, que se caracteriza “por la expresion de la

ebullicion de formas, discursos y vivencias” (Murcia, 2006,p. 132).

Los docentes participantes reconocen que la taxonomia de los estilos de aprendizaje puede
proporcionar elementos que permiten caracterizar el perfil de los estudiantes universitarios, pero
esta caracterizacion no constituye una vision total de las experiencias e historias de vida que
configuran los estudiantes en su adaptacion al contexto universitario. Asi, al referirse a los estilos
de aprendizaje de sus estudiantes no solo se introducen a la dimension cognitiva, sino que a
través de las experiencias que se originan en el proceso de ensefianza y aprendizaje es posible
enriquecer la taxonomia de los estilos de aprendizaje para conocer y comprender otras formas de
interpretar la diversidad, ademas de “brindar otras posibilidades de significar el aprendizaje en

contextos educativos diversos” (Sdnchez Fontalvo, 2013, p 25).

Lo historico —educativo emerge en el relato de los docentes participantes en la relacion
entre el contexto educativo y social, dimensiones constituidas a través de procesos histéricos de
poder (Gonzalez, 2015, p. 161) y hacen del sistema educativo una lucha entre el saber- poder que
impone simbolismos bajo la l6gica del conocimiento occidental impulsado por politicas de
estados, sustentadas en modelos econdmicos y estandares de calidad (Murcia, 2006, p. 143), que
devienen de un periodo colonial que erradico los saberes y las practicas sociales y culturales y
estructurd un sistema de ensefianza homogéneo.

En el caso de los docentes participantes es posible apreciar su postura frente a las

situaciones de desigualdad y exclusion relacionada con los procesos de ensefianza y aprendizaje
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que vinculan relaciones de poder al asumirlo desde condiciones asimétricas, que pueden impactar
la formacion del estudiante y su relacion con el entorno educativo, y en esta perspectiva se
observa en el sistema educativo un mecanismo para “reproducir modelos hegemonicos,
deslocalizan los saberes, valores y la participacion en igualdad de condiciones (Nussbaum,2010,
p. ). Desconociendo asi, los estilos de aprendizaje, la diversidad, la multiculturalidad y la
pluralidad, lo que compromete las formas de regular las acciones en la simetria social y

educativa.

En consecuencia, los procesos educativos en el escenario de la educacion universitaria se
configuran desde las realidades y complejidades socioculturales que hacen parte del estudiante
con un dialogo abierto a los saberes, précticas, percepciones, imaginarios y tensiones, que
posibilite comprender las manifestaciones de los estilos de aprendizaje y su complejidad y aportar

alternativas para lograr una participacién plena en condiciones simétricas.

Con los anteriores testimonios se considera que los docentes universitarios participantes,
emplean en sus narraciones formas diferenciadas para referirse a los estilos de aprendizaje de sus
estudiantes donde lo ético, socio y cultural y lo histérico-educativo, se constituye en pilares de
sus concepciones. Ademas, desde las categorias emergentes es posible estimar diferentes

perspectivas que hilvanan puntos de reciprocidad y negociacion de significados.

Asi, los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva, en esta
investigacion abarcan la profundidad y pluralidad que simboliza su abordaje en contexto

universitario, al visibilizar un posicionamiento desde la diversidad, que reconoce el contexto
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social y cultural, asi como, la comprensién de lo ético y lo historico- educativo que confronta las
préacticas hegemonicas y se devela otra mirada de lo que se concibe por estilos de aprendizaje
desde la perspectiva de la educacién inclusiva.

Esto implica proveer condiciones en el contexto universitario que posibiliten ampliar la
mirada frente a otras formas de aprendizaje sobre la base de una educacion superior mas centrada
en las realidades de los estudiantes, que contribuya en la construccion espacios educativos
dialdgicos y comprensivos de las diferencias.

Un aporte de la presente investigacion se refiere a la existencia de una multiplicidad de
formas de significar los estilos de aprendizaje, los cuales, estdn articulados a las practicas
educativas, a las experiencias y vivencias de los docentes universitarios. Asi, los estilos de
aprendizaje —simbolizan la diversidad no solo de aprendizajes, sino de comportamientos en la
relacion que se origina en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en donde convergen relaciones
entre lo social y cultural, que su vez, se articulan en el escenario universitario, Como acciones
contextualizadas cargadas de significados y sentidos.

Los dialogos con cada uno de los docentes participantes, permiten dimensionar la
complejidad y relevancia que adquieren los estilos de aprendizaje en el escenario de la educacion
superior. Aspectos que merecen ser considerados en las politicas educativas al reconocer en los
estilos de aprendizaje una potencialidad en el reconocimiento de la diversidad y no un obstaculo
para la practica educativa (Aguilera & Ortiz, 2010). En tal sentido, es necesario vincular las
diferentes formas de significar los estilos de aprendizaje, que favorezcan una perspectiva critica
frente a los procesos asimétricos que se han instituido histéricamente en el escenario educativo,
bajo la deduccion de la homogeneidad del aprendizaje, que en palabras de Candau (2008),

conlleva a una disyuntiva entre lo sociocultural del estudiante y el contexto institucional.
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Estas tres categorias plantean interrogantes frente al papel del docente universitario
mediador, y el sentido de los estilos de aprendizaje en el siglo XXI, pues como expresan
Nussbaum, 2010 & Santos ( 2011 ), nos encontramos en una crisis en la educacién que, en
ultimas, corresponde a una crisis de los valores y, por tanto, muestra que aquella educacién
pensada desde una logica hegemonica que concibe el aprendizaje desde lo homogeéneo, requiere
ser repensada desde una postura critica, desde referentes éticos, sociales, culturales y politicos en
favor del reconocimiento de los estilos de aprendizaje y la inclusion educativa.

Por consiguiente, en lo hallado en los didlogos con los docentes participantes se
vislumbran cinco prospectivas que contemplan un acercamiento al sistema educativo desde la

pluralidad.

4.1.1. Primera prospectiva: una cultura educativa desde una perspectiva

decolonial

La primera prospectiva propuesta desde los testimonios de los docentes participantes se
enmarca en la perspectiva decolonial como paradigma emergente de la educacion superior del
siglo XXI y se convierte en una posibilidad de de-construir y re-construir las practicas educativas
al interior de las instituciones educativas en el marco del surgimiento de nuevas précticas de
ensefianza y aprendizaje tomando distancia de los proyectos institucionales hegemaénicos que han
marcado tradicionalmente el acontecer educativo (la formacién, las practicas educativas del

docente y la estructura social).

En este contexto, la pedagogia desde lo decolonial se asume como un proyecto
emancipador que trasciende del paradigma técnico, acritico y racional sustentado en la pedagogia
tradicionalista donde la ensefianza y el aprendizaje se encuentran soterrados por acciones que
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invisibilizan el saber cotidiano y la apertura a otros saberes que se derivan de la practica cotidiana

del sujeto y su interaccion social.

La educacion, desde la perspectiva decolonial se asume como un escenario dialdgico
desde lo axiologico, vivencial y procedimental fundamentado en el reconocimiento del sujeto
como actor social que construye y reconstruye su diario vivir desde la interaccion con el otro su
par y el mundo; implica reconocer en la persona sus particularidades promoviendo la libertad y la
autonomia, principios esenciales para lograr procesos comunicativos en la busqueda de un
conocimiento desde la experiencia del sujeto. De esta manera, los escenarios educativos se
convierten en espacios dialégicos donde emergen significados, sentidos, conocimientos y
comprensiones que experimenta cada miembro de la sociedad; en un escenario natural donde se
vivencia el encuentro de seres humanos donde se construye y reconstruye: un conocimiento desde
la realidad. Desde Santos (2009, p. 12) la pedagogia desde una perspectiva decolonial se entiende
méas alld de un sistema educativo que transmite conocimiento, la pedagogia comprende lo

subjetivo, el pensar y el sentir de los grupos sociales, su historia y su cosmovision del mundo.

A este planteamiento se le suma la vision de Paulo Freire (1972) y su pedagogia critica, la
cual concibe al ser humano desde su experiencia social y cultural en la construccion del

conocimiento orientado hacia un proyecto educativo para la humanizacion.

Una universidad pensada desde lo decolonial, permite disminuir la légica lineal que se
establece en el proceso de ensefianza y aprendizaje para dar paso a propuestas emancipadoras que
permiten el cultivo de la humanidad y el desarrollo de una sociedad incluyente y participativa.
Esta nocion de libertad y humanizacion apunta para Paulo Freire (1972), Santos (2009) a una

educacion desde la comprension y participacion. Freire construye su ideal educativo desde la
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pedagogia que permite la libertad del oprimido como sujeto histérico, social y politico dotado de
conocimiento y experiencia. En Santos, esta relacion se observa en su argumento por una
educacién universal desde los principios de libertad, autonomia y participacion, una educacion

enraizada en la humanizacion.

Es urgente una perspectiva educativa emancipadora puesto que, en el marco de los
sistemas educativos occidentales, se desarroll6 solo un modo de entender la ensefianza que
invisibiliz6 y soterrd las posibilidades de una ensefianza emancipadora provocando desigualdades
y produccion del conocimiento. De —construir el sistema educativo tendria que ver entonces con
una pedagogia emergente, al didlogo de saberes y nuevas formas de identificar el aprendizaje
estudiantil. Desterrando la teoria que reprime y unifica la experiencia individual y social dando
apertura a practicas educativas donde se tejan sentidos sociales y culturales para y por una
educacién emancipadora. En palabras de Nussbaum (2010) “impartir un conocimiento cada vez

mas nutrido y diversificado del mundo, sus historias y sus culturas (p. 118).

Entonces, las tensiones que se generan entre lo cientifico y el saber propio constituyen el
gran debate para una educacién superior que necesita una transicion de un modelo cientificista a
un enfoque educativo que apueste por la formacion de ciudadanos; en esta dimension la
ensefianza y el aprendizaje no se concibe como la transmisién de conocimiento, sino que
trasciende a lo social para convertirse en un proceso dialdgico, en términos de colectividad. En
otras palabras, una educacion universitaria que configure conocimiento social como base para
comprender las relaciones que se establecen en los seres humanos y el potencial que se originan

de lo cotidiano mediante una ensefianza y aprendizaje centrados en la realidad de las personas.
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Para concebir la perspectiva propuesta es necesario recurrir a la comprension del término
ensefianza y aprendizaje, el cual se concibe como el encuentro dotado de experiencia, donde
emerge lo subjetivo, intersubjetivo, social, cultural, religioso, politico y econémico de cada ser
humano. Lo anterior reafirma lo planteado por Padilha (2004) el camino de la educacion debe
trazarse desde lo social con miras a alcanzar la sensibilidad del ciudadano y ciudadana en el

ejercicio pleno de su autonomia.

El proceso de ensefianza y aprendizaje no solo responde a un proceso lineal de
acumulacion y transmision de conocimiento, sino que se convierte en un medio de construccién
colectiva desde una praxis cotidiana. El proceso de ensefianza y aprendizaje visto por los
docentes participantes como un encuentro entre el conocimiento cientifico y el saber popular
fundado en la experiencia del sujeto que introduzca lo social, las creencias, costumbres y
cosmovision del mundo por cada uno de los miembros que participan en ella. EI proceso de
ensefianza y aprendizaje se funda en la I6gica del conocimiento, en la experiencia de los sujetos y

su acontecer historico.

En esta medida, resulta importante reconocer que la educacion esta construida por un
tejido poblacional que construyen significaciones y da sentido a su propia realidad, y que coexiste
en un universo social cargado de simbolismos, el cual a su vez tiene su propia interpretacion del

mundo de la vida.

En otras palabras, la primera prospectiva propuesta desde el dialogo con los docentes
participantes busca trazar el reconocimiento de lo social, de la praxis humana para entender la
realidad que emerge en el proceso de ensefianza y aprendizaje, uniendo el conocimiento

convalidado cientificamente y la propia realidad lo cual permite configurar una relacion docente
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y estudiante desde lo subjetivo e intersubjetivo en la construccion de un conocimiento propio. Es

necesario que la universidad construya conocimiento a partir de los sujetos y sus realidades.

Considerar esta prospectiva a las politicas educativas es introducir en el escenario de la
educacién superior colombiana una propuesta en términos de la humanizacién de la educacién
desde la configuracion del saber cientifico y en el conocimiento de lo propio, las verdades

sociales desde un sentido colectivo.

4.1.2. Segunda prospectiva: tejido poblacional de Colombia, oportunidad de

aprendizaje en la educacién superior

Para los docentes participantes de la investigacion, la confluencia de diversos pueblos
autonomos enriquece cada una de las regiones del territorio nacional. Situacion que tiene su
origen en la colonizacién y su proceso de mestizaje racial durante el siglo XVI. Por tal razén, el
territorio colombiano es rico en diversidad poblacional caracterizado por sus expresiones
religiosas, cosmovisiones, principios y estilos de vida de cada comunidad. El rasgo distintivo de
un pais pluriétnico y multicultural se encuentra consagrado en la Constitucion Politica de 1991
manifestando en su articulo 68:

El reconocimiento de la identidad de los grupos humanos gue integran el territorio nacional.
Historicamente, los grupos humanos del pais han definido la identidad de sus pueblos

basandose en las caracteristicas particulares que los identifican (dialectos, religiosidad,

folclor y costumbres y ubicacion geografica).

Las ciudades, nucleos del pais, se caracterizan por su amplia poblacion, algunos oriundos
de la zona, otros se desplazan en la busqueda de mejor calidad de vida, otros por causa del
desplazamiento del conflicto armado. En las zonas rurales se concentran regiones que han crecido

con una poblacién diversa caracterizada por el surgimiento de nuevas culturas juveniles (culturas
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urbanas) quienes reclaman un estilo de vida propio, asimismo, la presencia de los movimientos
sociales y los grupos humanos marginados histéricamente: movimiento LGBTI, el movimiento
feminista y la poblacion con capacidades diferentes constituyendo asi la riqueza de la poblacion

colombiana.

Desde este escenario social, el tema de la diversidad poblacional del pais es una realidad

en el sistema educativo, por lo tanto, la educacion superior como instrumento de cambio social y

econdmico desde su mision institucional incluye en sus lineamientos responder a la demanda de

los grupos poblacionales del territorio nacional, abrir caminos a procesos educativos que den
sentido a las particularidades del individuo. Para Delors (1996):

El respeto a la diversidad y a la especificidad de los individuos constituye, en efecto, un

principio fundamental, que debe llevar a proscribir toda forma de ensefianza normalizada ha

de tener en cuenta la riqueza de las expresiones culturales de cada uno de los grupos que
componen la sociedad (p. 59).

No obstante, las estructuras de los procesos educativos buscan la homogeneidad
estudiantil, siendo esto un factor que impide el reconocimiento de la poblacion colombiano que
integra las instituciones educativas, lo que conlleva a la unificacion de los procesos de ensefianza
y aprendizaje. Los modelos educativos eurocentristas de medicién han sido el eje que han
dinamizado los procesos educativos en América Latina a través del tiempo, lo cual ha dejado

como marca un elemento llamado homogenizacion del aprendizaje.

De hecho, Ocampo (2012) afirma que: “La educacion en Colombia ha formado a los
grupos dominantes en cada época. Estos grupos necesitaron de la educacion para consolidar su
poder econdmico, reforzar su situacion social y racionalizar su actividad politica” (p. 35). Es por

ello que este autor hace fuertes criticas a la postura colonial que ha marcado la historia de la
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educacién consolidando a traves de estas supremacias econdmicas y politicas lo que ha originado

todo un problema de desigualdad y segregacion en el sistema educativo.

Y es que para Nussbaum (2010) el crecimiento econdmico en América Latina no es
sindnimo del crecimiento en la calidad de vida de la poblacion que disponga de oportunidades.
En efecto, este crecimiento estd orientado a la dominacion que impide la generacion de una
sociedad democrética. Esto genera desigualdad social, pues la libertad y participacion social estan
sujetas a politicas tanto internas como externas. Uno de los grandes peligros del sistema

educativo colombiano.

Por lo anterior y tal como sefiala Fals Borda (1987): “participacion es, por tanto, el
rompimiento de la relacion tradicional de dependencia, explotacién, opresion o sumisién a todo
nivel, individual y colectivamente: de sujeto/ objeto a una relacion simétrica o de equivalencia”
(p. 4). Frente a ello, Nussbaum (2010) menciona que estamos en un momento de declive
educativo en el que se suma lo politico y social, por lo que es necesaria una transformacion del
sistema educativo desde la democracia como forma de acceder a la participacion, a la igualdad en

la construccion de ciudadania.

Es necesario reconocer la riqueza en la diversidad poblacional colombiana que accede al
sistema educativo como sujetos con historia y cosmovisién de su mundo, con libertad para
desarrollarse desde la individualidad. Propone, en este sentido Saez (1992) un proceso desde el
pluralismo democratico, la toleracion y la aceptacion de la diferencia, una educacion que apueste
el desarrollo humano y la ciudadania como medio para superar las barreras existentes entre los

grupos poblacionales.
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Las précticas sociales que emergen al interior de la educacion superior colombiana
orientan hacia la construccion de otro escenario educativo desde lo social, politico, econémico e

identitario que permita transitar en lo decolonial.

La riqueza en la diversidad a través de los grupos estudiantiles que ingresan a la
universidad ha contribuido a un re-pensar y construir nuevas practicas de ensefianza desligada de
la dominacién e imposicion para dar paso a un diadlogo de saberes que posibilite un cambio
ideoldgico en la formacion, practicas educativas que emerjan de los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, confrontdndose desde la aceptacién y la comprensién que permitan otras formas de
conocimiento y la formacion de un sujeto libre. Se trata de construir una educacion desde el
pluralismo re-contextualizando la forma de pensar de los actores sociales. Es también preciso

considerar lo que para Fals Borda llama “lo propio”GZ.

Lo propio genera conocimiento, fundado en el uso y las costumbres de cada uno de los
miembros sociales que integran el escenario universitario, tiene sentido lo ético porque reconoce

la riqueza en la diversidad.

Por tanto, se reconoce desde los testimonios de los docentes participantes de la
investigacion que valorar el tejido poblacional colombiano es abrir espacio en la universidad a lo
propio y a la realidad del pais de tal modo que permita la construccion de procesos de ensefianza

y aprendizaje a partir de la valoracion de la diferencia.

%2 Propone una cercanfa cultural con lo propio que permite superar el Iéxico académico limitante; busca ganar el
equilibrio con formas combinadas de andlisis cualitativo y de investigacion colectiva e individual y se propone
combinar y acumular selectivamente el conocimiento que proviene tanto de la aplicacion de la razon instrumental
cartesiana como de la racionalidad cotidiana y del corazén y experiencias de las gentes comunes, para colocar ese
conocimiento sentipensante al servicio de los intereses de las clases y grupos mayoritarios explotados, especialmente

los del campo que estdn mas atrasados. (Fals Borda, 1987, p. 5)
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Un proceso de ensefianza y aprendizaje abierto al reconocimiento de la diversidad
estudiantil es una educacion holistica que se construye desde el acontecer de los fendmenos
sociales; no impone conocimiento, sino que facilita las vivencias y experiencias, genera
conocimientos que transforma al sujeto y la sociedad. La cultura de lo propio acerca los procesos

de ensefianza y aprendizaje a la heterogeneidad, a la inclusion y la valoracién humana.

La universidad pensada desde el tejido poblacional colombiano no esta dada solo en la

construccidn de conocimiento sino en la formacion de un ciudadano con compromiso social.

La universidad desde esta prospectiva es procreadora de conocimiento con sentido social
con raices propias que desmantela toda imposicion hegemdnica que obstruya el verdadero sentido
educativo que es la humanizacion. Por ello, la universidad se convierte en el espacio para el
fortalecimiento de la identidad, la cultura y los valores sociales, lo cual se refleja en las vivencias
de los docentes participantes. De hecho, el conocimiento que se gesta es una construccion
colectiva desde las necesidades y experiencias sociales, es decir, es un acontecimiento que

emerge desde la interaccion cotidiana.

Desde esta afirmacion, es posible pensar en una educacién superior colombiana cuya
episteme proceda de la realidad porque responde a un sentir social desde los propios simbologia
que establecen en las relaciones con el otro, por lo tanto, tienen la mision de formar un sujeto
humanizado, entendido esto como aquel sujeto sensible a la realidad y se inserta a ella de manera
critica y responsable. El docente, pensado desde esta prospectiva educativa, se caracteriza por
comprometerse con lo propio en la interrelacion constante que se origina en el acontecer de su
practica pedagogica. Citando a Zemelman (1997, p. 55) la educacion actual necesita un

conocimiento que parte de la memoria histdrica de cada sujeto y sus necesidades sociales; no
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debemos esperar que todo se construya desde el saber cientifico; es necesario despertar es sujeto
social constructor de realidades consciente de su papel frente a los fendbmenos que se presentan en
la realidad, de tal manera que la educacién contribuya a la formacién de un sujeto que vaya mas

alla de los limites de la ciencia y construya un conocimiento desde la pertinencia social.

4.1.3. Tercera prospectiva: estilos de aprendizaje, identidad y diversidad

como parte de una educacion humanizada

Por otra parte, en un intento por configurar una tercera prospectiva, la cual nace de los
testimonios de los docentes participantes, aparece la necesidad de articular los estilos de
aprendizaje, identidad y diversidad como parte de una educacion humanizada como resultado de
un proceso de reconocimiento y valoracion del ser humano dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Para los docentes universitarios, los estilos de aprendizaje parten de las caracteristicas
individuales que posee cada persona en la adquisicion de su aprendizaje; lo mas significativo de
los estilos de aprendizaje es que constituyen una identidad en el estudiante dentro del sistema
educativo, que es el resultado de su experiencia cotidiana y la forma de acceder al conocimiento.
Por ello, abordar los estilos de aprendizaje en el escenario universitario es lograr comprender la
actuacion del estudiante dentro de su proceso de aprendizaje; ello permite reconocer la
diversidad, la autonomia y la libertad. En este punto, es necesario traer el pensamiento de Ortiz-
Torres & Aguilera-Pupo (2005), el cual hace referencia a “la necesidad de concebir los estilos de
aprendizaje desde un enfoque personoldgico como respuesta a las necesidades sociales de formar

un profesional preparado para seguir aprendiendo durante toda su vida” (p. 67). Por consiguiente,
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cuando se conecta el proceso de ensefianza con los estilos de aprendizaje de los estudiantes, la

formacion se basa en la singularidad y no en la homogeneidad.

Por otra parte, aproximarse a los estilos de aprendizaje a partir del reconocimiento de la
diversidad estudiantil es construir nuevas rutas para comprender y valorar las diferencias, en
palabras de Sanchez Fontalvo (2013) “se trata entonces de buscar la manera consciente de

construir un proyecto comun a partir de lo diverso, de buscar la unidad en la diversidad” (p. 79).

El reconocimiento de los estilos de aprendizaje en el contexto universitario implica
instaurar una educacion para una sociedad incluyente, base desde la cual se logra potencializar la
comprension, la tolerancia y la aceptacién, asi como promover la igualdad, la participacion y la
democracia. En este sentido, Hervas (2005) hace referencia que en el contexto educativo, los
estilos de aprendizaje se convierten en una posibilidad a tener en cuenta para la atencion de la

diversidad del alumnado que integran los sistemas educativos.

Asi, comprender la diversidad estudiantil desde los estilos de aprendizaje no solo implica
el reconocimiento de las diferencias individuales en el aula, sino también dar respuestas a las
necesidades, motivaciones y exigencias de las nuevas generaciones juveniles que transitan en el

escenario universitario.

En la badsqueda de una mejor calidad de vida y proyeccién de su futuro profesional, un
numero considerable de estudiantes ingresan a la universidad colombiana, esta diversidad debe
convertirse para el sistema educativo superior en un referente que proporcione equidad a la
poblacién estudiantil, es decir, una universidad que vele por los saberes individuales, la justicia y
la participacion. De alli que uno de los objetivos de la Conferencia Mundial sobre Educacion para

Todos (UNESCO, 1990) apunta a erradicar todo tipo de discriminacion y desigualdad en el
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sistema educativo reafirmando que la educacion debe considerarse como la herramienta que

tienen los seres humanos para lograr su desarrollo integral que potencie valores y capacidades.

Para Besalu (2007), la mision de la educacién no puede ser la promocion de sistemas
particulares impuestos sino la de preparar a los seres humanos para enfrentar el reto de ser
ciudadanos. La educacidn se convierte en un espacio de comprension, libertad y autonomia de
grupo poblacional que comparte su acervo cultural en la bldsqueda de una transformacion
colectiva, se debe fundamentar en el reconocimiento del sujeto como actor social que construye y
reconstruye su diario vivir desde la interaccion con el otro su par y el mundo; implica reconocer
en la persona sus particularidades promoviendo la libertad y la autonomia, principios esenciales
para lograr procesos comunicativos en la busqueda de un conocimiento desde la experiencia del

sujeto.

Desde esta perspectiva, la universidad se asume como un escenario social donde
predominan significados, sentidos, conocimientos y sentimientos que experimenta cada miembro
de la sociedad; en un escenario natural donde se vivencia el encuentro de seres humanos donde se

construye y reconstruye: un didlogo de realidades.

Esta concepcion implica una relacion entre iguales en la cual tanto educador y el
estudiante construyen conocimiento y comparten experiencias desde sus vivencias en la sociedad.
Se trata de construir escenarios dialégicos que busquen la comprension del otro y su realidad
desde el respeto la participacion, la democracia y la autonomia para una educacion para libertad.
En tal sentido como resalta Sdnchez Fontalvo (2013), el sistema educativo “tiene un gran papel

en la orientacion del rumbo de las transformaciones hacia modelos de una sociedad justa,
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respetuosa y democrética. Es alli donde la educacién intercultural inclusiva adquiere razon de ser

y necesidad de trabajarse” (p. 84).

El concepto de estilos de aprendizaje es un concepto polisémico ya que encierra en el
escenario educativo muchos significados, alude a maltiples realidades y se concreta en diferentes

manifestaciones.

4.1.4. Cuarta prospectiva: la humanizacion de la educacion superior

En la interaccion con los docentes participantes en esta investigacion se ha venido
reflexionando acerca de la necesidad de reconocer los estilos de aprendizaje en el escenario
universitario, propendiendo por dejar de lado una educacién fragmentada y homogénea por una
perspectiva educativa que reconozca la actuacion del docente y el estudiante como constructores
de una realidad. Dicho cambio paradigmatico debe partir del docente como artificie que
construye y reconstruye escenarios de ensefianza. Es un proceso de ensefianza y aprendizaje
basado en el pluralismo democratico, la tolerancia y la aceptacion, a través del cual se intenta

promover el desarrollo y la madurez personal de todos los sujetos.

Un tipo de educacion fundamentada en los derechos humanos en el maximo respeto hacia
la diferencia, en la superacién de barreras y en la apertura a lo global como respuesta al tipo de
hombre y sociedad necesitada hoy en dia. Para Gimeno & Henriquez (2002) la educacién debe
ser mirada desde la participacion:

La cual supone una concepcién de la realidad como algo que se construye y transforma
permanentemente con la participacion de todas y todos. En ella confluyen intereses y
conflictos. Es el espacio para la negociacion y las decisiones que tienen que tener presentes

los diversos intereses y no excluir a nadie por su cultura, credo, género, condicion

econdmica, etc (p .57).
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Estas palabras aportan una reflexion en torno al papel de la educacién superior en la
formacion de ciudadanos criticos y respetuosos de una sociedad rica en diversidad. No debe
olvidarse que la universidad ha sido escenario de practicas educativas homogeneizantes fundadas
en un sinndmero de circunstancias sociales, politicas y econdémicas que han marcado la
ensefianza a través de la historia que han dado paso a la formacion de un sujeto para la

productividad social alejado de su identidad y de los valores sociales.

Por lo tanto, construir una educacion pensada en la participacion desde la conciencia de
una identidad siendo capaces de reconocer las diferentes formas de aprender que posee cada ser
humano es fundamental para los docentes participantes en esta investigacion. En este punto es
importante retomar el planteamiento de Echeita (1996) quien manifiesta que es necesario la
construccion de nuevos escenarios educativos en el que cada estudiante se valore por sus
capacidades y pueda progresar, junto con otros, en funcién de sus intereses, motivaciones y
ritmos de aprendizaje, de la mano del docente que acepte y esté preparado para la atencion a la

diversidad en el escenario educativo.

El problema es, en definitiva, nuestra fuerza de voluntad y disposicion para transformar la
realidad. Por tal razon, los estilos de aprendizaje resignifican el proceso de ensefianza aprendizaje
para generar una verdadera autonomia en el aula, lo cual se evidencia en los testimonios de los

docentes.

Para Fidel Tubino (2005) uno de los retos que debe enfrentar la universidad actual es dar
paso a una cultura educativa diversa. Por lo cual sustenta que es preciso progresar a una
ensefianza descentralizada para progresar hacia nuevas practicas educativas desde las necesidades

sociales con el fin de facilitar la integracion al sistema educativo de las poblaciones que han sido
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marginadas histéricamente. Ademas, hace referencia que la reforma de la educacion superior de
América Latina supone un cambio en las estructuras social, politica y econdmica lo que permitira

articular las necesidades e intereses sociales a la academica y no su proceso inverso.

Desde esta perspectiva, la mision de la educacién debe orientarse al desarrollo humano en
los procesos de gestion y planeamiento de una ensefianza acorde con las necesidades,
motivaciones e intereses de los universitarios. Para Nussbaum (1997) el objetivo de la educacién
es al cultivo de la humanidad lo que implica que la educacién debe proporcionar las herramientas
necesarias para el desarrollo del educando desde un pleno ejercicio de la libertad. El desarrollo
humano es la posibilidad de desplegar a plenitud todas las capacidades vitales haciéndola en

funcién de lo que los sujetos del desarrollo mas valoran (Hernandez, 1997).

La inclusién y la diversidad en el aula es vista por los docentes participantes como una
tarea compleja que requiere aumentar las motivaciones y competencias de los docentes,
transformar la formacion de los docentes y crear condiciones adecuadas de trabajo. Se necesita un
docente que se atreva a asumir riesgos y esté abierto al cambio, que busque nuevas formas de
ensefianza y reflexione de forma critica sobre su préctica para transformarla, que valore las
diferencias como elemento de enriquecimiento profesional y que sea capaz de trabajar en

colaboracién con otros docentes y el contexto social®.

El docente que conozca bien a todos sus estudiantes, que sea sensible a las necesidades y
emociones de sus estudiantes, que ofrezca multiples oportunidades y que tenga altas expectativas

respecto al aprendizaje de todos®.

%3 Testimonio de docente (Anexo, entrevista)
® Testimonio de docente (Anexo, entrevista)
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La educacion, desde el marco del Desarrollo Humano debe reconocer el papel que
desempefia el sujeto dentro de su proceso de aprendizaje, su diversidad y su entorno cultural y
social. Desde Padilha (2004) afirma: “establecer comunidades educativas que escuchen, apoyen y
atiendan a todos los alumnos, no que seleccionen y graduen, exige modificaciones sustanciales en

los centros escolares y sus aulas” (p. 20).

Una ensefianza desde lo dialégico produce una relacion triadica entre el educador,
estudiante y la realidad social, la cual requiere superar las barreras existentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje desde una relacion dialéctica que borra cualquier posicionamiento
autoritario, acritico y fragmentado para dar apertura a un universo compartido desde los intereses
y necesidades que se tejen alrededor de los significados sociales. El didlogo permite la reflexion,
se crean relaciones y a través de este se idealiza el futuro, se vive el presente y se reconstruye el
pasado. Este es usado por el docente como instrumento para mejorar los procesos formativos,
promover valores como la solidaridad, el respeto, la cooperacion y hacer de la educacion un
aspecto democratico y participativo. De ahi, que la ensefianza se disefia desde las situaciones
reales, desde la simbologia, desde la comprension y la comunicacion, de esta manera, el
estudiante se convierte en el arquitecto de su propia realidad de aprendizaje mediatizada por una

ensefianza desde los intereses y necesidades estudiantiles.

4.1.5. Quinta prospectiva: la educacion inclusiva el reconocimiento de la

diversidad

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, la perspectiva de la educacion inclusiva valora
la diversidad como riqueza, asume la necesidad de reconocer la heterogeneidad estudiantil desde
sus intereses, motivaciones, estilos de aprendizaje, cultura, religion y costumbres. Supone una
construccién de una escuela democratica, integradora, participativa que transita por procesos de
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ensefianza y aprendizaje humanizantes. Para Booth & Ainscow (2002) la inclusion es “el proceso
de aumentar la participacion de los alumnos en el curriculo, en las comunidades escolares y en la
cultura, a la vez que se reduce su exclusion en los mismos” (p, 2). La teoria de la inclusion
considera a la diversidad como una riqueza para valorar a los deméas desde sus diferencias,

permite la préctica de valores, la convivencia pacifica y justa.

En otras palabras, para los docentes participantes la educacion inclusiva en la actualidad
es sindnimo de igualdad, respeto, valoracion y participacién que apunta a la transformacion
social. Cuando pensamos en la educacion superior colombiana nos referimos a escenarios que
favorezcan la diversidad, los ritmos y estilos de aprendizaje de cada estudiante donde la
singularidad sea el eje que dinamice la ensefianza y el aprendizaje sin el riesgo de exclusion. Al
respecto, el Ministerio de Educacion Nacional (2006) orienta sus politicas a un sistema educativo
que reconozca y valore la diversidad cultural colombiana lo que implica:

Forjar condiciones despojadas de barreras fisicas y culturales que, por un lado, favorezcan la
participacion del estudiantado de tal manera que se sienta bienvenido, tenga voz, sea
escuchado, intervenga; y, de otro lado, generando condiciones académicas que eviten la

desercion, por ejemplo, pedagogias flexibles, gratuidad en la educacion, atencién a la

particularidad que posiblemente implique un trabajo intersectorial, entre otros (p. 25).

Pensar la universidad, desde la perspectiva decolonial es proyectar al sistema educativo a
la educacion inclusiva donde el valor de la diferencia sea el principio rector de toda accién que
estimule la incorporacion de los estilos de aprendizaje como riqueza en la diversidad estudiantil.
De acuerdo con Echeita (2006) las barreras sociales existentes no permiten que el sistema
educativo avance hacia una politica educativa inclusiva, caracterizado por un contexto deficiente

y de pocas oportunidades de participacion para las personas.

206



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

En efecto, la educacion inclusiva precisamente se refiere a la generacion de oportunidades
donde todos los miembros de la sociedad puedan participar del sistema educativo, también hace
referencia a la diferencia como valor social sin ningan tipo de discriminacion o exclusion, lo cual

se demuestra con los testimonios y vivencias de los docentes participantes.

En este contexto, son diversos los esfuerzos realizados por los entes gubernamentales
donde se priorizan las estrategias para avanzar en la consecucion de una ensefianza que garantice
el respeto a la diversidad estudiantil. En el caso de Colombia, la Constitucion Politica Nacional
reconoce la diversidad poblacional que existe en el territorio nacional; el derecho a la educacion,
la justicia y la convivencia pacifica. En este mismo sentido, la Ley General de Educacion (Ley
115 de 1994) establece como uno de los fines la formacion del educando desde sus intereses,
necesidades y ritmos de aprendizaje, con valores y principios morales; tolerantes ante las

diferencias.

Por tanto, para los docentes participantes la educacidn inclusiva debe contribuir a forjar la
igualdad, equidad, el respeto a la diversidad poblacional existente en las instituciones educativas,
asi es contemplado por la Unesco (2009) cuando define la “educacion inclusiva como un proceso
orientado a responder a la diversidad de los estudiantes incrementando su participacion vy

reduciendo la exclusion en y desde la educacion” (p.7).

La teoria de la inclusion considera a la diversidad como una riqueza para valorar a los
demas desde sus diferencias, permite la practica de valores, la convivencia pacifica y justa. Las
instituciones de educacidn superior se convierten en un espacio propicio para desarrollar procesos
pedagdgicos encaminados al reconocimiento de los estilos de aprendizaje de la poblacion

estudiantil desde una perspectiva inclusiva, que respete y valore las caracteristicas propias de
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cada persona. “trabajar con la diversidad constructivamente supone reconocer las diferencias, las
dualidades y las preferencias presentes en ¢l aula de clase” (Hervés, 2005, p. 56). En esta misma
direccion Avila & Esquivel (2009) definen la educacion inclusiva como instrumento de justicia
social, que le permite al estudiante satisfacer sus necesidades, se respeta sus intereses y cultiva

valores sociales.

Pensar la educacion universitaria desde la diversidad social, analizarla no desde una
postura academicista sino desde los procesos que permitan la equidad y la justicia para todas las
personas es pensar en la humanizacion educativa, es decir, en el reconocimiento y la valoracion

del otro segun lo expresado por los docentes participantes en sus testimonios.

Lo anterior supone la construccion de un escenario de educacion superior basada en una
experiencia formativa que permita el desarrollo integral del educando a partir de una convivencia
social igualitaria. También supone una ensefianza que permita incluir la diversidad estudiantil

tradicionalmente excluida en la practica educativa del docente.

Tomando como referencia estos aspectos fundamentales, es menester adelantar acciones
que propendan por una educacién superior que reconozca la diversidad como riqueza, puesto que
vivimos en una sociedad homogeneizante donde prima la desigualdad y poco se reconocen las
caracteristicas particulares, elemento que incrementa la injusticia en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula universitaria. Para Arnaiz (1996).

La exclusion social es uno de los problemas mas importantes con lo que actualmente se
enfrenta nuestra sociedad, siendo evidente las desigualdades de naturaleza social, econémica

y civil. Y los centros educativos no son ajenos a ello, debiendo ser conscientes del papel que

pueden llegar a representar en la legitimacion de las desigualdades (p.140).
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Se considera entonces, que la educacion inclusiva implica una busqueda de igualdad, que
debe ser pensada como el eje dinamizador de las estructuras institucionales, apelando asi, a una
dinamica educativa de oportunidades, segun lo expresado por los docentes participantes. En estas
condiciones los estilos de aprendizaje se ponen en accion resignificadora de la ensefianza y
aprendizaje, es decir, rompen con los esquemas homogéneos de la préctica pedagodgica para dar

paso a una ensefianza pensada en los estilos de aprendizaje de los estudiantes.

Uno de los retos que plantea la inclusién educativa en Colombia es el referido a la
formacion del docente universitario, entendida esta como una construccion colectiva al interior de
las universidades del pais para atender a las caracteristicas particulares de los jovenes que
ingresan a las aulas universitarias, propiciando cambios fundamentales en el accionar del docente

en cuanto a su practica pedagogica.

En definitiva, al finalizar este estudio y pensar en cuales son las reflexiones finales del
mismo, es necesario evocar los diferentes momentos y experiencias sobre el trayecto recorrido,
algunos llenos de vicisitudes, otros de experiencias y testimonios que permiten reflexionar y abrir
nuevos caminos para incorporar saberes y vivencias y asi lograr una transformacion educativa a

partir de la diferencia.

Esta tesis doctoral no solo reflexiona sobre los estilos de aprendizaje, sino que ademas,
contribuye a comprender y delinear planteamientos sobre las diversas maneras en que los
docentes universitarios comprenden y esbozan planteamientos sobre la perspectiva de la

educacion inclusiva en el escenario de la educacion superior.

Es posible estimar, entonces que un término como los estilos de aprendizaje, en el que

convergen valores como el respeto, la tolerancia, la comprensién pueda tener multiples
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significados y sentido desde los docentes universitarios. Por un lado, se piensa como una cualidad
de los estudiantes en el proceso de aprendizaje. Mientras, por otro lado, se encuentra con un
medio que permite reconocer y valorar la diversidad social presente en las instituciones

educativas.

Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva son, sin duda, un
tema relevante para la consolidacion de procesos de ensefianza y aprendizaje pensando desde la
diversidad, la inclusién y la participacion. Y es, sin duda, un tema delicado desde el horizonte de
las politicas educativas en Colombia. Demanda indagaciones y reflexiones en el escenario
universitario, por ser este un escenario complejo cargado de tensiones. La presente tesis doctoral,

por ende, intenta sumarse a estos esfuerzos.

En este sentido, a continuacion, se presenta al lector de esta investigacion las reflexiones
finales, que més que delimitar los hallazgos obtenidos durante el estudio, la intencionalidad que
nos mueve es enunciar nuevos horizontes de discusion e intercambios de saberes respecto a los

estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva:

En la actualidad y bajo el enfoque socio-critico de la educacion, los estilos de
aprendizaje son pensados como una cualidad en el ser humano que permite crear las bases para
una educacion pensada en la diversidad y la inclusion para que de forma equitativa todas las
personas puedan desarrollarse plenamente. No obstante, los estilos de aprendizaje, en si es un
concepto amplio y complejo que comprende la nocion de inclusion entendida como el horizonte

para reconocer la singularidad en el ser humano.

Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva pueden definirse

como alternativa educativa y a la vez un proceso abierto, dinamico y sostenido por medio de la
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cual los estudiantes logren participar de forma plena desde condiciones justas e igualitarias en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. En virtud de estas caracteristicas, los estilos de aprendizaje
desde la perspectiva de la educacion inclusiva, es un horizonte educativo fundamentado desde los
derechos humanos y los valores como: la justicia, la toleracion, el respeto, aceptacion y

autonomia y la diversidad.

Por ello, y en razon de su enfoque critico, el estilo de aprendizaje desde la perspectiva de
la educacion inclusiva debe reflejar una postura ética y democratica que se requiere para construir
el saber. Asi pues, un educacion superior pensada desde los estilos de aprendizaje, exige superar
la dicotomia y continua tension entre el proceso de ensefianza y aprendizaje, haciendo de estos
una construccion que posibilita el didlogo con diversos saberes, que entre otros aspectos,
permiten comprender y valorar la realidad y el conocimiento como proceso que se construye
colectivamente marcado por las vivencias, sentimientos, suefios y expectativas que se forjan a

partir del contexto con la realidad y las situacionalidades que alli se presentan.

A partir de los objetivos, se van a develar algunos hallazgos importantes de forma general,
como puntos de fuga y posibilidad de construir nuevos espacios en el estudio de los estilos de

aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva.

En cuanto al primer objetivo, “ldentificar, desde las voces de los actores, los desafios y
prospectivas de la educacion superior para responder a los estilos de aprendizaje de los
estudiantes desde la perspectiva de una educacion inclusiva.” Los docentes universitarios

desde sus testimonios otorgan los siguientes desafios y propositivas:

Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva implican un

cambio en las politicas educativas hacia la consecucion de una educacion pensada en la
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diversidad, multiculturalidad y la interculturalidad, orientada a brindar oportunidades, abrir
horizontes y sentidos nuevos, partiendo de la singularidad del ser humano, de sus vivencias,
tension y pasiones, sin desconocer el entorno sociocultural del cual hace parte y las
interpretaciones que de este emergen para lograr una transformacion desde la construccion de una

realidad social pensada desde la colectividad.

4.2. Los estilos de aprendizaje tienen su “razon de ser”, su ontos particular

Debemos tener en cuenta que el escenario universitario, estd marcado por situaciones y
necesidades que se desprenden de condiciones de desventaja social, cultural y las capacidades
individuales. Por tanto, los estilos de aprendizaje conllevan a asumir “nuevos métodos” y
estrategias que faciliten llevar un proceso educativo, participativo y democratico afrontando el
hecho de la singularidad estudiantil como la esencia que caracteriza a cada estudiante, la cual hay

que cultivar, valorar y comprender.

4.3. Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educcién inclusiva un reto

para desmantelar el poder — saber

La propuesta de los estilos de aprendizaje pensado desde la perspectiva de la educacion
inclusiva forma parte de una reforma del proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto
universitario en aprovechamiento de la diversidad como riqueza en el ser humano, en tal proceso
se debe adoptar una educacion pensada en los derechos humanos que permite fortalecer el
derecho legitimo a una educacién en igualdad de condiciones y el valor que representa la
diferencia. La transformacion educativa de que nos habla Sanchez (2013) aprender a convivir en

medio de la diferencia.
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4.4. La innovacion pedagdgica frente a los estilos de aprendizaje desde la perspectiva

de la educacion inclusiva

La innovacion pedagdgica aparece asociada a intentos concretos de transformacion en el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el sistema universitario, relacionada con el contexto social
y centrado en las necesidades, intereses y motivaciones del estudiante. Tiene que ver con cambios
cualitativos en los procesos educativos, orientado a elementos curriculares que logren formacion

y transformacion.

4.5. Lo ético ante el reto de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la

educacion inclusiva

Conlleva a la aceptacion y respeto de todos los estudiantes, incorporando en el sistema
educativo los distintos valores que aporten y fortalezcan las culturas existentes en la institucion,
de tal manera que se creen las condiciones educativas adecuadas y de calidad que faciliten
alcanzar procesos formativos integrales. Lo ético — politico, en palabras de uno de los docentes
participantes es lograr que los docentes y las politicas de Estado se sensibilicen ante la
diversidad.

El segundo objetivo consistio en “Descubrir los significados y sentidos que atribuyen
los docentes a los estilos de aprendizaje implicitos en sus propias narraciones, que de
manera emergente y naturalizada se expresan en su préactica educativa”, los docentes
universitarios participantes les otorgan los siguientes significados y sentidos a los estilos de

aprendizaje.

4.6. Los estilos de aprendizajes como singularidad.

Convierte en la alternativa que dinamiza reconocimiento de la singularidad entre los

estudiantes provocando un cambio en la cultura universitaria y en la practica educativa desde
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procesos educativos igualitarios para todos los estudiantes, respetando las diferencias y

ofreciendo oportunidad de participacion a todos.

4.7.Los estilos de aprendizaje como diferencia.

Corresponde a aspectos de orden interno y externo, que coadyuvan en lo social e
institucional: los sentimientos, emociones, tensiones e intereses que envuelven al estudiante y
aspectos externos como lo social, economico y cultural como factores que le permiten ser

diferente.

4.8. Los estilos de aprendizaje como reconocimiento de la diversidad.

Se relaciona con la base de un sistema educativo abierto a la diversidad, que responde a
las caracteristicas particulares de todos los estudiantes, porque reconoce y acepta las diferencias
individuales. Lo que muestran los testimonios de los docentes participantes es que los estilos de
aprendizaje se asumen desde la diversidad y en la diversidad, desde una respuesta comprensiva

que permite rescatar las cualidades de los estudiantes.

El tercer objetivo es “Visibilizar las practicas educativas de los docentes universitarios
considerando los estilos de aprendizaje de los estudiantes, en la perspectiva de la inclusion y
el contexto institucional y sociocultural”. Este objetivo se logr6 a partir de la socializacién de

los testimonios de los docentes desde las dos categorias trabajadas en la investigacion.

4.9. El sentido ético en la practica educativa.

Lo ético se internaliza en los docentes participantes y se concreta en acciones en el
contexto educativo que van adquiriendo aptitudes y una identidad como defensores y

constructores de una educacion pensada en la perspectiva incluyente y equitativa y, van
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construyendo vinculos sociales solidarios que fortalezcan su practica educativa y su relacion con

los estudiantes mas alla de la racionalidad del poder- saber.

4.10. Aportes

A nivel geogréafico la presente investigacion se focaliza en la ciudad de Santa Marta,
capital del departamento del Magdalena. En ella se ubica la Universidad del Magdalena,
institucion de caracter estatal creada mediante No. 005 del 27 de octubre de 1958.

Los 23 docentes participantes de la investigacion, con diferentes perfiles profesionales,
estan vinculados a la Facultad de Ciencias de la Educacion de la universidad antes mencionada.
El criterio de seleccion fue intencional: docentes de planta y docentes catedraticos que sintieran
motivacién por participar en el proyecto desde sus testimonios y vivencias. Las razones que
originaron esta decision obedecian al tiempo de permanencia del docente en la institucién, lo cual
era un factor fundamental para el desarrollo de las diferentes estrategias investigativas relatadas
en el capitulo uno.

Cuando se inici6 investigacion se proyectdé como intencionalidad, develar los significados
y sentidos que los docentes universitarios atribuyen a los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva. Esta pretension incluia mostrar una investigacion
fundamentada en la vision que los docentes poseen de los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva. Asimismo, se procuré una aproximacién al docente
universitario desde una perspectiva emic, es decir. Una mirada a los significados, sentidos y

comprensiones que ellos mismos proyectan sobre los estilos de aprendizaje de sus estudiantes.

Se adoptd una perspectiva epistemoldgica fundamentada en la fenomenologia la cual se

detall6 ampliamente en los capitulos uno y dos. Y, a partir de ellas, se analizaron los aspectos
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subjetivos e intersubjetivos que emergen del concepto de estilos de aprendizaje y la perspectiva

de la educacioén inclusiva.

Esta eleccion consistio en orientar la investigacion hacia un enfoque epistemoldgico
emergente que ayudara a construir una vision de los estilos de aprendizaje, desde la perspectiva
de la educacion inclusiva méas desprejuiciada, analizados como un fendmeno educativo y dotado

de un sinnimero de significaciones que les confieren los actores educativos.

En el trabajo de campo optamos por el método etnogréafico propios de la Antropologia, en
la que la observacion participante permitiera empaparse del contexto universitario y la practica
pedagdgica que desarrollan los docentes participantes del estudio y donde los relatos,
testimonios, metaforas e historias de vida suministraron informacion relevante para el proceso
investigativo contribuyendo asi al contenido emic de la investigacion. Esto permitio la
construccién biografica de las experiencias y vivencias de los docentes participantes de la
investigacion (Ver anexos) enlazando asi lo etnografico con la tradicion biografica de la
perspectiva paradigmatica cualitativa. De tal manera que, con todos estos elementos, se aproximo
desde un enfoque interpretativo a diferentes aspectos de los estilos de aprendizaje desde la
perspectiva de la educacion inclusiva: los diferentes escenarios educativos que comparten los
docentes participantes con sus estudiantes, las motivaciones de los docentes y sus prospectivas

del escenario universitario, etc.

Asimismo, se acercO a algunos aspectos de la vida de los docentes participantes: su
historia académica, su familia, vivencias y experiencia docente, etc., elementos que enriquecen su
ejercicio pedagodgico en el escenario la Universidad del Magdalena. Pero, también, se ha tratado

de revelar como los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva se
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convierten en una estrategia de oportunidad, mediante la cual los docentes participantes
proyectan sus propias experiencias, tensiones, aciertos y prospectivas, etc., de forma similar a

como cada cual afronta su ejercicio pedagdgico en el escenario universitario.

Con estas caracteristicas se considera que el estudio dio respuesta a los objetivos que se

plantearon en el inicio de esta tesis doctoral.

En primer lugar, la presente investigacion realiza una contribucion al estudio de los estilos
de aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva, como un fenémeno educativo per
se; como una estrategia que se rige por mecanismo de participacion, igualdad y reconocimiento

de la diferencia humana.

En segundo término, la vinculacién de los docentes participantes, sus experiencias,
vivencias e historias de vida que evidencian a través de sus testimonios y narrativas se convirtid

en una fuente primaria que oriento el horizonte a esta investigacion.

En el trabajo de campo realizado se teoriza claramente que los significados y sentidos que
los docentes universitarios atribuyen a los estilos de aprendizaje, estan vinculados a contingencias
de su historia de vida y experiencias en el ejercicio de la docencia, convirtiéndose en un medio
para develar las expectativas, vitales, experiencias pedagdgicas de los docentes participantes. Las
narrativas, testimonios y metaforas que aporta esta tesis doctoral reflejan un tejido de estas
circunstancias y que configura la manera de acercarse el docente a los estilos de aprendizaje de

sus estudiantes.

En tercer término, esta tesis doctoral realiza un modesto aporte al analisis de los estilos de
aprendizaje desde la perspectiva de educacion inclusiva, concretamente desde una perspectiva

interpretativa comprensiva. Especificamente, adiciona un rasgo generalmente ausente, al menos
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como objeto de investigacion, de los estudios que proceden de los testimonios y narrativas de los

docentes universitarios.

En cuarto lugar, se ha mostrado fehacientemente como los significados y sentidos que
atribuyen los docentes universitarios a los estilos de aprendizaje articulan multiples relaciones
con la perspectiva de la educacion inclusiva en cuando a los valores como el respeto, la
aceptacion y valoracion de la diferencia; de tal manera, que los docentes no solo encuentran en
los estilos de aprendizaje un elemento dentro del proceso de aprendizaje de los estudiantes sino
un medio por el cual se reconoce la pluralidad de saberes, experiencias desde la singularidad
humana; configurandose asi un sistema de valores desde las diferentes dimensiones del ser

humano.

En el terreno metodologico, esta investigacion realiza aportes novedosos y escasamente
utilizados en el estudio de los estilos de aprendizaje en el escenario de la educacion superior. Su
vinculacion a la fenomenologia, asi como determinados elementos de la etnografia y lo
biografico permitié la manifestacion de nuevos significados y sentidos alrededor de los estilos de

aprendizaje.

Al margen de todo ello se considera que esta tesis doctoral suma una nueva contribucion
al caudal de investigaciones educativas que se ocupan de diferentes aspectos relacionados con los

estilos de aprendizaje en el escenario universitario.

A nivel epistemoldgico y metodoldgico, esta investigacion sobre los estilos de aprendizaje
desde la perspectiva de la educacion inclusiva incita a una apuesta arriesgada y diferente para
futuros estudios en el campo de la educacién superior en Colombia. Es decir, se refiere a la

posibilidad de nuevos caminos desde enfoques investigativos comprensivos y socio criticos,
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como la propuesta de Sanchez (2013), Gonzélez (2015) y Esmeral (2015) en su visién por
construir una educacion desde las emergencias que puede dinamizar un enfoque educativo desde

lo intercultural, multicultural y pluricultural.

4.11. Proyecciones

Algunos temas registrados por el presente estudio requeriran de nuevas indagaciones,
tanto metodoldgicas como contextuales, que lo complementen. Por ejemplo, los estilos de
aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva desde la narrativa de los estudiantes

universitarios.

Igualmente, el estudio de los estilos de aprendizaje tal vez requiera de mas aportes de los
paradigmas emergentes para poder mostrar su semejanza o diferencias con otros contextos
educativos universitarios. Asimismo, la perspectiva de la educacion inclusiva, como medio para
el reconocimiento de la diversidad humana, exige mayores referencias procedentes de otros

entornos educativos y sociales.

Quizas tengamos que disefiar un marco referencial —mas general— que aborde todo ese
aglomerado de elementos que emergen de los procesos educativos: la expresion de la diversidad
y multiculturalidad actual ha desplegado una toma de conciencia frente a los nuevos desafios y

prospectivas de la educacién superior colombiana.

En definitiva, se considera que la presente investigacion es deudora del, y a la vez supone
una contribucion al, estudio de los estilos de aprendizaje que distanciandose en mayor o menor
medida de aquella vision hegemonica acerca del proceso de aprendizaje en el escenario
universitarios, consideramos a los docentes participantes fuentes privilegiadas desde sus

testimonios y vivencias.
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Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva pueden definirse
en el escenario universitario como una alternativa para la generacion de procesos de ensefianza
pensados en la diferencia, holisticos y dindmicos por medio del cual los estudiantes logren
potencializar sus habilidades y destrezas desde la generacion de condiciones educativas justas e
igualitarias, la democratizacion, entre otros aspectos que permitan la formacion integral en el

estudiante.

En virtud de estas caracteristicas, los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacioén inclusiva, es una estrategia que promueve los valores. Sin embargo, es necesario
educar en valores el escenario universitario, valores de una cultura educativa pensada desde la
diversidad humana, entre ellos, el respeto, la justicia, la igualdad, la solidaridad, la tolerancia, la

aceptacion y la cooperacion.

Los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva se relacionan o
articulan con similares propuestas educativas como el enfoque para los derechos humanos y el
enfoque de ciudadania que propenden por la participacion y democratizacion de la sociedad. Por
lo tanto, los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva no pueden ser
entendidos como una estrategia educativa dogmaética que puede ser aplicada en todos los
contextos educativos debido a que en la realidad de cada institucion educativa puede encontrar
maultiples situacionalidades que exigen una aplicacion situada y contextualizada que reconozca
las necesidades, intereses, motivaciones y los aspectos sociales y culturales presentes en el

contexto educativo.

Por ello, y en razon de su enfoque socio critico, los estilos de aprendizaje desde la

perspectiva de la educacion inclusiva parte de una metodologia de accién y reflexién. Es preciso,
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»
por ello, acercarnos en el escenario universitario a nuevas miradas que permitan develar la

realidad educativa, marcada por la incertidumbre de lo subjetivo e intersubjetivo.

Para finalizar, esta investigacion sobre los significados y sentidos que los docentes
universitarios atribuyen a los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva
pretende ser una gran provocacion para construir un escenario educativo que reconozca la
singularidad humana. EI modelo de educacion occidental sentd las bases para la exclusion,
subvaloracion y la desigualdad. Es menester crear nuevos horizontes educativos que borren la

conexidn con posturas hegemonicas a que ha sido sometido el sistema universitario a través de su

historia. Un horizonte comprensivo de la diferencia seria una ruta que promueve una perspectiva

democratica, participativa e incluyente.
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ANEXO UNO

CIMENTACION: COORDENADAS PARA LA COMPRENSION DE LOS ESTILOS DE
APRENDIZAJE

Este primer momento comprende una exploracion de la literatura relacionada con los estilos de
aprendizaje, se inicia en el 2013 cuando la investigadora realiza con un grupo de estudiantes de maestria
en Desarrollo integral de nifios y adolescentes de la Universidad Cooperativa de Colombia, un estudio
denominado: Estilos de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes de grado séptimo de
educacion bésica de dos instituciones educativas publicas del distrito de Santa Marta, donde se da inicio a
una exploracion de la literatura y se identifican diferentes modelos correspondientes a la explicacion de
los Estilos de aprendizaje. A continuacion, se presenta el primer acercamiento a la teoria de los estilos de
aprendizaje desde las caracteristicas de los diferentes modelos.

MODELOQOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE EN LA LITERATURA

Programacion neurolingistica (pnl, swassing) (visual, auditivo y kinestésico).
CARACTERISTICAS

Estilo Visual

Estilo Auditivo

Estilo Kinestésico

DUNN AND DUNN LEARNING STYLE INVENTORY. (Dunn, R. y Dunn, K. (1984)

Caracteristicas

Utiliza cinco estimulos basicos donde proceden 18 a 21 elementos para determinar los estilos de
aprendizaje.

Estimulos Ambientales: Caracteristicas del lugar y proceso de adaptacién

Estimulos Emocionales: Comprende la edad y el desarrollo afectivo.

Estimulos Socioldgicos: El contacto e integraciéon social.

Estimulos Fisicos: comprende lo auditivo, visual y Kinestésico.

Estimulos psicolégicos: el funcionamiento cognitivo.
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FELDER -SILVERMAN LEARNING STYLE MODEL (FSLSM, Felder y Silverman 2002)

Ubica cinco caracteristicas para identificar los estilos de aprendizaje.
Sensitivo/Intuitivo

Visual / Verbal

Inductivo/Deductivo

Secuencial /Global

Activo/reflexivo

MODELO DE KOLB (1984)
Ubica cuatro caracteristicas
» Divergentes: Son las personas que les gusta vivir experiencias, son creativos y les gusta salir
de lo convencional.

Convergentes: teorizan, son deductivo, lineales.
Asimiladores o Analiticos
Acomodadores.

YV V

HONEY & MUMFORD (1986)
Se caracteriza por ubicar cuatro estilos de aprendizaje
» Activo: Audaz, explorador, espontaneo.
» Reflexivo: Exhaustivo, analitico
> Teobrico: Ordenado, sistematico, critico.
Pragmatico: Conocedor, experimentador

REFLEXIONES DE LOS MODELOS

Después de analizar los diferentes modelos mencionados anteriormente en este primer momento en esa
busqueda de las coordenadas de los estilos de aprendizaje, queremos hacer las siguientes precisiones:

Primera Reflexion:

Se puede considerar que los estilos de aprendizaje como esquemas de comportamiento permiten un
acercamiento al accionar de las personas. En este sentido, los estilos de aprendizaje se caracterizan por
una configuracion de estrategias de aprendizaje que se hace visible en el escenario educativo.

Segunda Reflexion:

Durante las ultimas décadas han proliferado diferentes modelos en torno a los estilos de aprendizaje.
Ahora bien, al margen de los estudios destinados al andlisis del constructo conceptual de los estilos de
aprendizaje, apenas han emergido trabajos investigativos sobre la caracterizacion de los estilos de
aprendizajes de los estudiantes y su relacion con el rendimiento académico.

Tercera Reflexién:
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Los Estilos de aprendizaje son fundamentales en el contexto educativo para reconocer la diversidad
desde los saberes, necesidades y expectativas de las personas en condiciones de igualdad, lo que
potencia un aprendizaje significativo a lo cognitivo, emocional, procedimental.

Cuarta reflexion:
Nos referimos al papel de los estilos de aprendizaje en el escenario de la educacion superior.

Estas cuatro reflexiones realizadas a partir de un primer acercamiento a los modelos de clasificacion de
los estilos de aprendizaje permiten a la investigadora plasmar una primera conceptualizacion de los
estilos de aprendizaje donde se elabora una configuracion de diferentes elementos que permiten trazar
nuevas rutas.

CONCEPTOS DE ESTILOS DE APRENDIZAJE EN LA LITERATURA

Lozano (2006) conjunto de caracteristicas personales, bioldgicas o del desarrollo, que hacen que un
método, o estrategia de ensefiar sea efectiva en unos estudiantes e inefectivos en otros. De modo que,
constituyen las caracteristicas individuales de una persona en medio de la colectividad.

Hervas (2005) “comprenden los elementos cognitivos, afectivos y fisiologicos junto a las
caracteristicas de la personalidad que manifiestan de qué manera solemos percibir, pensar, responder e
interactuar en el entorno social” (p. 31).

Aguilera & Ortiz (2010, p30) sefiala: los estilos de aprendizaje se constituyen a partir de determinadas
caracteristicas personologicas segun las cuales se reconoce a una persona con respecto a otra.

Alonso, Gallego & Honey (2012), quienes afirman que “los estilos de aprendizaje ha venido a
confirmar esta diversidad entre los individuos y a proponer un camino para mejorar el aprendizaje por
medio de la reflexion y de las particularidades diferenciales en el modo de aprender” (p. 21).

Aguilera & Ortiz (2010), quienes destacan la importancia del reconocimiento de los estilos de
aprendizaje desde un enfoque personoldgico que incluya los procesos cognitivos, afectivo y lo
metacognitivo que permita reconocer y valorar la diferencia en el sistema educativo desde una
perspectiva mas participativa, equitativa y democratica.

Hervas (2005), quien propone el estudio de los estilos de aprendizaje como un recurso en el escenario
educativo que permite un acercamiento al aprendizaje de los estudiantes y la necesidad de reconocerlo
desde su singularidad.

Lozano Rodriguez (2015) se centra en mirar los estilos de aprendizaje en funcion de las capacidades y
aptitudes cognitivas, motivaciones y destrezas orientados a generar en los estudiantes un aprendizaje
pertinente.
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CONSTRUYENDO LA RUTA HACIA LOS SIGNIFICADOS Y SENTIDOS

La conceptualizacion de los estilos de aprendizaje y los diferentes modelos estudiando permiten a la
investigadora plasmar una primera conceptualizacion de los estilos de aprendizaje donde se elabora una
configuracion de diferentes elementos que permiten trazar nuevas rutas. De esta manera, nace como
primer disefio la figura 1 y 2 denominada Construyendo la ruta hacia los estilos de aprendizaje
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Figura 1. Conceptualizacion de los estilos de aprendizajes <
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CONSTRUCCION DE LA RUTA
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Figura 2. Construccion de la ruta

En la segunda fase del momento de cimentacion, se realiz6 un por el estado del arte para construir un
panorama de los objetivos, métodos y resultados de las investigaciones adelantadas en las Gltimas décadas.
En un ambito general, se muestra un listado (Tabla 1) de algunas investigaciones en las que se relacionan
los estilos de aprendizaje con diferentes aspectos en la educacion superior en los Gltimos afios.
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Tabla 1. Investigaciones desarrolladas en el marco de los estilos de aprendizaje en la educacion superior. <=

Autores

Ciudad

Objetivo de la investigacién

Hetrera et al. (2002)

Fontalvo et al. (2007)

Gravini & Triarte
(2008)

Paba et al (2008)

Becerra-Bulla et al_
(2009)

Cancino (2009)

Valledupar

Relacion de los estilos de vida con los estilos de
aprendizaje de estudiantes de enfermeria

Bamanquilla

Revision tedrica de los diferentes modelos e
investizaciones realizadas en tormo al concepto de
los estilos de aprendizaje v su intervencion en el
desamrollo de ambientes virtuales de aprendizaje

Barmranquilla

Comprension de los procesos metacognitivos de
estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje

Santa Marta

Identificacion, descripcion ¥ determinacion de la
relacion existente entre los estilos de aprendizaje v
los promedios académicos de estudiantes de quinto
semestre de los diversos programas académicos de
la Universidad del Magdalena

Bogota

Detemminacion de los estilos cognitivos de
aprendizaje predominantes entre estudiantes de la
catrera de Nutricién y Dietética de la Universidad
Nacional de Colombia, para identificarsu
correspondencia con las habilidades cognitivas
explicitas en el programa académico.

Barranquilla

Los estilos de aprendizaje empleados porlos
estudiantes se fortalecen a través del empleo de
estrategias de ensefianza — aprendizmje.

Gravini et al. (2009)

Barmranquilla

Identificacion de los estilos de aprendizje de los
estudiantes v de las estrategias de ensefianza
principalmente utilizadas por los docentes en las
diferentes asignaturas, con el fin de establecer
resultados comparativos de estas variables.

Esguerra & Guerrero
(2010

Cok mbin

Bogota

Descripcion de los estilos de aprendizaje e
identificaciéon de la comrelacion entre estos y el
rendinnento académuco de los estudiantes de
Psicologia

Herrera & Rodriguez
(2011)

Mendoza-Borrero

012)

Medellin

Identificacion de la relacion entre los estilos de
aprendizaje v el rendimiento académico en
matematicas en universitarios.

Cali

Socializacién del estado del arte sobre la
investigacidén en estilos de aprendizaje en
estudiantes universitarios v planteamiento de
algunos desafios para desarrollos futuros en este
campo investigativo.

Bahamon et al. (2012)

Barrios & Vera (2013)

Tunja

FRevision bibliografica sobre estilos, estrategias de
aprendizaje v rendimiento académico durante los
ultimos diez afios

Bogota

Conocimiento de los estilos cognitivos

predominantes en un grupo de docentes de
fisioterapia, con el fin de establecer la relacién con
las estrategias didacticas aplicadas en la ensefianza

Madrigal & Trujillo
20145

Madrigal (2015)

Medellin

Identificacion, descripcion ¥ anahlisis de los estilos
de aprendizaje de los estudiantes de Licenciatura en
Educacion para generar estrategias que penmitan la
cualificacién de la formacién docente

Manizales

Reflexiones académicas partiendo de los estilos de
aprendizaje en relacidén a como mejorarlas
estrategias que propician aprendizaje en los
estudiantes que se forman para maestros, partiendo
de la manera como ellos aprenden y como pueden,
desde el aprendizaje auténomo, mejorar su propio
proceso de aprender en una perspectiva
metacognitiva

Martin & Rodriguez
(2003)

Salamanca

Comprobar el uso de estilos de aprendizajes
dominantes o preferentes en alumnos de diferentes
especialidades universitanias y su relacion con
detemminadas variables como el género v el
rendimiento académico .

Hernandez & Hervas
(2005)

Troyano et al. (2009)

Espain

Murcia

Identificacion y relacién de los enfoques v los
estilos de aprendizaje en estudiantes universitarios.

Sewvilla

Identificacion de los estilos de aprendizmje del
alunmado de la Universidad de Sevilla.

Padiema et al. (2009)

Mexico

Celava &
Queretaro

Descripeion de los factores sociocacadémicos,
estilos de aprendizaje,. nivel intelectual v su relacién
con el rendimiento académico previo (promedio) de
los medicos internos de pregrado.

Ortiz & A guilera
(2005

Cuba

Los estilos de aprendizaje de los estudiantes
universitarios deben sertenidos en cuenta porlos
profesores ala hora de disefiar v desarrollar
estrategias didacticas
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Este primer acercamiento al estado actual del objeto de estudio permite tener en cuenta que:

Los diferentes estudios buscan describir, analizar, comprobar y caracterizar los estilos de aprendizaje
en los estudiantes universitarios.
Las variables que mas asocian con los estilos de aprendizaje son: rendimiento académico y estrategias
didécticas.

La mayoria de estudios consultados se acerca a una perspectiva metodoldgica cuantitativa, la cual

busca identificar una o0 mas variables.
La tercera fase, consistio en buscar un acercamiento a la categoria “Educacion inclusiva”, ubicando en el

marco nacional e internacional las principales investigaciones y autores que abordan el tema de la
diversidad, multiculturalidad e inclusion. En la Tabla 2, se hace un recorrido por diferentes

investigaciones.
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Tabla 2. Investigaciones en el marco de la educacion inclusiva <

Autores Pais Ciudad Objetivo de la investigacion
Cedefio-Angel g g Mostrar_ el panorama dt?_la educacion inclusiva en
(2005) qE, = Cc_)lc?mbl(_al desde las p?IItICaS gxpuestas por el
== Ministerio de Educacién Nacional.
o= Exponer la educacion inclusiva desde la vista de un
Parra-Dussan s 8 modelo educativo que integre a todos los actores
(2010) E, § que participan en el proceso de ensefianza no
importando sus limitantes.
Propiciar ecuanimidad entre los diferentes grupos
Burbano et al. % cohabitantes del establecimiento universitario,
(2013) £ empleando el multiculturalismo como referente de la
pedagogia inclusiva.
<
s Comprender y evidenciar las necesidades
Huertas & = . e
. formativas que se manifiestan en torno al desarrollo
Sanchez (2014) = de Ia ed P la ciudadania i
& e la educacion para la ciudadania intercultural.
Desarrollar el concepto de Educacién Inclusiva
Parra-Dussan = § g desde tres.;,aer.spectiva.s: su evolucién histc’)ri_c,a; su
(2014) 2 E'g consagracion |nternac_|ona_l,desde la eduE:a_cmn para
% = = todos; y la conceptualizacion y caracteristicas del
© modelo mismo.
Analizar las politicas implementadas por la
Universidad del Magdalena para garantizar el
] acceso de los grupos vulnerables a la educacion
Mercado et al. § superior, definiendo como vulnerables a los
(2014) £ bachilleres desplazados, las comunidades indigenas,
3 los estudiantes afrocolombianos, la mujer cabeza de
familia de estrato bajo, y a los bachilleres
provenientes de colegios publicos.
Establecer y analizar las diferentes acciones
- implementadas por las universidades de la region
Morén et al. é Caribe para_ mejorar las cgndiciones de ingreso y
(2014) = permar?enua dg la po.l')la(:lorT vulnere}ble, c.omo
S mecanismo de inclusién social y mejoramiento de las
@ oportunidades de dicha poblacién entre el periodo
2005 y 2011.
£ Ensayo sobre la interculturalidad desde la
Sanchez- § perspectiva de la inclusién socioeducativa.
Fontalvo (2013) g Desarrollar aspectos claves de la educacion
3 inclusiva desde su libro.
Plantear la necesidad de revitalizar el ideal de la
Susinos & g escuela inclusiva, una vez que éste ha comenzado a
Rodriguez g formar parte del lenguaje escolar politicamente
(2010) 3 correcto, desde el dilema de quiénes, como y para
qué se participa en las escuelas.
E » S Promover politicas y practicas de inclusién que
Martinez (2011) = § 2 permitan alcanzar los aprendizajes basicos de la
= = = educacion obligatoria a todo el alumnado.
§ = Reflexiones sobre la atencion a la diversidad en la
Mas & Olmos i 2 educacion superior desde las competencias
(2012) s docentes tomando como punto de partida la
«Q inclusion.
Pérez & Sarrate § = Analizar la diversidad cultural y ciudadana desde la
(2013) = perspectiva de una educacién superior inclusiva.
. . < Estudiar la educacion inclusiva como constructo
Leiva & Gomez 2 P . L
= pedagdgico en el alumnado universitario de
(2015 = educacioén primari
primaria.
Quesada- s s Muestran en su ensayo aspectos necesarios en las
Sancho (2003) S & universidades para lograr la educacioén inclusiva.
Clunie (2008) g = Muestra la t_e,du?aciér_l virtual como estrategia para
a una educacion inclusiva.
@ Abordar la educacion superior e inclusion social
Baez (2013) g desde una perspectiva religiosa (Universidades
Salesianas).
De La Cruz 8 Anali;,ar la incl_usiér? en educaciéon s_uperior desde la
(2013) g atenc_lon a la diversidad al facultamiento del
estudiantado.
E =8
Chiroleu (2009a; 2 & S Analizan y exponen las politicas publicas de
2009b) % % § inclusiéon en la educacioén superior.

Analiza y expone las politicas publicas de inclusion

Paya (2010) en la educacion de América Latina.

América
Latina
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NOIDVYONA3 ’

ANEXO DOS

RUTA PARA LA COMPRENSION DE LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE

Configuracion del objeto de estudio en perspectiva decolonial

La revision y caracterizacion de los estilos de aprendizaje permiten ubicarlos como un tema
emergente y trascendental en el contexto educativo en particular, en la educacion superior, esta
indagacion lleva a realizar la configuracion de nuestro objeto de estudio desde siete
perspectivas epistemologicas.

-
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Figura 3. Configuracion del objeto de estudio <=

La ruta partié de compartir nuestra experiencia, lo que habiamos escuchado, leido, aprendido.
Este primer momento de configuracion de nuestro objeto de estudio era una apuesta por las
practicas, saberes y conocimientos que se tejen alrededor de los estilos de aprendizaje en el
escenario de la educacidn superior, un recorrido por los significados y sentidos que derivan del
docente universitario en la cotidianidad y que se experimenta en las relaciones originadas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje).
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Configuracion del Horizonte Metodoldgico

El entendimiento de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva
debe surgir de la comprension de como se percibe esa realidad desde los actores en el contexto
donde se produce y reproduce el proceso de aprendizaje en el estudiante.

En nuestra investigacion, la indagacién desde los significados y sentidos, cuyas vivencias y
testimonios de la realidad educativa son compartidos con nosotros y nos ofrece un tejido para
reconstruir el eidos del fendmeno, posibilitando una descripcion pormenorizada de las
valoraciones y percepciones de los docentes ante un fendmeno con los estilos de aprendizaje.

Dialogo de Saberes

Hermenéutica

Fenomenologia

Estilos de Aprendizaje

Figura 4. Horizonte metodoldgico <
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Planificacion y ejecucion de actividades

Tabla 3. Planificacion y ejecucion de actividades <—

DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL

Tiempo

Planificacion
investigacion

Documentacion y
revision bibliografica

Trabajo de campo
(investigadores — co-
investigadores)

Creacion de
estrategias de
recoleccion analisis-

redaccion
2015-] Conversaciones
Planificacion informales Creacion de
instrumentos
2015-11
Observacion e
2016-1 g Analisis de los
conversacioén . ;
. - testimonios
Revision entrevistas
., Analisis de los
2016-11 Observacion . .
. testimonios.
conversaciones .
redaccion
2017-1 Redaccién de
Informe final.

Convenciones:

Trabajo desarrollado en todo el trayecto investigativo
Proceso de andlisis reflexion y produccién
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Instrumentos

GUIA DE ENTREVISTA

|. IDENTIFICACION
LUGAR
FECHA
DOCENTE

Objetivo: Identificar los significados y sentidos que tienen los docentes universitarios sobre los estilos de
aprendizaje.

¢ Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

¢Cdmo reconoce usted los estilos de aprendizaje de sus estudiantes?

¢Considera usted que en el aula universitaria es importante reconocer los estilos de aprendizaje?

¢ Tiene usted en cuenta al momento de evaluar los estilos de aprendizaje?

¢ Cree usted que actualmente los procesos de ensefianza fortalecen los estilos de aprendizaje?
¢Qué entiende por Educacion Inclusiva?

¢Cree usted que la ensefianza en la educacién superior apunta a una educacion inclusiva?

¢Cree usted que la ensefianza en la educacidn superior apunta a una educacion inclusiva?

¢En su préactica pedagogica tienen en cuenta la ensefianza y el aprendizaje desde una perspectiva
inclusiva?

©oN>T~wWN P

ANECDOTARIO

SUJETO (DOCENTE):

FECHA:

SITUACION O

CONTEXTO:

OTRAS CIRCUNSTANCIAS RELEVANTES:

DESCRIPCION OBJETIVA DE LOS HECHOS

COMENTARIOS E INTERPRETACIONES SUBJETIVAS DEL OBSERVADOR
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ANEXO TRES

Estancia en el campo: Material empirico

Transcripcion de evidencia de entrevistas

1.

¢ Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

DUM 2: Son todas aquellas maneras que tiene el estudiante para aprender, asimilar e interpretar
cierto conocimiento. Algunos aprenden desde lo visual, auditivo, manipulando el objeto a ser
aprendido

DUF 3: Son todas aquellas maneras que tienen los individuos de aprender, analizar e interpretar
cierto conocimiento y su propia realidad.

DUF 5: considero que no todos los estudiantes aprenden de la misma manera, segln sus gustos,
utilizan la percepcion auditiva, otros se inclinan més por la lectura.

DUM 6: Aquellas caracteristicas cognitivas, afectivas, emocionales y comportamentales que
distingue al estudiante en el contexto universitario

DUM 7: Es el conjunto de caracteristicas pedagdgicas y cognitivas que lleva al estudiante a
desarrollar sus capacidades de aprendizaje.

DUM 8: son diferentes tipos de aprendizaje, los cuales se seleccionan de acuerdo a las necesidades
cognitivas de los estudiantes, debido a que cada persona tiene su propio estilo.

DUM 9: Estos diferentes estilos son beneficiosos para la educacion del siglo XXI debido a que se
logra impartir conocimientos, habilidades y saberes.

DUM 10: Son los diferentes tipos de aprendizaje que posee cada persona que le permite
comunicarse e interactuar con los demas en el contexto educativo o el social.

DUM 12: Los estilos de aprendizaje dan cabida a la participacion independientemente del origen del
estudiante, sus caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademas de ser un punto de partida para
fortalecer la comprension en el aula universitaria, la tarea del docente es lograr su integracion y
reconocimiento.

DUF 13: Son las diferentes maneras en que los estudiantes se apropian del conocimiento. Es la
forma que tiene el alumno para aprender

DUF 14: Con respecto a los estilos de aprendizaje me parece bueno porque es una forma que tiene
el estudiante de adquirir conocimientos desde cualquier punto de vista, ya que cada dia la educacién
va innovando.

DUF 15: Podemos decir que cada estudiante tiene un estilo propio de aprendizaje, todos tienen
motivaciones diferentes frente al desarrollo de los procesos formativos.

DUF 16: Es necesaria una apuesta por un cambio del modelo educativo tradicional a una educacion
que comprenda y englobe los estilos de aprendizaje, la multiculturalidad, pluralidad en el aula, en
donde el estudiante puede interactuar y dinamizar pensamientos en un contexto social.

DUML17: Son las diferentes maneras en que el estudiante se apropia del conocimiento, es la forma
que tiene cada uno para aprender.

DUM 18: Se asocia con diferentes metodologias que cada uno tiene para aprender y apropiarse de
los conocimientos.

DUF 19: es la manera como el estudiante adquiere el conocimiento y lo hace suyo desde una mirada
individual y Unica.

DUM 20: Proceso mediante el cual adquirimos, compartimos, conocimientos, experiencias,
interactuando en grupo, aula de clases o en nuestra cotidianidad.

¢ Como reconoce usted los estilos de aprendizaje de sus estudiantes?

DUM 1: Trato de ubicar el mejor canal por el que reciban la informacion y utilizo diversas
metodologias con este fin.

DUM 2: A través de las diferentes actividades que realizo.

DUF 3: A través de un diagndstico en el que cada uno exprese cémo se siente mas cdmodo
estudiando, si escuchando musica, viendo un video o escribiendo, entre otros.

DUF 5: Cuando desarrollo actividades y observo la manera como las realizan.

DUM 6: A través del analisis y observacion en el aula y frente a la interaccion del estudiante frente
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al tema seleccionado.

DUM 7: Su participacién, argumentacion, la forma como asimila y expresa sus opiniones.

DUM 8: cuando el estudiante no entiende de manera normal los conocimientos que les estoy
impartiendo, cuando se distrae y no cuestiona lo que le estoy ensefiando.

DUM 9: Se pueden reconocer mediante las reacciones ante las diferentes situaciones presentadas
dentro del aula, asi por medio de sus respuestas y actividades, incluso si son introvertidos, lo que
pudiera representar ciertos retos a momento de tratar los diferentes estilos.

DUM 10: Analizando y observando la conducta del estudiante en clase y en el trabajo préactico,
grupal e individual.

DUF 13: Los estilos de aprendizaje se pueden reconocer a través de trabajos practicos, tedricos, en
donde conlleve a reflexionar este estilo para ilustrarlos.

DUF 14: Al momento de ellos ir a la practica ponen a prueba todos sus conocimientos por medio de
mediaciones.

DUF 15: Lo puedo reconocer cuando hago preguntas acerca de determinado tema, charlas a nivel
educativo.

DUM 16: mediante la interaccién y la observacion en cada momento de las clases.

DUM17: Mediante la indagacidn, la observacién o la aplicacién de test a los estudiantes.

DUM 18: A través de la aplicacion de instrumentos de observacién.

DUF 19: Planeando actividades mediante las cuales se identificardn los rasgos personales de cada
estudiante frente a los procesos de aprendizaje.

DUM 20: Mediante diversas actividades y metodologias aplicadas en la clase.

¢Considera usted que en el aula universitaria es importante reconocer los estilos de
aprendizaje?

DUM 1.: Si es importante porque permite un mejor y agil proceso de ensefianza y aprendizaje,
haciendo este proceso con aprendizajes significativos para los estudiantes.

DUM 2: Si.

DUF 3: Es necesario y fundamental, puesto que los estudiantes deben estar en constante
interiorizacion de lo que aprenden, dandole un significado.

DUF 5: Actualmente hay muchos intentos de fortalecer los diferentes procesos de ensefianza —
aprendizaje, pero aun no se fijan los parametros especificos para llevar esto a cabo.

DUM 6: si, es importante reconocer e identificar los estilos de aprendizaje en cada area para asi
desarrollar y motivar las demas habilidades.

DUM 7: si, porque de esta forma llevamos al estudiante a tener un pensamiento mas objetivo y
critico.

DUM 8: si, debido a que cada estudiante no aprende los conocimientos de una manera igual,
algunos por ejemplo son muy dados a la teoria, pero no a la practica.

DUM 9: es de vital importancia reconocer las diferentes formas de aprender presentes, para poder
superar barreras y llegar a impartir las unidades de conocimiento de una manera eficaz y
personalizada.

DUM 10: No solo el aula universitaria, todo lugar donde se pueda aprender es importante para
reconocer el estilo de aprendizaje.

DUF 13: si es importante reconocer estos estilos puesto que partir de la identificacién de los
mismos, se pueden crear estrategias de ensefianza para el desarrollo de los mismos.

DUF 14: si, ya que ahora en la actualidad la tematica la desarrolla el docente — estudiante.

DUF 15: si es importante ya que nos ayuda a interactuar con los estudiantes y estar en un ambiente
diferente.

DUM 16: es importante puesto que no todos los estudiantes aprenden a un mismo ritmo, lo cual
hace que se busquen distintas estrategias para brindar un mejor aprendizaje.

DUM 17: A partir de los conocimientos previos de los estudiantes se toma como punto de partida
para la formacidn teniendo en cuenta la manera como se apropian del conocimiento.

DUM 18: si, es necesario para poder mirar si realmente se produjo algin aprendizaje.

DUF 19: Es de suma importancia ya que de ello depende llevar un método de ensefianza favorable y
acertado para cada grupo en especifico.
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DUM 20: Si, porque de esta manera sabré cual prueba debo aplicar para evaluarles.

¢ Tiene usted en cuenta al momento de evaluar los estilos de aprendizaje?

DUM 1: si, los tengo en cuenta por eso utilizo diversos métodos de evaluacion.

DUM 2: No

DUF 3: si, porque al no aprender de la misma manera esto me obliga a darle al estudiante
herramientas de participacion diferenciadas pero que Ileven al grupo a un mismo objetivo.

DUF 5: si

DUM 6: si, es importante evaluar los estilos pues estos ayudan a desarrollo cognitivo critico del
pensamiento del estudiante. Tener en cuenta en un proceso cualitativo los estilos de aprendizaje nos
puede ayudar a discernir la madurez y el grado mental del estudiante.

DUM 7: no, las maneras de aprender son distintas e influyen mucho en los contextos.

DUM 8: primero la clase transmisora de conocimientos, por ejemplo, un estudiante con habilidades
propositivas debe saber comunicarse, sino se da esto, el estudiante no cuenta con habilidades.

DUM 9: No lo tendria en cuenta al momento de evaluar. La razén es que se puede llegar a ser
excluyente en el proceso o siendo imparcial. Deben tenerse en cuenta s6lo al momento de la
transmision de conocimientos y no de la evaluacion.

DUM 10: La disposicion que tenga el estudiante, la actitud y la manera como este es capaz de
aplicar su estilo de aprendizaje, con todo lo que se esté tratando y el objetivo de la clase.

DUF 13: si, debido a que existen diferentes formas de entender un tema, es decir, cada estudiante es
potencialmente bueno en cada cosa que realiza.

DUF 14: si hay que tener en cuenta porque por medio de estos estilos de aprendizaje logramos
captar el coeficiente intelectual del estudiante.

DUF 15: Si tengo en cuenta los estilos de aprendizaje ya que voy a evaluar sus logros y desempefios
al finalizar cada clase.

DUM 16: Se debe tener en cuenta la capacidad de respuesta, de interiorizacién de la informacion y
el significado que cada uno le da al conocimiento.

DUM 17: Si, porque de esta manera y teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje de los
estudiantes se pueden tomar medidas para su formacion integral.

DUM 18: Es de suma importancia para que el proceso de ensefianza llegue a desarrollarse de
manera adecuada.

DUF 19: No, al momento de evaluar al estudiante en forma general se debe manejar un
conocimiento que independientemente de la pedagogia que se utilice debe mostrar que se produjo
un aprendizaje.

DUMZ20: Es imposible no hacerlo, pues en el caso de las pruebas escritas en los items evaluativos
argumentativos, reconocemos facilmente estos estilos en cada uno de los estudiantes.

DUM23: Si

¢ Cree usted que actualmente los procesos de ensefianza fortalecen los estilos de aprendizaje?

DUM 1: No las fortalecen, por el contrario, buscan una igualdad que no es concebible desde la
subjetividad de los estudiantes.

DUM 2: Creo que no.

DUF 3: No en todos los casos. Se sigue manejando una estructura lineal dentro del aula, las
actividades son las mismas para todos.

DUF 5: Existen contextos en donde se toma en cuenta, pero de manera muy superficial.

DUM 6: Si, ya que permiten desarrollar las habilidades innatas y personales de cada estudiante.
DUM 7: muy poco, debido a la manera como se dan o como se proponen en el campo apuntan a ese
proposito.

DUM 8: no, debido a que los procesos de ensefianza en el presente se encargan de inyectarle al
estudiante el conocimiento sin tener en cuenta sus necesidades para desarrollar sus habilidades
mediante los estilos de aprendizaje.

DUM 9: si bien estos nuevos procesos estan disefiados para fortalecerlos, la realidad es nuestro
entorno a lo que ocurre realmente.
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DUM 10: Todo aquello que alimente el conocimiento y permita realizar el acto de aprender
fortalecera a quien lo aplique por ello creo firmemente que todo proceso de ensefianza surge para
apoyar los procesos de estilos de aprendizaje.

DUF 13: Los procesos de ensefianza si pueden fortalecer los estilos de aprendizaje, pues estos estan
pensados para el bienestar de los educandos en cuanto a la eficiencia y calidad de la educacién, por
lo anterior todo dependera del docente y la manera como ejecuta su actividad académica.

DUF 14: si, porque podemos aclarar mas a fondo las dudas que se presenten durante el desarrollo de
las clases y de la oportunidad de analisis y razonamiento.

DUF 15: Si me parece que en la actualidad se fortalecen estos procesos.

DUM 16: Actualmente se deja un poco de lado estos estilos de aprendizaje puesto que como
estamos ubicados aun en la pedagogia tradicional, lo Gnico que se deja en claro es que el estudiante
debe ser memoristico y repetitivo.

DUM 18: creo que es muy importante, tanto para las clases formales como para las actividades de
integracién y socializacién de experiencias significativas.

DUF 19: La evaluacién muestra los resultados frente a los procesos de ensefianza — aprendizaje
obtenido en el aula, por tanto, es indispensable aplicarla.

DUM 20: Claro que si, desde el momento mismo en el que se inicia el acto educativo.

DUMZ23: Es muy importante evaluar desde las condiciones de cada estudiante, pero hay método
pedagdgico que no favorecen su ejecucion.

¢ Qué entiende por Educacion Inclusiva?

DUM 1: educacion inclusiva es adaptarse en el proceso de formacion a las necesidades de cada uno
de nuestros estudiantes, seas especiales o excepcionales.

DUM 2: Es aceptar que cada persona tiene su propio estilo de aprendizaje.

DUF 3: Una educacion en donde no se discrimine género, raza, cultura, en donde se le permita la
participacion a todo tipo de personas, a pesar de tener alguna dificultad cognitiva”

DUF 5: una educacion que toma en cuenta las diferencias en los estilos de aprendizaje e intenta
incorporar diferencias en la metodologia para acomodarlos a ella.

DUM 6: entiendo por educacién inclusiva aquella que comprende y engloba los estilos de
aprendizaje y la multiculturalidad en un aula, en donde el estudiante puede interactuar y dinamizar
pensamientos en un contexto social.

DUM 7: Es un modelo educativo que busca atender las necesidades de aprendizaje. Crecimiento
colectivo, aceptacion, respeto, convivencia.

DUM 8: la educacidn inclusiva es aquella que cobija a todas las personas que tienen habilidades
especiales, a los cuales la sociedad no comprende, es una educacién universal.

DUM 9: El término hace referencia a los procesos educativos donde todos puedan participar
independientemente de su origen, caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademas de ser un
punto de partida para fortalecer los diferentes estilos de aprendizaje.

DUM 10: Toda aquella que se destina o se aplica a todo tipo de personas sin distincién de rasgos.
DUF 13: Se entiende por educacion inclusiva en donde no se discrimine género, raza, cultura, en
donde se le permite la educacidn a todo tipo de personas, a pesar de sus diferencias.

DUF 14: es aquella donde se aceptan las diferencias respecto a las cualidades de una persona.

DUF 15: Son todas aquellas diferencias propias de cada individuo.

DUM 16: Es todo aquello que reconoce los diferentes tipos de personas, ambientes, culturas que se
puedan encontrar dentro de una determinada clase.

DUM 17: es aquella que reconoce la diversidad y la pluriculturalidad de los estudiantes, es decir,
que entiende

DUM 18: que cada estudiante posee caracteristicas tnicas.

DUF 19: Una educacion que hace participe a las formas y los fondos, el curriculo institucional, el
docente, el estudiante.

DUM 20: Es un modelo educativo que tiene por objeto atender las necesidades de aprendizaje en
cada nifio o joven, reconociendo que cada uno es un individuo distinto.

DUMZ23: Es una perspectiva educativa que apuesta por la diversidad, lo interculturalidad y la
aceptacion de la heterogeneidad.
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¢ Considera usted que hay relacion entre inclusion y los estilos de aprendizaje?

DUM 1: si hay relacién porque los dos pretenden un mejor proceso de adaptacion al contexto
educativo.

DUM 2: Si.

DUF 3: Absolutamente; las personas con capacidades o necesidades educativas especiales,
requieren de estrategias de inclusién para que sus procesos sean igualitarios.

DUF 5: Se deben aplicar estrategias para incorporar las capacidades a las necesidades que cada uno
tiene, junto con las estrategias de ensefianza.

DUM 6: si, existe una relacion muy estrecha entre la educacion inclusiva y los estilos de
aprendizaje ya que al tener una educacion inclusiva en un aula académica 0 manejar una educacion
inclusiva pueden ser mas propensos los estudiantes a desarrollar estilos de aprendizaje.

DUM 7: si, ambas ofrecen herramientas que nos pueden brindar una relacion favorable entre estas.
DUM 8: si, debido a que cada persona tiene un propio estilo de aprendizaje.

DUM 9: Existe una cercana relacién, debido a que al existir la inclusion por obligacién deben
respetarse los estilos de aprendizaje y el docente debe adaptarse a ellos.

DUM 10: Claro que si, al ser los estilos de aprendizaje algo itinerante a la persona por ende la
induccién va de la mano con el aprendizaje, hablando en términos de educacién, aunque sea una
relacion en la que no es determinante o relativa, pero van muy de la mano.

DUF 13: si, al ser inclusiva la educacién, se hace diversa en todos los sentidos, pues solo asi hay
adquisicion de conocimientos.

DUF 14: si, puesto que los estilos de aprendizaje son la forma como se adquiere conocimiento y la
inclusion integra toda esta diversidad de habilidades y capacidades dentro de una misma aula.

DUF 15: Si hay relacién porque se debe tener en cuenta las diferencias para el momento de tomar
decisiones dentro del aula.

DUM 16: Considero que hay una relacién directamente proporcional entre la inclusion y los estilos
de aprendizaje, puesto que es la forma como se hace uso de estas formas de aprendizaje frente a
cualquier adversidad o diferencia que pueda surgir.

DUM 17: ciertamente la hay, porque la inclusién propende porque se reconozca también la
diversidad de los estilos de aprendizaje y a que se disefien estrategias diferenciadas.

DUM 18: si, al tomar en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje hago participe a los
participantes y su medio.

DUF 19: Por supuesto que guardan relacion, ya que la inclusion busca atender las necesidades de
aprendizaje de cada individuo y los estilos de aprendizaje que cada uno tiene.

DUM 20: Si, porque el docente debe evaluar las maneras como el estudiante aprende, la
participacién frente a los distintos modelos de aprendizaje que se presenten.

DUM23: Se debe evaluar desde las diferentes habilidades y destrezas que presenta el estudiante

¢Cree usted que la ensefianza en la educacion superior apunta a una educacién inclusiva?

DUM 1: si, porque dia a dia nos esforzamos por cambiar esquemas tradicionales y ensefiar en
competencias y habilidades permitiendo la inclusion y los estilos de aprendizaje.

DUM 2: No.

DUF 3: Se estd comenzando a abordar pero aln necesita de méas estudio.

DUF 5: apunta a ello, pero en la mayoria de los casos no se estad cumpliendo.

DUM 6: si, ya que desarrolla y potencia las distintas habilidades de pensamiento, aprendizaje y
memoria.

DUM 7: si, esta es una etapa preliminar. La parte logistica si apunta, en la parte educativa falta
mucho, sobre todo en la préctica.

DUM 8: no, debido a que la educacion superior en Colombia ain se erige bajo un modelo de
ensefianza tradicional.

DUM 9: L educacion superior y su sistema, si bien tienen falencias, apuntan a ser un sistema
inclusivo.
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DUM 10: Totalmente y si no es asi, deberia empezar a serlo pues toda persona que desea estudiar
esta en su derecho.

DUF 13: [...] construir un escenario educativo desde las diferencias y su valor, en la oportunidad,
pero también es el eje para promover procesos de ensefianza y aprendizaje mas acorde a los
intereses, necesidades y motivaciones. Como docentes universitarios se nos presenta hoy como un
reto esa construccion no utdpica, sino que es una realidad que debe traspasar ideologias, politica y
hasta los intereses de la clase dirigente del pais.

DUF 14: si.

DUF 15: si porque las formas de organizacion social se deben al desarrollo de los diferentes grupos,
de esta manera se debe trabajar en clases, apoyando el trabajo en equipo bajo una misma meta.
DUM 16: Si, es la meta principal de la educacion superior, aunque todavia le falta mucho por
abarcar.

DUM 17: considero que no porque segin lo observado, también hay diversidad con cierta
unanimidad, sin reconocer las particularidades de cada uno, no son tenidas en cuenta.

DUM 18: si apunta a ello, pero le falta mucho todavia.

DUF 19: Un modelo educativo sustentado en las necesidades de aprendizaje, crecimiento colectivo,
aceptacion, respeto y convivencia de cada uno de sus miembros

DUM 20: [...] todavia falta un camino muy largo por recorrer en Colombia, especialmente cuando
en el aula no se estdn fomentado los valores como el respeto, la tolerancia y la comprension,
estamos en un sistema educativo capitalista basado en la rentabilidad, produccién y manipulacién de
los diferentes sectores tanto el sector econémico, el educativo y social, el tema radica es que se ha
instaurado politicas internacionales educativa que nada tienen que ver con la situacion social de la
poblacion generando exclusion aquella poblaciones de estudiantes carentes de recursos econémicos.
DUM23: Hay una politica educativa, donde todo se vuelve medible, el modelo neoliberal busca
medir al docente, al estudiante, las instituciones educativas, se amparan en politicas que quieren
eliminar el pensamiento social, el liderazgo y la autonomia. Un panorama educativo imaginado
desde la economia de mercado, el modelo neoliberal rechaza la interculturalidad, fomenta exclusion
e impide que el pueblo desarrollo pensamiento critico.

¢En su préctica pedagogica tienen en cuenta la ensefianza y el aprendizaje desde una
perspectiva inclusiva?

DUM 1: yo considero que si, me esfuerzo por caracterizar a mis estudiantes para poder explotar al
maximo su potencial.

DUM 2: Trato, pero aln falta mucho.

DUF 3: si, parto del hecho que todos somos diferentes, por tanto, necesitamos medios para construir
conocimientos totalmente diferenciados o Unicos.

DUF 5: cada vez que me enfrento a las actividades del aula diariamente.

DUM 6: si es importante tener en cuenta estos items ya que permiten captar y observar si el
estudiante aprendié lo transmitido en clase.

DUM 7: Si, porque tenemos que tener en cuenta que cada persona tiene formas distintas de
aprender.

DUM 8: claro que si.

DUM 9: se deberia tener en cuenta para generar no solo conocimiento, sino también valores éticos
dentro de la sociedad.

DUM 10: Ciento por ciento sobre todo ser consciente de que cada persona piensa diferente, actua,
aprende y le interesan cosas diferentes.

DUF 13: Si porque de ello depende el adecuado desarrollo de las capacidades de los estudiantes a
mi cargo.

DUF 14: si lo pongo en préctica.

DUF 15: si porque cada estudiante tiene un aprendizaje propio.

DUM 16: si tengo en cuenta todo ello, puesto que tomo mi clase desde una perspectiva integradora.
DUM 17: Se tiene en cuenta desde el inicio de cada jornada académica.

DUM 18: todo el tiempo.
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DUF 19: Definitivamente este es uno de los principales objetivos a alcanzar, de acuerdo a la manera
como se va desarrollando el proceso de formacién de mis estudiantes.
DUM 20: Si, porque hay que tener presente las necesidades sociales y culturales, ensefiar de

acuerdo al cambio y nuevas exigencias.
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Anecdotario

Sujeto (docente): DUF21
Situacion o contexto: conversacion informal

DUF21 Los estilos de aprendizaje son las diferentes maneras en que los estudiantes se apropian del
conocimiento. Es la forma que tiene el alumno para aprender y es necesaria su valoracion en el aula

de clase.
Investigadora: ¢Por qué su valoracion?

DUF21 Valorar significa para mi, ese respeto a la integridad e identidad del estudiante desde su
forma de vestir, comportarse y de adquirir el aprendizaje. En el aula universitaria encontramos
diferentes estilos de aprendizaje y estos estdn muy ligados a los aspectos familiares, sociales,
economicos Yy religioso y afiado a lo tecnoldgico también. Mira, la sociedad es cambiante y las
generaciones estudiantiles también hay modas o estilos que se estan impregnando en la actualidad y
que se ve reflejado en el aprendizaje y que como docentes debemos de conocer, valorar y algo muy

importante fomentar su respeto con los demas miembros, los otros estudiantes.
Investigadora: ;Qué concepto tiene de educacion inclusiva?

DUF21: Bueno, profesora, la verdad es que es un concepto muy amplio que abarca desde las
limitaciones cognitivas hasta las nuevas politicas de reconocimiento de la diversidad, inclusion,
respeto a los grupos minoritarios, a los estudiantes con capacidades diferentes y hasta el aspecto
religioso. Méas que una politica educativa esta se concibe como una politica social en la cual hay que
seguir trabajando y fomentar porque existe al interior de las instituciones una fuerte concepcion a lo
tradicional, a lo memoristico donde prima la evaluacion, el rendimiento que la toma de conciencia
ante los desafios o0 retos que se nos presenta con las nuevas generaciones, la influencia de lo

tecnoldgico, el paradigma politico y social cada vez mas viola los derechos humanos y la libertad.
Investigadora: ¢Hay relacion con los estilos de aprendizaje?

DUF21: Si, es toma de conciencia que cada uno de los miembros que integra la sociedad tenemos
nuestras diferencias ya sea fisicas, cognitivas, dialectos, costumbres, el vestir y hasta de

comportarnos, para no crear estereotipos y discriminacion.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUM11
Situacion o contexto: fragmento de historia de vida

Bueno, en Primaria no me gustaba escribir tanto, te puedo decir ahora que no tenia como un estilo
de aprendizaje definido. Luego ingreso al bachillerato y me gustaba escuchar al docente y no
escribia en ninguna clase, cuando revisaban los cuadernos me iba mal, pero en las evaluaciones
obtenia buenas notas, los profesores decian que me copiaba. Cuando ingreso a la Universidad del
Magdalena, bueno ahi si defini mi estilo que es el auditivo y visual, una combinacion y se reforzd
con el método tradicional que utilizaba la mayoria de los docentes que se pasaban hasta dos horas

recitando la clase.

Hoy analizo la poblacion estudiantil universidad del siglo XXI y uno la verdad no sabe cémo definir
los comportamientos de los muchachos. Yo tengo de ejercicio en la docencia universitario mas de
20 aflos y cada semestre uno ve que los jovenes llegan con estilos diferentes algunos son auditivos,
otros visuales, algunos son buenos para el baile y el desorden, otros estan muy pegados a la moda y
otros tienen unos arraigos muy religiosos y culturales, por ejemplo, la moda del cabello, los
tatuajes, el celular, ya te escribe en las evaluaciones y hablan en las exposiciones como si estuvieran
conversando por chat con los amigos. Bueno, en el aula de clase encontramos de todo, pero hay un
valor que los docentes no podemos dejar de practicar el respeto a esa identidad de cada estudiante.
A diferencia de mi época como estudiante la cuestion de los estilos el docente ni prestaba atencion

hasta el punto que todos éramos como iguales para el docente.
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Anecdotario

Sujeto (Docente): DUM22

Situacion o contexto: conversacion informal
Bueno, lo que pasa es que yo he tenido un camino dentro de la docencia variado, yo sali maestro de
primaria inicialmente, secundaria y la compartia con la universidad, me daba cuenta de que a mi se
me era mas facil ensefiar la fisica y la matematica en el bachillerato en la medida que mejor
conocimiento tenia, te aclaro mejor no es mas, mejor es entender una férmula y buscar analogias
para hacerle llegar el concepto més claro al estudiante, porque forzosamente a uno en la universidad
le toca buscar muchas opciones para poder compartirlas con el estudiante por la diversidad de
estilos que estos tienen y la forma como debemos acercarnos a estos, no es fécil, porque el
estudiante actual maneja unos intereses que se ven reflejados en su estilo de aprendizaje, yo pienso
que los estilos van més allad del aspecto cognitivo, implica una serie de factores que vive el
estudiante, por ejemplo, aquellos estudiantes en lo econdmico, algunos estudiantes enfrentan
situaciones econdmicas que hace que su estilo de aprendizaje varie, otro hay muchas estudiantes

gue estan embarazadas y este es otro factor que influye en su aprendizaje.
Investigadora: Profesor ¢Cuantos existen?

DUMZ22: Mira, en los libros encontramos que existe el visual, auditivo, kinestésico y otros mas que
algunos lo relacionan con el rendimiento académico, pero en el aula y en el contacto cotidiano
encontramos mas estilos, como te vengo mencionando eso cambia con la época y los intereses de

los estudiantes.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUM22
Situacion o contexto: observacién de clase

El docente desarrolla el tema de los procesos cognitivos basicos y de orden superior, después de una
hora y 30 minutos entrega una lectura para resolver un taller grupal, estableciendo una caracteristica
para los grupos de trabajo de maximo tres integrantes. Después de dar unas instrucciones generales
del taller, se acerca donde esta ubicada la investigadora y empiezan a conversar del tema de los
estilos de aprendizaje, tema que ya habia sido abordado en una conversacion informal el dia 12 de
mayo de 2016, €l invita a la investigadora a pasar por los grupos de trabajo y este efectla las
siguientes preguntas a cada uno de los estudiantes.

¢ Cudl es tu estilo de aprendizaje? ¢Por qué siempre hacen el mismo grupo de trabajo?

Algunos estudiantes respondieron que su estilo de aprendizaje es muy variado y este depende el
curso gue estén viendo y el tipo de profesor que dicta la clase. Una estudiante de licenciatura en
Preescolar manifestaba que ella segin la exigencia del docente asi es su estilo y relataba, por
ejemplo, si el docente es muy teso yo estudio de memoria y escribo todo lo que dice en el tablero,
pero si el profesor es bomba (Risa), bueno facil, hay veces ni estudio solo con la explicacion que da
en clase. Y me gusta trabajar con este grupo porque tenemos comportamientos parecidos y tratamos
de matricular todas las clases, bueno algunas gque coincidan los horarios, por ejemplo, a mi me gusta
hablar en clase, pero a mi compafiera no, ella es buena para escribir entonces ella hace los trabajos y
asi nos complementamos. En medio del didlogo con los estudiantes el docente orientaba el tema del

taller y lo articulaba con los estilos de aprendizaje.

Los estilos de aprendizaje es un tema bastante extenso va desde la perspectiva de la condicién
cognitiva hasta aspectos comportamentales, de raza y otras variables mas, es algo mucho mas
extenso, pero en este momento en la parte de educacion basica se esta tratando, tal vez por los
incentivos que da el Ministerio de Educacion, premiaciones, se estd reforzando més, digamos los
resultados de las pruebas de Estado. Aunque existen medios que justifican y amparan a la persona
con una dificultad cognitiva, luego existe un soporte un marco legal donde los colegios suelen
aceptar estudiantes con alguna dificultad el Estado maneja un discurso ambiguo porque realmente
se estan premiando aquellas instituciones cuyos estandares académicos son los que mas arrojan un

resultado alto, de tal manera que el Estado de cierta forma est& haciendo exclusion porque obligan a
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los rectores, obligan a los coordinadores académicos, obligan a los docentes a estar haciendo
exclusidn, de tal manera si el estudiante no esta dando la talla en los logros académicos , dice bueno
este colegio es de alto nivel en las ciencias académicas, esto no sirve para usted busque otro
colegio, estdn haciendo exclusidn, esto lo estoy viendo en mis practicas clinicas dia a dia.
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Anecdotario

Sujeto (Docente): DUF4
Situacion o contexto: conversacion informal

DUF4: Conozco casos de compafieros docentes que todavia se mantienen en lo tradicional,
haciendo nociva la ensefianza, se mantienen anclados en esa dimension cuadriculada que impide ese
reconocimiento y valor de los aprendizajes previos, de lo que vive el estudiante, su acervo cultural y
hasta su vision del mundo universitario y este tipo de postura hacen que los estudiantes adopten un

estilo de aprendizaje superficial.
Investigadora: ¢ Cuénteme un poco del estilo de aprendizaje superficial?

DUF4: Aquel en que el estudiante se acomoda al profesor, es momentaneo por pasar el semestre, él
tiene grupos de trabajo por conveniencia académica, algunas para el desorden. Este tipo de estilos
de aprendizaje la encontramos con mucha frecuencia en el aula. Una generacion con un estilo muy

variado, no definidos en su totalidad.

....Mira, estamos en la Universidad del Magdalena adelantando una politica educativa incluyente y
debemos ser consecuentes con esa politica en el aula de clase y en todos los espacios de interaccion
con los estudiantes, no solo por ser una politica educativa sino que la inclusion debe ser asumido
como un principio rector de toda accion o practica que se desarrolle en los escenarios educativos y

gue impacta de una u otra forma en la sociedad.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUF4

Situacion o contexto: fragmento historia de vida

Bueno, una toma de conciencia, en la que el docente diga estoy buscando nuevas herramientas para
facilitarles el aprendizaje a mis estudiantes, valorando su esfuerzo y las diferencias que hay en cada
grupo, independiente del estilo del estudiante sea ese superficial que ahorita te mencionaba, sea los
estudiantes que sea visual- auditivo, o solo visual, o aquel que le guste la danza, lo corporal. [...]
tengo un familiar muy cercano con discapacidad y vi como en aquella época el sistema educativo
impedia que este tipo de poblacidn con capacidades diferentes accediera a los niveles educativos, se
desperté en mi la sensibilidad de reconocer el valor que tienen eso grupos poblacionales, que te
llevan a respetarlos, comprenderlos y ayudarlos no porque sean menos que otros estudiantes, sino
que su ritmos Yy estilos de aprendizaje son diferentes. Asi mismo, ese tipo de poblacion que tenemos
hoy en la universidad esta desarrollando diferentes estilos de aprendizaje, desde lo tecnoldgico, la

superficialidad.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUF16

Situacion o contexto: fragmento audio entrevista.

En la actualidad la Universidad del Magdalena la estructura un cuerpo estudiantil de diferentes
regiones y departamentos del pais, especialmente encontramos muchachos que provienen de
sectores vulnerables y pueblos del departamento del Magdalena, en el aula se refleja esa diversidad
de conocimientos, modos de actuar, dialectos y el vestir, el aula como un escenario hibrido donde
surgen interrelaciones en ese proceso de adaptacion a la vida universitaria y que se refleja en ese
aprendizaje que el estudiante desarrolla con ayuda de otros, compafieros, docentes, familia y

sociedad.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUM17
Situacién o contexto: observacion de clase

DUML17 licenciado en Matematica y Fisica, desde su ejercicio en el aula da cuenta de diferentes
elementos relacionada con la dimensidén social y cultural del estudiante, elementos que son
articulados al tema de tecnologia y educacién, el cual desarrollé el docente y fue motivo de

observacidn por parte de la investigadora

DUMI17 [...] hay alumnos que por ejemplo escriben y uno a veces no les entiende lo que escriben,
porgue se han inmiscuido tanto en el lenguaje digital que ya no escriben en nuestro idioma, escriben
una sarta de cosas, inclusive en la hoja, ni siquiera en el chat sino en la hoja del examen escriben
como si estuvieran escribiendo en el chat, hay otros que no, escriben correctamente, me toca
sentarme con él a mirar que es lo que quiere decir, y a veces sacan buena nota, es un estilo de

aprendizaje con influencia tecnolégica.
Estudiante: Eso es moda, profe.

DUML17: Eso son adaptaciones sociales que ustedes deben saber manejar en el campo de la
docencia, como futuros docentes de las nuevas generaciones con cambio encontraran diferentes
tipos de comportamientos y hay esta la funcion tuya como docente tratar de que el estudiante asuma
responsabilidad y conciencia de su papel frente al conocimiento, por eso es necesario indagar en el
estudiante su procedencia, miren estamos hablando del aspecto tecnol6gico como interviniente en la
vida de las personas, entonces las personas se inmiscuyen tanto en lo tecnoldgico que hasta su estilo
de aprendizaje cambia, lo que conversdbamos ahorita del chat, ya no prestan atencién en clase por
estar con el celular y si van caminando se caen por estar viendo el celular, entonces su estilo se
mezcla con lo visual, auditivo y tecnolégico. Mire, me acuerdo de una vivencia que tuve con una
estudiante que era cristiana, excelente estudiante muy aplicada, era mi monitora de clase, después
de tres semestres me la encontré nuevamente en clase, estaba cambiada hasta la forma de vestir,
bueno y le pregunté, ;bueno y a ti que te pas6?, anda profe lo que pasa es que aplacé el semestre y
retomé este afio, es que yo me fui para Bogota donde mi novio [...], resulta que la estudiante llego,
cambiada su motivacion por el estudio cambié totalmente, ella tuvo una fuerte influencia del

contexto social y cultural de la capital, la muchacha tuvo que adaptarse a todo esas vivencias.
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Estudiante: profesor, pero a todos nos les pasa igual.

DUML7: Tienes razén, pero como te digo la influencia social y cultural. Un ejemplo claro los
estudiantes que llegan a primer semestre y miran la magnitud de la universidad y su exigencia,
algunos cambian su estilo de aprendizaje y su estilo de vestir y hasta comportarse que traian del

bachillerato. Y uno dice que le paso a este muchacho o muchacha.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUM12
Situacion o contexto: conversacion informal

DUM12 La mayoria de docentes no tenemos en cuenta las caracteristicas sociales, culturales y

personales y sus las implicaciones en la vida de los estudiantes porque nos basamos en un modelo.
Investigadora. ¢ Cual modelo?

DUM12: El cognitivo, casi todas las investigaciones en cuestiones de la escuela se relaciones es con
lo cognitivo yo siempre he pensado la educacion no es un problema socio econémico eso influye
fundamentalmente en el aprendizaje desde cualquier punto de vista la mirada como tu planteas un
objetivo en la clase tiene su modelo econémico implicito, modelo politico, social, qué tipo de

persona es la que yo quiero formar.
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Anecdotario
Sujeto (Docente): DUF19
Situacion o contexto: fragmento historia de vida

Cuando me nombraron como docente me tocd trabajar en la Sierra Nevada de Santa Marta en una
institucion educativa multigrado, éramos tres docentes nuevos que nos incorporamos a la institucion
educativo, una experiencia para mi enriquecedora con muchos dificultades pero también con
vivencias desde lo personal hasta lo profesional, yo tenia un esquema de ensefianza de esos que le
ensefianza a uno en la normal y en la universidad, pero la realidad es otra, los nifios son mas ddciles,
callados y muy respetuosos, en ese contexto vivencié las formas de aprendizaje que se dan por la
influencia cultural, no cabe duda que su acervo cultural y su relacién con la naturaleza lo lleva a
interpretar la escuela de una forma diferente a los nifios del contexto urbano, cada nifio tiene un
aprendizaje diferente pero tiene influencia de su entorno social y cultural que lo lleva a tomar lo
propio lo de su comunidad y lo que el ofrece ese mundo como ellos mismos lo manifiestan, el

occidental.
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Transcripcion de Entrevista-Audio. N1

1. ¢Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

Aungue hay un autor que empezd hablar de inteligencia multiples y por ende hablar del concepto de EA es
Edgar Gardner, realmente hay autores en el campo de las neurociencias que por el hecho de tener una
estructura cerebral constituida por dos hemisferios uno derecho y uno izquierdo son 6rganos que hablarian
exclusivamente de dos EA eso es lo que yo en mis practicas durante mis 26 afios he encontrado en mis
pacientes y seria de pronto un EA donde hay cerebro que procesan mejor el conocimiento o la informacion
de tipo verbal y hay otros que procesan mejor la informacién de tipo vision espacial eso es lo que uno ha
encontrado consistentemente en sus pacientes y hay investigaciones solidamente han constatado este tipo de
estilos.

De hecho, yo trabajo con metodologias como los mapas mentales que permiten al estudiante.........
dificultades en una u otra, a través de esta herramienta tratar que él pueda subsanar y desempefiarse mejor en
su desempefio.

Nuestro instrumento solamente.... Cuando me sustentan el mapa mental me puedo dar cuenta que hay un
estilo mas visual o verbal, pero nuestras pruebas son orales o son verbales, entonces igual lo que se mira ahi
a través de esas digamos formas o herramientas de evaluacion son EA.

Los procesos de ensefianza actuales, bueno de cierta forma el estudiante que de pronto tiene mas
fortalecimiento por el estilo visual obviamente las herramientas como el internet, le va dar més perspectiva
desde esa Optica ver un video, ver un caso clinico, el que tiene mas competencia para lo verbal va preferir

leer un libro, o leer un proyecto de investigacion.

Es un tema bastante amplio porque la inclusion es bastante extensa va desde la perspectiva de la condicién
cognitiva hasta aspecto comportamentales, de raza y otras variables mas, es algo mucho mas extenso, pero en
este momento en la parte de educacion bésica se esta tratando, tal vez por los incentivos que da el Ministerio
de Educacién, premiaciones, se estd reforzando mas, digamos los resultados de ...-......cognitiva con las

pruebas de Estado, de cierta forma aunque existen medios que justifican y amparan a la persona con una
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dificultad cognitiva, luego existe un soporte un marco legal donde los colegios solian aceptar estudiantes con
alguna dificultad el estado maneja un discurso ambiguo porque realmente se estan premiando a aquellas
instituciones cuyos estandares académicos son los que méas arrojan un resultado alto, de tal manera que el
estado de cierta forma estd haciendo exclusion porque obligan a los rectores, obligan a los coordinadores
académicos, obligan a los docentes a estar haciendo exclusion, de tal manera si el estudiante no esta dando
los talla en los logros académicos , dice bueno este colegio de alto ciencias académicas esto no sirve para

usted busque otro colegio, estan haciendo exclusidn, esto lo estoy viendo en mis practicas clinicas dia a dia.

En la universidad obviamente en educacién basica no se estd manejando con toda la legalidad, td te podras

imaginar en la universidad.

Puede a ver, claro que si, yo he tenido personas, cuando aplico las pruebas de inteligencia cuya capacidad
intelectual de pronto vision espacial destaca niveles superiores, estamos hablando de condiciones cognitivas
excepcionales, mientras que los demas bajo-------------- obviamente desde esa perspectiva hay estudiantes
que por su estilo cognitivo aplican mejor para estudiar ciertas profesiones, de esa forma puede uno orientar
mejor el estudiante escoja correctamente una carrera que vaya de acuerdo a su EA eso es algo que se debe
replantear e implementar en las universidades.

No. Realmente no, Yo tengo muchos problemas, tengo estudiantes con asperger que van ingresar a la

universidad y encuentran cantidad de obstaculos, es muy dificil.

Nosotros tenemos instrumentos para cuantificar la capacidad intelectual si estamos hablando de capacidad
cognitiva, una capacidad cognitiva leve, con un curriculo bastante flexible puede llegar a terminar
bachillerato, inclusive si una universidad no es tan exigente académicamente él puede lograr a terminar una
carrera pero si es un profesional que esta ubicado en un rango de trabajo, que es de gran responsabilidad
porque sobre su desempefio esta la vida de personas esa dificultad obviamente puede poner en riesgo la vida
de otras personas, es un tema delicado, es una realidad, debemos entender que debe haber dentro de la

sociedad personas que ocupen un cargo 0 una actividad por sus e competencias cognitivas y personales y
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otras estaran dedicadas a otras actividades de menos complejidad, hay que orientarlo un tema de gran

responsabilidad social y profesional

De cierta forma si, yo he tenido estudiantes en clases con pardlisis cerebral, limitaciones visuales, con
limitaciones auditivas , estudiantes con asperger y porque soy clinico se me hace facil, apoyarlos a estos
estudiantes para llevarlos adelante, esto siempre y cuando en su condicion clinica, de la cual hablé ahora no
esté asociada a otra condicion de alteracion eso se llama comorbilidad, no es lo mismo si un joven tiene

limitacion visual, y tiene como comorbilidad una incapacidad intelectual leve ahi si no hay nada que hacer
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Transcripcion de Entrevista-Audio. N.2

2. ¢Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?
Los estilos de aprendizaje son experiencias muy personales que tiene cada individuo acerca del entorno en
particular en el cual se desenvuelve y podriamos abarcarlo ahi dentro de lo que es el curriculo oculto y hay
otros estilo de aprendizajes que es el aprendizaje oficial que ese es el que se marca dentro de los derroteros de
la escuela, hay estilos de aprendizajes abiertos, donde el individuo tiene la capacidad para interpretar la
realidad dependiendo de las concepciones que tienen acerca de la realidad hay estilos de aprendizajes muy
cerrados que también forman parte de una concepcion ética una concepcion de la moral una concepcion de la
religion que tenga la persona, no es capaz, a veces ese conocimiento de ese tipo de aprendizaje no le permite
discriminar parte del aprendizaje si no que su cerebro practicamente esta orientado a determinados fines, para
mi esos son los dos estilos de aprendizaje basicos que son los cerrados y los abiertos, dentro de eso también
hay otros estilos de aprendizaje que marcan a la persona, por ejemplo, dentro de los estilos de aprendizaje
abiertos se encuentran, que le permiten a una persona determinar, por ejemplo, en la sociedad cudl es la
mirada politica que le da el gobierno aun decreto el cual muchos maestros no son capaces de discriminarlo,
hay maestros que si tienen esa capacidad tienen discernimiento, tiene argumentacién, tienen valoraciones,
tienen razonamiento l6gicos y hay otros maestros que no lo tienen, aceptan como tal la norma como se la den
no son capaces de ------ acerca de ella. Otro tipo de aprendizaje que yo he notado y lo digo con fundamento
debido a mi formacién en matematicas yo he notado que muchos profesores tanto como fueron mis profesores
como los que ahora son mis estudiantes y como los que fueron mis alumnos que ya ejercen, tienen una de
decir la matematicas es tal o cual cosa y con eso mueren, no son capaces de mirar que la matematicas cambia,
muchos profesores se les escucha ese cuento que la matematica es la misma, nunca cambia, tal vez lo dicen
porque es que la matemaética, por ejemplo aqui en la universidad hay un tipo de matemética que ni si quiera se
menciona, los maestros de primaria o de bachillerato ni siquiera saben que eso existe, que es la matemética
aplicada al desciframiento de mensaje secreto, este fin de semana tuve la oportunidad de conversar con dos
profesores de bachillerato; uno me hizo la pregunta de cdmo él podia utilizar la mateméatica como competencia
ciudadana, ahi si me despaché, comencemos como calculas tu el nimero de votos para que un candidato salga

elegido a la corporacion publica porque un candidato que saca 3000 se ahoga y otro que saca 700 gana la
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curul, yo le dije eso nada es sumar, restar, multiplicar y dividir, y no tiene ni idea que eso se podia utilizarse
en primaria, para que el nifio vaya adquiriendo unas mejores condiciones de ciudadano democratico, es capaz

desde edad temprana discutir un resultado electoral.

Bueno, lo que pasa es que yo he tenido un camino, dentro de la docencia variado, yo sali maestro de primaria
inicialmente, secundaria y la compartia con la universidad, me daba cuenta de que a mi se me era mas facil
ensefar la fisica y la matematica en el bachillerato en la medida que mejor conocimiento tenia, te aclaro mejor
no es mas, mejor es entender una formula y buscar analogias para hacerle llegar el concepto mas claro al
estudiante, porque forzosamente a uno en la universidad le toca buscar muchas opciones para poder
compartirla con el estudiante, lo otro es que en la asignatura que desarrollo yo ahora, que es ciencia,
tecnologia sociedad mucha matemadtica, fisica incluida tiene que ver con las relaciones que la ciencia y la
tecnologia tienen con la sociedad, que influencia y eso naci6 desde el punto de vista de lo malo que produce la
ciencia y la tecnologia, aunque muchos dicen que la ciencia y la tecnologia no son neutrales, yo me caso con
un aleman que dice que no es --------- tampoco neutral , porque si bien es el ser humano es el que esta
implicito en la tecnologia, algo lleva a ese ser humano a utilizar la tecnologia que estima conveniente para sus
intereses personales, politicos o de su grupo social, no es la ciencia y la tecnologia como disciplina tal, como
el cientifico desarrolla ciencia y tecnologia y con qué fines, de ahi es donde nace esa disciplina ahora que se
Ilama ciencia tecnologia y sociedad yo me dediqué a profundizar a leer més sobre eso , de cdmo diablos la
sociedad se trasforma teniendo en cuenta la ciencia como tal, al comienzo generalmente los profesores de
matematicas, fisica y quimica no miramos las implicaciones sociales de lo que hacemos, porque el modelo que
nos han dado es el modelo cognitivo, casi todas la investigaciones en cuestiones de la escuela se relacionan es
con lo cognitivo yo siempre he pensado la educacion no es un problema, lo socio econémico influye
fundamentalmente en el aprendizaje desde cualquier punto de vista, la forma como td planteas un objetivo en
la clase tiene su modelo econémico implicito, modelo politico, social qué tipo de persona es la que yo quiero
formar, si yo quiero tener un manso cordero yo sé qué tipo de temas manejar y lo oriento politicamente de una

manera - sub----.
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Claro. Hay una corriente de la cual yo no comparto mucho, que es la corriente esta de los modelos digitales de
la educacion, donde la tecnologia se ha impuesto mas como un fin que como medio para el aprendizaje, td
escuchas ahora que todo es TIC, todo es TIC y el problema social de las TIC ni siquiera lo mencionan, a mi
me critican mucho porque yo siempre hago mucho énfasis en lo malo de la tecnologia, es un libro sobre
seguridad cibernética, que tanto vulnera la privacidad, la manera como se maneja las TIC en la educacion eso
no se toca en las escuelas ni en los colegios, cdmo formar éticamente un usuario de la tecnologia, tengo otro
estudio que consegui donde se muestra el concepto nativo digital , no es el concepto que nos vendid el autor
que una persona que nazca en una época de un desarrollo tecnoldgico facilmente esa persona se va a
desarrollar en esa tecnologia, eso estd demostrado que no es asi, maxime cuando el nivel bésico también tengo
otro estudio mexicano donde se demostré que la matemética y el lenguaje son el arma fundamental del
aprendizaje, es mas la tecnologia fue hecha con modelo matematico, los Simpson los conduce los magister y
doctores en matematica y fisica, tl ves los Simpson ahi esta pintada la sociedad norteamericana, por ejemplo.
yo tomo peliculas como investigacion en la escena del crimen, se las pongo a mirar a los estudiantes y después
discutimos el impacto, hay una especial investigacion en la escena del crimen ------- es todo los delitos son
informéticos, asesinatos, robo a través de la red y de la tecnologia digital, hay todos los temas, influencia
social y como nosotros podemos éticamente encontrar soluciones a eso casos de manejo de la tecnologia, hay
alumnos que por ejemplo escriben y uno a veces no les entiende lo que escriben, porque se ha inmiscuido
tanto en el lenguaje digital que ya no escriben en nuestro idioma, escriben una sarta de cosas, inclusive en la
hoja, ni siquiera en el chat sino en la hoja del examen escriben como si estuvieran escribiendo en el chat , hay
otros que no, escriben correctamente, me toca sentarme con ese chatoso por aparte a mirar que es lo que quiere
decir, y a veces sacan buena nota, un estilo de aprendizaje todo raro.

La Educacion inclusiva, es aquella educacion que le permite a la poblaciones marginadas acceder al sistema
educativo, generalmente se entiende por poblaciones marginadas la que la policia mas nos muestra en la
television y en la prensa, que es la marginalidad de extrema pobreza, desplazamiento forzado, lo que esta de
moda los inmigrantes de Europa, ahora en Europa se estd discutiendo como permitirle a esa poblacion que

pueda acceder al sistema educativo de distintos paises, eso es la educacién inclusiva y en otro tipo de
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educacion inclusiva, es aquel tipo de persona que por alguna u otra razon sufren de la falta de algln sentido,
son sordos, muchos se les ha permitido inclusive ser profesionales, la universidad este grado que paso el 20 de
mayo gradud al primer ciego en Psicologia, la sociedad inclusiva, nosotros estamos muy lejos como sociedad
de tener una educacidn inclusiva, lo que tenemos una educacidn inclusiva es en las instituciones que a través
de la leyes de formulacion del Ministerio de Educacion les ha permitido a la escuela, los colegios, a la
universidad, haganme el favor acepten a los ciegos, a sordos, acepten a todo el mundo, pero como sociedad
vivimos en una ambivalencia tremenda porque hay personas que dicen, yo respeto, yo soy tolerante, pero
respetan a un gay pero no lo toleran, como se entiende eso, eso es una dicotomia toda rara, porque si ti
respetas tienes que tolerar, la gente respeta pero no tolera, el respeto se entiende como no prestarle atencion a
lo que haga , no meterse con la vida del gay ni de la leshiana, pero al mismo tiempo fustigan, no permiten la
relacion de pareja entre personas del mismo sexo, no son tolerantes, no son tolerantes en la vida real, pero
dicen en su interior que le respetan la vida a la gente, eso no es inclusivo, de pronto en las escuelas lo
aceptamos, negrito y todo lo demas, incluso dentro de la misma instituciones educativa, aqui en la universidad
hay estudiantes que no gustan de negros, no gustan de los gais, no gustan de lesbianas, cudl es la educacion
inclusiva entonces, si estamos dentro de una institucién de educacién superior, aqui encontramos ese tipo de
discriminaciones; habré que reformular qué es la educacion inclusiva simple por aceptarlo en una escuela no

es inclusive en el mismo medio se les esta violando los minimos derechos sociales.

Son diferentes. Porque por ejemplo el ciego tiene un estilo de aprendizaje, que aprende a leer con el Braille
pero es no es producto de una situacién normal, que lo aprendi6 socialmente, sino que la falta de vision le ha
permitido buscar el aprendizaje de una manera especifica pero los estilos aprendizajes globales, naturales no
es el mismo el sordo tienen que aprender el lenguaje de sefias y 1o que si yo no entiendo qué pasa, no he leido
estudios todavia sobre qué pasa en el cerebro de un ciego y de un sordo cuando estan utilizando sus lenguajes
a nivel personal, porque yo he leido estudio de ---- tacs para analizar el aprendizaje de las personas y eso
muestran determinadas zonas del cerebro que se activan a medida que la persona va haciendo determinado

aprendizaje pero no he podido leer estudios, seria importante que me preocupara un poco por eso.
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Un juez en Cartagena decidid prohibir que las personas oraran en publico, ese juez tiene formacion
universitaria, estamos en un pais que la constitucion del 91 para que fuéramos mas inclusivos, mas
tolerantes, que se respetaran los derechos de las personas, como te mencionaban ahorita yo tengo muchos
familiares que son cristianos evangélicos y conversamos y esos temas de la religion no se tocan para nada, yo
tengo una manera de ver la religiosidad muy distintas como lo ven ellos si no aceptabamos al uno con el otro,
la alteralidad si no aceptamos a dénde vamos.

Aqui hay universidades privadas en la Costa que a pesar de tener un ambito académico grande, internacional y
todo, tU encuentras discriminacion racial dentro de esas universidades y discriminacion social, por ejemplo un
alumno de estrato uno o dos que se gana las becas estas que dan esas universidades y que ahora estan
ingresando a universidades de prestigio, entre comillas de prestigio, digo entre comillas, porque el mismo
Estado, el mismo gobierno se encarga de darle el prestigio a esas universidades, por ejemplo, ahorita la
semana pasada en la prensa nacional salié de que estas son las 10 universidades donde tu estudias y consigues
trabajo inmediatamente, como asi, y la Unica que aparece ahi es la Universidad Nacional eso me parece una
cosa tan absurda, que los estudiantes para el solo hecho de ir a tomarse un café en la cafeteria de esa
universidad sufren, porque yo lo he visto, que se hace con la educacion inclusiva, si es una catedra me parece
que estamos perdiendo el tiempo, porque si no formamos conciencia ciudadana no vamos a ninguna parte, las
expresiones esas que denuncié el ex gobernador de Antioquia de que justificar y robar porque el otro robo es
una muestra del problema social serio que nosotros estamos viviendo, a mi me parece que las cosa no es

solamente de catedra. Falta mas tolerancia con el otro.

Yo creo sin temor a equivocarme aqui estamos en una educacién de modelo neoliberal pero salvaje, y
entonces se forman los estudiantes en esa escuela, ese tipo de clases politicas vamos a tener, cuando ellos
hagan politica eso es gravisimo, porque por ejemplo ayer una alumna de nuestra facultad, una de primer
semestre, otra de semestre mas avanzado, llegaron y me preguntaron qué porqué el paro de maestro en el dia
de hoy, me toco darle una catedra de eso y una copia de este documento------- que se llama Jornada Unica y

Nuevo régimen de carrera docente, cOmo se va a tratar al maestro ahora, pésima politica, econémica y social
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para los educadores, y ese tema yo vengo preocupado, yo voy a ver como hago para tratar de tomar esa
catedra de politicas educativos aqui el estudiante nuestro.

Mira el alcalde Juan Pablo Diaz granados cerrd el preescolar de Santa Marta, al pablico, en nuestra facultad
nadie dijo aqui estoy yo, ni un estudiante de preescolar ni ningun profesor de preescolar fueron capaces
siquiera de organizar una reunioncita para hacerle ver al estudiante por qué no era importante lo que decia el
alcalde, se justificara y de hecho quedé la sociedad de Santa Marta sin el preescolar publico, y pasa casi en
todas las facultades, nuestra universidad ni como institucién, ni los profesores de manera personal se
pronuncian, entonces eso no deja de ser un problema, Santa Marta ha sido una ciudad abandonada desde hace
mucho tiempo, aunque me estoy refiriendo es a la postura politica, no politiquera, una version del concepto de
politica es como la version inglesa, y la version alemana, las politicas como orientacién de una institucién es
muy distinta a la politica del deber ciudadano que era es el concepto de politica que manejaron los griegos, ti
eres ciudadano en la medida que te inmiscuyes en los problema de la polis, decian los griegos; el ciudadano
viene de ciudad, ciudadano no es de tener cédula como mucha gente cree, participar en la problematica de la
ciudad y buscarle solucion esos problemas.

Es como un barniz, un barniz teérico curricular no es una politica seria social, donde no se vea ninguln tipo de
discriminacion, si lo puede a ver pero es que aqui nos pasamos de limite, mira que todos los dias el problema
de la confrontacién familiar, que el hombre maltratd a su esposa, acaba de suceder ahora que uno de los
futbolistas nuestros clave de la seleccién Colombia lo acaban de meter a la cércel en Miami porque le pegé a
su sefiora, hubo un hombre en Barranquilla que le saco los dientes. Que es lo que se esta haciendo. Aquella
famosa escuela para padres yo no sé si eso se hace, eso podria hacer un inicio, retomar esa escuela para padres
no como una etapa todo se ha vuelto medible, para pagar hay que medir todo, la inversién social no puede
tomar medicion, la inversion lo que debe buscar es una transformacion social, eso no se puede medir, el
modelo neoliberal no le quiere invertir plata a eso, la salud grave, la educacion grave, que son los dos pilares
de la formacién de nuestra sociedad, entre mas educacién hay, la salud, se gasta menos en salud, eso tiene su

razon de ser.

Discriminatoria. La manera como se sientan los estudiantes, yo la detecto, ellos se buscan, y se arman grupitos

262



(=g DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
B MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

no por armarse sino que no gustan de determinado tipo estudiantes, aqui caen mal estudiantes que tienen el

cabello rojo, nifias que vienen en shorcito les cae mal a determinado tipo gente,

Eso también es Cultural...

Puede ser, dependiendo la manera como nos crian en los hogares eso influyen también en nuestro
comportamiento social, hay profesores que no aceptan matrimonio gay y estudiantes que tienen esas
condiciones, y entonces por ejemplo aqui hay un sector de la universidad del laguito en horas de la noche, los
chicos gais caminan agarraditos de las manos, se oyen el grito y el rumor, la ofensa, lo mismo con las chicas
lesbianas, uno dice qué universidad esta, mientras tanto en la Corte Constitucional defendiendo los derechos
de ese tipo de poblacion y nosotros aqui haciéndose sordo, ciego y mudo como la cancion de Shakira. Aqui

discriminamos.
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Transcripcion de Entrevista-Audio.

3. ¢ Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

Aungue hay un autor que empez6 hablar de inteligencia mdaltiples y por ende hablar del concepto de EA es
Edgar Gardner, realmente hay autores en el campo de las neurociencias que por el hecho de tener una
estructura cerebral constituida por dos hemisferios uno derecho y uno izquierdo son 6rganos que hablarian
exclusivamente de dos EA eso es lo que yo en mis practicas durante mis 26 afios he encontrado en mis
pacientes y seria de pronto un EA donde hay cerebro que procesan mejor el conocimiento o la informacion
de tipo verbal y hay otros que procesan mejor la informacion de tipo vision espacial, eso es lo que uno ha
encontrado consistentemente en sus pacientes y hay investigaciones solidas que han constatado este tipo de
estilos.

De hecho yo trabajo con metodologias como los mapas mentales que permiten al estudiante.........
dificultades en una u otra, a través de esta herramienta tratar que él pueda subsanar y desempefiarse mejor en
su desempefio.

Nuestro instrumento solamente... Cuando me sustentan el mapa mental me puedo dar cuenta que hay un
estilo mas visual o verbal, pero nuestra pruebas son orales o son verbales, entonces igual lo que se mira ahi a
través de esas digamos formas o herramientas de evaluacion son EA.

Los procesos de ensefianza actuales, bueno de cierta forma el estudiante que de pronto tiene mas
fortalecimiento por el estilo visual obviamente las herramientas como el internet, le va dar més perspectiva
desde esa Optica ver un video, ver un caso clinico, el que tiene mas competencia para lo verbal va preferir

leer un libro, o leer un proyecto de investigacion.

Es un tema bastante amplio porque la inclusion es bastante extensa va desde la perspectiva de la condicién
cognitiva hasta aspecto comportamentales, de raza y otras variables mas, es algo mucho mas extenso, pero en
este momento en la parte de educacién basica se esta tratando, tal vez por los incentivos que da el ministerio
de educacion, premiaciones, se estd reforzando mas, digamos los resultados de ...-...... cognitiva con las
pruebas de estado, de cierta forma aunque existen medios que justifican y amparan a la persona con una

dificultad cognitiva, luego existe un soporte un marco legal donde los colegios solian aceptar estudiantes con
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alguna dificultad y el Estado maneja un discurso ambiguo porque realmente se estan premiando aquellas
instituciones cuyos estandares académicos son los que méas arrojan un resultado alto, de tal manera que el
estado de cierta forma estd haciendo exclusién obligan a los rectores, obligan a los coordinadores
académicos, obligan a los docentes a estar haciendo exclusion, de tal manera si el estudiante no estad dando
los talla en los logros académicos , dice bueno este colegio de alto ciencias académicas esto no sirve para

usted busque otro colegio, estan haciendo exclusion, esto lo estoy viendo en mis practicas clinicas dia a dia.

En la universidad obviamente en educacién béasica no se esta manejando con toda la legalidad, td te podras

imaginar en la universidad.

Puede a ver, claro que si, yo he tenido personas, cuando aplico las pruebas de inteligencia cuya capacidad
intelectual de pronto vision espacial destaca niveles superiores, estamos hablando de condiciones cognitivas
excepcionales, mientras que los demas bajo-------------- obviamente desde esa perspectiva hay estudiantes
que por su estilo cognitivo aplican mejor para estudiar ciertas profesiones, de esa forma puede uno orientar
mejor el estudiante escoja correctamente una carrera que vaya de acuerdo a su EA, eso es algo que se debe
replantear e implementar en las universidades.

No. Realmente no, Yo tengo muchos problemas, tengo Estudiantes con asperger que van ingresar a la

universidad y encuentran cantidad de obstaculos, es muy dificil.

Nosotros tenemos instrumentos para cuantificar la capacidad intelectual si estamos hablando de capacidad
cognitiva, una capacidad cognitiva leve, con un curriculo bastante flexible puede llegar a terminar
bachillerato, inclusive si una universidad no es tan exigente académicamente él puede lograr a terminar una
carrera pero si es un profesional que esta ubicado en un rango de trabajo, que es de gran responsabilidad
porque sobre su desempefio esta la vida de personas esa dificultad obviamente puede poner en riesgo la vida
de otras personas, es un tema delicado, es una realidad, debemos entender que debe haber dentro de la

sociedad personas ¢ ocupen un cargo o0 una actividad por sus e competencias cognitivas y personales y otras
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estaran dedicadas a otras actividades de menos complejidad, hay que orientarlo porque es un tema de gran

responsabilidad social y profesional

De cierta forma si, yo he tenido estudiantes en clases con pardlisis cerebral, limitaciones visuales, con
limitaciones auditivas , estudiantes con asperger y porque soy clinico se me hace facil, apoyarlos a estos
estudiantes para llevarlos adelante, esto siempre y cuando en su condicion clinica, de la cual hable ahora no
esté asociada a otra condicidn de alteracién eso se llama comorbilidad no es lo mismo si un joven tiene

limitacion visual, y tiene como comorbilidad una incapacidad intelectual leve ahi si no hay nada que hacer
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Transcripcion de Entrevista-Audio.

4. ¢ Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?
Los estilos de aprendizaje son experiencias muy personales que tiene cada individuo acerca del entorno en
particular en el cual se desenvuelve y podriamos abarcarlo ahi dentro de lo que es el curriculo oculto y hay
otros estilo de aprendizajes que es el aprendizaje oficial que ese es el que se marca dentro de los derroteros de
la escuela, hay estilos de aprendizajes abiertos, donde el individuo tiene la capacidad para interpretar la
realidad dependiendo de las concepciones que tienen acerca de la realidad hay estilos de aprendizajes muy
cerrados que también forman parte de una concepcion ética una concepcion de la moral una concepcion de la
religion que tenga la persona, no es capaz, a veces ese conocimiento de ese tipo de aprendizaje no le permite
discriminar parte del aprendizaje si no que su cerebro préacticamente esta orientado a determinados fines, para
mi esos son los dos estilos de aprendizaje basicos que son los cerrados y los abiertos, dentro de eso también
hay otros estilos de aprendizaje que marcan a la persona, por ejemplo, dentro de los estilos de aprendizaje
abiertos se encuentran, que le permiten a una persona determinar, por ejemplo en la sociedad cudl es la mirada
politica que le da el gobierno aun decreto el cual muchos maestros no son capaces de discriminarlo, hay
maestros que si tienen esa capacidad tienen discernimiento, tiene argumentacion, tienen valoraciones, tienen
razonamiento I6gicos y hay otros maestros que no lo tienen, aceptan como tal la norma como se la den no son
capaces de ------ acerca de ella. . otro tipo de aprendizaje que yo he notado y lo digo con fundamento debido a
mi informacién en matematicas yo he notado que muchos profesores tanto como fueron mis profesores como
lo que ahora son mis estudiantes y como los que fueron mis alumnos que ya ejercen, tienen una de decir la
matematicas es tal o cual cosa y con eso mueren, no son capaces de mirar que la matematicas cambia, muchos
profesores se les escucha ese cuento que la matematica es la misma, nunca cambia, tal vez lo dicen porque es
que la matemaética, por ejemplo aqui en la universidad hay un tipo de matemaética que ni si quiera se menciona,
los maestros de primaria o de bachillerato ni si quiera saben que eso existen que es la matematica aplicada al
desciframiento de mensaje secreto, este fin de semana tuve la oportunidad de conversar con dos bachillerato
uno me hizo la pregunta de como él podia utilizar la matematica como competencia ciudadana, ahi si me

despache, comencemos como calcula ti el nimero de votos para que un candidato salga elegido a la
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corporacion publica porque un candidata que saca 3000 se ahoga y otro que saga 700 gana la curul, yo le dije
es0 nada es mas suma, resta, multiplica y dividir, y no tiene ni idea que eso se podia utilizarse en primaria,
para que el nifio vaya adquiriendo unas mejores condiciones de ciudadano democratico, es capaz de la edad

temprana discutir un resultado electoral.

Bueno lo que pasa es que yo he tenido un camino, dentro de la docencia variado, yo sali maestro de primaria
inicialmente, secundaria y la compartia con la universidad, me daba cuenta de que a mi se me era mas facil
ensefar la fisica y la matematica en el bachillerato en la medida que mejor conocimiento tenia, te aclaro mejor
no es mas, mejor es entender una formula y buscar analogias para hacerle llegar el concepto mas claro al
estudiante, porque forzosamente a uno en la universidad le toca buscar muchas opciones para poder
compartirla con el estudiante, lo otro es que en la asignatura que desarrollo yo ahora, que es ciencia,
tecnologia sociedad mucha matemadtica, fisica incluida tiene que ver con las relaciones que la ciencia y la
tecnologia tienen con la sociedad, que influencia y eso nacié desde el punto de vista de lo malo que produce la
ciencia y la tecnologia, aunque muchos dicen que la ciencia y la tecnologia no son neutrales, yo me caso con
un aleman que dice que no es --------- tampoco neutral , porque si bien es el ser humano es el que esta
implicito en la tecnologia de algo lleva a ese ser humano hacer la tecnologia que estima conveniente para sus
intereses personales, politicos o de su grupo social, no es la ciencia y la tecnologia como disciplina tal, como
el cientifico desarrolla ciencia y tecnologia y conque fines, de ahi es donde nace esa disciplina ahora que se
Ilama ciencia tecnologia y sociedad yo me dediqué a profundizar a leer mas sobre eso , de como diablo la
sociedad se trasforma teniendo en cuenta la ciencia como tal, al comienzo generalmente los profesores de
matematicas y fisca quimica no miramos lo social de las implicaciones de lo que hacemos, porque el modelo
que nos han dado es el modelo cognitivo , casi todas la investigaciones en cuestiones de la escuela se
relaciones es con lo cognitivo yo siempre he pensado la educacidn no es un problema socio econémico eso
influye fundamentalmente en el aprendizaje desde cualquier punto de vista la mirada como tu planteas un
objetivo en la clase tiene su modelo econdmico implicito, modelo politico, social que tipo de persona es la que
yo quiero formar si yo quiero tener un manso cordero yo sé qué tipo de tema de manejar y lo oriento

politicamente de una manera - sub----.
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Claro. Hay una corriente de la cual yo no comparto mucho, que es la corriente esta de los modelo digital de la
educacién donde la tecnologia se ha impuesto mas como un fin que como medio para el aprendizaje, tu
escucha ahora que todo es tic, todo es tic y el problema social de las tic ni si quieran lo menciona, a mi me
critican mucho de porque yo siempre hago mucho énfasis en lo malo en la tecnologia, es un libro sobre
seguridad cibernética, que tanto vulnera la privacidad, la manera como se maneja las tic en la educacién eso
no se toca en las escuelas ni en los colegios, como formar éticamente un usuario de la tecnologia, tengo otro
estudio que consegui donde se muestra el concepto nativo digital , no es el concepto que nos vendié el autor
de creer verse que una persona que nazca en una época de un desarrollo tecnoldgico facilmente esa persona se
va desarrollar en esa tecnologia eso estd demostrado que no es asi, méxime cuando el nivel basico también
tengo otro estudio mexicano donde se demostré que la matemética y el lenguaje es la arma fundamental del
aprendizaje, es mas la tecnologia fue hecha con modelo matematica, los Simpson los conduce son los magister
y doctores en matematica y fisica, t0 ves los Simpson ahi esta pintada la sociedad norteamericana, por ejemplo
yo tomo peliculas como investigacion en la escena del crimen, se las pongo a mirar a los estudiantes y después
discutimos el impacto, hay una especial investigacién en la escena del crimen ------- es todo los delito son
informético asesinatos, robo a través de la red y de la tecnologia digital, hay todos los temas, influencia social
y como nosotros podemos éticamente encontrar soluciones a eso casos de manejo de la tecnologia, hay
alumnos que por ejemplo escriben y uno a veces no le no le entiende lo que escriben, porque se ha inmiscuido
tanto en el lenguaje digital que ya no escriben en nuestro idioma, escriben una sarta de cosas, inclusive en la
hoja, ni si quiera en el chat en la hoja del examen escriben como si estuvieran escribiendo en el chat , hay
otros que no, escriben correctamente, me toca sentarme con ese chatoso por aparte a mirar que es lo que quiere
decir, y a veces sacan buena nota un estilo de aprendizaje todo raro.

La Educacion inclusiva, es aquella educacion que le permite a la poblaciones marginadas acceder al sistema
educativo, generalmente se entiende por poblaciones marginadas marginada la que la policia mas nos muestra
en la television y ben la prensa, que es la marginalidad de extrema pobreza, desplazamiento forzado, lo que

estd de moda los inmigrante de Europa, ahora en Europa se esta discutiendo como permitirle a esa poblacion
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que pueda acceder de al sistema educativo de distintos paises, eso es la educacién inclusiva y en otro tipo de
educacién inclusive , es aquella tipo de persona que por alguna u otra razén sufren de la falta de algin sentido,
son sordos, muchos se les ha permitido inclusive ser profesionales, la universidad este grado que paso el 20 de
mayo gradud el primer ciego en psicologia, la sociedad inclusiva, nosotros estamos muy lejos como sociedad
de tener una educacién inclusiva, lo que tenemos una educacion inclusiva es en las instituciones que a través
de la leyes de formulaciéon del ministerio de educacién les ha permitido a la escuela, los colegios a la
universidad, haganme el favor acepten a los ciegos, a sordos acepten a todo el mundo, pero como sociedad
vivimos en una ambivalencia tremenda porque hay personas que dicen, yo respeto, yo soy tolerante, pero
respetan a un gay pero no lo toleran, como se entiende eso, eso es una dicotomia toda rara, porque si tu
respetas tienes que tolerar, la gente respeta pero no tolera, el respeto se entiende como no prestarle atencion a
lo que haga , no meterse con la vida del gay ni de la lesbiana, pero al mismo tiempo fustigan, no permiten la
relacion de pareja entre personas del mismo sexo, no son tolerante, no son tolerante en la vida real, pero dicen
en su interior que le respetan a la vida a la gente, eso no es inclusivo, de pronto en las escuelas lo aceptamos,
negrito y todo lo demas, incluso dentro de la misma instituciones educativa, aqui en la universidad hay
estudiantes que no gustan de negros no gusta de los gay, no gustan de leshiana, cual es la educacion inclusiva
entonces, si estamos dentro de una institucion de educacidn superior, aqui encontramos ese tipo de
discriminaciones habra que reformular que es la educacion inclusiva simple simple por aceptarlo en una

escuela no es inclusive en el mismo medio se les esta violando los minimos derechos sociales.

Son diferentes. Porque por ejemplo el ciego tiene un estilo de aprendizaje, que aprende a leer con el braille
pero es no es producto de una situacién normal, que lo aprendi6 socialmente, sino que la falta de vision le ha
permitido buscar el aprendizaje de una manera especifica pero los estilos aprendizajes globales, naturales no
es el mismo el sordo tienen que aprender el lenguaje de sefias y lo que si yo no entiendo que pasa, no he leido
estudios es todavia que pasa en el cerebro de un ciego y de un sordo cuando estan utilizando sus lenguajes a
nivel personal, porque yo he leido estudio de ---- tacs para analizar el aprendizaje de las personas y eso
muestran determinados zonas del cerebro que se activan medida que la persona va haciendo determinado

aprendizaje pero no he podido leer estudios seria importante que me preocupara un poco por eso.
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Un juez en Cartagena decidié prohibir que las personas oraran en publico, ese juez tiene formacion
universitaria, estamos en un pais que la constitucién del 91 para que fuéramos mas inclusivo, méas
tolerante que se respetaran los derechos de las personas, como te mencionaban ahorita yo tengo muchos
familiares que son cristianos evangélicos y conversamos y esos temas de la religion no se tocan para nada, yo
tengo una manera de ver la religiosidad muy distintas como lo ven ellos sino aceptabamos al uno con el otro,
la alteralidad si no aceptamos a dénde vamos.

Aqui hay universidades Privadas en la costa que a pesar son universidades tienen un dmbito académico
grande, internacional y todo, tu encuentras discriminacion racial dentro de esas universidades y discriminacion
social, por ejemplo un alumno de estrato uno o dos que se gana las becas éstas que dan esas universidades y
que ahora estan ingresando universidades de prestigio entre comillas de prestigio, digo entre comillas, porque
el mismo estado el mismo gobierno se encarga de darle el prestigio a esas universidades, por ejemplo ahorita
la semana pasada en la prensa nacional salié de que éstas son las 10 universidades donde tu estudias y
consigues trabajo inmediatamente, como asi, y la Gnica que aparece ahi es la universidad nacional eso me
parece una cosa tan absurda, que los estudiantes para el solo hecho de ir a tomarse un café en la cafeteria de
esa universidad sufren, porque yo lo he visto, que se hace con la educacién inclusiva, si es una catedra me
parece que estamos perdiendo el tiempo, porque si no formamos conciencia ciudadana no vamos a ninguna
parte, las expresiones esas que denuncio el ex gobernador de Antioquia de que justificar y robar porque el otro
robo es una muestra del problema social serio que nosotros estamos viviendo, a mi me parece que las cosa no

es solamente de catedra. Falta mas Tolerancia con el otro.

Yo creo sin temor a equivocarme aqui estamos en una educacién de modelo neoliberal pero salvaje, y
entonces se forman los estudiantes en esa escuela, ese tipo de clases politicas vamos a tener, cuando ellos
hagan politica eso es gravisimo, porque por ejemplo ayer una alumna de nuestra facultad, una de primer
semestre, otra de semestre mas avanzado, llegaron y me preguntaron qué porqué el paro de maestro en el dia

de hoy, me toco darle una catedra de eso y una copia de este documento------- que se llama jornada Unica y
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nuevo régimen de carrera docente, como se va a tratar al maestro ahora, pésima politica, econémica y social
para los educadores, y ese tema yo vengo preocupado, yo voy a ver como hago para tratar de tomar esa
catedra de politicas educativos aqui el estudiante nuestro.

Mira el alcalde Juan Pablo Diaz granados cerr6 el preescolar de santa marta, al publico, en nuestra facultad
nadie dijo aqui estoy yo, ni un estudiante de preescolar ni ningin profesor de preescolar fueron capaces si
quiera de organizar una reunioncita para hacerle ver al estudiante porque no era importante lo que decia el
alcalde se justificara y de hecho qued6 la sociedad de santa marta sin el preescolar publico, y pasa casi en
todas las facultades, nuestra universidad ni como institucién, ni los profesores de manera personal se
pronuncian, entonces eso no deja de ser un problema, santa marta ha sido una ciudad abandonada desde hace
mucho tiempo, aunque me estoy refiriendo es a la postura politica, no politiquera, una version del concepto de
politica es como la version inglesa, y la version alemana, las politicas como orientacién de una institucién es
muy distinta a la politica del deber ciudadano que era es el concepto de politica que manejaron los griegos, tu
eres ciudadano en la medida que te inmiscuye en los problema de la polis decian los griegos el ciudadano
viene de ciudad, ciudadano no es de tener cédula como mucha gente cree, participar en la problematica de la

ciudad y buscarle solucion esos problemas.

Es como un barniz, un barniz tedrico curricular no es una politica seria social, donde no se vea ningun tipo de
discriminacion, si lo puede a ver pero es que aqui nos pasamos de limite, mira que todos los dias el problema
de la confrontacién familiar, que el hombre maltratd a su esposa, acaba de suceder ahora que uno de los
futbolistas nuestros clave de la seleccién Colombia lo acaban de meter a la carcel en Miami porque le peg6 a
su sefiora hubo un hombre en barranquilla le sacé los dientes. Que es lo que se esta haciendo. Aquella famosa
escuela para padres yo no sé si eso se hace, eso podria hacer un inicio, retomar esa escuela para padres no
como una etapa todo se ha vuelto medible, para pagar hay que medir todo, la inversion social no puede tomar
medicion, la inversion lo que debe buscar es una transformacion social, eso no se puede medir, el modelo
neoliberal no le quiere invertir plata a eso, la salud grave, la educacion grave, que son los dos pilares de la

formacion de nuestra sociedad, entre mas educacion hay, la salud, se gasta menos en salud, eso tiene su razén
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de ser.

Discriminatoria. La manera como se sientan los estudiantes, yo la detecto, ellos se buscan, y se arman grupitos
no por armarse si No que no gustan de determinado tipo estudiantes, aqui caer mal estudiantes que se viste el

cabello rojo, nifias que vienen chorcito les cae mal a determinado tipo gente,

Eso también es Cultural...

Puede ser dependiendo la manera como nos crian en los hogares eso influyen también en nuestro
comportamiento social, hay profesores que no aceptan matrimonio gay y estudiantes que tiene esas
condiciones, y entonces por ejemplo aqui hay un sector de la universidad del laguito en horas de la noche, los
chicos gays caminan agarraditos de las manos, se oyen el grito y el rumor, la ofensa, lo mismo con las chicas
lesbianas, uno dice que universidad esta, mientras tanto en la corte constitucional defendiendo los derechos de
ese tipo de poblacién y nosotros aqui haciéndose sordo, ciego y mudo como la cancién de Shakira. Aqui

discriminamos.
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ANEXO CUATRO

REJILLAS DISCURSIVA

1. ¢Qué concepto tiene usted acerca de los estilos de aprendizaje?

= DUM 2: Son todas aquellas maneras que tiene el estudiante para aprender, asimilar e interpretar
cierto conocimiento. Algunos aprenden desde lo visual, auditivo, manipulando el objeto a ser
aprendido — Objetivo 2

= DUF 3: Son todas aquellas maneras que tienen los individuos de aprender, analizar e interpretar cierto
conocimiento y su propia realidad. Objetivo 2

= DUF 5: considero que no todos los estudiantes aprenden de la misma manera, segin sus gustos,
utilizan la percepcion auditiva, otros se inclinan més por la lectura. Objetivo 3

= DUM 6: Aquellas caracteristicas cognitivas, afectivas, emocionales y comportamentales que
distingue al estudiante en el contexto universitario Objetivo 2

= DUM 7: Es el conjunto de caracteristicas pedagdgicas y cognitivas que lleva al estudiante a

desarrollar sus capacidades de aprendizaje. Objetivo 2
= DUM 8: son diferentes tipos de aprendizaje, los cuales se seleccionan de acuerdo a las necesidades
cognitivas de los estudiantes, debido a que cada persona tiene su propio estilo. Objetivo 2

= DUM 9: Estos diferentes estilos son beneficiosos para la educacion del siglo XXI debido a que se
logra impartir conocimientos, habilidades y saberes. — Objetivo 1

= DUM 10: Son los diferentes tipos de aprendizaje que posee cada persona que le permite comunicarse
e interactuar con los demas en el contexto educativo o el social. Objetivo 2

= DUM 12: Los estilos de aprendizaje dan cabida a la participacion independientemente del origen del
estudiante, sus caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademé&s de ser un punto de partida para
fortalecer la comprension en el aula universitaria, la tarea del docente es lograr su integracion y
reconocimiento. Objetivo 3
DUF 13: Son las diferentes maneras en que los estudiantes se apropian del conocimiento. Es la forma
que tiene el alumno para aprender — Objetivo 2

= DUF 14: Con respecto a los estilos de aprendizaje me parece bueno porque es una forma que tiene el
estudiante de adquirir conocimientos desde cualquier punto de vista, ya que cada dia la educacion va
innovando. Objetivo 3

= DUF 15: Podemos decir que cada estudiante tiene un estilo propio de aprendizaje, todos tienen
motivaciones diferentes frente al desarrollo de los procesos formativos. Objetivo 3

= DUF 16: Es necesaria una apuesta por un cambio del modelo educativo tradicional a una educacion
que comprenda y englobe los estilos de aprendizaje, la multiculturalidad, pluralidad en el aula, en
donde el estudiante puede interactuar y dinamizar pensamientos en un contexto social. Objetivo 1

= DUM17: Son las diferentes maneras en que el estudiante se apropia del conocimiento, es la forma que
tiene cada uno para aprender. Objetivo 2

= DUM 18: Se asocia con diferentes metodologias que cada uno tiene para aprender y apropiarse de los
conocimientos. Objetivo 2

= DUF 19: es la manera como el estudiante adquiere el conocimiento y lo hace suyo desde una mirada
individual y Gnica. Objetivo 2

= DUM 20: Proceso mediante el cual adquirimos, compartimos, conocimientos, experiencias,
interactuando en grupo, aula de clases o en nuestra cotidianidad. Objetivo 2

2. ¢Como reconoce usted los estilos de aprendizaje de sus estudiantes?

= DUM 1: Trato de ubicar el mejor canal por el que reciban la informacion y utilizo diversas
metodologias con este fin. Objetivo 3

= DUM 2: Através de las diferentes actividades que realizo. Objetivo 3

= DUF 3: A través de un diagnostico en el que cada uno exprese como se siente mas comodo
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estudiando, si escuchando musica, viendo un video o escribiendo, entre otros. Objetivo 3

= DUF 5: Cuando desarrollo actividades y observo la manera cdmo las realizan. Objetivo 3

= DUM 6: A través del analisis y observacion en el aula y frente a la interaccion del estudiante frente al
tema seleccionado. Objetivo 3

= DUM 7: Su participacién, argumentacion, la forma como asimila y expresa sus opiniones. Objetivo 3

= DUM 8: cuando el estudiante no entiende de manera normal los conocimientos que les estoy
impartiendo, cuando se distrae y no cuestiona lo que le estoy ensefiando. Objetivo 3

= DUM 9: Se pueden reconocer mediante las reacciones ante las diferentes situaciones presentadas
dentro del aula, asi por medio de sus respuestas y actividades, incluso si son introvertidos, lo que
pudiera representar ciertos retos a momento de tratar los diferentes estilos. Objetivo 3

= DUM 10: Analizando y observando la conducta del estudiante en clase y en el trabajo practico, grupal
e individual. Objetivo 3

= DUF 13: Los estilos de aprendizaje se pueden reconocer a través de trabajos practicos, teéricos, en
donde conlleve a reflexionar este estilo para ilustrarlos. Objetivo 2

= DUF 14: Al momento de ellos ir a la practica ponen a prueba todos sus conocimientos por medio de
mediaciones. Objetivo 3

= DUF 15: Lo puedo reconocer cuando hago preguntas acerca de determinado tema, charlas a nivel
educativo. Objetivo 3

= DUM 16: mediante la interaccion y la observacion en cada momento de las clases. Objetivo 3

= DUM17: Mediante la indagacion, la observacion o la aplicacion de test a los estudiantes. Objetivo

= DUM 18: A través de la aplicacion de instrumentos de observacién. Objetivo 3

= DUF 19: Planeando actividades mediante las cuales se identificardn los rasgos personales de cada
estudiante frente a los procesos de aprendizaje. Objetivo 3

= DUM 20: Mediante diversas actividades y metodologias aplicadas en la clase. - Objetivo 3

3. ¢Como reconoce usted los estilos de aprendiza je de sus estudiantes?

= DUM 1: Trato de ubicar el mejor canal por el que reciban la informacion y utilizo diversas
metodologias con este fin. Objetivo 3

= DUM 2: Através de las diferentes actividades que realizo. Objetivo 3

= DUF 3: A través de un diagnostico en el que cada uno exprese cémo se siente mas cémodo
estudiando, si escuchando musica, viendo un video o escribiendo, entre otros. Objetivo 3

= DUF 5: Cuando desarrollo actividades y observo la manera como las realizan. Objetivo

= DUM 6: A través del andlisis y observacion en el aula y frente a la interaccion del estudiante frente al
tema seleccionado. Objetivo 3

= DUM 7: Su participacién, argumentacion, la forma como asimila y expresa sus opiniones. Objetivo 2

= DUM 8: cuando el estudiante no entiende de manera normal los conocimientos que les estoy
impartiendo, cuando se distrae y no cuestiona lo que le estoy ensefiando. Objetivo 3

= DUM 9: Se pueden reconocer mediante las reacciones ante las diferentes situaciones presentadas
dentro del aula, asi por medio de sus respuestas y actividades, incluso si son introvertidos, lo que
pudiera representar ciertos retos a momento de tratar los diferentes estilos. Objetivo 3

= DUM 10: Analizando y observando la conducta del estudiante en clase y en el trabajo practico, grupal
e individual. Objetivo 3

= DUF 13: Los estilos de aprendizaje se pueden reconocer a través de trabajos practicos, tedricos, en
donde conlleve a reflexionar este estilo para ilustrarlos. Objetivo 3

= DUF 14: Al momento de ellos ir a la practica ponen a prueba todos sus conocimientos por medio de
mediaciones. Objetivo 3

= DUF 15: Lo puedo reconocer cuando hago preguntas acerca de determinado tema, charlas a nivel
educativo. Objetivo 3

= DUM 16: mediante la interaccion y la observacion en cada momento de las clases. Objetivo 3

= DUML17: Mediante la indagacion, la observacion o la aplicacion de test a los estudiantes. Objetivo 3

= DUM 18: A través de la aplicacidn de instrumentos de observacion. Objetivo 3

» DUF 19: Planeando actividades mediante las cuales se identificaran los rasgos personales de cada
estudiante frente a los procesos de aprendizaje. Objetivo 3

275



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

= DUM 20: Mediante diversas actividades y metodologias aplicadas en la clase. Objetivo 3

4. ¢Considera usted que en el aula universitaria es importante reconocer los estilos de
aprendizaje?

= DUM 1.: Si es importante porque permite un mejor y agil proceso de ensefianza y aprendizaje,
haciendo este proceso con aprendizajes significativos para los estudiantes. Objetivo 3

= DUM 2:Si.

= DUF 3: Es necesario y fundamental, puesto que los estudiantes deben estar en constante
interiorizacion de lo que aprenden, dandole un significado. Objetivo 1

= DUF 5: Actualmente hay muchos intentos de fortalecer los diferentes procesos de ensefianza —
aprendizaje, pero aun no se fijan los parametros especificos para llevar esto a cabo. Objetivo 1

= DUM 6: si, es importante reconocer e identificar los estilos de aprendizaje en cada area para asi
desarrollar y motivar las demas habilidades. Objetivo 3

= DUM 7: si, porque de esta forma llevamos al estudiante a tener un pensamiento mas objetivo y
critico.

= DUM 8: si, debido a que cada estudiante no aprende los conocimientos de una manera igual, algunos
por ejemplo son muy dados a la teoria, pero no a la practica. Objetivo 2

= DUM 9: es de vital importancia reconocer las diferentes formas de aprender presentes, para poder
superar barreras y llegar a impartir las unidades de conocimiento de una manera eficaz y
personalizada.

= DUM 10: No solo el aula universitaria, todo lugar donde se pueda aprender es importante para
reconocer el estilo de aprendizaje. Objetivo 3

=  DUF 13: si es importante reconocer estos estilos puesto que partir de la identificacién de los mismos,
se pueden crear estrategias de ensefianza para el desarrollo de los mismos. Objetivo 3

= DUF 14: si, ya que ahora en la actualidad la tematica la desarrolla el docente — estudiante.

= DUF 15: si es importante ya que nos ayuda a interactuar con los estudiantes y estar en un ambiente
diferente. Objetivo 3

= DUM 16: es importante puesto que no todos los estudiantes aprenden a un mismo ritmo, lo cual hace
que se busquen distintas estrategias para brindar un mejor aprendizaje. Objetivo 2

= DUM 17: A partir de los conocimientos previos de los estudiantes se toma como punto de partida
para la formacion teniendo en cuenta la manera como se apropian del conocimiento. Objetivo 3

= DUM 18: si, es necesario para poder mirar si realmente se produjo algin aprendizaje.

= DUF 19: Es de suma importancia ya que de ello depende llevar un método de ensefianza favorable y
acertado para cada grupo en especifico. Objetivo 3

= DUM 20: Si, porque de esta manera sabré cual prueba debo aplicar para evaluarles.

5. ¢Tiene usted en cuenta al momento de evaluar los estilos de aprendizaje?

= DUM 1:si, los tengo en cuenta por eso utilizo diversos métodos de evaluacion.

= DUMZ2:No

= DUF 3: si, porque al no aprender de la misma manera esto me obliga a darle al estudiante
herramientas de participacion diferenciadas pero que lleven al grupo a un mismo objetivo. Objetivo 3

= DUF5:si

= DUM 6: si, es importante evaluar los estilos pues estos ayudan a desarrollo cognitivo critico del
pensamiento del estudiante. Tener en cuenta en un proceso cualitativo los estilos de aprendizaje nos
puede ayudar a discernir la madurez y el grado mental del estudiante. Objetivo 3

= DUM 7: no, las maneras de aprender son distintas e influyen mucho en los contextos. Objetivo 2

= DUM 8: primero la clase transmisora de conocimientos, por ejemplo, un estudiante con habilidades
propositivas debe saber comunicarse, sino se da esto, el estudiante no cuenta con habilidades.
Obijetivo 3

= DUM 9: No lo tendria en cuenta al momento de evaluar. La razon es que se puede llegar a ser
excluyente en el proceso o siendo imparcial. Deben tenerse en cuenta sélo al momento de la
transmision de conocimientos y no de la evaluacion.
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= DUM 10: La disposicion que tenga el estudiante, la actitud y la manera como este es capaz de aplicar
su estilo de aprendizaje, con todo lo que se esta tratando y el objetivo de la clase. Objetivo 2

= DUF 13: si, debido a que existen diferentes formas de entender un tema, es decir, cada estudiante es
potencialmente bueno en cada cosa que realiza. Objetivo 2

=  DUF 14: si hay que tener en cuenta porque por medio de estos estilos de aprendizaje logramos captar
el coeficiente intelectual del estudiante. Objetivo 3

= DUF 15: Si tengo en cuenta los estilos de aprendizaje ya que voy a evaluar sus logros y desempefios
al finalizar cada clase.

= DUM 16: Se debe tener en cuenta la capacidad de respuesta, de interiorizacion de la informacién vy el
significado que cada uno le da al conocimiento.

= DUM 17: Si, porque de esta manera y teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje de los estudiantes
se pueden tomar medidas para su formacién integral.

= DUM 18: Es de suma importancia para que el proceso de ensefianza llegue a desarrollarse de manera
adecuada. Objetivo 3

= DUF 19: No, al momento de evaluar al estudiante en forma general se debe manejar un conocimiento
que independientemente de la pedagogia que se utilice debe mostrar que se produjo un aprendizaje.

= DUM20: Es imposible no hacerlo, pues en el caso de las pruebas escritas en los items evaluativos
argumentativos, reconocemos facilmente estos estilos en cada uno de los estudiantes.

=  DUM23: Si

6. ¢Cree usted que actualmente los procesos de ensefianza fortalecen los estilos de aprendizaje?

= DUM 1: No las fortalecen, por el contrario, buscan una igualdad que no es concebible desde la
subjetividad de los estudiantes. Objetivo 2

=  DUM 2: Creo que no.

= DUF 3: No en todos los casos. Se sigue manejando una estructura lineal dentro del aula, las
actividades son las mismas para todos.

= DUF 5: Existen contextos en donde se toma en cuenta, pero de manera muy superficial.

= DUM 6: Si, ya que permiten desarrollar las habilidades innatas y personales de cada estudiante.
Objetivo 2

= DUM 7: muy poco, debido a la manera como se dan o como se proponen en el campo apuntan a ese
proposito.

= DUM 8: no, debido a que los procesos de ensefianza en el presente se encargan de inyectarle al
estudiante el conocimiento sin tener en cuenta sus necesidades para desarrollar sus habilidades
mediante los estilos de aprendizaje. Objetivo 3

= DUM 9: si bien estos nuevos procesos estan disefiados para fortalecerlos, la realidad es nuestro
entorno a lo que ocurre realmente.

= DUM 10: Todo aquello que alimente el conocimiento y permita realizar el acto de aprender
fortalecerd a quien lo aplique por ello creo firmemente que todo proceso de ensefianza surge para
apoyar los procesos de estilos de aprendizaje.

= DUF 13: Los procesos de ensefianza si pueden fortalecer los estilos de aprendizaje, pues estos estan
pensados para el bienestar de los educandos en cuanto a la eficiencia y calidad de la educacion, por lo
anterior todo dependeré del docente y la manera como ejecuta su actividad académica. Objetivo 3

= DUF 14: si, porque podemos aclarar mas a fondo las dudas que se presenten durante el desarrollo de
las clases y de la oportunidad de andlisis y razonamiento.

= DUF 15: Si me parece que en la actualidad se fortalecen estos procesos.

= DUM 16: Actualmente se deja un poco de lado estos estilos de aprendizaje puesto que como estamos
ubicados aun en la pedagogia tradicional, lo Unico que se deja en claro es que el estudiante debe ser
memoristico y repetitivo.

= DUM 18: creo que es muy importante, tanto para las clases formales como para las actividades de
integracion y socializacion de experiencias significativas. Objetivo 2

= DUF 19: La evaluacion muestra los resultados frente a los procesos de ensefianza — aprendizaje
obtenido en el aula, por tanto es indispensable aplicarla.

= DUM 20: Claro que si, desde el momento mismo en el que se inicia el acto educativo.

= DUM23: Es muy importante evaluar desde las condiciones de cada estudiante, pero hay método
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pedagégico que no favorecen su ejecucion.

7. ¢Qué entiende por Educacion Inclusiva?

= DUM 1: educacion inclusiva es adaptarse en el proceso de formacién a las necesidades de cada uno
de nuestros estudiantes, seas especiales o excepcionales.

= DUM 2: Es aceptar que cada persona tiene su propio estilo de aprendizaje. Objetivo 2

= DUF 3: Una educacion en donde no se discrimine género, raza, cultura, en donde se le permita la
participacion a todo tipo de personas, a pesar de tener alguna dificultad cognitiva” Objetivo 2

» DUF 5: una educacion que toma en cuenta las diferencias en los estilos de aprendizaje e intenta
incorporar diferencias en la metodologia para acomodarlos a ella.

= DUM 6: entiendo por educacion inclusiva aquella que comprende y engloba los estilos de aprendizaje
y la multiculturalidad en un aula, en donde el estudiante puede interactuar y dinamizar pensamientos
en un contexto social. Objetivo 2

= DUM 7: Es un modelo educativo que busca atender las necesidades de aprendizaje. Crecimiento
colectivo, aceptacion, respeto, convivencia.

= DUM 8: la educacion inclusiva es aquella que cobija a todas las personas que tienen habilidades
especiales, a los cuales la sociedad no comprende, es una educacion universal.

= DUM 9: El término hace referencia a los procesos educativos donde todos puedan participar
independientemente de su origen, caracteristicas, discapacidad o habilidades. Ademés de ser un punto
de partida para fortalecer los diferentes estilos de aprendizaje. Objetivo 2

= DUM 10: Toda aquella que se destina o se aplica a todo tipo de personas sin distincion de rasgos.

= DUF 13: Se entiende por educacion inclusiva en donde no se discrimine género, raza, cultura, en
donde se le permite la educacidn a todo tipo de personas, a pesar de sus diferencias.

= DUF 14: es aquella donde se aceptan las diferencias respecto a las cualidades de una persona.

= DUF 15: Son todas aquellas diferencias propias de cada individuo.

= DUM 16: Es todo aquello que reconoce los diferentes tipos de personas, ambientes, culturas que se
puedan encontrar dentro de una determinada clase. Objetivo 2

= DUM 17: es aquella que reconoce la diversidad y la pluriculturalidad de los estudiantes, es decir, que
entiende

= DUM 18: que cada estudiante posee caracteristicas Unicas. Objetivo 2

= DUF 19: Una educacion que hace participe a las formas y los fondos, el curriculo institucional, el
docente, el estudiante.

= DUM 20: Es un modelo educativo que tiene por objeto atender las necesidades de aprendizaje en cada
nifio o joven, reconociendo que cada uno es un individuo distinto.

= DUM23: Es una perspectiva educativa que apuesta por la diversidad, lo interculturalidad y la
aceptacion de la heterogeneidad. Objetivo 2

8. ¢Considera usted que hay relacion entre inclusion y los estilos de aprendizaje?

= DUM 1: si hay relaciéon porque los dos pretenden un mejor proceso de adaptacion al contexto
educativo.

= DUM 2:Si.

= DUF 3: Absolutamente; las personas con capacidades o necesidades educativas especiales, requieren
de estrategias de inclusion para que sus procesos sean igualitarios.

= DUF 5: Se deben aplicar estrategias para incorporar las capacidades a las necesidades que cada uno
tiene, junto con las estrategias de ensefianza. Objetivo 1

= DUM 6: si, existe una relacién muy estrecha entre la educacion inclusiva y los estilos de aprendizaje
ya que al tener una educacion inclusiva en un aula académica o manejar una educacion inclusiva
pueden ser mas propensos los estudiantes a desarrollar estilos de aprendizaje.

= DUM 7: si, ambas ofrecen herramientas que nos pueden brindar una relacion favorable entre estas.

= DUM 8: si, debido a que cada persona tiene un propio estilo de aprendizaje.

= DUM 9: Existe una cercana relacion, debido a que al existir la inclusion por obligacién deben
respetarse los estilos de aprendizaje y el docente debe adaptarse a ellos.

= DUM 10: Claro que si, al ser los estilos de aprendizaje algo itinerante a la persona por ende la
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induccion va de la mano con el aprendizaje, hablando en términos de educacion, aunque sea una
relacién en la que no es determinante o relativa, pero van muy de la mano. Obijetivo 2

= DUF 13: si, al ser inclusiva la educacién, se hace diversa en todos los sentidos, pues solo asi hay
adquisicién de conocimientos.

= DUF 14: si, puesto que los estilos de aprendizaje son la forma como se adquiere conocimiento y la
inclusion integra toda esta diversidad de habilidades y capacidades dentro de una misma aula.
Obijetivo 2

= DUF 15: Si hay relacidn porque se debe tener en cuenta las diferencias para el momento de tomar
decisiones dentro del aula. Objetivo 3

= DUM 16: Considero que hay una relacién directamente proporcional entre la inclusion y los estilos de
aprendizaje, puesto que es la forma como se hace uso de estas formas de aprendizaje frente a
cualquier adversidad o diferencia que pueda surgir.

= DUM 17: ciertamente la hay, porque la inclusién propende porque se reconozca también la diversidad
de los estilos de aprendizaje y a que se disefien estrategias diferenciadas.

= DUM 18: si, al tomar en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje hago participe a los participantes
y su medio. Objetivo 2

= DUF 19: Por supuesto que guardan relacion, ya que la inclusién busca atender las necesidades de
aprendizaje de cada individuo y los estilos de aprendizaje que cada uno tiene.

= DUM 20: Si, porque el docente debe evaluar las maneras como el estudiante aprende, la participacién
frente a los distintos modelos de aprendizaje que se presenten. Objetivo 3

=  DUMZ23: Se debe evaluar desde las diferentes habilidades y destrezas que presenta el estudiante

9. ¢Cree usted que la ensefianza en la educacion superior apunta a una educacion inclusiva?

= DUM 1: si, porque dia a dia nos esforzamos por cambiar esquemas tradicionales y ensefiar en
competencias y habilidades permitiendo la inclusion y los estilos de aprendizaje. Objetivo 1

= DUM 2: No.

=  DUF 3: Se esta comenzando a abordar, pero alin necesita de méas estudio.

= DUF 5: apunta a ello, pero en la mayoria de los casos no se esta cumpliendo.

= DUM 6: si, ya que desarrolla y potencia las distintas habilidades de pensamiento, aprendizaje y
memoria.

= DUM 7: si, esta es una etapa preliminar. La parte logistica si apunta, en la parte educativa falta
mucho, sobre todo en la préctica.

= DUM 8: no, debido a que la educacion superior en Colombia aun se erige bajo un modelo de
ensefianza tradicional. Objetivo 1

= DUM 9: La educacion superior y su sistema, si bien tienen falencias, apuntan a ser un sistema
inclusivo.

= DUM 10: Totalmente y si no es asi, deberia empezar a serlo pues toda persona que desea estudiar esta
en su derecho.

= DUF 13: [...] construir un escenario educativo desde las diferencias y su valor, en la oportunidad,
pero también es el eje para promover procesos de ensefianza y aprendizaje mas acorde a los intereses,
necesidades y motivaciones. Como docentes universitarios se nos presenta hoy como un reto esa
construccién no utépica sino que es una realidad que debe traspasar ideologias, politica y hasta los
intereses de la clase dirigente del pais. Objetivo 1

=  DUF 14:si.

= DUF 15: si porque las formas de organizacidon social se deben al desarrollo de los diferentes grupos,
de esta manera se debe trabajar en clases, apoyando el trabajo en equipo bajo una misma meta.
Objetivo 3

= DUM 16: Si, es la meta principal de la educacion superior, aunque todavia le falta mucho por abarcar.

= DUM 17: considero que no porque segin lo observado, también hay diversidad con cierta
unanimidad, sin reconocer las particularidades de cada uno, no son tenidas en cuenta.

= DUM 18: si apunta a ello, pero le falta mucho todavia.

= DUF 19: Un modelo educativo sustentado en las necesidades de aprendizaje, crecimiento colectivo,
aceptacion, respeto y convivencia de cada uno de sus miembros Objetivo 1
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= DUM 20: [...] todavia falta un camino muy largo por recorrer en Colombia, especialmente cuando en
el aula no se estan fomentado los valores como el respeto, la tolerancia y la comprension, estamos en
un sistema educativo capitalista basado en la rentabilidad, produccién y manipulacién de los
diferentes sectores tanto el sector econémico, el educativo y social, el tema radica es que se ha
instaurado politicas internacionales educativa que nada tienen que ver con la situacion social de la
poblacion generando exclusion aquella poblaciones de estudiantes carentes de recursos econémicos.

= DUMZ23: Hay una politica educativa, donde todo se vuelve medible, el modelo neoliberal busca medir
al docente, al estudiante, las instituciones educativas, se amparan en politicas que quieren eliminar el
pensamiento social, el liderazgo y la autonomia. Un panorama educativo imaginado desde la
economia de mercado, el modelo neoliberal rechaza la interculturalidad, fomenta exclusion e impide
que el pueblo desarrollo pensamiento critico. Objetivo 1

10. ¢En su practica pedagdgica tienen en cuenta la ensefianza y el aprendizaje desde una
perspectiva inclusiva?

= DUM 1: yo considero que si, me esfuerzo por caracterizar a mis estudiantes para poder explotar al
maximo su potencial. Objetivo 3

=  DUM 2: Trato pero ain falta mucho.

= DUF 3: si, parto del hecho que todos somos diferentes, por tanto, necesitamos medios para construir
conocimientos totalmente diferenciados o Unicos. Objetivo 3

= DUF 5: cada vez que me enfrento a las actividades del aula diariamente.

= DUM 6: si es importante tener en cuenta estos items ya que permiten captar y observar si el
estudiante aprendié lo transmitido en clase.

= DUM 7: Si, porque tenemos que tener en cuenta que cada persona tiene formas distintas de aprender.
Objetivo 2

= DUM 8: claro que si.

= DUM 9: se deberia tener en cuenta para generar no solo conocimiento, sino también valores éticos
dentro de la sociedad.

= DUM 10: Ciento por ciento sobre todo ser consciente de que cada persona piensa diferente, actla,
aprende y le interesan cosas diferentes.

= DUF 13: Si porque de ello depende el adecuado desarrollo de las capacidades de los estudiantes a mi
cargo.

= DUF 14: si lo pongo en préctica.

= DUF 15: si porque cada estudiante tiene un aprendizaje propio.

= DUM 16: si tengo en cuenta todo ello, puesto que tomo mi clase desde una perspectiva integradora.
Objetivo 3

= DUM 17: Se tiene en cuenta desde el inicio de cada jornada académica.

= DUM 18: todo el tiempo.

= DUF 19: Definitivamente este es uno de los principales objetivos a alcanzar, de acuerdo a la manera
como se va desarrollando el proceso de formacién de mis estudiantes. Objetivo 3

= DUM 20: Si, porque hay que tener presente las necesidades sociales y culturales, ensefiar de acuerdo
al cambio y nuevas exigencias. Objetivo 1
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ANEXO QUINTO

Configuracion de las prospectivas

Primera Prospectiva: Una cultura educativa desde la perspectiva decolonial «—
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Figura 5. Primera prospectiva

De acuerdo con la figura 5, los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva
puede ser pensados como un proceso que accede y reconoce la singularidad estudiantil y enriquecer
la participacion para todos, mediante la toma de conciencia y la autonomia: “es la vision mas
apropiado para conformar una escuela comprensiva, pues permite desarrollar de forma coherente sus
objetivos y procedimientos para que se adapten a las necesidades de los alumnos y no a la inversa con
el fin de diversificar las respuestas y acoplarse a las diferencias” (Angulo Rasco, 1997, p. 231).

La valoracion de los desafios y prospectivas sobre los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la
educacion inclusiva se relaciona con la construccion del futuro de la educacién superior, a partir del
gjercicio pedagdgico del docente y las politicas educativas que se trazan. Los testimonios de los
docentes participantes apuntan hacia la manera como se va construyendo y de lo que se esta
realizando en el abordaje de los estilos de aprendizaje y la educacion inclusiva. En este sentido, es
oportuno trazar que se esté frente a una realidad educativa en el sistema universitario que demanda
una redefinicién del proceso de ensefianza y aprendizaje a fin de avanzar hacia una educacién
superior que apueste por la diferencia. Dentro de este contexto, se infiere que los docentes
participantes vislumbra un escenario universitario de oportunidades, de emprender la senda de la
transformacion social hacia una educacion comprensiva e igualitaria.

Segunda Prospectiva: Tejido poblacional Colombiano, oportunidad de aprendizaje en la

educacion superior.

281



DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DEL
MAGDALENA- RUDECOLOMBIA

/—\,
EDUCACION

SUPERIOR

7

I |
VR VR

ESTILOS DE
APRENDIZAJE VALORES

N S \j
VRN VRN

. DERECHOS
PARTICIPACION HUMANOS
N NS
—/—\
IGUALDAD
N S

Figura 6. Segunda prospectiva

Los desafios y prospectivas hacia los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacién inclusiva
se constituye en un referente de calidad para la transformacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje
en el escenario de la Universidad del Magdalena en torno a un trabajo colectivo. En términos de Murcia
(2006): “en ese magma hay ebullicion de representaciones individuales y colectivas desde maltiples
influencias; naturales, bioldgicas, sociales, que al fundirse constituyen las pautas y herramientas para
organizar el mundo de esa sociedad determinada” (p. 81).

Estos desafios y prospectivas para los docentes participantes de la investigacién parten del
referente de que los estilos de aprendizaje en el escenario universitario, se fundamentan en la
concepcion de derechos humanos. Esta perspectiva enlaza los valores como la igualdad, equidad,
justicia, respeto y comprensién de la diferencia y supera el modelo de exclusion y reproduccion
del poder- saber en el proceso de ensefianza y aprendizaje, haciendo hincapié en la construccién
intersubjetiva y del potencial que emerge en el contacto con los estudiantes (interés, necesidades
y motivaciones).
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Tercera Prospectiva: Reconocer y valorar la riqueza estudiantil, un camino para comprender los

estilos de aprendizaje

Desde los testimonios de los docentes participantes en la investigacion orientan la
resignificacion del escenario universitario a un sentido dindmico y comprensivo para mejorar y
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje desde la perspectiva de la singularidad,
inclusion y valoracion de la diferencia, fundamentada en los derechos humanos e insertada a un
compromiso social, es decir, un escenario educativo en constante apertura hacia lo dialdgico, y
vivencial, como se indica en la figura :

DIVERSIDAD
INTERCULTURALIDAD
MULTICULTURALIDAD

DIALOGICO
VIVENCIAL

COMPRENSION
SOCIAL
CIUDADANIA

Figura 7. Tercera prospectiva

A partir de la resignificacion del contexto universitario se hace posible la generacién de procesos
dialégicos y comprensivos, conducentes a reflexionar sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje
para atender a la diversidad estudiantil. Justamente el cambio en el escenario universitario debe
orientarse a construir una nueva manera de acercarse a la realidad para satisfacer las demandas de la
sociedad cambiante y plural.

Cuarta Prospectiva: La humanizacién de la educacion superior
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\ SER i SABER HACER

Figura 8. Cuarta prospectiva

Los elementos anteriormente sefialados vislumbran una configuracién de los estilos de aprendizaje desde los
componentes cognitivo, afectivo, emocional, social y cultural que permite orientar un proceso de ensefianza
y aprendizaje comprometido, con lo valores, el desarrollo humano y el dialogo de saberes, como apuesta de
una educacion de calidad.

En este sentido, los elementos propuestos por los docentes participantes de la investigacion se
centran en el desarrollo de un contexto universitario cimentado en los derechos humanos, un
proceso de ensefianza y aprendizaje que configure las dimensiones del ser humano a fin de
estimular las habilidades y destrezas de pensamiento; asimismo la vinculo con los social, historico
y cultural que experimenta cada persona. Desde Nussbaum (2010) estos elementos se proyectarian
al “cultivo del propio mundo interior, pero también la sensibilidad ante los otros” (p. 141). Esta
misma autora anota la importancia de la busqueda del “espiritu de las humanidades (...) que
aparece con la basqueda del pensamiento critico y los desafios de la imaginacion, asi como la
comprension empatica de una variedad de experiencias humanas y de la complejidad que
caracteriza a nuestro mundo” (p, 26).
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Quinta prospectiva: La educacion inclusiva en el reconocimiento de la diversidad.

El abordaje de los estilos de aprendizaje desde la perspectiva de la educacion inclusiva remite
necesariamente a una practica educativa comprensiva. En este contexto se requiere de docentes
preparados para trabajar con y desde los estilos de aprendizaje, fortalecer el didlogo de saberes,
la autonomia y la participacion

Emancipacion critica transformacion
social.

Dialogo de saberes

La Universidad como espacio de
participacion democréatica

Préactica educativa desde la perspectiva
de la educacién inclusiva

Figura 9. Quinta prospectiva

Sin lugar a dudas, se vive en la actualidad una transformacion social, matizado por la diversidad, la
interculturalidad y multiculturalidad que pone en constante cambio el sistema educativo y por ende la
practica educativa y los procesos de ensefianza y aprendizaje. Se estd ante un nuevo desafio politico,
social, cultural y educativo que se dibuja como una oportunidad para valorar la riqueza del ser humano
en todas sus dimensiones. En los docentes participantes hay una accidn clara, que es la reflexion critica
frente a la practica educativa de la cual emerge una preocupacion por si mismos como agentes de
cambio en el escenario universitario y por los estudiantes desde su proceso de aprendizaje.
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