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koulutukseen seka koettuun luottamukseen omia taitojaan kohtaan. Opettajien digitaalisten taitojen hal-
linta painottuu edelleen nuorimpiin ik&luokkiin ja miesopettajiin.

Oppilaiden digitaalisessa osaamisessa ei ole tapahtunut muutoksia tarkasteluvuosien valilla. Tilannetta
on syyta seurata ja mittaustuloksia keréta pidemmaélta ajalta. Oppimismenetelméat painottuvat edelleen
perinteisiin kirjoihin, vihkoihin ja monisteisiin, jolloin digitaalisen osaamisen karttuminen ja& ohueksi.
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| denna slutrapport presenteras de viktigaste resultaten fran materialinsamlingen for projektet Grund-
skolan i den digitala eran (2017—2018) i fraga om nulaget for digitaliseringen inom den grundlaggande
utbildningen med tanke pé strategin, verksamhetsmiljon, lararnas och elevernas digitala kompetens,
utnyttjandet av digitala resurser samt utvecklingen och stddet. Samtidigt utvarderas hur likvardigt sko-
lornas digitaliseringsprocesser har forverkligats. Malgrupperna har varit rektorer, larare och elever inom
den grundlaggande utbildningen.

Under uppféljningstiden har det skett en positiv men langsam utveckling i skolornas strategiarbete. Sko-
lorna har allt oftare en gemensam vision for digitaliseringen och arbetsgemenskaperna stéder genomfé-
randet av den. Digitaliseringen beaktas pa ett allt mer malinriktat satt i helhetsplaneringen av undervis-
ningen. Malen beaktas en aning oftare &n tidigare i skolorna och dven lararnas personliga utvecklings-
mal beaktas. Utvecklingsbehov finns fortfarande i synnerhet nar det galler regelbunden utvardering av
kvaliteten hos digitala webb- och larmilj6er.

Lararnas digitala kompetens har forbattrats avsevart i fraiga om fardigheter och i synnerhet i fraga om
de larare som deltog i matningarna under bada uppféljningsaren. Kompetensen har en koppling till den
aktiva anvandningen av digitala tjanster och programvaror i vardagen, till den fortbildning som erhallits
kring digitala system och till det upplevda fértroendet fér de egna fardigheterna. Lararnas digitala fardig-
heter &r fortfarande starkare bland yngre aldersgrupper och bland manliga larare.

Mellan uppféljningsaren har det inte skett nagra forandringar i elevernas digitala kompetens. Det ar skél
att félja upp situationen och att samla matningsresultat under en langre tid. Metoderna som anvands i
larandet fokuserar fortfarande pa traditionella bécker, haften och kopior, varvid inhamtandet av digitala
fardigheter forblir svagt. Elevernas egen aktivitet i anvandningen av teknik betonas i de vidstrackta kom-
petensmalen i grunderna for laroplanen, men detta forverkligas inte annu.

Det finns skillnader i digitaliseringsprocesserna bade mellan kommunerna och inom dem. Framover ar
det skal att skaffa aktuell information om hur dessa skillnader utvecklas sa att korrigerande atgérder kan
riktas pa ratt satt. Med tanke pa framtidens medborgarskap &r det viktigt att ge barn och unga likvardiga
maojligheter att utveckla sitt digitala kunnande som en del av den grundlaggande utbildningen.

Den har publikationen ar en del i genomférandet av statsradets utrednings- och forskningsplan for
2016 (tietokayttoon.fi/sv).
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Abstract

This final report introduces the key results of the collection of material for the Comprehensive Schools in
the Digital Age project (2017-2018) from the viewpoint of the operating environment, digital compe-
tence of the teachers and pupils, utilisation of digital resources as well as development and support. At
the same time, the equal realisation of the digitalisation process in schools is evaluated. The target
groups were the principals, teachers and pupils of schools providing basic education.

Over the two-year follow-up period, there has been some positive, yet slow progress in the strategic
work in schools. Increasingly often, the schools have a common vision on digitalisation, and its realisa-
tion is supported in the working communities. Digitalisation is taken into consideration in a more goal-
oriented way than before in the overall planning of education. The goals are evaluated in schools
slightly more frequently than before, and the teacher’s own personal development targets are also con-
sidered. There are still things that need to be developed, especially in the regular evaluation of the qual-
ity of digital online and learning environments.

The digital competence of teachers has markedly improved both in terms of skills and especially among
those teachers who took part in the measurements in both years under review. The competence is re-
lated to the degree of everyday activity of using digital services and software, supplementary training on
digital subjects and the confidence experienced towards the teachers’ own skills. Good command of
digital skills among teachers is still more prevalent among the younger generations and male teachers.

When comparing the years under review, no changes have occurred in the digital competence of the
pupils. There is every reason to monitor the situation and to gather measurement data over a longer pe-
riod. The methods used in learning are still largely focused on books, notebooks and handouts, leaving
few opportunities for increasing digital skills. The active role of pupils in using technology emphasised in
the extensive competence goals of the national core curriculum is not yet realised in practice.

Differences have been observed between municipalities and within them in the digitalisation processes.
We need to keep an eye on how these differences develop and continue to collect up-to-date infor-
mation to target remedial measures where they are needed. From the viewpoint of future citizenship, it
is important to provide children and young people with equal opportunities to improve their digital com-
petence as part of basic education.

This publication is part of the implementation of the Government Plan for Analysis, Assessment and
Research for 2016 (tietokayttoon.fi/en).

The content is the responsibility of the producers of the information and does not necessarily repre-
sent the view of the Government.
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TOIMENPIDE-EHDOTUKSET

@ Rehtoreiden tulee yhteistydssa tydyhteison ja sidosryhmien kanssa huolehtia koulun
kehittamista koskevien strategioiden ajantasaisuudesta ja my6s keinoista strategian
toteuttamiseksi ja seuraamiseksi.

@ Rehtorin tulee huolehtia, ettd koulun infrastruktuuri — mukaan lukien langattomat ver-
kot ja laitteet — mahdollistaa monipuoliset pedagogiset ratkaisut seka opetusta ja op-
pimisprosessia tukevan teknologian hyddyntéamisen.

@ Koulutuksen jarjestagjan tulee huolehtia koulujen riittavésta resursoinnista, jotta rehto-
rit voivat toteuttaa strategian edellyttdmat toimenpiteet.

@ Rehtoreille ja koulun johtajille olisi hyva kehittda oma tutorjarjestelma. Sen avulla
rehtorit saisivat tarvittaessa tukea niin strategioiden tekemiseen kuin niiden seuran-
taan, sek& moniin muihin koulun muutosjohtamisen haasteisiin.

@ Tutoropettajatoimintaa tulee edelleen vahvistaa tukemaan opettajien teknologista ja
pedagogista osaamista ja vakiinnuttaa se osaksi koulutydn kehittdmisen rakenteita.

@ Opettajien tdydennyskoulutuksen tarjonnassa erityishuomio tulisi nyt suunnata yli 40-
vuotiaiden opettajien seka erityisopetuksen henkilgston digikoulutukseen.

@ Oppilailla on edelleen merkittévia puutteita vélinetaidoissa ja tietotekniikan perustei-
den hallinnassa. Néihin on syyta vakavasti paneutua koulun osalta ja huolehtia etta
oppilaat saavat riittavat valinetaidot jotka auttavat heita soveltamaan taitojaan erilai-
siin digitaalisin sovelluksiin ja tuotoksiin.

@ Opetuksessa tulisi aiempaa monipuolisemmin hyddynt&a digitaalisia mahdollisuuksia
oppilasléhtdisesti, esimerkiksi oman sisallon tuottamiseen ja jakamiseen, opiskeluun
ja tiedonhankintaan seka erilaisten yhteiskunnan digitaalisten palvelujen kayttoon liit-
tyvien tehtdvien muodossa.

@ Monipuolinen digitaalisten teknologioiden kayttd yhdistyy oppilaiden digiosaamiseen.
Kouluissa tulee pyrkia tarjoamaan lapsille ja nuorille monia erityyppisid mahdolli-
suuksia hytdyntaa digitaalisia resursseja, laajentaen nain koulun ulkopuolella usein
varsin yksipuoliseksi jadvaa teknologioiden kayttoa.

@ Luotettavan tiedon kerddminen ja tiedolla johtaminen tukevat koulujen kehittdmis-
ty6ta. TAman vuoksi myos koulujen digitalisaatioprosessin pitkajanteinen seuranta
oppilaiden, opettajien ja rehtorien nédkdkulmista on tarkeda. Siten voidaan taata tasa-
arvon parempi toteutuminen oppilaille eri puolella Suomea ja my®s kuntien sisalla.



1 JOHDANTO

Digitaalisesta osaamisesta on tullut yha tarkedmpi kansalaisuutta maarittava tekija digitali-
soituvissa yhteiskunnissa. Taman kehityksen myéta myos lasten ja nuorten tulee omaksua
uudenlaisia tulevaisuuden taitoja, joita digitalisoituneet toimintaympéristot edellyttavat — niin
opinnoissa, tydelamassa kuin vapaa-ajallakin (Lau & Yuen 2014). Internet seka digitaalisten
laitteiden ja sovellusten kayttotaidot mahdollistavat uudenlaisia osallisuuden, opiskelun ja
tyénteon muotoja, jolloin niiden puute voi myo6s luoda eriarvoisuutta lasten ja nuorten kes-
kuudessa. Suomessa ollaan sitouduttu digitaalisen osaamisen tasa-arvoiseen kehittamiseen
uudistetuissa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (OPH 2014) osana laaja-
alaisia osaamistavoitteita. Myos Sipilan hallituksen opetuksen ja koulutuksen kérkihankkei-
den tavoitteina ovat oppimistulosten parantaminen ja oppimiserojen kaventaminen uuden
pedagogiikan, digitaalisten oppimateriaalien sek& oppimisympadristéjen avulla (VNK 2015).
Digitalisaation valjastaminen koko yhteiskuntaa l&paisevaksi taloudellis-kulttuuriseksi voi-
maksi edellyttd& panostusta kansalaisten osaamisen kehittdmiseen. Lasten ja nuorten koh-
dalla perusopetuksella on tassa keskeinen tehtéava. TAman vuoksi onkin tarkeaa, etta digi-
osaamiselle luodaan pohja jo peruskoulussa.

Digitaalisten teknologioiden merkitystéd osana opetusta on syyta tutkia yhteistoiminnallisen
koulutustutkimuksen keinoin, jolloin tutkimuksessa hyddynnetaan niin teorian ja kdytannon,
kuin kritiikin ja toiminnan nakokulmia (Furlong 2013). Koulutuksen digitalisaatiokehityksen
seuraaminen ja sen vaikutusten tutkiminen on tarpeen, silla digitaalinen osaaminen maérit-
t&dd nykyaikaisissa yhteiskunnissa voimakkaasti ihmisten asemaa paitsi tydmarkkinoilla
myo6s esimerkiksi sosiaalisessa elaméassa (van Deursen & van Dijk 2016). Peruskoulutuksen
rooli on keskeinen digitalisoituvan maailman mukanaan tuomien haasteiden, kuten digiar-
sykkeiden tuottaman ylikuormituksen, plagioinnin, yksityisyyden suojaan liittyvien riskien tai
esimerkiksi verkkokiusaamisen ehkaisyssa.

Digitalisaation voimaan koulutuksen laadun lisdédmiseksi luotetaan my6s muissa Euroopan
maissa. Tasta huolimatta OECD:n ensimmainen Euroopan laajuinen selvitys nuorten digi-
taalisesta osaamisesta ja osaamista kehittavista oppimisymparistoista vuodelta 2015 osoitti,
ettd koulujen digitalisoitumisen taso ja koulujen arjen todellisuus on jaényt kauas teknologi-
aan liitetyista tavoitteista (OECD 2015). OECD:n raportista kdy myos ilmi, ettéd suomalais-
nuorten tietoteknologian hyédyntdaminen koulutydssa jai vahaiseksi ja erityisen vahaiseksi
se jai kotitehtavien teossa; tdssa suomalaisnuoret sijoittuivat OECD-maiden joukossa
toiseksi viimeisiksi (OECD 2015). Koulujen arjen eriytyminen ympéaréivan yhteiskunnan ja
nuorten omasta koulun ulkopuolisesta digiarjen todellisuudesta onkin asia, johon on syyta
kiinnittdd huomiota. Toinen nimenomaan Suomea koskeva havainto on, ettd suomalaisnuor-
ten keskuudessa tekniset ja luonnontieteelliset alat, tietojenkasittelytiede mukaan lukien,
kiinnostivat vain pienta joukkoa tulevaisuuden uravalintana, huolimatta siita, ettd uranéky-
mat alalla ovat hyvat. TAssa vertailussa suomalaiset yhdeksésluokkaiset sijoittuivat toiseksi
viimeiseksi PISA 2015 -tutkimukseen osallistuneiden maiden keskuudessa. (OECD 2016a.)

Valtioneuvoston kanslian selvitys- ja tutkimustoiminnan rahoittaman Digiajan peruskoulu -
hankkeen (1.5.2016-31.12.2018) tavoitteena oli vastata digitalisaatiokehityksen seurannan
tarpeeseen hankkimalla tietoa uusien oppimisen tapojen, digitaalisen pedagogiikan, uusien
oppimateriaalien ja oppimisymparistdjen nykytilasta seka niiden kehittdmisvalmiuksista pe-
rusopetusta jarjestavissa kouluissa. Vuoden 2017 véliraportissa (Kaarakainen, Kaarakainen,
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Tanhua-Piiroinen, Viteli, Syvanen & Kivinen 2017) keskityttiin selvittdméén perusopetuksen
digitalisaation toteutumisen sen hetkista tilaa viiden nakdkulman kautta. Raportissa tarkas-
teltiin koulujen digistrategioiden toteutumisen astetta, koulujen toimintaympéarist6a, opetta-
jien ja oppilaiden digitaalista osaamista, digiresurssien hyddyntamistéa opetuksessa seké di-
giosaamisen kehittdmisen ja siihen saadun tuen tilannetta itsearviointien ja ICT-taitotestin
tulosten valossa.

Naihin nakokulmiin palataan myds téssa raportissa tekemalla vertaileva katsaus vuosien
2017 ja 2018 aineistojen tuloksiin. Opettajien osaamisen itsearviointituloksia vertaamme
my6s vuoden 2016 selvityksen tuloksiin (Tanhua-Piiroinen, Viteli, Syvanen, Vuorio, Hintikka
& Sairanen 2016). Digiosaamisen nykytilanteessa tarkastelemme siina tapahtunutta muu-
tosta seka ohjelmoinnin osaamisen ja opetuksen kehitysta. Taman lisaksi syvennymme
analysoimaan tarkemmin koulujen digitalisaation yhdenvertaisen toteutumisen taustateki-
joita. Lopuksi tarkastelemme koulujen strategisia muutostoimenpiteité ja tarjoamme tutki-
mukseen perustuvia toimenpidesuosituksia perusopetuksen digitalisaation pitkajanteisen ja
hallitun kehityksen tueksi.

Perusopetuksen digitalisoituminen on herattanyt odotetusti huolta ja kritiikkia julkisessa kes-
kustelussa. Tavoitteemme on tassa raportissa myds luoda pohjaa eteenpéin suuntautuvalle
keskustelulle perusopetuksen digitalisaation tilasta ja tulevaisuudesta. Uudistetut perusope-
tuksen opetussuunnitelman tavoitteet laaja-alaisen osaamisen osalta ovat vasta vahitellen
asettuneet osaksi kouluarkea ja niiden vaikutuksia on viela vaikea arvioida. Digitaalisuuden
korostamisen ei tule olla itsetarkoitus perusopetuksen yhteydessa eika digitaalisuuden ja
muiden uudistusten ole tarkoitus syrjayttaa aikaisempia opetus- ja opiskelutapoja. Opetuk-
sen ja oppimisen digitalisaation tavoitteena on lisata oppimisen monipuolisuutta tuomalla
perinteisempien oppimisen tapojen rinnalle uusia menetelmia oppimisen tueksi, mutta myods
taata oppilaille tasa-arvoiset lahtokohdat digitaalisen osaamisen kartuttamiseen.

Keskustelua kdydaan seka tutkimuksessa ettd mediassa siita, minkalaisia taitoja ja ymmar-
rysta kansalaiset tarvitsevat, ja toisaalta siitd, minkalaista osaamista tulevaisuuden tyoela-
massa vaaditaan. Eri tieteenalojen piirissa kaytavan keskustelun myota digitaaliseen osaa-
miseen viittaavat kasitteet ovat kirjavia. Puhutaan muun muassa digitaalisesta lukutaidosta,
digitaalisesta osaamisesta, e-lukutaidosta, tietokonelukutaidosta ja medialukutaidosta, mo-
nilukutaidosta, tulevaisuuden taidoista ja niin edelleen. (Ks. esim. Kaarakainen & Kaarakai-
nen 2018; Gallardo-Echenique, de Oliveira, Marqués-Molias & Esteve-Mon 2015; Ferrari
2012.) Yhteista kasitteille on, ettd niissa yhdistyy osaaminen, taito tai kyky hyddyntaa digi-
taalisia teknologioita eri muodoissaan jokapéivaisessa elamassa, opiskelussa ja tydssa. Yh-
teista digitaalista osaamista méaaritteleville kasitteille on myds, etta niissa korostetaan eri-
laisten alustojen valittamien tekstien, kuvien, &anen ja symbolien lukutaitoa, mutta myos ky-
kyéa sosiaaliseen vuorovaikutukseen sekéa kykya itse tuottaa sisaltda ja osallistua erilaisissa
sosiaalisissa ja kulttuurisissa konteksteissa (Avni & Rotem 2016). Myds Opetussuunnitel-
man perusteiden (OPH 2014) maaritelmat noudattelevat samoja sisallollisia merkityksia,
vaikka keskeisena kasitteena kaytetaan tieto- ja viestintateknologiaa. Tassa hankkeessa
kaytettyjen Opeka, Ropeka ja Oppika -itsearviointitydkalujen tieto- ja viestintatekniikan kasit-
teet seka ICT-taitotestin kayttda ja osaamista mittaavat tehtavét vastaavat Opetussuunnitel-
man perusteiden maaritelmid, joissa yhdistyvat valineellinen ja taidollinen sekéa pedagoginen
ja tiedollinen merkitys. Téssa raportissa puhumme digitaidoista ja -osaamisesta viitates-
samme naihin maaritelmiin.



Laaja-alaisen osaamisen tavoitteissa korostuu tiedon soveltamisen tarkeys lapsia ja nuoria
ympéardivan maailman murrostilassa, joka edellyttaa perinteisten tietoa ja taitoja koskevien
kasitysten uudelleen arviointia (OPH 2014). Kognitiiviset taidot, joustavuus, ongelmanratkai-
sutaidot ja luovuus ovat tulleet keskeisiksi osaamisalueiksi, joiden hallintaa myds tyénteki-
joilta edellytetddn, samalla kun rutiiniluonteisten suorittavien tdiden odotetaan yha edelleen
vahenevan digitalisaation myota (Abrassart 2013; OECD 2013). Vuonna 2016 OECD:n ra-
portissa Skills for a Digital World esitettiin digitalisoituvan tydelaman edellyttdamia toimenpi-
teita paattgjille. Tarkeimpand mainitaan, etta perusopetuksen aikana opiskelijoille tulisi tar-
jota riittava tieto- ja viestintatekniikan perusosaaminen, mutta myds kehittyneempia luku-,
lasku- ja ongelmanratkaisutaitoja tieto- ja viestintatekniikan hy6dyntamiseen. Raportissa pe-
rédnkuulutettiin myos koulutusjarjestelmien aiempaa reflektiivisempéa tydelaméan muutosten
seuraamista, jotta olemassa olevaa jarjestelméaa voitaisiin joustavasti muuttaa vastaamaan
tydmarkkinoiden tarpeita. Taitovaatimusten jatkuvasti muuttuessa tulisi olla valmiudet paivit-
taa tyontekijoiden osaamista kehittyvan teknologian hallitsemiseksi. (OECD 2016b.) Erityi-
sesti digitaaliselle osaamiselle on keskeista kulloinenkin toimintaympéaristo, jonka konteks-
tissa osaaminen punnitaan; tydelamassa yleispatevan osaamisen sijaan merkitysta on usein
erikoisosaamisella, joka rakentuu vahvan perusosaamisen pohjalle.

On tarked4, ettd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (OPH 2014) laaja-alai-
sen osaamisen tavoitteet voidaan toteuttaa tasavertaisesti kaikille opetuksen piirissa oleville
lapsille ja nuorille. Tassé keskeiseksi housee valineellisten resurssien ajanmukaisuus, mutta
my6s opetushenkildston digitaalisella osaamisella on térked rooli tavoitteiden toteutumi-
sessa. Keskeisia ovat teknologioiden saavutettavuus seka niiden sopivuus kulloiseenkin
kayttton, digitaalisten prosessien perustoimintojen ymmartaminen, kyky muokata uusia tek-
nologioita tarpeiden mukaan, ymmarrys siitd, minkalaisia seurauksia kaytosta voi olla ympa-
rist6lle ja omalle hyvinvoinnille sek& kyky torjua teknologioiden kdytén mahdollisia haittoja.

Raportin aineisto on keratty vuosina 2017 ja 2018 Kansallisen koulutuksen arviointikeskuk-
sen (KARVI) Digiajan peruskoulu -hankkeelle muodostaman otoksen 68 kunnasta. Otos on
muodostettu edustamaan Suomen kuntia maantieteellisesti Suomen Aluehallintovirastojen
(AVI) toimialueiden mukaisesti ja kuntakoot huomioiden. Aluehallintovirastot jakautuvat
Eteld-Suomen, Lounais-Suomen, It&-Suomen, L&nsi- ja Sisd-Suomen, Pohjois-Suomen ja
Lapin alueisiin. Koulujen ja opetuksen digitaalisaatiokehitysta selvitettiin viitta toisiaan tay-
dentavaa aineistoa hyddyntéen. Aineistot ovat: Tampereen yliopiston TRIM-tutkimuskeskuk-
sen rehtoreiden, opettajien ja oppilaiden itsearviointikyselyiden Ropeka, Opeka ja Oppika
vastaukset seka Turun yliopiston Koulutussosiologian tutkimuskeskuksen ICT-taitotestin
opettajien ja oppilaiden osaamistestitulokset ja niihin liittyvat kyselyvastaukset.

1.1 OOR-itsearviointikyselyt

Tampereen yliopiston TRIM-tutkimuskeskuksen yllapitamat kyselyt rehtoreille (Ropeka),
opettajille (Opeka) ja oppilaille (Oppika) ovat verkossa toimivia itsearvioinnin tytkaluja, joiden
avulla voidaan tutkia asianomaisten henkiléstoryhmien kasityksia sekd omasta etta tyo- ja
toimintayhteisénsa digiosaamisen tasosta. Kyselyilla kartoitetaan myds koulujen digitaalista
toimintaymparistoa esimerkiksi kayttéon tarjottujen laitteiden ja ohjelmistojen seka tietoverk-
kojen osalta.



Opeka ja Ropeka ovat avoinna ja heti vastattavissa opettajan tai rehtorin omalla ty6sahko-
postiosoitteella kirjautumisen jalkeen. Oppika otetaan ensin kayttéén kuntatasolla, jolloin si-
vistystoimenjohtaja tai vastaava viranhaltija hyvéksyy ensin tutkimusluvan. Sen jalkeen kun-
nan opettajat ja rehtorit voivat teettda kyselyn oppilailla. Kaikki kolme itsearviointitytkalua
tarjoavat vastaajalle heti vastaamisen jélkeen raportin, jossa omia vastauksiaan voi verrata
muiden vastanneiden tuloksiin. Lisaksi palvelut tarjoavat seka koululle ettd kunnalle omat
raportit, joiden avulla koulujen digitaalista toimintaympéristda on mahdollista pitkdjanteisesti
kehittaa.

Opeka on kolmikosta vanhin. Se on otettu k&ytt6on vuoden 2012 aikana ja tuon ensimmai-
sen vuoden aikana siihen vastasi reilut parituhatta opettajaa. Seuraavana vuonna palvelu
laajeni koko Suomen alueelle ja vastaajien maaré kipusi yli kuuden tuhannen. Opeka on
suunnattu ensisijaisesti opettajille, vaikka siihen on vuosittain vastannut myés jonkin verran
rehtoreita.

Opeka uudistettiin vuoden 2017 alussa ja se koostuu nyt taustatiedoista, neljasta kyselysta
ja loppuraportista. Opekan kyselyiden teemat? ovat:

Digitaalinen toimintaymparistd (10 kysymysta)
Toimintakulttuuri (17 kysymysta)
Pedagoginen toiminta (52 kysymysta)
Osaaminen (25 kysymysta).

Q8

Rehtoreiden asema ja tydnkuva kouluissa on kuitenkin erilainen kuin opettajilla ja monet
Opekan kysymykset olivat eparelevantteja rehtoreiden vastattaviksi. Vuonna 2015 alettiin
suunnitella rehtoreille omaa kyselya, joka keskittyisi koulun digitaalisaatioprosessin johtami-
seen osana koulun johtamista. Ropeka valmistui vuoden 2017 alussa ja se on selvasti Ope-
kaa lyhyempi kysely. Ropeka koostuu taustatiedoista, viiden eri teeman alle kootuista kysy-
myksista seka loppuraportista. Ropekan teemat? ovat:

Strategia (9 kysymysta)

Sitoutuneisuus muutokseen (8 kysymysta)

Uuden toimintakulttuurin luominen (9 kysymysta)

Osaamisen kehittdaminen ja henkildkohtainen osaaminen (8 + 5 kysymystéa)
Kouluni digitaalinen toimintaymparistd (10 kysymysta).

[SEO RSN N

Kolmantena osana oppilaitosten digitaalisen ympériston OOR-itsearviointipakettiin kuuluu
oppilaiden osaamista ja toimintaa kartoittava Oppika. Se siséltdad omat kysymykset perus-
opetuksen 2., 5. ja 8. vuosiluokan oppilaille seka lukion ensimmaisen vuoden opiskelijoille.
Oppikan kysymykset on laadittu vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteiden pohjalta ja
kysymykset on jaettu taustaa ja toimintaymparist6a seka asenteita kartoittaviin osiin, ja vii-
teen opetussuunnitelman mukaiseen kategoriaan®:

Kaytannon taidot

Oma tuottaminen

Vuorovaikutus ja verkostoituminen
Vastuullinen ja turvallinen toiminta
Tiedonhallinta, tutkiva ja luova tydskentely

(SIS IS N

1 Opekan kaikki kysymykset teemoittain: http://opeka.fi/fi/presentation/kysymykset

2 Ropekan kaikki kysymykset teemoittain: http://ropeka.fi/Ropekal.1.pdf

3 Oppikan kysymyksiin voi tutustua Opettajanoppaissa rekisteréitymalla ensin Oppikaan https://oppika.fi/
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Osa Oppikan kysymyksista on samoja tai lahes samoja eri luokka-asteille. My6s Oppikasta
vastaajat saavat itselleen loppuraportin, jossa voivat verrata omia vastauksiaan muiden vas-
tanneiden tuloksiin. Oppilaan raportti on saatavilla pdf-tiedostona, kunnes oppilas poistuu
palvelusta. Opettaja, koulun rehtori ja kunnan sivistystoimenjohtaja puolestaan nédkevat ha-
lutessaan oman raporttinsa (luokan, koulun ja kunnan, edelld mainitussa jarjestyksessa)
aina kirjautuessaan palveluun.

Opettajien (Opeka) ja rehtoreiden (Ropeka) kyselyihin osallistui vuosina 2017 ja 2018 vas-
taajia yhteensa 60 kunnasta. Opettajien ja rehtoreiden itsearviointiaineisto muodostui yh-
teensa 4 844 vastauksesta, joista Opekaan vastasi yhteensa 4 513 opettajaa* (vuonna 2017
N=1 753, vuonna 2018 N=2 760) ja Ropekaan yhteensa 331 rehtoria ja koulun johtajaa
(vuonna 2017 N=159, vuonna 2018 N=172). Naisia oli koko aineistossa 76 prosenttia ja
miehi& 24 prosenttia kysymykseen vastanneista (kysymykseen jatti vastaamatta 87 vastaa-
jaa). Opettajien aineistossa naisten osuus oli 78 prosenttia ja miesten 22 prosenttia, rehto-
rien aineistossa naisia oli 49 prosenttia ja miehia 51 prosenttia kysymykseen vastanneista.
Maantieteellisesti koko opettajien ja rehtoreiden aineisto jakautui aluehallintovirastojen mu-
kaan kuvion 1 mukaisesti. Etel&-Suomen ja Pohjois-Suomen vastaajamaaériin vaikuttivat
vuonna 2018 lisdavasti kahden suuren kaupungin vastaajat. Etela-Suomesta kyselyihin vas-
tanneita oli 31 prosenttia, Pohjois-Suomesta 26 prosenttia Lounais-Suomesta 16 prosenttia
Lansi- ja Sisd-Suomesta 13 prosenttia, It&-Suomesta 8 prosenttia ja lapista 6 prosenttia.

® Lansi- ja Sisa-Suomi

30 %

m [ta-Suomi

Lounais-Suomi

16 %

Pohjois-Suomi

= Lappi

26 % Etela-Suomi

Kuvio 1. Opettajien Opeka-kyselylla ja rehtoreiden Ropeka-kyselylla vuosina 2017 ja 2018 kerétyn ai-
neiston alueellinen vastausjakauma.

Kyselyihin vastanneiden opettajien ja rehtoreiden ikdjakaumat on esitetty kuviossa 2. Rehto-
reista noin 90 prosenttia vastanneista on yli 40-vuotiaita. Opettajien aineisto jakautuu melko
tasaisesti 30—39 -vuotiaiden, 40-49 -vuotiaiden ja 50-59 -vuotiaiden ikaryhmiin, alle 30-vuo-
tiaita ja yli 60-vuotiaita on kumpiakin hieman yli viisi prosenttia vastanneista. Vastanneiden
opettajien keski-ika on 45 ja rehtoreiden 51 vuotta.

4Vuoden 2016 selvityksessa oli mukana 3579 opettajaa. (Tanhua-Piiroinen ym. 2016)

6



100 %
80 %

60 % 50%

40 % 6% 33% 8%  28%
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Alle 30 vuotta 30-39vuotta 40-49vuotta 50-59vuotta 60 vuotta tai
enemman

M Opettajat W Rehtorit ja johtajat

Kuvio 2. Itsearviointikyselyihin vuosina 2017 ja 2018 vastanneiden opettajien ja rehtorien ikdjakauma.

Kuvio 3 havainnollistaa vastanneiden opettajien ja rehtorien jakautumista eri henkildstéryh-
miin. Rehtorien aineistossa 91 prosenttia vastaajista toimii rehtorina tai koulun johtajana, lo-
put yhdeksan prosenttia apulaisrehtorina tai apulaisjohtajana. Opettajista 34 prosenttia toi-
mii aineenopettajana, 48 prosenttia luokanopettajana ja 15 prosenttia erityisopettajana. Lo-
put kolme prosenttia tydskentelevat maahanmuuttajien opettajana tai opinto-ohjaajana (ku-
vio 3).

Rehtorien henkiléstékategoria Opettajien henkilostokategoria

1% 1% 2%

= Aineenopettaja

= Rehtori

= Erityisopettaja tai
erityisluokanopettaja

= Luokanopettaja

= Apulaisrehtori

V = Koulun johtaja

Apulaisjohtaja

Maahanmuuttajien
opettaja
= Opinto-ohjaaja

Kuvio 3. Ropekaan ja Opekaan yhteenséa vuosina 2017 ja 2018 vastanneiden henkildiden jakautumi-
nen eri henkildstdryhmien valilla.



Oppilaiden itsearviointiaineisto (taulukko 1) koostui vastauksista kolmeen eri luokka-asteille
suunnattuun kyselyyn: Toisen luokan oppilaiden kyselyyn vastasi yhteensa 4 135 vastaajaa
37 eri kunnasta, viidennen luokan kyselyyn 4 992 oppilasta yhteensa 38 eri kunnasta ja kah-
deksannen luokan oppilaita osallistui kyselyyn 5 046 oppilasta yhteensa 34 kunnasta.
Vuonna 2017 Oppikan kolmeen eri luokka-asteen kyselyyn vastasi yhteensa 6 492 oppilasta
javuonna 2018 yhteenséa 7 681 oppilasta. Kyselykohtaiset vastaajamaarat nakyvat taulu-
kossa 1. Kaiken kaikkiaan oppilaiden aineistoon kertyi vastauksia 45 eri kunnasta, tyttdjen
osuus aineistossa oli 51 prosenttia ja poikien 49 prosenttia.

Taulukko 1. Oppika-itsearviointikyselyyn vastanneet oppilaat otosaineistoissa.

Kysely Vuosi N Eri kuntia | Tyttoja % | Poikia % | Muita %
2.1k 2017 1772 31 51% 49%((vain 8.1k
2018 2363 13 50% 50% |kyselyssa)
Yhteensi 4135 37 50% 50%
5.1k 2017 2248 27 50% 50%|(vain 8.1k
2018| 2744 19 51% 49%|kyselyssa)
Yhteensa 4992 38 51% 49%
8.1k 2017 2472 22 50% 48% 2%
2018 2574 18 53% 45% 2%
Yhteensa 5046 34 51% 46% 2%
Koko aineisto 2017 - 2018| 14173 45 51% 49 % 2%

Alueellisesti Oppika-kyselyyn vastasi eniten oppilaita Etel&-Suomesta ja vahiten Lapista ja
Pohjois-Suomesta. Kuviossa 4 on esitetty vastaajien prosentuaaliset osuudet alueittain eri
luokka-asteiden kyselyissa.

100 %
80 %
60 %
41%
40 % 35%
27% 25% 27%
18% 20%19% 19%
0
20 % 13% % 11% 11% a0
. 4% 4% . . a% 5% °°
0% - - = N
Eteld-Suomi Ita-Suomi Lappi Lounais-Suomi Lansi- ja Sisa- Pohjois-Suomi

Suomi
m2lk w50k =8.lk

Kuvio 4. Oppika-itsearviointikyselyyn vuosina 2017 ja 2018 vastanneiden oppilaiden alueellinen ja-
kauma.



1.2 ICT-taitotesti

Turun yliopiston Koulutussosiologian tutkimuskeskuksen ICT-taitotesti on kehitetty ylakoulu-
jen ja toisen asteen oppilaiden seka opettajien digitaitojen arviointiin. Kaytannon tilanteita
simuloivista tehtdvista seka teoriakysymyksisté koostuva testi sisdltédé opettajille ja oppilaille
yhteisia osa-alueita (15) seka vain oppilastesteihin kuuluvat kolme ohjelmointiin liittyvaa
osa-aluetta, joilla mitataan ICT-alan jatko-opintovalmiuksia. Yhteiset osa-alueet jakautuvat
véalinetaitoihin (tietokoneiden perustoiminnallisuudet, tietoverkot, tekstinkasittely-, taulukko-
laskenta- ja esitysgrafiikkaohjelmistojen perustoiminnallisuudet seka sovellusten asentami-
nen ja paivittaminen) ja sisaltdtaitoihin (kuvan- ja videon-/aanenkasittely, pilvipalvelut ja
oman sisallén julkaiseminen, tietoturva, viestinta, verkostoituminen, mobiilisovellusten kéayt-
toonotto, tiedonhaku, alkeisohjelmointi).

Opettajat saivat osaamista testaavien tehtéavien liséaksi arvioida itse oman osaamisensa riit-
tavyyttd suhteessa tydnsa vaatimuksiin, saamansa digiaiheisen tdydennyskoulutuksen riitta-
vyytta seka tadydennyskoulutustarvettaan kunkin moduulin osalta. Kutakin néité arvioidaan
asteikolla "0 = en hallitse/en ole saanut/en tarvitse tdydennyskoulutusta moduulin osa-alu-
eilla” — "1 = hallitsen/olen saanut/kaipaan tadydennyskoulutusta moduulin osa-alueilla . Testi
sisaltaa lisdksi sekéa oppilaille etté opettajille digitaalisten teknologioiden ja palvelujen kaytto-
kyselyn, jossa testattavat saavat arvioida miten paljon he kayttavat teknologiaa arjessaan
sosiaalisten suhteiden yllapitoon, viestintaan, pelaamiseen, digitaaliseen viihteeseen, paivit-
taisasiointiin, ajankohtaisasioiden seuraamiseen, tiedonhakuun, opiskeluun, oman digitaali-
sen sisallon tuottamiseen ja oman siséllon jakamiseen. Asteikkona kyselyssé on: O = ei kos-
kaan, 1 = toisinaan, 2 = viikoittain, 3 = pdivittain ja 4 = useita tunteja paivassa. Liséksi vas-
taajat arvioivat samalla asteikolla, miten usein he kayttavat opetuksessaan/heidan oppitun-
neillaan kaytettaan digitaalisia laitteita, valineita ja ohjelmistoja sek& digitaalisia oppimateri-
aaleja.

ICT-taitotestin teki vuosina 2017 ja 2018 yhteensé 4 025 opettajaa, joista 3 594 osallistui
testiin vuonna 2017 ja 1 151 vuonna 2018. Molempina vuosina testin tehneitd opettajia on
yhteensa 720. Kaikista vastaajista 25 prosenttia on miehié ja 75 prosenttia naisia. Aineiston
opettajista alakouluissa toimii 50 prosenttia, ylakouluissa 33 prosenttia, yhtenaiskouluissa
20 prosenttia ja lukioissa 6 prosenttia. Naista 46 prosenttia toimii luokanopettajan, 45 pro-
senttia aineenopettajana ja noin prosentti erityisopettajan tehtdvissd. Sama opettaja voi sa-
manaikaisesti toimia erilaisissa tehtavissa eri koulumuodoissa ja -asteilla.



Kuvio 5. ICT-taitotestin Digiajan peruskoulu -hankkeen aikana tehneet opettajat aluehallintovirastoalu-
eittain.

Selvitykseen osallistuneista opettajista 86 prosenttia toimii koulussa, jossa on tvt-aiheisiin
paneutuva tutoropettaja, noin 10 prosenttia puolestaan toimii itse téllaisena digitutorina.
Suomen kuntia maantieteellisesti ja kuntien koon suhteen edustavan otoksen ansioista ai-
neistoon saatiin opettajia varsin tasaisesti eri aluehallintovirastojen alueilta (kuvio 5); etela-
suomalaisia opettajia aineistoon kuuluu noin 14 prosenttia, lounaissuomalaisia 16 prosent-
tia, itdsuomalaisia noin 16 prosenttia, lansi- ja sisdsuomalaisia noin 26 prosenttia, pohjois-
suomalaisia noin 15 prosenttia ja vajaa 10 prosenttia aineiston opettajista tulee Lapista. 1al-
tédan aineiston opettajat ovat 25—65-vuotiaita. ICT-taitotestin tehneista opettajista viisi pro-
senttia on alle 30-vuotiaita, 24 prosenttia 30—39-vuotiaita, 33 prosenttia 40—-49-vuotiaita, 30
prosenttia 50-59-vuotiaita ja kahdeksan prosenttia 60-vuotiaita tai tatd vanhempia. Aineis-
ton opettajien keski-ika on 46-vuotta.

ICT-taitotestin oppilasaineisto koostuu 7 752 vastaajasta. Oppilaista 53 prosenttia on tytt6ja
ja 47 prosenttia poikia. Lapista vastaajista on noin kahdeksan prosenttia, Pohjois-Suomesta
14 prosenttia, It&-Suomesta 11 prosenttia, Lansi- ja Sisd&-Suomesta 29 prosenttia, Lounais-
Suomesta 20 prosenttia ja Etel&-Suomesta 17 prosenttia (kuvio 6.). 1altdéan aineiston oppi-
laat ovat 15-17-vuotiaita, 15-vuotiaita aineistossa on 76 prosenttia, 16-vuotiaita 23 prosent-
tia ja 17-vuotiaita prosentti. Vuosina 2017 ja 2018 ICT-taitotestin tehneiden oppilaiden keski-
ik on nain ollen 15 vuotta.
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Kuvio 6. ICT-taitotestin Digiajan peruskoulu -hankkeen aikana tehneet oppilaat aluehallintovirastoalu-
eittain.
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2 KATSAUS NYKYISYYTEEN

Digiajan peruskoulu -hankkeen loppuraportin katsaus nykyisyyteen kattaa koulujen strategi-
aan, toimintaymparistoon, opettajien ja oppilaiden osaamiseen, digitaalisten resurssien ope-
tuskayttdon ja opettajien kehittymiseen ja tukeen liittyvat keskeiset havainnot hankkeen toi-
mintakaudelta.

Kuntien ja koulujen digistrategioiden rooli perusopetuksen digitalisaatiossa on keskeinen.
Erityisesti rehtorien strateginen rooli koulun digitalisaatioprosessin johtamisessa on ollut tar-
kastelun kohteena useissa kansainvalisissa tutkimuksissa. Sheppardin ja Brownin (2009)
mukaan rehtorin rooli voi olla joko kehitystd edistava tai hidastava, jopa sita haittaava. Wil-
liams (2008) on korostanut johtajuuden merkitysta nopeasti muuttuvassa ja kehittyvassa di-
gitaalisessa toimintaympéristossa. Dexter (2008) puolestaan on kuvannut rehtorin roolia
merkitykselliseksi my@s oppilaiden digitaalisten kompetenssien kehittymiselle. Hanen mu-
kaansa kaikkein tarkein asia koulun digitalisaatioprosessin onnistumiselle on hyvin infor-
moidun ja tehokkaan rehtorin l&snéolo.

Tutkimuksessaan Leithwood ja Riehl (2005; 2003) esittivat menestyksellisen koulun johta-
juuden edellyttavan neljaa funktiota ja prosessia: 1) kykya asettaa suunta, tavoitteet, normit
javisio, 2) kykya kehittda ihmisia; sisaltden koulutuksellisen tuen, kannustavan oppimisym-
pariston ja oppimiskulttuurin kehittdmisen, 3) kykya kehittdd organisaatiota; siséltden organi-
saation infrastruktuurin, joka tukee ja kannustaa oppimista ja kehittymisté seké 4) kykya ke-
hitt&d& oppimista ja opettamista; sisdltden pedagogisen kehittdmisen. Vuosien mittaan tata
mallia on sovellettu myés koulun digitaalisen prosessin johtamisen kontekstiin (Dexter 2008)
ja koulutuksen digitaalisaatioprosessia ohjaaviin suunnitelmiin (Vanderlinde, Dexter ja van
Braak 2012).

Koulujen digitaalinen toimintaympaéristo fyysisine laitteineen, ohjelmistoineen, sovelluksi-
neen ja tietoverkkoineen muodostaa pohjan digitaalisten teknologioiden kaytdlle opetustilan-
teissa. Ne toimivat niin sanottuina materiaalisina edellytyksina teknologian varsinaiselle hyo-
dyntamiselle (ks. esim. Fuchs 2009a; 2009b). Digitaalisten teknologioiden tuominen osaksi
opetusta mukailee van Dijkin (2013) esittdm&a mallia uusien teknologioiden omaksumispro-
sessista. T&ma prosessi edellyttdd opetushenkildstélta motivaatiota kayttdad teknologiaa
opetuksessaan seka asianmukaisten digitaalisten laitteiden saatavilla oloa ja Internetin saa-
vutettavuutta. Materiaaliset tekijat eivat ainoastaan mahdollista kaytt6a, vaan niiden toimin-
nalla ja laadulla on merkitysta sille, miten todennékdisesti teknologia nivoutuu pysyvasti
osaksi opetuksen ja oppimisen arkea. (Van Dijk 2013.) Ajanmukaiset fyysiset laitteet ja hy-
vin toimivat tietoliikenneyhteydet mahdollistavat digitaalisten teknologioiden tarjoamien mah-
dollisuuksien hyédyntamisen opetuksessa.

Digitaalisten teknologioiden opetuskéytdn hyotyja on perusteltu Suomessa etenkin silld, etta
niiden avulla voidaan tarjota oppilaille mahdollisuuksia tulevaisuudessa tarvittavien verkos-
toitumisen, elinikdisen oppimisen ja itseohjautuvuuden taitojen harjoitteluun osana muuta
oppimista (Kankaanranta & Puhakka 2008). Viime vuosina myds etenkin nuorten ty6elama-
taidot ovat nousseet naiden rinnalle tarkeaksi tavoitteeksi (ks. esim. Lehto & Neittaanmaki
2015). Koska koulujen entistd enemman odotetaan tarjoavan oppilaille niitd valmiuksia, joita
he tarvitsevat digitaalisen yhteiskunnan kansalaisina ja tulevien tydmarkkinoiden jasenina,
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tarvitaan opettajia, jotka ovat osaavia ja motivoituneita tukemaan oppilaita naiden tulevai-
suuden taitojen oppimisessa (Hatlevik & Hatlevik 2018). Opettajien digitaalisen osaamisen
rooli on korostunut etenkin opetussuunnitelmauudistuksen ja sen siséltamien tieto- ja vies-
tintateknologian laaja-alaisten osaamistavoitteiden myéta (ks. OPH 2014).

Opettajien luottamus omiin digitaalisiin taitoihinsa ja niiden riittdvyyteen suhteessa opetus-
tyon vaatimuksiin on todettu merkittavaksi teknologian opetuskayttn edistéjaksi. Itseluotta-
muksen merkitys korostuu etenkin vanhempien opettajien keskuudessa: luottamus omiin di-
gitaitoihin lisda merkitsevasti opettajien halukkuutta hyddyntaa digitaalista teknologiaa
osana opetustaan. (Siddiq & Scherer 2016.) Opettajien luottamus omiin digitaitohinsa on to-
dettu yleisestikin tarkeéksi, silla tutkimukset osoittavat opettajien hyédyntavan digitaalista
teknologiaa opetuksessa sitd monipuolisemmin, mita paremmiksi he kokevat omat digitaali-
set taitonsa. (Siddig & Scherer 2016; Muhonen, Kaarakainen & Savela 2015; Umar & Yusoff
2014; Sipila 2014).

Digiajan peruskoulu -hankkeessa tarkastellaan strategioiden, toimintaymparistén ja osaami-
sen liséksi myos erilaisten digitaalisten resurssien, kuten tietoteknisten laitteiden, digitaalis-
ten vélineiden ja sovellusten seka digitaalisten oppimateriaalien hyddyntamista opetuksessa
ja oppitunneilla. Kuten johdannossa todettiin, PISA 2012 -raportissa (OECD 2015) nostettiin
esille huoli siita, etté koulujen todellisuus on jaanyt jalkeen teknologian lupauksista ja eriyty-
nyt oppilaiden koulun ulkopuolisesta digitalisoituneesta arjesta. Suomalaisoppilaiden koh-
dalla tamé& huoli osoittautui raportissa varsin relevantiksi, silla suomalaisnuoret hyddynsivat
teknologiaa oppimisessa huomattavasti vahemman kuin OECD-maissa keskimaéarin.
(OECD 2015.)

Tondeur, van Braak ja Valcke (2007) ovat tunnistaneet tutkimuksessaan kolme teknologioi-
den opetuskayton perustyyppié: 1) tietoteknologia oppiaineena, 2) tietoteknologia tyovali-
neena ja 3) tietoteknologia oppimisvalineena. Naista kaksi viimeksi mainittua edustavat digi-
taalisten teknologioiden pedagogista hyédyntamista, eli kayttoa opetuksessa oppimisen tu-
kena. Hyddynnettaessa tietoteknologiaa tyévalineend, digiresursseja hyddynnetdan opetuk-
sessa ja oppimisessa tavalla, joka korostaa oppijan ja opittavan aiheen valista vuorovaikut-
teista prosessia; oppijat hakevat tietoa ja prosessoivat informaatiota seka kayttavat teknolo-
gioita kommunikoimiseen. Digiresurssien hyédyntaminen oppimisvélineena puolestaan viit-
taa teknologian hyddyntamiseen ongelmien ratkaisuun seka tietojen ja taitojen harjoitteluun.
(Tondeur ym. 2007.)

Norjalaistutkijoiden Schererin, Siddigin ja Teon (2015) mukaan opettajien kokema digitaalis-
ten teknologioiden tuottama hyoty opetustilanteissa liittyy opettajien omiin kokemuksiin it-
sestaan patevana tietoteknologian hyddyntdjana, mutta myos heidan uskomuksiinsa siita,
ettd teknologia vaikuttaa suotuisasti opettamiseen ja oppimiseen. Aiemmassa tutkimuk-
sessa (Harris, Phillips, Koehler & Rosenberg 2017) on toisaalta todettu, ettd opettajien digi-
taalinen osaaminen nimenomaan monipuolistaa nadiden tarjoamaa opetusta,; erilaiset digire-
surssit mahdollistavat usean erilaisen informaatiokanavan hyédyntamisen seka opetuksen
elavoittamisen ja eriyttdmisen. Instefjordin (2015) mukaan, pyrittdessa kohentamaan opetta-
jien digitaalisia taitoja ja rohkaisemaan naitéa kayttdmaan teknologiaa osana perinteista di-
daktista osaamistaan, digitaalinen teknologia tulee integroida paremmin osaksi pedagogisia
opetus- ja oppimiskaytanttja kaikissa oppiaineissa jo opettajankoulutuksen aikana. Teknolo-
gisen kehityksen luonteen takia opettajat ja oppilaat kaipaavat kuitenkin jatkuvaa uudelleen
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ja tadydennyskouluttautumista, sill& teknologinen milj6o ja sen haltuun ottamisen taitovaati-
mukset muuttuvat nopeasti.

2.1 Digitalisaatioprosessin johtaminen

Tassa selvityksessa tarkastellaan koulun johtajan ja rehtorin roolia koulun digitalisaatiopro-
sessissa Ropeka-kyselyn neljan ensimmaéisen teeman avulla. Naméa teemat on maaritelty
rehtoreille kehitettyyn itsearviointikyselyyn rehtoreista ja tutkijoista koostuvan asiantuntija-
ryhman ja aikaisemman tutkimustiedon perusteella. Teemat ovat:

1. Strategia - Milla tasolla on koulun strategia ja ndkemys siitd mihin pyritdéan ja miten
tyGyhteist on sisaistényt vision ja siihen liittyvat toiminnalliset osa-alueet.

2. Sitoutuneisuus muutokseen - Miten koko koulun ty6éyhteiso on sitoutunut digitalisaa-
tion tuomiin tydn ja toiminnan muutoksiin.

3. Uuden toimintakulttuurin luominen - Millaiset valmiudet koululla on luoda uutta pe-
dagogista toimintakulttuuria, jota digitalisaatio tukee.

4. Osaamisen kehittaminen - Millaiset kayténteet ja toimenpiteet ovat tukemassa orga-
nisaation yksiléllisté ja yhteisollistd osaamista ja sen jakamista.

Kunkin teeman kysymykset koostuvat paakysymyksesta sekd teemaan liittyvista vaittamista.
Paakysymyksessa rehtorin tulee valita se taso, joka parhaiten kuvaa hanen johtamansa
koulun nykytilaa. Tavoitteena on helpottaa vastaamista ja toisaalta antaa vastaajalle na-
kyma siitd, mité asioita voisi viela kehittda. Lisdksi esitetddn muutamia vaittdmamuotoisia
kysymyksia teemaan liittyen tdydentdamaan kuvausta. Asteikko naissa vaittamissa on: 1 =
Taysin eri mieltd, 2 = Jokseenkin eri mieltd, 3 = Ei eri eikd samaa mielta, 4 = Jokseenkin sa-
maa mieltd, 5 = Taysin samaa mieltd. Tuloksissa tarkastellaan muutoksia vuoden 2017 ja
vuoden 2018 valilla. Vaittamakysymyksissd muutosten tilastollista merkitsevyytta tutkittiin
riippumattomien muuttujien T-testilla. Kunkin osion paakysymyksen osalta muutoksia on
tarkasteltu ristiintaulukoimalla ja testaamalla erojen merkitsevyytta Khin neli6 -testilla. Seu-
raavissa tuloskuvioissa paakysymysten vastausvaihtoehtoja on hieman lyhennetty kuviotek-
nisista syista. Taydelliset vastausvaihtoehdot 16ytyvét pdf-tiedostosta, Ropeka-kyselyn si-
vulta http:/ropeka.fi/fi/presentation/ .

Strategia

Strategia ndhdaéan yhtena keskeisena rehtorin tydkaluna koulun digitalisaatioprosessin joh-
tamisessa. Koulujen strategiaty® on edennyt vuoden aikana positiivisesti mutta hitaasti.
Nayttaakin siltd, ettd kouluista edelleen valtaosa on strategiatydn alussa ja sen jalkauttami-
nen koko kouluyhteisddn on viel& suorittamatta (kuvio 7).
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Strategia

Koulussani on selked yhteinen paamaara ja selkeasti
hahmotettava maara digitalisaation tavoitteita. Ne I 3%
rakentavat digitalisaatio-osaamista, tukevat opettajia
uuden pedagogiikan oppimisessa ja kehittavat koulun
valmiuksia tukea oppilaiden oppimisprosessia

Olemme kehittyneet: Strategia digitalisaation tavoitteiden m
saavuttamiseksi on hyvin maaritelty ja melkein kaikki
opettajat (ja muu henkilosto) osaavat selkedsti kuvata sen. 43%
Asia on vireilla: Digitalisaation tavoitteet ovat olemassa,
mutta ne hukkuvat muiden tavoitteiden joukkoon. 62%
Strategia tavoitteiden saavuttamiseksi kaipaa yha 529%

selkiyttamista, jotta sita voi toteuttaa.

3%

Olemme alussa: Strategiaa digitalisaation tavoitteiden
saavuttamiseksi ei ole, tai se ei ole riittavan hyvin mietitty 5%
ja tarpeeksi selva, jotta sen ymmartaisi ja sitd pystyisi 2%
toteuttamaan.

0% 20% 40 % 60 % 80 % 100 %

M Ropeka 2017 ™ Ropeka 2018

Kuvio 7. Vuosien 2017 ja 2018 vastausten jakaumat Ropekan strategiateeman paakysymyksesta.

Strategiaan ja sen osa-alueisiin kohdistuvissa kysymyksissé vastausten suunta oli saman-
lainen. Pienté positiivista kehittymisté on tapahtunut usealla osa-alueella yhteisesta visiosta
aina tydyhteison pedagogisiin kaytantdihin, joilla voidaan tukea teknologian kayttda opetus-
ja oppimisprosessissa. Suurimmat positiiviset muutokset olivat vaittdmissa “Tydyhteisolla on
visio, joka sisaltdd seikkaperaiset tavoitteet digitaalisen oppimisen mahdollistamiseksi” (p <
0,01) ja "Digitalisaatioon liittyvat opettajakohtaiset tavoitteet on maaritelty” (p < 0,05). Tama
indikoi sita, etté digitalisaation mahdollisuudet siséllytetddn jo koulun yhteisiin tavoitteisiin ja
ettd opettajan tydn kokonaissuunnittelussa otetaan yha enemméan huomioon myos digitali-
saatioon liittyvat asiat, joille asetetaan siihen liittyvia tavoitteita.

Sitoutuneisuus muutokseen

Taman teeman kysymyksilla arvioidaan sitd, miten vahvasti koko kouluyhteisd on sitoutunut
ja sitoutettu digitalisaation tuomaan muutokseen. Rehtorien vastausten perusteella sitoutu-
misessa on tapahtunut pienta vahvistumista vuosien 2017 ja 2018 valilla (kuvio 8). Myds
digitalisaation kehittymisté suhteessa tavoitteisiin arvioidaan kouluissa hieman useammin ja
edelleen rehtorien mukaan kehityskeskusteluissa otetaan esille myds opettajan tieto- ja
viestintateknologinen osaaminen (ka 4,28).
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Sitoutuneisuus muutokseen

Olemme tavoitteessa: Koko kouluyhteis6 on erittdin sitoutunut
digitalisaatioon. Oppijat, huoltajat ja ymparoiva yhteiso ovat I 3%
tietoisia ja osallistettuja ja vaikuttavat syvéllisen muutoksen 0%

edistamiseksi kouluyhteisossa.

Olemme kehittyneet:Koko kouluyhteiso on hyvin sitoutunut
digitalisaatioon. Oppijat, huoltajat ja ympardiva yhteiso ovat siita 39%
tietoisia ja osallistettuja ja vaikuttavat syvallisen muutoksen 51%
edistamiseksi kouluyhteisossa.
Asia on vireilla: Sitoutuminen digitalisaatioon kouluyhteiséssa on

orastavaa ja kasvavaa. Olisi mahdollista vield vahvemmin 57 %
osallistaa opettajat, hnkilosto, oppijat, vanhemmat ja ymparoiva 48 %

yhteiso syvallisen muutoksen edistamiseen.

Olemme alussa: Sitoutuminen digitalisaatioon on 1%
kouluyhteisdssa aika vahaistd, vaikka asiasta on puhuttu ja jonkin
verran on jo ehka informoitu vanhempia ja huoltajia. 1%
0% 20% 40 % 60 % 80% 100 %

m Ropeka 2017 m Ropeka 2018

Kuvio 8. Ropekan Sitoutuneisuus muutokseen -teeman paékysymyksen vastausjakaumat vuosien
2017 ja 2018 aineistoissa.

Uuden toimintakulttuurin luominen

Uusi toimintakulttuuri syntyy vahvalla yhteistyolla ja yhteisilla ndkemyksilla. Tassa kokonai-
suudessa on arvioitu miten hyvat valmiudet kouluilla ja oppilaitoksilla on luoda uusi pedago-
ginen toimintakulttuuri, jota digitalisaatio tukee. TAman osion vastauksissa ei ole tapahtunut
tilastollisesti merkitsevia muutoksia vuosien 2017 ja 2018 vélilla. Rehtoreista suurin osa,
kaksi kolmasosaa, sijoittuu vastaustasolle kolme, jonka mukaan toimintoja saannoéllisesti ar-
vioidaan ja niité voi myos turvallisesti kyseenalaistaa (kuvio 9). Loput vastaajista ovat paa-
asiassa tasolla kaksi, jonka mukaan koulun kehittdminen on l&ahinné& rehtorin ja opettajien
vastuulla. Myonteista on rehtorien kokema tydyhteison hyva asenneilmapiiri uusien asioiden
kokeilua kohtaan (ka 4,15). Kehitettdvaa on muun muassa digitaalisten verkko- ja oppimis-
ympaéristojen laadun saanndllisessa arvioinnissa (ka 3,6).
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Uuden toimintakulttuurin luominen

Olemme tavoitteessa: Aidosta ja vahvasta oppimisen kulttuurista
on tullut jokapadivainen, luonnollinen osa koulun toimintaa.

5%
3%
66 %
64 %
29%
31%

0%
| 2%

Olemme kehittyneet: Rehtori/johtaja ja opettajat sdannollisesti
reflektoivat, arvioivat, mukauttavat ja parantavat oppimisen,
opettamisen ja johtajuuden kaytantojaan. Vakiintuneita
kaytantoja uskalletaan turvallisesti kyseenalaistaa.

Asia on vireilld: Rehtori/johtaja ja opettajat pohtivat
keskuudessaan oppilaiden tarpeita ja koulun kehittamisideoita.
Koulun kehittaminen jaa talla tasolla kuitenkin rehtorin/johtajan
ja opettajien toiminnaksi.

Olemme alussa: Koulun toiminta on paaasiassa suuntautunut
opetussuunnitelman sisaltojen lapikayntiin kuten ennenkin.
Koulun "talon tapoja" ei kyseenalaisteta tai aidosti reflektoida.

0% 20% 40 % 60 % 80% 100 %

W Ropeka 2017 m Ropeka 2018

Kuvio 9. Vuosien 2017 ja 2018 aineistojen valilla ei ole tapahtunut tilastollisesti merkitsevia muutoksia.

Osaamisen kehittaminen

Taman teeman paakysymyksessa tavoitteena on, etta kouluilla ja oppilaitoksilla on ole-
massa kaytanteet organisaation yhteiseen kehittamiseen ja osaamisen jakamiseen, ja nii-
den mukaan toimitaan. Osaamisen systemaattinen kehittdminen on jonkin verran vahvistu-
nut kouluissa vuosien 2017—-2018 aikana (kuvio 10), mutta muutokset eivét ole tilastollisesti
merkitsevia. Vain muutama rehtori ilmoitti koulunsa olevan tavoitteessa, puolet rehtoreista
totesi kuitenkin koulunsa kehittyneen asian suhteen. Parantamisen varaa oli muun muassa
hyvien kaytantdjen suunnitelmallisessa kehittdémisessa ja niiden vakiinnuttamisessa koko
tydyhteison yhteiseksi toimintamalleiksi (ka 3,53). Vertaisopettajuus ndyttéaa olevan yleinen
toimintatapa suomalaisessa koulussa. Tata mieltd oli 83 prosenttia rehtoreista koulunsa
osalta. Rehtorien oma tvt-osaaminen oli hyvaa keskitasoa. Rehtoreista 33 prosentilla oli tvt-
perustaidot hallussa, 40 prosentilla puolestaan kehittyneet pedagogiset tvt-taidot ja 25 pro-
senttia rehtoreista toimi vertaistukena ja koki olevansa monipuolinen tvt-osaaja. Rehtorien
arvioinnissa omasta osaamisestaan ei ole kuitenkaan tapahtunut muutosta viime vuoteen
néahden.
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Osaamisen kehittaminen

. . . - - . . 2%
opettajien osaamistarpeiden arvioimiseksi ja kokonaisvaltainen °

Olemme tavoitteessa: Koulussa on erinomaiset kdytanteet L
0,
lahestymistapa koko koulun osaamisen kehittamiseen. 5%

Olemme kehittyneet: Koulussa on tarkoituksenmukaiset 51 %
kaytanteet opettajien osaamistarpeiden _ 506 o
arvioimiseksi, ja sita tukee osaava henkilosto. °
Asia on vireilla: Koulussa on riittavasti osaamista ja tarvittavat

kaytanteet osaamisen kehittamistarpeiden arvioimiseksi. 47 %
Osaamisen kehittamisen mahdollisuuksia on tarjolla, mutta ne 38%

keskittyvat usein vain yksilon osaamisen kehittamiseen.

Olemme alussa: Koululla ei ole riittavaa osaamista ja tarvittavia 0%
kaytanteita osaamisen kehittamistarpeiden arviointiin. | 1%

0% 20% 40% 60 % 80%

W Ropeka 2017 m Ropeka 2018

Kuvio 10. Osaamisen kehittdmiseen liittyvan paakysymyksen tavoitetasojen jakaumat vuosilta 2017 ja
2018.

2.2 Toimintaymparisto

Kokonaisuudessaan opettajien tyytyvaisyys toimintaympéristdon laitteiden ja tietoverkkojen
saatavuuden ja toimivuuden suhteen on pysynyt lahes ennallaan vuosien 2017 ja 2018 va-
lilla. Tietoverkkojen toimivuuden suhteen opettajien tyytyvaisyys on kuitenkin hieman nous-
sut, tulos on tilastollisesti erittdin merkitseva (2017: ka =3,55 ja 2018: ka =3,81, p < 0,001).
Opettajat ovat siis keskimaarin jokseenkin tyytyvaisia saatavilla olevien verkkojen toimivuu-
teen. Alueellisesti toimintaympéristén suhteen on nahtévissa joitain pienia eroja ja esimer-
kiksi opettajien kayttdon saatuihin laitteisiin ollaan muuta Suomea tyytymattémampia Lansi-
ja Siséd-Suomessa. Ero on tilastollisesti erittédin merkitseva (p < 0,001) muihin, paitsi Lou-
nais-Suomeen verrattuna. Lounais-Suomeen néahden ero on tilastollisesti melkein merkit-
seva (p < 0,05). Laitteiden ja ohjelmistojen toimintaan kokonaisuutena puolestaan ovat La-
pin ja Pohjois-Suomen opettajat tyytyvaisempia kuin Lansi- ja Sisd-Suomen (p < 0,001)
seka Eteld-Suomen (p < 0,01) opettajat. Miehet ovat naisia tyytyvaisempia toimintaymparis-
toon seka kayttodnsa saamien laitteiden (p < 0,01) etta verkkojen toimivuuden (p < 0.001)
osalta.

Oppika-kyselyn mukaan oppitunnilla kaytettavisté laitteista tabletit ovat oppilailla selkeésti
yleisimpia. Toisen luokan oppilaista 66 prosentilla on kaytdssaan tabletti joko pelkastaan tai
muiden laitteiden (tietokone ja/tai &lypuhelin) kanssa. Pelkan tietokoneen kayttd (14 %) on
selvassa laskussa oppilaiden mukaan ja tablettien ja alypuhelinten kayttoé on puolestaan li-
saantynyt tarkastelujakson aikana. Lukuvuonna 2017-2018 toisen luokan oppilaista 33 pro-
senttia ilmoitti, etté heillda on kdyttssaén ainoastaan tabletti. Edellisend vuonna méara oli 22
prosenttia. Mitdan naista kolmesta laitteesta ei ole oppituntikdytdssa 15 prosentilla oppi-
laista ja pelkka alypuhelin on noin kolmella prosentilla vastanneista. Viidesluokkalaisten
osalta tabletit ovat lisdantyneet oppitunneilla tarkastelujakson aikana myds hieman. Koko
5.luokan aineistossa (2017-2018) 74 prosentilla oppilaista on oppitunnilla yhteisesti kay-
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tossa oleva tabletti, henkilokohtainen tabletti puolestaan on 11 prosentilla. Erityisesti henki-
I6kohtaisten tablettien maara on lisdantynyt edellisesté lukuvuodesta peréati viidella prosen-
tilla. Oppitunneilla kaytettavien laitteiden mééra ei kuitenkaan oppilaiden vastausten perus-
teella nayta tarkoittavan sita, etta niitd kaytettaisiin oppitunneilla usein (luku Digiresurssien
hyddyntaminen tassé raportissa). Tietokonetta ja tablettia ei kayteta joka paiva ja kahdek-
sasluokkalaisista valtaosa ei kéyté tablettia lainkaan.

2.3 Osaaminen

Digiajan peruskoulu -hankkeen seurantajakson, eli vuosien 2017 ja 2018 aikana opettajien
digitaalisessa osaamisessa todetaan tulosten perusteella tapahtuneen positiivista kehitysta
niin Opekan itsearvioinneissa kuin ICT-taitotestin tuloksissakin. Opekan tuloksissa opetta-
jista noin puolet arvioi itsensé edelleen perustason osaajaksi, mutta kehittyneet pedagogiset
taidot saavuttaneiden osuus on noussut 17:sté 22 prosenttiin. Osaamisessaan arvioi olevan
puutteita kaikista opettajista 10 prosenttia, kun maéara edellisvuonna oli 14 prosenttia. (Kuvio
11.) Verrattaessa opettajien vuoden 2018 itsearviointia vuoden 2016 tuloksiin (Tanhua-Pii-
roinen, Viteli, Syvanen, Vuorio, Hintikka & Sairanen 2016) on osaamisessaan puutteita arvi-
oineiden osuus pudonnut 10 prosentilla (kuvio 11).

100 %

80 %

60 % 55%
50% 52%
40 %
22%
20%
20 % 17% 17%
% 12%
10% o% 10% 12%
[] L]
0% — |
Osaamisessani on Minulla on perustason tvt-  Minulla on kehittyneet Olen monipuolinen tvt- Olen tvt:n asiantuntija, joka
puutteita. taidot. pedagogiset tvt-taidot. osaaja ja toimin jakaa omaa osaamistaan

vertaistukena. yhteison kayttoon ja
kehittada tydyhteison

osaamista.
W Opeka2016 ™ Opeka 2017 = Opeka 2018

Kuvio 11. Opettajien arviointi omasta digiosaamisen vuosien 2016, 2017 ja 2018 aineistoissa.

Koko aineistoa ikaryhmittdin tarkasteltuna (kuvio 12) lahes kolmannes yli 60-vuotiaista ja vii-
desosa 50-59-vuotiaista opettajista kokee kuitenkin osaamisessaan olevan puutteita. Toi-
saalta naissa ikaryhmisséa on myoés eniten — lahes 60 prosenttia — perustason osaajia, joka
on kaikissa ik&ryhmissa yleisin osaamistaso. Alle 40-vuotiaat opettajat edustavat suurimpia
vastaajaryhmia kategorioissa "Minulla on kehittyneet pedagogiset taidot” seka "Olen moni-
puolinen tvt-osaaja”. Sen sijaan tvt-asiantuntijoiksi itsensa arvioineista, joita on kaikissa ika-
ryhmissé alle seitseman prosenttia, vahiten on alle 30-vuotiaita ja yli 60-vuotiaita.

Mies- ja naisopettajien arviot omasta osaamisestaan eroavat myos jonkin verran. Erityisesti
kahdessa osaavimmassa ryhmassa naisten osuus on huomattavasti (Iahes 10 %) pienempi
kuin miesten. Samansuuntainen tulos nakyy myos ICT-taitotestissé seké testipisteiden etta
opettajien omien osaamisarvioiden vertailussa.
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Kuvio 12. Opettajien arviot osaamistasostaan ikaryhmittéin esitettyna koko aineiston 2017 — 2018 pe-
rusteella.

Opettajien pedagogista tieto- ja viestintéateknologian kayttda erilaisissa oppimistilanteissa
kuvaavia kysymyksia on Opeka-kyselyssa lukuisia, joista tahan selvitykseen analysoitiin
muutamia. Seurantajaksolla 2017-2018 digitaalisten oppimateriaalien pedagoginen kaytto,
tieto- ja viestintéteknologian monipuolinen hyédyntéaminen, teknologian hyddyntaminen op-
pilaiden jatkuvassa arvioinnissa seké opetussuunnitelman mukaisen tieto- ja viestintatekno-
logian hyddyntadmisen sujuvuus ovat parantuneet tilastollisesti merkitsevasti. (Kuvio 13.)
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Kuvio 13. Opettajien tieto- ja viestintateknologian pedagoginen kayttd on lisdé&ntynyt tarkasteluvuosien
2017 ja 2018 vélilla.

Kuten kuvio 14 osoittaa, ICT-taitotestin perusteella on tapahtunut positiivista kehitystéa seka
mies- ettd naisopettajien valine- ja sisaltotaidoissa. Ne ovat parantuneet tilastollisesti erittain
merkitsevasti (kaikkien osalta p < 0,001) tarkasteluvuosien véalilla. Opettajien keskuudessa
myonteisté kehitysta on tapahtunut seké niiden opettajien taidoissa, jotka osallistuivat tutki-
mukseen molempina tarkasteluvuosina, etta yleisesti vuosien 2017 ja 2018 otoksiin osallis-
tuneiden opettajien taidoissa. Miesopettajien véline- ja sisdltdtaidot todetaan kuitenkin edel-
leen merkitsevéasti naisopettajia paremmiksi (p < 0,001). Opettajat menestyivat molempina
tarkasteluvuosina ICT-taitotestin perusteella parhaiten tiedonhaussa, viestinnassa, mobii-
lisovellusten paivittdmisessa, tekstinkasittelyssa ja tietoturvaan liittyvissa kysymyksissa. Hei-
kointa suoriutuminen oli ohjelmoinnissa, tietoverkoissa, asennettavien sovellusten turvalli-
suuden arvioinnissa, kuvankasittelyssa seka tietokoneiden perustoiminnallisuuksien hallin-
nassa.
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Kuvio 14. Opettajien ICT-taitotestin valine- ja siséltétaitoja vaativien tehtavien hallinta (%) vuosina
2017 ja 2018.

Kuvio 15 havainnollistaa opettajien valine- ja sisaltotaitojen hallintaa seka itsearvioita iké&ryh-
mittdin. Kuviosta voidaan havaita, ett sekd mies- ettd naisopettajien oma arvio omien digi-
taalisten taitojen riittdvyydestd oman tydnsa vaatimuksiin nahden ylittda opettajien ICT-taito-
testilla mitatun osaamisen ik&ryhmissé alle 30 ja 30-39-vuotta. Naisopettajien itsearviot al-
kavat laskea jo 40 ikdvuoden kohdalla sukeltaen osaamisen todellista tasoa alemmalle ta-
solle. Miesopettajilla vastaava ilmio tapahtuu vasta kaikkein vanhimmassa ikaryhmé&ssé. Su-
kupuolten véliset erot opettajien keskuudessa ovat niin ikdan kaikkein suurimmillaan nuo-
rimmissa ikaluokissa, joissa sukupuolten valinen ero vélinetaidoissa ja sisaltétaidoissa to-
dettiin tilastollisesti erittain merkitsevéaksi (p < 0,001). Mies- ja naisopettajien valinen osaa-
miskuilu kaventuu ian myo6ta siten, etté yli 60-vuotiaiden opettajien keskuudessa tilastolli-
sesti merkitsevaa eroa sukupuolten vélilla ei endéd analyyseissa todettu. Erityisesti opettajien
vélinetaitojen todettiin heikkenevan ian myo6ta. Vanhimmilla opettajilla on néain ollen eniten
vaikeuksia uusien laitteiden kéyttbosaamisessa ja laitteiden toiminnallisuuden hallinnassa.
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Kuvio 15. Opettajien digitaalisten valine- ja siséltotaitojen hallinta seké itsearviot ikaryhmittain koko ai-
neiston 2017-2018 perusteella.

Tarkasteltaessa ICT-taitotestiin perustuvaa osaamista henkiléstéryhmittéin, todetaan ai-
neenopettajien (valinetaidot 55 %; sisaltotaidot 59 %) menestyvan luokanopettajia (valinetai-
dot 52 %; sisaltétaidot 57 %) paremmin seké valine- etté sisltttaitoja vaativissa tehtavissa.
Erityisopettajien osaaminen sen sijaan jaa selvasti molempia néitd heikommaksi; heidan to-
dettiin hallitsevan vain 46 prosenttia valinetaitoja edellyttivista tehtévisté ja 54 prosenttia si-
saltotaitoja edellyttavista tehtévista. Aineenopettajien keskuudessa eroja esiintyy opetetta-
van aineen perusteella, etenkin matemaattisten aineiden opettajien erottuessa joukosta; hei-
dan todettiin hallitsevan peréti 67 prosenttia valinetaitoihin liittyvista tehtévista ja 68 prosent-
tia sisaltotaitoihin liittyvista tehtavista. Muiden aineryhmien opettajien keskinaiset erot jaivat
vahaisiksi. Sen sijaan digitutorina oppilaitoksissaan toimivat opettajat menestyivat selvasti
muita paremmin, suoriutuen perati yli 72 prosentista valinetaitoja ja yli 71 prosentista sisélto-
taitoja edellyttavista tehtavista. Kaikkiaan opettajista 59 prosenttia arvio hallitsevansa testa-
tut digitaitojen osa-alueet omaan tyéhoénsa nahden riittdvan hyvin.
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Kun tarkastellaan eri henkilstoryhmia Opekan itsearviointituloksissa, huomio kiinnittyy eri-
tyisopettajien ja erityisluokanopettajien ryhmaén, jossa osaaminen koetaan selkeasti hei-
kommaksi kuin muissa ryhmissa (kuvio 16). Erityisopettajien ja erityisluokanopettajien ryh-
masta 14 prosenttia kokee osaamisessaan olevan puutteita, kun kaikkien opettajien koh-
dalla mé&éra on 11 prosenttia. Monipuolisia tvt-osaajia on erityisopettajista vain puolet luo-
kanopettajien tai aineenopettajien vastaavasta osuudesta ja itsensé tvt-asiantuntijoiksi miel-
tavia on vajaa prosentti, kun kaikkien opettajien kohdalla osuus on nelja prosenttia.

Kun erityisopettajien ryhman vastauksia verrattiin muiden opettajaryhmien kanssa osaami-
seen liittyvien vaittamien suhteen, erityisopettajat kokivat omien valmiuksiensa riittavyyden
suhteessa opetussuunnitelman asettamiin tavoitteisiin heikommiksi kuin luokanopettajat ja
aineenopettajat. Tulos oli tilastollisesti eritté&in merkitseva (p < 0,001). My6és maahanmuutta-
jien opettajien tulokset vaikuttivat joillain osa-alueilla matalammilta kuin luokanopettajien ja
aineenopettajien, mutta johtuen ryhmén pienesta koosta suhteessa luokanopettajien, ai-
neenopettajien ja erityisopettajien ryhmiin, tilastollisesti merkitsevia eroja ei tassa aineis-
tossa tullut esille. NAma Opekan tulokset vahvistavat ICT-taitotestissa esiin noussutta ha-
vaintoa erityisopettajien muita henkildstéryhmia heikommista digitaidoista.
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Kuvio 16. Opettajien arviot osaamistasostaan Opekassa henkilostoryhmittdin kuvattuna koko 2017 -
2018 -aineistossa.

Kuvio 17 havainnollistaa oppilaiden ICT-taitotestin mittaamien valine- ja sisaltétaitojen kehit-
tymista vuosien 2017 ja 2018 vélilla. Opettajien taitojen suotuisasta kehittymisesta huoli-
matta oppilaiden vélinetaidot ovat heikentyneet vuosien 2017 ja 2018 valilla tilastollisesti
merkitsevasti (p = 0,01) ja sisaltétaidot samaan aikaan erittdin merkitsevasti (p < 0,001).
ICT-taitotestin tehneet yhdeksénsien luokkien oppilaat hallitsivat parhaiten tiedonhaun, teks-
tinkasittelyn, digitaalisen viestinnan ja sovellusten asentamisen ja paivittamisen. Sen sijaan
oppilailla oli keskim&arin suuria vaikeuksia suoriutua tehtévista, jotka liittyivat mobiilisovel-
lusten turvallisuuden arviointiin, tietokoneiden perustoiminnallisuuksiin, tietoverkkoihin seka
ohjelmointiin. Opettajien osaaminen kaikilla mitatuilla osa-alueilla osoittautui oppilaita selke-
asti paremmaksi.
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Kuvio 17. Oppilaiden ICT-taitotestin valine- ja sisaltotaitoja vaativien tehtavien hallinta (%) vuosina
2017 ja 2018.

Uutena perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin tulleen ohjelmoinnin osalta seura-
simme erityisesti ICT-taitotestin alkeisohjelmointiin liittyvien tulosten kehitysta. Kuvio 20 ha-
vainnollistaa opettajien ja oppilaiden alkeisohjelmoinnin osaamista. Osa-aluetta tarkasteltiin
erikseen siksi, etta se osoittautui hankkeen vuonna 2017 julkaisemassa véliraportissa erit-
tain heikosti hallituksi osa-alueeksi niin opettajien kuin etenkin oppilaiden keskuudessa. ICT-
taitotestin Ohjelmoinnin alkeet -osa-alue sisdltédd kaksi tehtdvaa. Alkeisohjelmointiosa-alu-
een graafisen alkeisohjelmoinnin tehtéavéssa (kuvio 18) tutkittavien tulee kirjoittaa vastaus-
kenttdan ohjeiden mukainen komentosarja, jolla kulkea kuvana esitetyn sokkelon alkupis-
teestd paatepisteeseen. Tehtavassa menestyminen ei edellyttanyt lainkaan ohjelmointiosaa-
mista, vaan tarkoituksena oli liikuttaa osoitinta tehtavassa annettujen neljan komennon
avulla, joilla alkupisteesta paastaan siirtymaén kohti paatepistetta (“E” = eteenpéin, “T =
taaksepdin, “O” = 90° kdannos oikealle ja “V" = 90° kdannds vasemmalle).
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3.1 Kirjoita alla olevaan vastauskenttiin komentosarja, jolla paaset kulkemaan
aloituspisteend olevasta nuolesta tahden muotoiseen paatepisteeseen.

Komennot:

- solmujen valilla liikutaan komennoilla E (eteenpain) ja T (taaksepdin)

- solmun sisalld kaannytaan komennoilla V (90° kdannos vasemmalle) ja O (90° kdannos oikealle)

- komentoa voidaan toistaa kirjoittamalla komennon eteen toistojen maara; esimerkiksi “nelja askelta
taaksepain” on joko "T, T, T, T" tai "4T"

- komennot erotetaan toisistaan pilkulla ja valilyonnilla

- aloituspisteen nuoli osoittaa aloitussuunnan

Kuvio 18. ICT-taitotestin graafisen alkeisohjelmoinnin tehtava.

Toisessa tehtavassa esitetaan lyhyt pseudokoodi, jossa alustetaan kolme muuttujaa tietyilla
arvoilla, verrataan kahden ensimmaisen muuttujan summaa annettuun arvoon ja vertailun
tuloksen perusteella paivitetdan kolmannen muuttujan arvoa. Vastauksena pyydetaan ta-
man kolmannen muuttujan pdivitettyd arvoa (kuvio 19). Kokonaisuudessaan alkeisohjel-
moinnin osa-alueesta oli mahdollisuus saada kaksi pistetta.

3.2 Miki on c:n arvo alla olevan pseudokoodin suorituksen jélkeen?

a~2
b — 4
c+~0
IFa+b =7 THEM
c~1
ELSE
c—2
ENDIF

Kuvio 19. ICT-taitotestin pseudokooditehtava.
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Kuten kuvio 20 osoittaa, opettajien alkeisohjelmoinnin taidot ovat kohentuneet vuosien 2017
ja 2018 valilla. Erityisesti parantumista on tapahtunut vuosien vélilla naisopettajien ja luo-
kanopettajien taidoissa, mikéa on rohkaiseva havainto, silla taidot ovat parantuneet eniten al-
keisohjelmoinnin heikoimmin hallitsevien opettajien keskuudessa. Keskim&éarin miesopetta-
jat hallitsevat alkeisohjelmoinnin osa-alueet naisopettajia paremmin ja digitutorina toimivat
opettajat kollegojaan huomattavasti paremmin. Yhdeksannen luokan oppilaiden osaami-
sessa sen sijaan ei ole tapahtunut juurikaan muutosta tarkasteluvuosien valilla. Kaikkiaan
89 prosenttia oppilaista jai kokonaan vaille pisteitd alkeisohjelmoinnin tehtdvéassa. Opetta-
jista jai vastaavasti vuonna 2017 alkeisohjelmoinnin osa-alueella vaille pisteita lahes kaksi
kolmasosaa ja vuonna 2018 enaa alle puolet. Luokan- ja aineenopettajien véliset erot jaivat
vahaisiksi, mutta kuten yleisen véline- ja sisélt6taitojen hallinnan osalta havaittiin edella,
myds ohjelmointiosaamisessa matemaattisten aineiden opettajat nousivat esiin selkeasti
muita kyvykkaampina ohjelmointiasioissa, mika toki on tarkoituksenmukaistakin, silléa yla-
kouluissa ohjelmoinnin opetus on paljolti nimenomaan matematiikan opettajien vastuulla.
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Kuvio 20. Alkeisohjelmointitaitojen kehitys vuosien 2017 ja 2018 aikana opettajien ja oppilaiden kes-
kuudessa sukupuolittain ja henkilostoryhmittain (osa-aluepisteet O - 2).
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Opeka-kyselyssa opettajien ohjelmointiosaamista arvioitiin kysymyksilla ohjelmoinnin kokei-
lemisesta oppilaiden kanssa seka graafisen ohjelmointiymparistén hallinnasta. Vain noin 22
prosenttia kaikista vastaajista on kokeillut graafista ohjelmointia oppilaiden kanssa. Maara
on kuitenkin noussut vuosien 2017 ja 2018 vélilla noin kolme prosenttia. Opettajien omien
arvioiden perusteella graafisen ohjelmoinnin osaaminen on vield heikkoa, mutta sekd mies-
ten etté naisten arviot osaamisestaan ovat kuitenkin kohentuneet edellisvuoteen verrattuna
(kuvio 21). Eri opettajaryhmisté luokanopettajat arvioivat hallitsevansa ohjelmointia selkeasti
paremmin kuin muut opettajat (aineenopettajat, erityisopettajat, maahanmuuttajaopettajat ja
opinto-ohjaajat).
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Kuvio 21. Nais- ja miesopettajien arviot graafisen ohjelmointiymparistén osaamisesta ja muutokset ar-
vioissa vuosien 2017 ja 2018 valilla.

Oppika-kyselyissa eri luokka-asteiden oppilailta kysyttiin ohjelmoinnista hieman eri tavoin.
Toisen luokan oppilailta kysyttiin, ovatko he kokeilleet ohjelmointia tai robottien ohjausta
koulussa tai kotona. Viidennen luokan oppilailta kysyttiin graafisesta ohjelmoinnista "Oletko
kayttanyt oppitunnilla graafista ohjelmointiympéarist6d”. Kahdeksannen luokan oppilaita pyy-
dettiin valitsemaan erityyppisista ohjelmointiympéristéista ja verkkosivujen merkkauskielista
ne, joita on kayttanyt. Viimeisena valittavana oli "En ole kayttanyt mitdan naista”. Tassa ra-
portissa 8. luokkalaisten ohjelmointikokemus on laskettu tdman viimeisen vaihtoehdon valin-
neiden perusteella.

Tulokset kertovat, ettd 2. luokan oppilaista ohjelmointia tai robottien ohjaamista on kokeillut
koulussa noin 43 prosenttia oppilaista, vain kotona noin 21 prosenttia oppilaista ja loput noin
36 prosenttia eivat ole kokeilleet lainkaan. Vuosien 2017 ja 2018 valilla kokeilu on hivenen
lisdéntynyt, mutta tulos ei ole tilastollisesti merkitseva. Viidesluokkalaisista puolestaan seu-
rantavuosina yhteensa l&hes 44 prosenttia on kayttanyt oppitunnilla graafista ohjelmointiym-
paristda. Vuoden 2017 aineistossa maara oli 40 prosenttia ja vuoden 2018 aineistossa 47
prosenttia. Ero on tilastollisesti erittdin merkitseva (p < 0,001). Kahdeksannen luokan oppi-
laista noin 35 prosenttia on kayttéanyt oppitunnilla jotain ohjelmointiymparistda. Vuosien
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2017 ja 2018 valilla kayttd on lisdantynyt noin nelja prosenttia, mika on tilastollisesti merkit-
seva tulos (p < 0,01).

Opettajille suunnattu ohjelmointiaiheinen tdydennyskoulutus nayttaa siis vaikuttaneen nain-
kin lyhyen tarkastelujakson aikana varsin positiivisesti opettajakunnan taitoihin. Ylékoulujen
paattavien oppilaiden ohjelmoinnin tehtavien heikko menestys kertonee kuitenkin enemman
koodin lukemiseen tottumattomuudesta kuin ohjelmointitaitojen puutteista, silla alkeisohjel-
moinnin tehtavat eivat edellyttineet varsinaista ohjelmointiosaamista - sen sijaan ne edellyt-
tivat ongelmanratkaisutaitoja ja loogista paattelykykyé seka kykya lukea ja antaa toimintaoh-
jeita.

Hankkeen véliraportissa 2017 esiteltiin my0s joitain tietoturvaan ja vastuulliseen toimintaan
littyvia tuloksia. Opekan itsearviointikyselyssa analysoitiin seka 2017 ettd 2018 vastaukset
kahteen vaittdmaan: “Ohjaan oppilaitani suojautumaan yleisilta tietoturvariskeiltd” ja “Kun
otan kayttéon uuden palvelun tai sovelluksen, tutustun aina sen kayttéehtoihin”. Asteikko
naissa vaittdmissa on: 1 = Taysin eri mieltd, 2 = Jokseenkin eri mieltd, 3 = Ei eri eikd samaa
mieltd, 4 = Jokseenkin samaa mieltd, 5 = Taysin samaa mieltd. Kaikkien opettajien (eri hen-
kilostokategorioissa) vastauksissa tulokset ovat pysyneet samoina tarkastelujakson aikana.
Koko 2017-2018 aineistossa luokanopettajat erosivat positiivisesti muista opettajaryhmista
oppilaiden ohjaamiseen liittyvassa kysymyksessa, ero oli tilastollisesti merkitseva kaikkiin
muihin paitsi opinto-ohjaajien ryhmaan verrattuna. Kaikkien opettajien keskiarvo oli 3,48 ja
luokanopettajien keskiarvo 3,61. Uuden palvelun tai sovelluksen kayttéonottamiseen liitty-
vassa kysymyksessa eri opettajaryhmien vastaukset eivat eronneet toisistaan, kaikkien
opettajien keskiarvo oli 2,94.

ICT-taitotestin tietoturvaosa-alue mittasi vastaajien tietdmysta turvalliseen verkkoviestintaan
littyvan monivalintakysymyksen seka kaytannénlaheisen case-tehtdvan avulla. Case-tehta-
vassa testattaville esitettiin tilanne, jossa koululuokka poikkeaa nettikahvilaan pitdakseen
yhteytta kotiin. Tehtavassa kysyttiin, mité tietoturvaan liittyvid asioita nettikahvilan tietoko-
neita kaytettdessa on syytad huomioida, ja pyydettiin raahaamaan oikeat vastausvaihtoehdot
vastauslaatikkoon. Kuten kuviosta 22 kay ilmi, opettajat hallitsivat tietoturvakysymykset op-
pilaita selkedsti paremmin; miesopettajat saavuttivat keskim&arin yli 70 prosenttia ja nais-
opettajat yli 60 prosenttia osa-alueella tarjolla olleista pisteista, oppilaiden jgd&dessé noin 40
prosenttiin. Miesopettajien osaaminen osoittautui tietoturvaosa-alueella merkitsevasti (p <
0,001) naisopettajia paremmaksi. Sen sijaan oppilaiden keskuudessa tyttjen osaaminen
todettiin tietoturvakysymyksissa merkitsevasti (p < 0,01) poikia paremmaksi. Opettajien tie-
toturvaosa-alueen testipisteet nousivat hieman seurantavuosien aikana. Oppilaiden pisteet
sen sijaan pysyivat kutakuinkin saman suuruisina.
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Kuvio 22. Opettajien ja oppilaiden ICT-taitotestin tietoturvatehtavien hallinta sukupuolittain koko 2017—
2018 aineistossa.

2.4 Digiresurssien hyodyntaminen

Digiresurssien hyddyntadmisen todetaan tulosten perusteella jonkin verran lisé&ntyneen vuo-
sien 2017 ja 2018 valilla. Opeka-kyselyn tulosten perusteella opettajien oma tietotekniikan
kayttaminen oppitunneilla on lisd&ntynyt, mutta opettajien arvioinnin mukaan oppilaiden di-
giresurssien kaytdssa oppitunneilla ei ole tapahtunut muutosta. Oppilaat kayttavat opettajien
arvioinnin mukaan digiresursseja edelleen huomattavasti véhemman oppitunneilla kuin
opettajat. Tarkasteltaessa opettajien vastauksia yksityiskohtaisempiin kysymyksiin erilaisten
digitaalisten resurssien kayttamisesta todetaan, ettd digitaalisten oppimateriaalien hyddynta-
minen on vuoden tarkastelujaksolla lisdantynyt hieman, erityisesti interaktiivisten esitystau-
lujen, digitaalisten oppimisymparistdjen seka toimisto-ohjelmien kayttaminen. Interaktiivisen
esitystaulun kayttdminen on lisdantynyt eniten edellisvuodesta, mutta keskimaarin sita kay-
tetddn kuitenkin vain joillakin tunneilla. (Kuvio 23.) Digitaalisten materiaalien kayttokohteissa
kehitysta on tapahtunut monialaisen ja ilmiépohjaisen oppimisen tukemisessa seka palaut-
teen antamisessa ja arvioinnissa. Myds tiedon esittaminen opetustilanteessa tieto- ja vies-
tintateknologian avulla on edelleen lisdantynyt. Opettajien kokema kuormittuneisuus tekno-
logian lisdantyvasta kaytosta on pysynyt ennallaan tarkasteluvalilla: koko aineiston 2017—
2018 perusteella 68 prosenttia opettajista kokee jatkuvan uuden tekniikan tuomisen opetuk-
seen kuormittavana.
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Kuvio 23. Opettajien aktiivisuus digiresurssien kaytossa on lisdantynyt erityisesti interaktiivisten esitys-
taulujen, digitaalisten oppimisympéristojen ja toimisto-ohjelmien kayttsséa seka tiedon esittémiseen
opetustilanteessa vuodesta 2017 vuoteen 2018.

Myds ICT-taitotestin vastausten perusteella opettajien laite- ja ohjelmistokaytté on edelleen
oppilaiden kayttda yleisempaa. Digilaitteiden kayttd on myds lisdantynyt tarkasteluvuosina
niin, etté vuonna 2018 opettajat raportoivat kayttévansa niitd opetuksessa jo keskimaarin
l&hes paivittain, kun taas oppilaat vastaavat hyddyntavansa niité oppitunneilla keskimaérin
harvemmin kuin viikoittain. Opettajat raportoivat hyddyntéavansa digilaitteita (tietokoneet/kan-
nettavat, tabletit ja alypuhelimet), erilaisia digitaalisia valineita eli ohjelmistoja ja appseja
(oppimisymparistét, arviointivalineet, blogit, tyévalineohjelmistot, sdhkdpostit, mobiilisovel-
lukset ja verkostoitumispalveluita) seka digitaalisia oppimateriaaleja (verkko-oppimateriaalit,
oppimispelit, videopalvelut, internet tiedonhaussa) opetuksessa selvasti oppilaita useammin.
Digitaalisia ohjelmistoja ja muita valineita seka opettajat etté oppilaat hyddyntavat digilait-
teita ja -oppimateriaaleja vahemman. Opettajat, jotka itse toimivat oppilaitoksessaan digitu-
torina hyddyntéavat selvasti luokan- ja aineenopettajia enemman digiteknologian mahdollista-
mia valineita ja materiaaleja opetuksessaan, kuten kuviosta 24 ilmenee. Laitteiden kaytta-
jind luokanopettajat ovat kirineet kuluvana vuonna ohi aineenopettajien ja digitutorien. Vas-
taavana aikana yhdeksénsien luokkien oppilaiden vastauksissa digiresurssien hyddyntami-
sestd opetuksessa ei ole tapahtunut havaittavaa muutosta.
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Kuvio 24. Digitaalisten laitteiden, valineiden ja oppimateriaalien kayttd opetuksessa oppilaiden ja opet-
tajien vastauksien perusteella vuosina 2017 ja 2018 (0 = ei koskaan, 1= toisinaan, 2 = viikoittain, 3 =
paivittéin, 4 = useita tunteja paivassa).

Kuten kuvio 25 esittaa, opettajat kayttavat keskimaarin pivittain digitaalisia teknologioita
ajankohtaisasioiden seuraamiseen ja digitaaliseen viestintdén arjessaan. Myds tiedonha-
kuun, sosiaalisten suhteiden yllapitoon ja paivittdisasiointiin teknologioita hyddynnetaan va-
hintdan viikoittain. Digitaaliseen viihteeseen ja oman digitaalisen sisallon tuottamiseen opet-
tajat kayttavat digiteknologioita hieman harvemmin ja digitaaliseen pelaamiseen, oman digi-
taalisen sisalloén jakamiseen ja opiskeluun vain toisinaan. Naisopettajat hyddyntavat mies-
opettajia enemman digiteknologioita sosiaalisten suhteiden yllapitoon. Miesopettajat ovat
hieman naisopettajia ahkerampia kaikkien muiden kayttokohteiden kéayttajind. Opettajien
keskuudessa menestymisen ICT-taitotestissa todettiin korreloivan positiivisesti opettajien
yleisen digitaalisen aktiivisuuden kanssa.
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Kuvio 25. Opettajien digitaalisten teknologioiden ja palvelujen kayttoaktiivisuus erilaisiin kayttotarkoi-
tuksiin arjessaan (0 = ei koskaan, 1 = toisinaan, 2 = viikoittain, 3 = pdivittain, 4 = useita tunteja paivit-
tain) koko 2017-2018 aineiston perusteella.

Opettajista poiketen yhdeksansien luokkien oppilaat hyddyntavéat digitaalisia teknologioita
keskimaarin paivittéin sosiaalisten suhteiden yllapitdmiseen, digitaaliseen viihteeseen ja
viestintdan seka pojat myds pelaamiseen. Ajankohtaisasioiden seuraamiseen ja tiedonha-
kuun seka tyttojen osalta digitaaliseen pelaamiseen teknologioita hyédynnetaan viikoittain.
Oppilaiden keskuudessa paivittédisasiointiin, opiskeluun, oman sisallén tuottamiseen ja jaka-
miseen liittyvé kaytto jaa vahaiseksi. Pojat osoittautuivat tyttdja aktiivisemmiksi digipelien
parissa, sen sijaan tytot viettévat poikia enemman aikaa erilaisten sosiaalisten verkostoitu-
mispalvelujen parissa. Tytdt myos jakavat omaa digitaalista siséltbaan, esimerkiksi kuvia,
poikia enemma&n, mutta muutoin kayttdaktiivisuudessa ei oppilaiden keskuudessa todettu
suuria sukupuolten valisia eroavaisuuksia. Oppilaiden keskuudessa digitaalisten véalineiden
ja sovellusten kaytdn aktiivisuus ei kokonaisuudessaan korreloi véline- tai sisaltotaitojen
kanssa, mutta etenkin oppilaiden digik&ytdn monipuolisuus yhdistyy néiden digitaaliseen
osaamiseen.
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Kuvio 26. Oppilaiden digitaalisten teknologioiden ja palvelujen kayttdaktiivisuus erilaisiin kayttétarkoi-
tuksiin arjessaan (0 = ei koskaan, 1 = toisinaan, 2 = viikoittain, 3 = paivittain, 4 = useita tunteja péivit-
tain) koko 2017-2018 aineiston perusteella.

Oppilaiden itsearviointikyselyn vastaukset vahvistavat myos ICT-taitotestin tuloksia oppilai-
den teknologian kéytdn suhteen. Esimerkiksi kahdeksasluokkalaisten vastauksissa viihde-
kaytto ja yhteydenpito kavereihin ovat selkeasti yleisimmat kayttékohteet. Pelaaminen ja ku-
vallinen tuottaminen yltavat nekin yli 60 prosentin suosioon. Koulujen digitalisaation nako-
kulmasta voidaan positiivisena kehityksena todeta, etté teknologian hyédyntéminen koulu-
tehtévien tekemiseen on liséantynyt vuoden tarkastelujakson aikana, 44 prosenttia oppi-
laista on valinnut tamé&n vaihtoehdon, kun maara vuotta aikaisemmin oli 35 prosenttia. (Ku-
vio 27.)
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Kuvio 27. Kahdeksannen luokan oppilaiden teknologian kayttokohteet Oppika-kyselyn mukaan.

Oppikassa kysyttiin myds erikseen eri laitteilla vietettya aikaa. Kysymyksessa ei eroteltu lait-
teiden kayttamista koulussa ja vapaa-ajan kayttda toisistaan. Tuloksissa nakyy selvasti
(aly)puhelimien suosio oppilaiden keskuudessa (kuviot 28 ja 29). Tietokonetta ja tablettia
puolestaan ei kayteté joka paiva, kahdeksasluokkalaisista suuri osa ei kayta tablettia lain-
kaan.
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Kuvio 28. Kahdeksannen luokan oppilaiden erilaisten teknologiavalineiden kayton aktiivisuus Oppika-
kyselyn mukaan vuosien 2017 ja 2018 koko aineistossa.
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Kuvio 29. Viidennen luokan oppilaiden erilaisten teknologiavélineiden kayton aktiivisuus Oppika-kyselyn mu-
kaan vuosien 2017 ja 2018 koko aineistossa.

Oppikassa kartoitettiin myos oppilaiden suhtautumista teknologian kayttamiseen koulussa.
Kahdeksannen ja viidennen luokan oppilaiden vastauksissa 40-50 prosenttia oppilaista on
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sitéd mieltd, ettei asialla ole merkitysté ja kahdeksannen luokan oppilaiden kontekstisidon-
naisten kysymysten perusteella (kuvio 30) teknologian kayttdminen on mielekk&int& ryhma-
tyoskentelyssa ja itsendisessa tydskentelyssa. Viidesluokkalaisista 43 prosenttia tydskente-
lee mieluummin tietotekniikkaa kayttaen, eli vastauksia oli suunnilleen saman verran kuin “ei
merkitystd” -vastauksia (joita 42 %).
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Kuvio 30. Kahdeksannen luokan oppilaiden suhtautuminen tietotekniikan kayttamiseen oppitunneilla.
Vastaukset kysymykseen: Miten mieluiten tydskentelet eri tilanteissa?
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Kuvio 31. Viidennen luokan oppilaiden suhtautuminen teknologian kayttdmiseen koulutydskentelyssa.
Vastaukset kysymykseen: Miten mieluiten tydskentelet eri tilanteissa?

ICT-taitotestin tulosten perusteella oppilaiden digilaitteiden kayttéa oppitunneilla lisda opet-
tajien digitaalinen aktiivisuus ja etenkin opettajien digilaitteiden opetuskayton runsaus. Oppi-
laiden ilmoittama digitaalisten laitteiden (tablettien, &lypuhelinten ja tietokoneiden) kaytt6 op-
pitunneilla on vahvasti yhteydessa myds digitaalisten ohjelmistojen ja palvelujen seka digi-
taalisten oppimateriaalien kaytt6on oppitunneilla. On huomattava, ettéa oppilasaineistossa
ainoa tilastollisesti merkitsevéa yhteys todetaan oppilaiden oman digitaalisen aktiivisuuden ja
naiden digitaalisten véline- ja sisaltttaitojen valilla. Sen sijaan kouluun ja oppitunneille kes-
kittyvén digiresurssien hytdyntédmisen ei todeta olevan yhteydessé oppilaiden osaamiseen.
Tarkempi tarkastelu osoittaa, etté oppilasaineistossa oppituntien digiresurssien ja oppilaiden
digitaitojen vélinen yhteys ei ole lineaarinen, jonka vuoksi lineaarista yhteytta ei edellisessa
tarkastelussa havaita. Sen sijaan oppilaiden digitaaliset taidot kasvavat aluksi digiresurssien
kayton lisdantyessa, mutta mikali laitteita, ohjelmistoja ja palveluja tai digitaalisia oppimateri-
aaleja kaytetdan oppitunneilla suuressa maarin, ei silla endé vaikuta olevan positiivista vai-
kutusta oppilaiden digiosaamiseen.

2.5 Kehittyminen ja tuki

Digiajan peruskoulu -hankkeen seurantajakson aikana opettajien vastauksissa saamastaan
digiaiheisesta taydennyskoulutuksesta on tapahtunut hienoista nousua (kts. kuvio 32) ja
vastaavasti digiaiheisen tadydennyskoulutuksen tarve on vahentynyt samassa suhteessa
seurantajakson aikana. Vuonna 2017 saamansa taydennyskoulutuksen koki riittavaksi 34
prosenttia kaikista vastaajista ja vuonna 2018 vastaavasti 36 prosenttia. Taydennyskoulu-
tustarve laski samaan aikaan 61 prosentista 59 prosenttiin. Lisdkoulutusta opettajat kaipasi-
vat eniten sovelluksiin ja ohjelmointiin (69 %), oman digitaalisen sisallén tuottamiseen (65
%) seka viestintdan ja verkostoitumiseen liittyen (54 %).
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Kuvio 32. Opettajien saama digiaiheinen taydennyskoulutus seké vastaava tdydennyskoulutustarve
vuosien 2017 ja 2018 vastauksissa.

Opettajien saama digiaiheinen tdydennyskoulutus jakautuu varsin tasaisesti aluehallintovi-
rastoalueittain. Varianssianalyysin mukaan ainoa tilastollisesti merkitseva ero todettiin lou-
naissuomalaisopettajien ja itAsuomalais- ja lansi- ja sisdsuomalaisopettajien valill&a lounais-
suomalaisopettajien hyvaksi. Opettajien raportoimassa digiaiheisessa koulutustarpeessa
erot jaavat tatakin vahaisemmiksi ja merkitseva ero todetaan ainoastaan Lounais-Suomen
ja ltd-Suomen valilla, ithAsuomalaisopettajien raportoidessa etenkin lounaissuomalaisia kolle-
gojaan enemman taydennyskoulutustarpeita digiaiheissa.
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Kuvio 33. Opettajien saaman ja toivotun digiaiheisen taydennyskoulutuksen jakautuminen ikaryhmien
kesken koko 2017-2018-aineistossa.

Nuorimmat opettajat (alle 40-vuotiaat) ovat saaneet enemman tdydennyskoulutusta digiai-
heissa vastaustensa mukaan kuin vanhemmat opettajat (kuvio 33). Varianssianalyysin mu-
kaan erot opettajien vastauksissa ikaryhmittéin ovat erittdin merkitsevéat. Saadun taydennys-
koulutuksen liséksi kuvio 33 osoittaa huomattavia eroja myos opettajien raportoimassa digi-
aiheisen taydennyskoulutuksen tarpeissa; eniten tarvetta lisdkoulutukselle todetaan ika-
luokissa 40—49 ja 50-59. Myos taydennyskoulutustarpeissa ikdluokkien véliset erot todettiin
tilastollisesti erittain merkitseviksi. Jalleen vedenjakajaksi osoittautui ikaluokka 40—49, josta
alkaen tarpeet kasvoivat merkitsevasti nuorempiin ikaluokkiin nahden.

Tarkasteltaessa yhteyksia eri muuttujien valilla todetaan, etta opettajien saama digiaiheinen
taydennyskoulutus on yhteydessé etenkin digitaalisten vélineiden (sovellukset, oppimisym-
paristd, blogit, verkostoitumispalvelut, tydvalineohjelmistot, sdhkdposti ja digitaaliset arvioin-
tivalineet) kaytdn runsauteen opetuksessa, digitaalisiin valine- ja sisaltttaitoihin seké opetta-
jien itsearviointeihin omien digitaitojensa riittdvyydesta tydnsa vaatimuksiin nahden. Tayden-
nyskoulutus nayttaakin yhdistyvan myonteisesti opettajien osaamiseen seka rohkaisseen
opettajia kokeilemaan erilaisia valineitd omassa opetuksessaan ja lisinneen opettajien luot-
tamusta omiin digitaitoihin. Kuntien opettajiston naisvaltaisuus sen sijaan lisda opettajien di-
giaiheisen taydennyskoulutuksen tarvetta ja vhentaa opettajien ilmoittamaa jo saamansa
taydennyskoulutuksen maaraa. Opettajistoltaan naisvaltaisimmissa kunnissa on myos va-
hemman kouluja, joissa toimii digiaiheisiin keskittyva tutoropettaja. Opettajien digitaalisten
palvelujen ja digitaalisen median yleinen kayttdaktiivisuus arjessa yhdistyy positiivisesti niin
osaamiseen, itsearviointeihin kuin digitaalisten laitteiden, ohjelmistojen ja palveluiden kuin
oppimateriaalienkin kaytt6on opetuksessa.

Opettajien digitaalisten palvelujen ja ohjelmistojen kayttdaktiivisuus arjessa, heidan saa-
mansa digiaiheinen taydennyskoulutus seka luottamus omiin taitoihinsa korreloivat positiivi-
sesti seka valine- etta siséaltotaitoihin. Sen sijaan digiresurssien kayttd opetuksessa korreloi
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opettajien taitoihin vain hyvin heikosti, digitaalisten ohjelmistojen hyddyntdminen hieman
laitteiden ja e-oppimateriaalien kayttda enemman. Opettajien ika sen sijaan korreloi digi-
osaamisen kanssa negatiivisesti vanhempien opettajien osoittautuessa seké valine- etta si-
séltotaidoiltaan nuorempia opettajia osaamattomammiksi. Yhdeksasluokkalaisten oppilaiden
valine- ja sisaltétaidot yhdistyvéat nuorten arjessaan hyédyntamien digipalvelujen ja ohjelmis-
tojen kayttéaktiivisuuteen.

Taydennyskoulutuksen lisaksi opettajille on tarjolla vertaistukea ja opastusta digiresurssien
kaytt6on kouluissaan. Opeka-kyselyn perusteella noin 80 prosenttia opettajista arvioi koulul-
laan vertaisopettajien tarjoavan opastusta tieto- ja viestintateknologian kayttsséa ja saman
verran oli myonteisia vastauksia vaittamalle “Jaamme tvt:n opetuskayttéon vinkkeja ja tu-
kea”. Vastausjakaumat on esitetty kuviossa 34. Kouluilla on my@s jarjestetty melko katta-
vasti tieto- ja viestintateknologian pedagogiseen kayttoon keskittynytta tukea. Tallainen tuki-
henkil6 — kuten tutoropettaja — on jo koulussaan koko aineiston perusteella reilulla 80 pro-
sentilla vastaajista.
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62% B Jokseenkin eri mielta
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50% Ei eri eikd samaa mieltd
40 % Jokseenkin samaa mielta
30%
B Taysin samaa mielta
20 % 17%

8% 12% 11%
= 6%
- I "
0% =

Jaamme TVT:n opetuskayttéon Koulussani vertaisopettajat
vinkkeja ja tukea tarjoavat TVT-opastusta

Kuvio 34. Opettajien kokema vertaistuki opetukseen ja oppimiseen liittyvissa digiasioissa (Opeka 2017
ja 2018)
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3 TASA-ARVON TOTEUTUMINEN

Suomalainen perusopetus pohjautuu tasa-arvon periaatteelle, jonka mukaan opetuksella ta-
voitellaan taloudellista, sosiaalista, alueellista ja sukupuolten valista tasa-arvoa (OPH 2014).
Viime vuosina Suomessa on herannyt huoli asuinalueiden eriytymisesta ja huono-osaisuu-
den kasautumisesta tietyille alueille. Huono-osaisuuden riskitekijéind pidetaan pienituloi-
suutta, tyottémyytta, koulutuksen puutetta ja heikkoja yhteiskuntaan kiinnittévia suhteita. Ta-
man kaltaisten sosiaalisten ongelmien on todettu jossain maarin keskittyvan tietyille asuin-
alueille ja erityisesti ilmién on tunnistettu paikantuvan suurten kaupunkien l&hidihin. (Van
Aerschot ym. 2016.) Suomessa tuloeroja pidetéaén yleenséa ottaen melko maltillisina etenkin
suhteessa kansainvalisiin vertailuihin. On kuitenkin todettu, ettd kaupunkialueilla tuloerot
ovat koko maan keskiarvoa suurempia, silla kaupunkeihin keskittyy pieni- ja suurituloisia
(Saikkonen ym. 2018). Sosiaalisen eriarvoisuuden alueellisiin eroihin viitataan yleensa alu-
eellisen erilaistumisen, eriytymisen tai segregaation termein (Seppénen 2001; Kortteinen &
Vaattovaara 2015). Berneliuksen (2013) mukaan asuinalue vaikuttaa merkittavasti koulujen
toimintaedellytyksiin ja oppimistuloksiin erityisesti koulun oppilaspohjan valikoitumisen
kautta. Sosiaalinen eriarvoistuminen voi tuottaa myos koulujen eriytymistd, mika on nakynyt
koulujen epétasa-arvoistumista koskevana huolena etenkin paakaupunkiseudun kouluja
koskevassa julkisessa keskustelussa.

Taman selvityksen ndkodkulma alueelliseen eriarvoistumiseen liittyykin ensisijaisesti koulu-
tuksessa todettavaan eriarvoisuuteen, kuten eroihin koulujen resursseissa seka opettajien ja
oppilaiden osaamisessa ja digitaalisten valineiden ja materiaalien kaytdssa. Tassa luvussa
tarkastelemme sitd, minkalaiset asiat aineistossamme yhdistyivéat koulujen digitalisaation ja
nuorten digitaalisen osaamisen kehitykseen tasa-arvoisen toteutumisen nakdkulmasta.
Tasa-arvoluvun analyyseja varten ICT-taitotestituloksiin yhdistettiin seuraavat tiedot
otoskuntien opetusresursseista: patevan opetushenkildston osuus opettajistosta, tietokonei-
den maara oppilasta kohden ja opetusmenot oppilasta kohden. Tiedot perustuvat YLEnN si-
vustollaan 15.5.2018 julkaiseman Koulukoneen tietoihin, jotka on juttua ja Koulukonetta var-
ten selvitetty suoraan kunnista. YLE on avannut kyseiset tunnusluvut avoimena datana tutki-
joiden hyoddynnettévaksi. Lisaksi aineistoon yhdistettiin Tilastokeskuksen avoimeen Paavo-
aineistoon (postinumeroalueittainen avoin tieto) kuuluvat tiedot postinumeroalueiden talouk-
sien mediaanituloista seka tyollisyysasteesta. Postinumeroalueet jaettiin talouksien mediaa-
nitulon mukaan kolmeen ryhmaan: pienituloisiin, keskituloisiin ja hyvétuloisiin alueisiin. Sa-
maan tapaan alueet jaettiin niiden tyéllisyysasteen mukaan kolmeen ryhmé&an: matalan tyol-
lisyyden alueisiin, keskimaardisiin ja korkean tyéllisyyden alueisiin. Molemmat ryhmittelyt on
tehty periaatteella: alin ryhmé (aineiston keskiarvo - keskihajonta), keskiryhma ja ylin ryhméa
(aineiston keskiarvo + keskihajonta).

3.1 Alueiden vélilla ei ole eroja osaamisessa

Analysoitaessa varianssianalyysin avulla opettajien véline- ja siséltétaitoja aluehallintoviras-
toalueittain ei osaamisessa todettu tilastollisia eroavaisuuksia eri alueiden vélilla. Sen sijaan
koko maassa opettajat menestyivat ICT-taitotestin sisaltotaitoja mittaavissa tehtavissa hie-
man véalinetaitoja mittaavia tehtavid paremmin. Sisaltotaitotehtavista opettajat hallitsivat kes-
kimaarin vajaat 60 prosenttia ja valinetaitotehtavistakin yli 55 prosenttia. Opettajien osaami-
nen onkin varsin tasaista eri puolilla Suomea. Opettajien itsearvioissa sita vastoin todettiin
merkitsevia eroavaisuuksia eteldsuomalaisopettajien arvioidessa omat digitaitonsa selvasti
itdsuomalais- ja lansi- ja sisdsuomalaisopettajia paremmiksi. Erityisesti Etela-Suomessa
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miesopettajat luottavat omaan osaamiseensa, silla perati 83 prosenttia alueen miesopetta-
jista kokee hallitsevansa tydhénsa nahden riittavat digitaidot. Muilta osin opettajien arvioissa
ei todettu tilastollisesti merkitsevié eroja.

Opekan itsearvioinnissa nékyi eroja opettajien arvioidessa omia valmiuksiaan suhteessa
opetussuunnitelman vaatimuksiin seka kykyaan l6ytaa eri oppimistilanteisiin sopivia tapoja
hyddyntaa tieto- ja viestintateknologiaa. Etel&- ja Pohjois-Suomen opettajat arvioivat valmiu-
tensa paremmiksi kuin Lounais- seka Lansi- ja Sisd-Suomen opettajat. Tieto- ja viestintatek-
nologian hyédyntéamisessa Eteld-Suomen opettajat arvioivat taitonsa paremmiksi kuin Lou-
nais- seka Lansi- ja Sis&-Suomen opettajat. Lounais-Suomen sekéa Lénsi- ja Sisd-Suomen
opettajat jaavat hieman jalkeen my0s opettajien arvioidessaan osaamistaan kokonaisuu-
tena. Tassa kokonaisarvioinnissa myds Itd-Suomen opettajat kokevat osaamisessaan puut-
teita enemman kuin Etel&- ja Pohjois-Suomen seké Lapin opettajat (kuvio 34). Perustaitojen
osaajia on kuitenkin yhta paljon ympari Suomen.

100 %
80 %

60 %
54% 539 54% 5% 54% 5%

40 %
2% 21% 22%
20 % 5% 16% 15% 18% e 17%17% -
oo B 1% 0% I I I 12% 006 12% g4, 108 11%
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vertaistukena. yhteison kayttoon ja kehittaa

tyOyhteison osaamista.

m Etela-Suomi W [ta-Suomi Lappi Lounais-Suomi W Lansi- ja Sisa-Suomi Pohjois-Suomi

Kuvio 34. Opettajien arviot omasta osaamisestaan eri puolilla Suomea.

Opettajien saama digiaiheinen tdydennyskoulutus jakautuu myds varsin tasaisesti aluehal-
lintovirastoalueittain, silla ainoa merkitseva ero todetaan lounaissuomalaisopettajien ja ita-
suomalais- seké lansi- ja sisasuomalaisopettajien valilla ensimmaisten hyvéaksi. Lisaksi alue-
hallintovirastoalueittain analysoitiin myds digiresurssien kaytt6a opetuksessa. Varianssiana-
lyysin mukaan maantieteellisella sijainnilla ei kuitenkaan ollut yhteytta siihen, miten paljon
digitaalisia laitteita, vélineita ja ohjelmistoja taikka oppimateriaaleja opettajat hyodyntavat
omassa opetuksessaan.

Oppilaiden véline- ja sisaltdtaitoja varianssianalyysilla analysoitaessa todettiin alueellisten
erojen jaavan varsin pieniksi. Lounaissuomalaisoppilaat menestyivat kuitenkin valinetai-
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doissa hieman, joskin tilastollisesti merkitsevasti, muun Suomen oppilaita paremmin. Sisél-
totaidoissa erot ovat vield pienemmaét ja lounaissuomalaisoppilaat menestyvat jalleen par-
haiten, mutta ero osoittautui merkitsevaksi vain pohjoissuomalaisiin oppilaisiin ndhden.
Opettajista poiketen oppilaiden arvioissa erilaisten digiresurssien opetuskaytosta todettiin
my6s eroja aluehallintovirastoalueiden vélilla. Erilaisten digitaalisten laitteiden seka véalinei-
den ja ohjelmistojen opetuskaytto oli oppilaiden vastauksien perusteella yleisempaa Etela-
ja Lounais-Suomessa sekéd Lapissa kuin muualla Suomessa. Digitaalisten oppimateriaalien
hyddyntadminen sen sijaan keskittyi erityisesti Etela-Suomeen ja eteldsuomalaisoppilaiden
vastaukset erosivatkin tilastollisesti merkitsevasti kaikkien muiden aluehallintovirastoaluei-
den oppilaiden vastauksista digitaalisten oppimateriaalien kayton yleisyydesta oppitunneilla.

3.2 Kuntien valiset ja sisaiset erot

Kuntien asukasluvulla todettiin olevan pienehkéja, joskin merkitsevid, yhteyksié oppilaiden
osaamiseen ja digiresurssien kayttoon vapaa-ajalla ja koulussa. Digitaaliset véalinetaidot to-
dettiin tilastollisesti erittédin merkitsevasti (p < 0,001) paremmiksi suurten kaupunkien (yli
100000 asukasta) ja keskisuurten kuntien (10000 - 100000 asukasta) oppilailla verrattuna
pienten maaseutumaisten (alle 10000 asukasta) kuntien oppilaisiin. Siséltotaidoissa erot
osoittautuivat kuitenkin huomattavasti vahaisemmiksi ja vain suurten kaupunkien ja pienten
kuntien oppilaiden valiset erot osoittautuivat melkein merkitseviksi (p < 0,05). Digitaalisten
teknologioiden ja palveluiden kayttdaktiivisuus arjessa todettiin niin ikéan tilastollisesti erit-
tain merkitsevasti (p < 0,001) yleisemmaksi isojen ja keskisuurten kuntien oppilailla, joskin
kuten todettua, yhdeksasluokkalaiset ylipdénsa osoittautuivat ahkeriksi digikayttajiksi vapaa-
ajallaan.

Digilaitteita hyddynnetaan opetuksessa tulosten mukaan eniten keskisuurissa kunnissa ja
vahiten suurissa kaupungeissa ja digitaalisia oppimateriaaleja eniten niin ikaan keskisuu-
rissa kunnissa, mutta vahiten pienissa kunnissa. Naissd molemmissa erot todettiin tilastolli-
sesti erittdin merkitseviksi (p < 0,001). Sen sijaan digitaalisten valineiden ja sovellusten hy6-
dyntdmiseen oppitunneilla kuntakoolla ei todettu olevan vaikutusta. Opettajien osaamiseen
ja digiresurssien kayttdon kunnan koolla ei mydskaan ollut vaikutusta. Ainoastaan opettajien
arvioissa omien taitojensa riittavyydesté tyttehtéaviinsa nahden todettiin pienten kuntien
opettajien arvioiden jadvan merkitsevasti (p < 0,01) alhaisemmiksi kuin keskikokoisissa kun-
nissa, joissa opettajien itsearviot osoittautuivat kuntakoon mukaan vertailun parhaimmiksi.

Hyvat opetusresurssit parantavat digiosaamista

Eroja todettiin myds tarkasteltaessa ICT-taitotestin kuntakohtaisia tuloksia yhdistettyna tie-
toihin kuntien opetusresursseista. Kunnan péatevien opettajien osuus korreloi positiivisesti
erityisesti kuntien opettajien omiin arvioihin omien digitaitojensa riittédvyydesta tehtaviinsa
nahden seké opettajien digitaalisiin taitoihin. Digiresurssien hyddyntamisessa patevien opet-
tajien osuus kunnassa ndkyy nimenomaan siing, ettd se lisda kuntien opettajien keskuu-
dessa erilaisten digiresurssien opetuskaytt6a. Tama koskee etenkin digitaalisten tyévali-
neohjelmien ja ohjelmistojen sekéa digitaalisten oppimateriaalien kaytt6a, ei niinkaan tietotek-
nisten laitteiden opetuskayttdd. Muodollisesti patevien opettajien osuus yhdistyi lisaksi jos-
sain maarin lisdavasti kuntien opettajilleen tarjoamaan digiaiheiseen taydennyskoulutuk-
seen.
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Kunnassa toimivien patevien opettajien osuuden todettiin yhdistyvan oppilaiden menestyk-
seen ICT-taitotestissa. Sen sijaan se laski oppilaiden ilmoittamaa digiresurssien kayttéa
opetuksessa. Oppilasaineistossa tietokoneiden oppilaskohtaisen méaran todettiin korreloi-
van nimenomaan oppilaiden tietoteknisten laitteiden, erilaisten sovellusten ja digitaalisten
tyévalineiden seka digitaalisten oppimateriaalien kayttdon oppitunneilla. Oppilaiden osaami-
seen sen sijaan oppilaskohtaisella tietokoneiden mé&aralla ei todettu yhteyttd. Kunnan oppi-
laskohtaiset opetusmenot yhdistyivat oppilaiden digiresurssien oppituntikayttéén varsin sa-
malla tavalla kuin tietokoneiden oppilaskohtainen mé&ara. Lisaksi oppilaskohtaisten menojen
todettiin olevan positiivisessa yhteydessa oppilaiden osaamiseen.

Koulualueen tulotasolla yhteys oppilaiden digiosaamiseen

Tarkasteltaessa koulujen oppilaiden keskuudessa todettavia eroja osaamisessa ja digire-
surssien hyddyntadmisessa jakamalla koulut niiden alueiden talouksien mediaanitulojen suh-
teen pieni-, keski- ja hyvétuloisiin postinumeroalueisiin, todettiin eri alueiden talouksien me-
diaanitulojen yhdistyvan oppilaiden osaamiseen, vapaa-ajan aktiivisuuteen ja digiresurssien
kayttéon oppitunneilla. Koulun sijaintialueen talouksien mediaanitulo ei yhdistynyt oppilaiden
véalinetaitoihin, mutta digitaalisilta sisdlt6taidoiltaan parhaat oppilaat 16ytyivét keskituloisilta
asuinalueilta. Sen sijaan heikoimmiksi ndma taidot jaivat kaikkein pienituloisimpien asuinalu-
eiden koulujen oppilailla. Erot siséltdtaidoissa osoittautuivat alueiden vélilla tilastollisesti erit-
tain merkitseviksi (p < 0,001). Yhdeksannen luokan oppilaiden vapaa-ajan digiteknologian
kayttd sen sijaan todettiin kaikkein aktiivisimmaksi juuri niiden nuorten kohdalla, joiden kou-
lut sijaitsivat kaikkein pienituloisimmilla postinumeroalueilla. Vastaavasti véahaisimmaksi va-
paa-ajan kayttd jai kaikkein hyvatuloisimpien alueiden koulujen oppilailla.

Viime vuosikymmenen alussa tutkimuksessa havaittiin, etté etenkin kaupunkilaisperheiden
lapset, joiden vanhemmat ovat korkeakoulutettuja, pyrkivat hakeutumaan suosittuihin eri-
koisluokkakouluihin, joihin oppilaiksi valikoidutaan paasykokeen tai aiemman koulumenes-
tyksen perusteella (Seppanen 2003). Tallaiset koulut tarjoavat erityisesti esimerkiksi liilkun-
taan, kieliin ja musiikkiin erikoistuneita luokkia (Muhonen 2013). Tdman vuoksi selvitimme,
[6ytyisikd havainnoille kaikkein hyvéosaisimpien asuinalueiden koulujen oppilaiden vahai-
semmasté digitaalisten laitteiden, valineiden ja sovellusten seké digitaalisten oppimateriaa-
lien kaytosta oppitunneilla selitysta juuri erikoisluokkakoulujen suuremmasta osuudesta
tassa ryhméssa ja niiden opetuksen painottumisesta muuhun kuin digitaalisten resurssien
hyddyntadmiseen. Tama ei kuitenkaan saanut vahvistusta, silla k&ytettévissé olleessa aineis-
tossa erikoisluokkakouluja ei ollut hyvatuloisilla alueilla sanottavasti vahatuloisia alueita
enemman.

Koulualueen tydllisyysasteella yhteys oppilaiden digiteknologioiden kayttoon
vapaa-ajalla ja koulussa

Asuinalueen tyollisyysasteen ei todettu vaikuttavan koulujen oppilaiden digitaalisiin valine-
tai sisaltotaitoihin. Alueen tydllisyysasteella oli kuitenkin yhteys oppilaiden digitaalisten tek-
nologioiden kayttdaktiivisuuteen seké digiresurssien kayttéon oppitunneilla. Kayttdaktiivi-

suutta tutkittaessa korkean tydllisyyden alueiden koulujen oppilaat raportoivat kayttavéansa
tilastollisesti merkitsevasti vahemman digitaalisia teknologioita arjessaan kuin oppilaat ma-
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talan ja keskimaaraisen tyollisyyden alueiden kouluissa. Samaan tapaan korkean tyollisyy-
den alueiden koulujen oppilaiden vastausten perusteella niin digilaitteita, -valineita ja ohjel-
mistoja kuin digitaalisia oppimateriaalejakin hyédynnetaan oppitunneilla merkitsevasti va-
hemman kuin matalan ja keskimaaraisen tydllisyyden alueiden kouluissa.

Opettajien ja rehtorien itsearviointituloksissa (Opeka ja Ropeka) vertailtiin kahta kaupunkia,
joissa ICT-taitotestin alustavissa tulosvertailuissa naytti olevan eroja opettajien digitaalisten
resurssien kayttoaktiivisuudessa seké opettajien luottamuksessa omaan osaamiseensa.
Myds oppilaat kayttivat tuloksiltaan paremmassa kaupungissa enemman digitaalisia materi-
aaleja kuin heikommin menestyneesséa kaupungissa. Vaikka kaupunkien tulosten tarkem-
massa analyysissa ei |6ytynyt eroja osaamisessa, paatimme kuitenkin tutkia naiden kaupun-
kien tuloksia myos Opeka- ja Ropeka-kyselyjen valossa. Tuloksia vertailtaessa huoma-
simme joitain sGannénmukaisia eroja.

Luottamus omiin taitoihin ja aktiivisuus vaikuttavat myénteisesti — lisda tutki-
musta kuitenkin tarvitaan

Digitaalisten oppimateriaalien kayttdminen ja opetussuunnitelman mukainen tieto- ja viestin-
tateknologian hyddyntaminen opetuksessa koettiin vaikeammaksi ja omat valmiudet hei-
kommiksi kaupungissa, jonka aktiivisuus ja luottamus omiin taitoihin ICT-taitotestin perus-
teella oli vahaisempaa. Myos jatkuva uuden teknologian tuominen opetukseen koettiin kuor-
mittavammaksi kuin aktiivisemmin digitaalisia resursseja kayttavassa kaupungissa. Kun tar-
kasteltiin ndiden kahden kaupungin opettajien itsearviointeja osaamisen kokonaisuudessa,
aktiivisemman kaupungin opettajista seitsemén prosenttia koki osaamisessaan olevan puut-
teita, kun vastaava prosenttimaéara toisessa kaupungissa oli 18 prosenttia. Perustaitojen
osaajien maarissa ei ollut suurta eroa (kummassakin hieman yli puolet vastaajista) ja myés
korkeimmiksi taitonsa arvioineiden (tvt:n asiantuntijat) maarat olivat samat 4 prosenttia mo-
lemmissa kaupungeissa. Eroja oli puolestaan taitotestissé aktiivisemmaksi ja osaamiseensa
luottavaisemmaksi osoittautuneen kaupungin hyvéksi seka kehittyneiden pedagogisten tai-
tojen, ettd monipuolisten osaajien joukoissa: Kehittyneet pedagogiset taidot ilmoitti itsellaan
olevan “passiivisemmassa” kunnassa 16 prosenttia ja “aktivisemmassa” kunnassa 21 pro-
senttia vastaajista. Monipuolisten TVT-osaajien méaarat olivat (samassa jarjestyksessa) yh-
deksén ja 15 prosenttia.

Samansuuntaisia eroja todettiin myds muissa osaamisen itsearviointia koskevissa kysymyk-
sissé ja koulun toimintakulttuuriin liittyvissa vaittdmissa. Naiden tekijoiden tarkempi tutkimi-
nen jatkossa laadullisin menetelmin, esimerkiksi haastatteluin, voi antaa osviittaa tekijoista,
jotka selittavat edella mainittuja eroja.
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4 YHTEENVETO

4.1 Strategiatyd on edennyt

Koulujen strategiatytssé on tapahtunut seurantavuosien aikana positiivista, joskin hidasta,
kehitysta. Tavoitteiden jalkauttaminen osaksi kouluyhteisén toimintaa on viela vaiheessa.
Positiivista kehittymisté on tapahtunut muun muassa yhteisen vision olemassaolossa ja tyo-
yhteistn tukemisessa pedagogisiin kdytanteisiin teknologian hyédyntamiseksi opetus- ja op-
pimisprosessissa. Kehitys indikoi sité, etta digitalisaation mahdollisuuksia siséllytetdan
aiempaa enemman koulun yhteisiin tavoitteisiin ja ettd opettajan tydn kokonaissuunnitte-
lussa pyritddn yha enemman huomioimaan myds digitalisaatioon liittyvéat asiat, ja niille ase-
tetaan tavoitteita. Myos digitalisaatiolle asetettuja tavoitteita arvioidaan kouluissa hieman
useammin ja edelleen rehtorien mukaan kehityskeskusteluissa otetaan esille my6s opetta-
jan henkilokohtaiset kehitystavoitteet. Rehtoreista kaksi kolmasosaa kokee, etta toimintoja
arvioidaan saanndllisesti ja niitd voi myos turvallisesti kyseenalaistaa. Myonteista on rehto-
rien kokema tydyhteison hyva asenneilmapiiri uusien asioiden kokeilua kohtaan. Kehitetta-
vaa sen sijaan l6ytyy viela muun muassa digitaalisten verkko- ja oppimisymparistdjen laa-
dun sdanndllisessé arvioinnissa. Kuten rehtoreiden itsearvioinnissa on kaynyt ilmi, rehtorin
tehtdvan menestyksellinen hoitaminen edellyttdd useamman osa-alueen kehittamista ja
muutoksen suunnittelua ja toteutusta (ks. myds Leithwood & Riehl 2005; 2003).

Vaikka koulut ovat jo kattavasti verkottuneita (wlan ja wifi), langattomien verkkojen saata-
vuuteen on hyva edelleen kiinnittda huomiota. llman toimivaa verkkoa luokassa opetuksen
digitaalisia apuvdlineitd on mahdotonta joustavasti ja tarkoituksenmukaisesti hyddynt&a.
Opettajilla tulisi myds olla henkilokohtaisessa kaytdssdan asianmukaiset digitaaliset tyovali-
neet, jotta niiden pedagogisesti perusteltu hyédyntdminen olisi mahdollista.

4.2 Opettajien digitaidot ovat parantuneet

Opettajien ICT-taitotestissé mitattujen digitaalisten véline- ja sisaltétaitojen hallinta on tar-
kasteluvuosien aikana parantunut merkitsevasti. Parantamista oli tapahtunut yleisesti tai-
doissa seka erityisesti niiden opettajien kohdalla, jotka osallistuivat molempien tarkastelu-
vuosien mittauksiin. Vaikka seka mies- ettéd naisopettajien osaaminen on kohentunut, todet-
tiin edelleen etenkin nuorissa ikaluokissa miesopettajien taidot merkitsevasti naisopettajia
paremmiksi. Sukupuolten valisten osaamiserojen todettiin kuitenkin vahentyvan ian myota.
Nuorimmissa ikéluokissa opettajat myods sukupuoleen katsomatta arvioivat oman osaami-
sensa ikdantyneempié opettajia useammin riittéviksi suhteessa oman tyonsa vaatimuksiin.
Luottamus omiin digitaitoihin laski naisopettajilla kuitenkin jyrkasti jo 40—49-vuotiaiden ika-
luokasta lahtien. Miesopettajilla vastaava lasku tapahtui vasta tatd vanhemmissa iké-
luokissa. Opettajien digitaalisten taitojen hallinta painottuu siis edelleen nuorimpiin ik&luok-
kiin ja miesopettajiin.

Kun opettajien digitaalinen osaaminen sek& omat arviot digiaiheisen tdydennyskoulutuksen
saannista ja sen tarpeesta yhdistettiin, nayttaytyy 40—49-vuotiaiden ikaluokka myés veden-
jakajana opettajien digiaiheisten tdydennyskoulutustarpeiden huomattavalle kasvulle. Tay-
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dennyskoulutusta onkin kunnissa syyta suunnata erityisesti yli 40-vuotiaille ja elakeikaa la-
hestyville opettajille. Liséksi on syytd huomioida erityisopettajien ja erityisluokanopettajien
koulutustarpeet. Erityisopetuksessa tydn luonne on erilainen kuin luokanopettajilla ja ai-
neenopettajilla: opetusryhmat ovat pienempia ja oppilaiden yksildlliset tarpeet korostuvat.
Taman vuoksi erityisopettajat kayttéavat opetuksessaan kenties enemman muita kuin digitaa-
lisia materiaaleja ja digitaalisia oppimisympaéristoja. Toisaalta oppilaille olisi my6s erityisope-
tuksessa tarkeda kartuttaa tulevassa tydelamassa tarkeita digitaitoja. Erityisopettajien osaa-
mista olisikin hyva tutkia viela liséé ja selvittaa tarkemmin, missé asioissa he itse kokevat
taidoissaan olevan puutteita.

Opettajien osaaminen niin valine- kuin siséltétaitojenkin osalta oli yhteydessa digitaalisten
palvelujen ja ohjelmistojen kayttdaktiivisuuteen arjessa, heidan saamaansa digiaiheiseen
tédydennyskoulutukseen sekéa kokemaansa luottamukseen koskien omia taitojaan. Kahden
kaupungin vertailussa havaittiin, ettd my6s oppilaat kayttivat enemman digitaalisia materiaa-
leja silloin kun opettajien luottamus omaan osaamiseen seka digitaalisten resurssien kaytto-
aktiivisuus oli keskimaarin parempaa kuin muualla maassa. Opetussuunnitelman mukainen
tieto- ja viestintateknologian hyddyntadminen opetuksessa koettiin vastaavasti vaikeammaksi
ja omat valmiudet heikommiksi kaupungissa, jonka digiaktiivisuus ja opettajien luottamus
omiin taitoihin ICT-taitotestin perusteella oli vdhdisempaa ja myds digitaalinen kuormitta-
vuus Kkoettiin suuremmaksi.

Vaikuttaa siltd, ettéa kuntien myonteisella suhtautumisella ja digitaalisuuden aktiivisella hyo-
dyntamiselld on yhteys myds opettajien kokemukseen omasta osaamisestaan. Vertailu ker-
too omalta osaltaan siité, etta opettajien myodnteist asennetta ja luottamusta digiosaami-
seen ja sen hyddyntamiseen on syyta tukea entistd vahvemmin, jolloin oppilaiden osaami-
sen karttuminen ei jaisi yksittéisten opettajien aktiivisuuden tai digiluottamuksen varaan.

4.3 Oppilaiden digiosaamisessa ei ndy viela muutoksia

Oppilaiden digitaalisten taitojen hallinnassa ei todettu ICT-taitotestin perusteella juuri muu-
toksia tarkasteluvuosien vélilla. Oppilaiden keskiarvopisteissa todettiin hienosta laskua,
mutta koska kyseessé on vain kaksi mittauspistettd, ei tAstd vahaisesta laskusta voida paa-
tella suomalaisoppilaiden digitaalisten taitojen tosiasiassa heikentyneen seurantavuosien
aikana. On kuitenkin tarke&a seurata tilannetta, jotta analysoitavaksi saadaan mittaustulok-
sia pidemmalta ajalta. Oppilaiden digitaalinen osaaminen osoittautui aluehallintovirastoaluei-
den kesken varsin tasaiseksi. Yhdeksasluokkalaisten oppilaiden véline- ja siséltétaidot yh-
distyvat nuorten arjessaan hyddyntadmien digipalvelujen ja ohjelmistojen kayttdaktiivisuu-
teen. Niin Oppika-kyselyyn vastanneiden 8. luokkalaisten kuin ICT-taitotestin tehneiden 9.
luokkalaisten pdaasiallinen vapaa-ajan digikayttd painottuu valtaosalla nuorista kuitenkin
viihteelliseen ja melko yksipuoliseen kayttdon; sosiaalisten suhteiden yll&apitoon, videoiden
katseluun, musiikin kuunteluun ja pelaamiseen. Nuorten digitaalista osaamista ei tule jattaa
vain tdman vapaa-ajan aktiivisuuden varaan, vaan pyrkia lisidmaan oppilaiden aktiivista
roolia monipuolisten digiresurssien hyddyntéjind oppimisessa. Vaikka opettajat hyddyntavéat
jo digitaalisuutta osana omaa tydtaéan varsin hyvin, painottuvat oppilaiden oppimisessa kayt-
tamat valineet ja menetelméat edelleen perinteisiin kirjoihin, vihkoihin ja monisteisiin, jolloin
digitaalisen osaamisen karttuminen jaa ohueksi. Myds Opetussuunnitelman perusteiden
laaja-alaisissa osaamistavoitteissa korostetaan oppilaiden omaa aktiivisuutta tieto- ja vies-
tintateknologian kaytéssa. Selvityksen tulosten perusteella tdma ei vield kaikilta osin to-
teudu.
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Vaikka opettajien digitaalisten laitteiden opetuskayttn todettiin opettajien vastausten perus-
teella lisdantyneen huomattavasti vuosien 2017 ja 2018 valill&, oppilailla vastaavaa ei ha-
vaittu. Digitaalisten tydvalineohjelmien ja ohjelmistojen seka digitaalisten oppimateriaalien
hyddyntadmisessa opetuksessa ei todettu vastaavaa kasvua opettajilla tai oppilailla. Kaiken
kaikkiaan oppilaat arvioivat vastauksissaan, ettéa digiresursseja hyddynnetaan oppitunneilla
vahemman kuin mita opettajien vastauksista kay ilmi. Oppilaat ovat tuottaneet Oppika-kyse-
lyn tulosten perusteella jo alakouluikdisina itse monenlaista sisdlt6a teknologiaa hyddyntaen
ja kayttavat aktiivisesti alypuhelimia ja erilaisia mobiilisovelluksia. Kuitenkin alakoulussa,
jossa luodaan perustaa mydhemmille oppimis- ja opiskelutavoille, oppilaiden aktiivisuus tek-
nologian kayttdjina oppitunneilla oli luokanopettajien vastausten perusteella kaikkein va-
haisinta. Tulokset kertonevat siita, etta digiresursseja kdytetdan edelleen varsin opettajajoh-
toisesti, opettajan esimerkiksi kayttaessa laitteita oppisisallon esittdmiseen tai elavaittami-
seen.

Tietokoneiden oppilaskohtainen maéara korreloi oppilaiden digiresurssien oppituntikdyton
kanssa, joten kunnat ja koulut, joissa on panostettu oppilaiden henkilokohtaisiin digilaittei-
siin, erottuivat oppilaiden vastauksissa digiresurssien oppituntikdyttssa edukseen. Havainto
siitd, ettd kuntien tietokoneita per oppilas -indikaattorin ei todettu yhdistyvén oppilaiden digi-
taaliseen osaamiseen, vahvistaa osaltaan oletuksia siita, ettd suomalaisoppilaat edelleen
hankkivat suuren osan digitaalisista taidoistaan koulun ulkopuolisen vapaa-ajan kaytén
myo6ta, eikd koulujen digiresurssien kaytolla tai niiden maaralla siksi nayta olevan oppilaiden
osaamiseen havaittavaa vaikutusta. Sen sijaan kunnan oppilaskohtaisten menojen todettiin
olevan positiivisessa yhteydessé oppilaiden osaamiseen, mika kertoo taloudellisten resurs-
sien tarkeydesta myds koulujen digitalisaation tavoitteisiin paasyssa.

Seka oppilaiden digitaalinen aktiivisuus vapaa-ajalla, etta digiresurssien hyddyntaminen
koulutydssa osoittautuivat kaikkein vahaisimmiksi hyvatuloisimpien postinumeroalueiden
koulujen oppilailla, etenkin vapaa-ajan kayton ollessa ahkerinta kaikkein pienituloisimmilla
alueilla. 1lmid on noussut esille myds aiemmissa kansainvalisissa tutkimuksissa. Van Deur-
sen ja van Dijk (2014) pitavat yhtena selityksena sité, ettd alemman koulutus- ja tulotason
omaavien joukossa internetin kdyttd on runsaampaa kuin muilla, silla se keskittyy aikaa vie-
viin kayttétapoihin, kuten pelaamiseen ja sosiaaliseen kanssakdymiseen netissa, korkeam-
man sosiaalisen statuksen omaavien teknologian kayton ollessa tata laaja-alaisempaa ja
nain myos tarjoavan enemman potentiaalista hyotya kayttgjilleen. Nain teknologian tarjoa-
mat hyodyt pyrkivat kasautumaan jo valmiiksi hyvaosaisille kansalaisille. (Van Deursen &
van Dijk 2014; Zillien & Hargittai 2009.)

Oppilaiden tulevaisuuden opintosuunnitelmilla on myo6s todettu olevan yhteytta digitaaliseen
osaamiseen. Norjalaistutkimuksessa Hatlevik ja Christophersen (2013) havaitsivat, etta op-
pilaat, jotka ovat orientoituneet enemman akateemisiin kuin teknisiin opintoihin, keskittyvat
usein digitaalista osaamista ja osallistumista enemmaén opetussuunnitelman mukaisiin ta-
voitteisiin. Talla saattaa osaltaan olla vaikutusta selvityksemme havaintoihin taloudellisin
mittarein arvioitujen hyvaosaisimpien alueiden oppilaiden raportoimasta digiresurssien va-
haisemmasta kaytosta oppitunneilla ja arjessa yleensa; muut ajanvietteet ja harrastukset
vaikuttavat vievan naiden oppilaiden arjesta muita samanikaisia nuoria suuremman osan.
Koska nimenomaan monipuolisen digitaalisten teknologioiden kayton todettiin yhdistyvan
oppilaiden digiosaamiseen, tulisi kouluissa pyrkid tarjoamaan lapsille ja nuorille monipuolisia
kayttokokemuksia, jotka laajentavat osalla koulun ulkopuolella varsin yksipuoliseksi jadvaa
kayttoa. Nain voidaan tasata oppilaiden valisia osaamiseroja osana koulutyota.
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4.4 Digimenetelmat tdydentavat muita pedagogisia la-
hestymistapoja

Perusopetuksen digitalisoituminen seké Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(OPH 2014) uudenlaiset lahestymistavat oppilaslahtdiseen ja ilmidpohjaiseen oppimiseen
ovat heréattaneet odotetusti huolta ja kritiikkid julkisessa keskustelussa, mutta myds tutki-
muksen piirissd, muun muassa lasten ja nuorten oppimistulosten heikentymisen mahdolli-
sista yhteyksista edell& mainittuihin seikkoihin. Tavoitteemme t&ssé raportissa oli luoda poh-
jaa eteenpéain suuntaavalle keskustelulle, mutta my6s uusille jatkotutkimuksen nakdkulmille.
Uudistetut perusopetuksen opetussuunnitelman tavoitteet ovat véhitellen asettumassa
osaksi kouluarkea ja niiden vaikutuksia on vield vaikea arvioida. Tulostemme valossa koulu-
jen digitalisaation kehitys on kuitenkin edennyt maltillisesti ja monet hyviin kaytanteisiin pe-
rustuvat aiemmat opetus- ja opiskelutavat ovat yha kiinted osa koulujen arkea. Digitaalisuu-
den korostaminen ei ole ollut, eikd sen tule olla itsetarkoitus perusopetusta kehitettaessa,
vaan tavoitteena on liséta oppimisen monipuolisuutta tuomalla perinteisempien oppimisen
tapojen rinnalle uusia mahdollisuuksia.

Tulevaisuuden kansalaisuuden nakokulmasta on tarkeda tarjota lapsille ja nuorille tasaver-
taiset mahdollisuudet kartuttaa digiosaamistaan osana perusopetusta. Keskeista tassé on
teknologioiden saavutettavuus seka niiden tarkoituksenmukainen pedagoginen kayttdminen
kulloisessakin oppimistilanteessa. Laajempi ymmarrys digitaalisten prosessien perustoimin-
noista, kyky muokata uusia teknologioita omien tarpeiden mukaan sekéa kayton seurausten
ymmarrys ovat keskeisia taitoja digitalisoituvassa yhteiskunnassa. My6s oman toiminnan
arvioiminen suhteessa ymparistdon ja omaan hyvinvointiin seké kyky torjua teknologioiden
kaytdén mahdollisia haittoja ovat yha tarkeédmpié taitoja.

Keskeinen kysymys koulun digitalisaatiokehityksessé onkin: Missa tilanteessa, millaisten
oppijoiden kanssa ja milla tavalla toteutettuna digilaitteiden ja -siséltojen kaytolla ja sovelta-
misella saavutetaan koulutytssa oppimiseen ja opetussuunnitelman perusteisiin liittyvien
tavoitteiden mukaisia tuloksia. Kyseessé on siis laadullinen prosessi. Toki edella mainitun
prosessin toteuttaminen edellyttda toimivaa infrastruktuuria, teknisté ja pedagogista osaa-
mista, koulun yhteisesti sovittuja tavoitteita ja muutos- seka kehittdmishalukkuutta. Jatkossa
tarkeda olisikin selvittdd myds laadullisen tutkimuksen keinoin sité, miten oppilaille tulevai-
suudessa entista “digitaalisemman ympéariston” vaatimia taitoja ja toimintatapoja voidaan
koulutydssa parhaiten kehittdd osana monipuolisia oppimisympéristtja ja oppimiskokemuk-
sia.
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5 JOHTOPAATOKSIA TOIMENPIDE-EHDOTUK-
SIKSI

Rehtorit ja koulujen johtajat ovat keskeisessa asemassa koulun kehittdmistydssa. Taman
selvitysty6n pohjalta nousee seuraavia toimenpide-ehdotuksia koskien heidan tyénsa tuke-
mista:

Strategiatydn vahvistaminen

@ Rehtoreiden tulee yhteistydssa tydyhteison ja sidosryhmien kanssa huolehtia koulun
kehittamista koskevien strategioiden ajantasaisuudesta ja myos keinoista strategian
toteuttamiseksi ja seuraamiseksi.

Toimintaymparistésta huolehtiminen

@ Rehtorin tulee huolehtia, ettd koulun infrastruktuuri — mukaan lukien langattomat ver-
kot ja laitteet — mahdollistaa monipuoliset pedagogiset ratkaisut seka opetusta ja op-
pimisprosessia tukevan teknologian hyddyntamisen.

@ Koulutuksen jarjestajan tulee huolehtia koulujen riittavésta resursoinnista, jotta rehto-
rit voivat toteuttaa strategian edellyttdmat toimenpiteet.

Lisaksi suosittelemme kehitettavaksi

@ Rehtoreille ja koulun johtajille olisi hyva kehittda oma tutorjarjestelma. Sen avulla
rehtorit saisivat tarvittaessa tukea niin strategioiden tekemiseen kuin niiden seuran-
taan, sek& moniin muihin koulun muutosjohtamisen haasteisiin.

Opettajat ovat muutoksen tekijoitd. Uudet mahdollisuudet opetustydssa asettavat myos uu-
sia haasteita opettajan osaamiselle ja toimintatavoille. Hyvaa ja toimivaa kaytantoa ei
yleenséa kannata muuttaa, mutta uusiin asioihin ja toimintatapoihin pitda olla mahdollisuus
perehtyd, oppia ja kokeilla. Osaava opettaja osaa valita sopivat tydskentelytavat ja valineet
kuhunkin oppimistapahtumaan. Taméa edellyttaa opettajan tuntevan opetuksen menestyksel-
lisen toteuttamisen erilaisia mahdollisuuksia. Digitaaliset valineet ja sisallot ovat yksi mah-
dollisuus muiden vaihtoehtojen joukossa. Oheiset toimenpidesuositukset tukevat opettajien
osaamisen vahvistamista ja antavat siten valmiuksia uusien asioiden kokeiluun ja kehittami-
seen koulutydssa.

Vertaisopettajuuden vahvistaminen
@ Tutoropettajatoimintaa tulee edelleen vahvistaa tukemaan opettajien teknologista ja
pedagogista osaamista ja vakiinnuttaa se osaksi koulutydn kehittdmisen rakenteita.
Kohdennettu tdydennyskoulutus

@ Opettajien taydennyskoulutuksen tarjonnassa erityishuomio tulisi nyt suunnata yli 40-
vuotiaiden opettajien seka erityisopetuksen henkildston digikoulutukseen.
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Oppilaiden omaan aktiivisuuteen kannustaminen ja heidan valinetaitojensa vahvistaminen

@ Oppilailla on edelleen merkittévia puutteita vélinetaidoissa ja tietotekniikan perustei-
den hallinnassa. Néihin on syyta vakavasti paneutua koulun osalta ja huolehtia etta
oppilaat saavat riittavat valinetaidot jotka auttavat heité soveltamaan taitojaan erilai-
siin digitaalisin sovelluksiin ja tuotoksiin.

@ Opetuksessa tulisi aiempaa monipuolisemmin hyddyntéa digitaalisia mahdollisuuksia
oppilasléhtdisesti, esimerkiksi oman sisallon tuottamiseen ja jakamiseen, opiskeluun
ja tiedonhankintaan seké erilaisten yhteiskunnan digitaalisten palvelujen kayttéon liit-
tyvien tehtdvien muodossa.

Oppilaille monipuolisia digitaalisia kayttokokemuksia

@ Monipuolinen digitaalisten teknologioiden kayttd yhdistyy oppilaiden digiosaamiseen.
Kouluissa tulee pyrkia tarjoamaan lapsille ja nuorille monia erityyppisia mahdolli-
suuksia hyddyntaa digitaalisia resursseja, laajentaen nain koulun ulkopuolella usein
varsin yksipuoliseksi jadvaa teknologioiden kayttoa.

Luotettavan tiedon kerddminen ja tiedolla johtaminen tukevat koulujen kehittdamisty6té. Ta-
man vuoksi myds koulujen digitalisaatioprosessin pitkdjanteinen seuranta oppilaiden, opet-
tajien ja rehtorien nakokulmista on térkeda. Siten voidaan taata tasa-arvon parempi toteutu-
minen oppilaille eri puolella Suomea ja my6s kuntien sisélla.
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