Revista de curriculum y formacion del profesorado

VoL. 17, Ne 3 (sept.-diciembre 2013)
ISSN 1138-414X (edicion papel)

ISSN 1989-639X (edicion electronica)

Fecha de recepcion 13/07/2013

Fecha de aceptacién 09/12/2013

SECUENCIAS DE APRENDIZAJE. (UN
PROBLEMA DEL ENFOQUE DE COMPETENCIAS
O UN REENCUENTRO CON PERSPECTIVAS
DIDACTICAS?

Learning sequence. A problem of competences approach or rethinking
didactics?

Angel Diaz Barriga

Instituto de Investigaciones sobre la Universidad y la
Educacion. UNAM. México
E-mail:_adbc49@gmail.com

Resumen:

Este trabajo esta construido a partir de dos tesis que constituyen el hilo rector del mismo. La
primera se refiere a que en estricto sentido no existe una forma o estrategia especifica para
trabajar en el aula desde el enfoque de competencias. A partir de ello se fundamenta como un
enfoque didactico permite la construccion de secuencias didacticas.

La segunda tesis afirma que el enfoque de competencias en educacién se encuentra en una fase
incipiente, los que escriben sobre el tema no asumen que su desarrollo conceptual o practico se
realiza desde una escuela de pensamiento en competencias.

A partir de ello se cuestionan las orientaciones que se dan a los docentes para trabajar con el
enfoque de competencias, pues en su mayoria significan un retorno a diversas propuestas
conductuales y se ofrece un modelo de trabajo desde una vision pedagdgica del tema
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Abstract:

This work is built from two theses that constitute the guiding thread of the same. The first means
that strictly speaking there is no way or strategy to work in the classroom from the competence
approach. Since it is based as a didactic approach allows the construction of sequences.

The second theory states that the competence approach in education is in its infancy, writers on
the subject assume no conceptual or practical development is from a school of thought in
competence approach.

From this they question the guidance given to teachers to work with the competence approach,
since most mean a return to various behavioral and proposed offers a working model from a
pedagogical view of the topic.

Key words: Teaching sequence, competencies approach, didactic.

1. Introduccion

El objeto de este trabajo es analizar los fundamentos de la construccion de
secuencias de aprendizaje desde una perspectiva didactica, en virtud de que reconocemos
que este tema se ha ignorado en el debate educativo contemporaneo. Basamos esta
afirmacion en diversas busquedas en la literatura cientifica sobre lo que se produce sobre el
tema secuencias didacticas, lo que permite observar que el término es empleado pero no
conceptualizado, practicamente todos los articulos buscados en diversas bases de datos
(Redalyc, IRESIE, Scielo), entre otras, arrojaron ejemplos de secuencias didacticas para un
tema o una asignatura. En ninguno de estos trabajos se hace una construccion conceptual de
los principios didacticos que las orientan, ocasionando que practicamente toda propuesta de
actividades de aprendizaje para un tema, se denomine secuencia didactica. Esta carencia se
debe a que se sigue imponiendo una vision practica de la construccion de las propuestas
didécticas.

Vision que es resultado de un desencuentro entre las formulaciones conceptuales de
la didactica, las declaraciones del sistema educativo, en particular la de emplear enfoques
centrados en el aprendizaje y la de construir secuencias didacticas desde el enfoque de
competencias y, finalmente la necesidad operativa de organizar actividades de aprendizaje
que se lleven a cabo con los estudiantes sea en situaciones presenciales o virtuales. Estas
ultimas, en varias ocasiones, se limitan a reproducir propuestas relacionadas con la clase
frontal, la que es reeemplazada por la respuesta a preguntas que se formulan sobre una
lectura establecida, esto es preguntas que piden que se identifique y devuelva cierta
informacion y/o por presentaciones de informacién en algin sistema de base electrénica
como puede ser el empleo de materiales utilizando versiones de Office, como el programa
Microsoft Power Point o, incluso elaborando un video donde el profesor presenta de manera
pautada informacion a los estudiantes. La versién Khan Academyc es un buen ejemplo de
ello’, en ella se considera que una buena explicacién es suficiente para promover el
aprendizaje de los alumnos.

Aunque los fundamentos para establecer actividades de apertura, desarrollo y cierre
tienen mas de 50 afios en el ambito de la educacion, el modelo de trabajo frontal, en el que
un profesor o programa en version informatica ofrecen informacién se considera suficiente
para promover procesos de aprendizaje en el alumno. Mdltiple tinta ha recorrido en el &mbito
educativo para sefialar que el alumno aprende a partir de lo que hace, sea en las diversas

! «Se trata de un programa revolucionario en el mundo del aprendizaje virtual... que permite generar la

sensacién de que se esta frente a un pizarrdn de clase, mientras una voz en off y unos graficos explican el
tema” http://khan.ceibal.edu.uy/
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propuestas de los autores del movimiento escuela activa (Freinet, Montessori) o, sea en las
propuestas derivadas de los autores de corte constructivista de Piaget y Vygotsky hasta
nuestros dias, los modelos de trabajo frontal subsisten en los proyectos pedagdgicos.

Ante esta situacion en este trabajo sostenemos la tesis de que el enfoque por
competencias no resuelve por si mismo esta cuestion, sostenemos que en estricto sentido no
hay secuencias de aprendizaje desde la perspectiva de competencias, sino que el enfoque de
competencias para su desarrollo didactico necesariamente tiene que apoyarse, tanto en los
instrumentos -trabajo por casos o por proyectos- que retoma del movimiento escuela activa,
asi como de los principios que subyacen en la conformacién de secuencias didacticas
elaborados por Taba en 1962 (Taba, 1974).

De esta manera, no existe, en estricto sentido una propuesta de construir secuencias
de aprendizaje desde el enfoque de competencias, sino que la Unica forma de llevar adelante
algunos presupuestos del enfoque de competencias s6lo se pueden realizar asumiendo
aspectos que existen en el debate didactico desde hace un siglo por lo menos.

2. Enfoque de competencias en educacion y debate didactico

En los ultimos diez afios estamos asistiendo a una explosion de articulos y libros que
se refieren al enfoque de competencias en la educacion. Los diversos autores que se dedican
a trabajar este tema tienen en mente varias cuestiones: la necesidad de ofrecer una
alternativa a los docentes, responsables directos de una aplicar este enfoque en el aula, pero
también buscan colocarse en la vanguardia de las propuestas novedosas para la educacion.
Hay poco trabajo que parta de la intencion de realizar un andlisis consistente tanto del origen
y esfuerzo que reclama asumir un enfoque de competencias en la educacion, en su traduccion
curricular, en particular sobre la forma en que se puede concretar en acciones en el aula.

El mecanismo que subyace en la gestacién del trabajo por competencias en educacién
parece relativamente simple: un grupo de actores empieza a emplear la nocién, lo cual es
rdpidamente asumido por las propuestas de varios organismos internacionales, por algunos
académicos y por autoridades gubernamentales, quienes asumen la tarea de incorporar las
competencias al sistema educativo en tiempos acotados,” para que los técnicos curriculares
presenten un proyecto de reforma curricular, la que una vez aprobada sera aplicada por los
docentes del sistema educativo. Una consecuencia directa de la asuncién de este enfoque,
sobre todo en su vision laboral-conductual-productivista es traducir las competencias en
evidencias y establecer estandares de desempefio en la educacion.

Esta aparente simplicidad, por lo menos en el plano conceptual, conlleva a una
dificultad para construir proyectos curriculares bajo el enfoque de competencias, en los que
se analice hasta donde es factible que todos los contenidos curriculares se puedan desarrollar
bajo dicho enfoque, esto es, si no hay una necesidad de saberes basicos, que si bien pueden
abordarse buscando alguna articulacion con algin elemento de la realidad, requieren de un
dominio especifico de funciones basicas de aprendizaje, tales como reconocer y retener
cierta informacion, como por ejemplo las tablas de multiplicar o la resolucion de quebrados
en la educacion basica, los mecanismos de para despegar una ecuacion o el uso de los
elementos del teorema de Pitagoras en la ensefianza media. Muchos afios le ha llevado a uno

?Velocidad y no duracién en términos de Bauman (2006, p 18)
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de los autores clasicos en el tema competencias, para reconocer que no todo lo que acontece
en el proyecto de formacién de un individuo se puede circunscribir a ellas (Perrenoud, 2010)

El uso del enfoque de competencias en la educacion estd acompafiado por la
presuposicion de que el mismo constituye algo nuevo para la educacion, que en si mismo va a
generar un cambio profundo en el trabajo escolar y en los aprendizajes que obtienen los
estudiantes. Calidad de la educacién forma parte de un tipo ideal weberiano que acompafa
esta forma novedosa de trabajo. De suerte, que pareciera que por fin en los albores del siglo
XXI, la sociedad, los sistemas educativos, los profesores y los alumnos contaran con una
propuesta educativa que permitir4 avanzar a pasos agigantados hacia esa “tierra prometida”,
una educacién de calidad. Calidad es méas un discurso, un imaginario social que una realidad,
calidad traducida a indicadores y estandares convierte a este tipo ideal en algo imposible
frente a una realidad social marcada por las diferencias: econ6micas, culturales, producto
tanto de la desigualdad social, de la pobreza que genera inmigracion y desarraigo cultural de
quiénes abandonan sus lugares de origen sea en el transito del campo a la ciudad o en la
busqueda de su ingreso indocumentado a los Estados Unidos, sea en el efecto que viven en
este momento los paises europeos con la migracion africana o asiatica. En la tierra prometida
de la calidad de la educacion estos actores no tienen lugar, como tampoco lo tienen en el
mundo actual. (Bauman, 2007)

De esta manera el enfoque de competencias forma parte de una segunda era de
reformas educativas®, la generada en los procesos de globalizacién que han acompafiado a la
educacion en los ultimos 30 afios bajo la bandera de la calidad. Pero competencias también
constituye la segunda reforma curricular de impacto mundial después de la
internacionalizacion de la teoria de objetivos de aprendizaje en los afios setenta del siglo
pasado, aquella que impulsé el establecimiento de planes de estudio bajo esa nocién
conductual. Revivida paradojalmente bajo el cobijo de las competencias bajo expresiones de
“criterios” y “evidencias de desempefio”, razén por la cual en varios proyectos de
estructuracion de planes y programas de estudios se recomienda acudir a una definicion clara
del verbo a emplear e incluso utilizar la abandonada taxonomia de Bloom de los afios
cincuenta del siglo XX (Frade, 2008)

La novedad o innovacién educativa que se genera a partir de la adopciéon del enfoque
de competencias es también un objeto de controversia. Para unos autores en realidad esta
propuesta sefiala viejos problemas que tiene el sistema educativo, fundamentalmente
vinculados a su conformacion en los estados nacionales y a las diversas tradiciones didacticas
(Diaz-Barriga, 2011), también se formulan explicaciones que consideran que para una mejor
comprension del significado del &mbito de las competencias es importante considerar como
un antecedente el debate educativo estadounidense de principios del siglo XX, que
desembocéd en la llamada teoria de objetivos de aprendizaje. (De Blas, 2007). Pues los
estudios que publicaron Bobbit (1918) en su capitulo sobre como construir cientificamente un
curriculo o Charters (1924) con su indagacién sobre las tareas que realiza una mujer, abrieron
la discusién de lo que posteriormente se denominaria andlisis de tareas, asi como abrieron
paso a la construccion de planes y programas de estudios por objetivos de aprendizaje.

® La primera parte de esta era estuvo signada por el establecimiento/fortalecimiento de pruebas a gran
escala, nacionales e internacionales enfocadas a “medir” el aprendizaje de los alumnos, asi como por la
generacion de otros esquemas de evaluacion en particular la evaluacion de los docentes, inicialmente a
través de programas de incentivos a su desempefio, amparados en las propuestas de principio de siglo XX
en los Estados Unidos bajo el enfoque “meritpay” y, posteriormente con modificaciones a los sistemas de
regulacion de la carrera docente, vinculando los resultados de su evaluacién a la permanencia laboral.
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En una posicion, por el contrario un tanto exagerada, se califica el uso de las
competencias como un nuevo paradigma en la educacion (Tobon, Pimienta y Garcia, 2010),
que permite superar las deficiencias del conductismo y constructivismo dado que segin estos
autores, brinda respuestas claras “al curriculo, aprendizaje, evaluacion y gestiéon educativa” y
permite formar personas “con habilidades criticas reflexivas, analiticas y creativas que las
apliquen en la vida cotidiana”. Promesa por demds paradisiaca frente al conjunto de
situaciones complicadas que enfrenta la educacién en el siglo XXI.

Pocos trabajos realizan una diseccion de la cuestibn de competencias, una
reconstruccién arqueoldgica, que no sélo muestre que el tema proviene del ambito laboral,
sino que es una expresion radical del pensamiento neo-conservador aplicado a la educacién
(Jones-Moore, 2008). Un pensamiento que reduce el esfuerzo educativo a mediciones de
productos, evidencias de desempefio, disecciébn de competencias en comportamientos
minimos, que en el fondo han permitido un significativo retorno a las propuestas conductuales
superadas abiertamente desde los afios ochenta.

Vision productivista y didactica necesariamente entran en una confrontacion desde
esta vision. No es que a los saberes didacticos no les importe impulsar procesos de
aprendizaje y establecer la eficacia de ellos, pero si es reconocer que estos procesos
acontecen mediados por situaciones que tienen una intencionalidad mayor: la formaciéon de
un individuo en su sentido personal, social y teleoldgico, asi como el reconocimiento que los
procesos de formacién y aprendizaje se generan en personas particulares, que tienen
procesos e historias especificas que son la base para potenciar su desarrollo humano. En otras
palabras, por més que el pensamiento eficientista que orientd un cierto tipo de investigacion
educativa en los Estados Unidos a fines del siglo XIX con los trabajos de Thorndike, se vea
refrescada e incrementada en los planteamientos productivistas del pensamiento neo-
conservador que subyace en nociones de competencia y estandares de desempefio, los
alumnos como sujetos sociales, aprenden y desarrollan sus procesos de formacién de manera
singular, particular, en ritmos individualizados que forman parte de sus condiciones
historicas. El mito de la misma vara que sostienen los psicometras que formulan examenes a
gran escala, es s6lo eso un mito que no refleja realidades sociales, ni educativas®.

3. Secuencias didacticas, una nocion olvidada, frente a un uso practico

La literatura contemporanea esta realizando algunos abusos en lo que se denomina
enfoque de competencias. Bajo la perspectiva de un cambio radical en la educacién, que
desconoce la historia misma de la evolucién del pensamiento educativo, plantea que existe la
posibilidad de organizar las tareas que se realizan en el salon de clase, en particular, la

* En el afio 2009, profesores de la escuela primaria “El Porvenir”, establecida en una regién indigena de
Chiapas México, ante la dificultad observada ante sus alumnos para resolver el Examen Nacional
denominado ENLACE, les solicitaron que subrayaran las palabras que no entendian, entre las subrayadas
se encontraron vocablos como “vacaciones”, “pasaporte”, “Dineyslandia”. Con estos elementos
solicitaron a la Comision Nacional contra la Discriminacién que tomando como referencia este caso
declararan que la prueba ENLACE es discriminatoria para los alumnos de origen indigena en México.
Después de 2 afios, en 2011 la CONAPRED emitio el dictamen por el cual se considera que
efectivamente este examen es discriminatorio. Pese a que desde los afios 50 en los Estados Unidos los
sociologos mostraron esta situacion y que los especialistas sugirieron la opcién de construir “pruebas
paralelas”, examenes que miden lo mismo pero adaptados a diversos grupos sociales y culturales, la
generacion actual de psicometras, niega esta posibilidad. La nueva ciudadania que impulsan todos,
incluyendo a la OCDE, debe lograr aprendizajes uniformes en todo el mundo. Rojas, 2011
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conformacion de secuencias didacticas desde el enfoque de competencias, lo cual en cierto
sentido es inexacto. En su traduccion a la educacion ha generado una babel conceptual dificil
de dilucidar.

Dos errores se cometen cuando se trabajan desde estos presupuestos. El primero
consiste en desconocer que el nucleo conceptual del enfoque de competencias tiene una
significativa raigambre en la historia del pensamiento educativo, sea en sus origenes
disciplinarios, pues cuando Comenio (1657) formula los principios de su Didactica Magna,
establece la necesidad de que la escuela cuide que todo lo que se aprende sea correctamente
comprendido, trabajar de lo concreto a lo abstracto, primero la cosa y luego la palabra,®y su
afirmacion: la escuela debe ser un taller de hombres.

Un segundo error consiste en desconocer lo que es la didactica en si. La manera como
la didactica ha construido a lo largo de su pensamiento una serie de principios sobre los
principios que orientan la estructuracién de secuencias de aprendizaje (Taba, 1974)° y la
teoria de las situaciones didacticas (Brousseau, 2007). Estos principios guardan relaciéon con
una concepcion de aprendizaje, con la declaracién empleada frecuentemente en la literatura
sobre el trabajo escolar que plantea que debe estar “centrado en el aprendizaje”, asi como
con una perspectiva de organizar una estructura que posibilite el acto de aprender.

A ello hay que agregar que, ante una ausencia de una fundamentacioén conceptual
sobre las cuéles construir secuencias de aprendizaje, se ha recurrido a la recuperacion de
formas reticulares, inicialmente denominadas cartas descriptivas generadas en el marco de la
internacionalizacién de la teoria de objetivos conductuales para la educacion en los afios
setenta, para revisar la estructura reticular y sobreescribir en ellas una construccion de
secuencias didacticas, con elementos que reclaman mayor complejidad en su llenado, pero no
superar los vicios que se sefialaron a aquellas, a saber ofrecer elementos mecanicos para su
integracion. (Diaz-Barriga, 1984). Lejos de lograr establecer una secuencia didactica, se
centran en determinados comportamientos (denominados competencias), criterios de
desempefio y sus evidencias de ejecucion. Esto es, asumen en los hechos una perspectiva de
competencias como resultados y no como procesos reivindicando, sin reconocerlo
necesariamente, el pensamiento bloomiano de los afios cincuenta y setenta del siglo pasado.

Si bien, no podemos recorrer en este trabajo un analisis detallado puntual de la
evolucion del pensamiento didactico, si es importante afirmar, que para tener una mejor
comprension conceptual tanto de los principios que subyacen en las secuencias didacticas,
como en las posibilidades de desarrollo que tiene el uso del enfoque de competencias en
educacion es importante reconocer la existencia de dos escuelas o corrientes de pensamiento
en el campo de la didactica (Snyders, 1972; Diaz-Barriga, 2009)

Indudablemente estamos en una época de grandes desarrollos conceptuales que
pueden ser empleados en el campo de la educacién. No se puede desconocer, la existencia de

% Razén por la cual Aebli la califico de una didéctica sensualista. (Aebli, 1958)

® Recordemos que la version en inglés de la obra de Hilda Taba es de 1962. La autora formula con
claridad 4 etapas para desarrollar una secuencia didactica, etapas que Diaz-Barriga reformul6 en 1984
para agruparlas en tres. Una bisqueda en la literatura cientifica de lo que se produce sobre el tema
secuencias didacticas, permite observar que el término es empleado pero no conceptualizado,
practicamente todos los articulos buscados en diversas bases de datos (Redalyc, IRESIE, Scielo) entre
otras arrojaron ejemplos de secuencias didacticas para un tema o una asignatura. En ninguno de estos
trabajos se hace una construccion conceptual de los principios didacticos que las orientan, ocasionando
que practicamente toda propuesta de actividades de aprendizaje para un tema se denomine secuencia
didactica. Este es un error que debemos sefialar.
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elementos novedosos en algunas propuestas educativas y que varias de ellas contienen
elementos de sintesis entre diversas corrientes de pensamiento didactico y entre lo nuevo y lo
antiguo. De igual forma reconocemos que los desarrollos recientes en diversas disciplinas que
guardan relacién con lo educativo estan afectando la practica educativa. Tal es el caso de la
psicologia, en particular el socioconstructivismo; la nueva sociologia de la educacion; la
antropologia y los diversos estudios sobre diversidad cultural; la nueva didactica con un
esfuerzo particular en dar respuesta a los planteamientos que sobre este aspecto formulé
Snyders; y, de las Tecnologias de la Informacion que constituyen un pilar central en la
modificacién del contexto del aula y del aprendizaje. El aula del siglo XXI no tiene elementos
de comparacién con la de hace 20 o 30 afios, en ellas fluyen sistemas de informacion y
perspectivas del trabajo educativo que no teniamos previamente.

Pero no todo es nuevo, por ejemplo, ciertos aspectos de la clase frontal aparecen en
tutoriales de cémputo o en proyectos de educacién virtual. De la misma manera, que cuando
diversos autores proponen que el trabajo por competencias en el aula se apoye en el trabajo
por proyectos (Perrenoud, 1999) o que los programas por competencias establezcan con
claridad las competencias especificas, de conocimiento, destrezas y actitudes, (Frade, 2008;
Tobo6n, Pimienta, Garcia, 2010) estan reproduciendo enfoques educativos previos. No
necesariamente convergentes, no necesariamente explicitando la existencia previa de estos
conceptos y elementos. Esto es quiza lo delicado del asunto, que se presenta como
alternativa novedosa, algo que es preexistente, que al no entender la diferencia entre
trabajo de sintesis de la nueva didactica,’ se establece una propuesta confusa, ecléctica, que
incluso como es el caso de varios autores reivindica la escuela conductual de los afios setenta
del siglo pasado.

Por esta razon cuando analizamos algunas propuestas para construir secuencias
didacticas desde la perspectiva del enfoque de competencias para la educacién llegamos a la
conclusién, de que en estricto sentido no existe un modelo que responda a esta vision.
Programas escolares y secuencias de aprendizaje se construyen con principios que articulan
una serie de saberes y experiencias provenientes de diversas disciplinas educativas, para el
autor ha sido significativa la tesis de que tal construccion responde a una articulacién entre
didactica y curriculum.

De esta manera, es factible construir secuencias didacticas desde alguno de los
enfoques de competencias. Aunque varios autores realizan desarrollos desde una vision de
competencias como productos, centrados en los desempefios y resultados, no debemos obviar
que las competencias también son procesos y, que un enfoque de procesos es mas pertinente
para la realidad educativa y més congruente con una posicion de la nueva didactica. De esta
manera la construccion de secuencias didacticas desde un enfoque de competencias significa
un reencuentro entre lo didactico y esa visién de procesos.

"Snyders plantea que para analizar el pensamiento didéctico es necesario reconocer el sentido que los
diversos proyectos tuvieron en cada época, conocerlos para determinar su sentido, valor y limitaciones. A
partir de ello establece que las diversas escuelas de pensamiento didactico contienen elementos valiosos
en si mismos y que por ello es necesario construir una sintesis en el pensamiento didactico. Pero es muy
claro “sintesis, no confusién” establece el autor. Snyders, 1972
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4. Una propuesta de construccion de secuencias de aprendizaje

Hemos afirmado que en el desarrollo de secuencias de aprendizaje existen una serie
de principios que es necesario atender. No se trata de armar o establecer actividades por si
mismas, tampoco se trata de enunciar posibles acciones, como suele aparecer en algunos
programas, bajo el rubro de: exposiciones, lecturas, realizacién de ejercicios, discusiones en
grupo, etc. Pues estas designaciones en estricto sentido no forman parte de una secuencia,
son enunciados clasificatorios de posibles actividades.

De esta manera la secuencia de aprendizaje responde fundamentalmente a una serie
de principios que se derivan de una estructura didactica (actividades de apertura, desarrollo y
cierre) y a una vision que emana de la nueva didactica: generar procesos centrados en el
aprendizaje, trabajar por situaciones reales, reconocer la existencia de diversos procesos
intelectuales y de la variada complejidad de los mismos (D’Hainaut, 1985)

Pero la articulacion de las secuencias didacticas parte de una vision integral del
programa de estudios. Por ello, para realizar nuestra propuesta iniciamos nuestra exposicion
desde esta perspectiva. (Ver cuadro 1)

5. La estructura de una secuencia

La construccion de una secuencia tiene como punto de partida una serie de aspectos
formales que emanan del plan de estudios, pero particularmente del programa en el que
inscribe. Puede ser materia, asignatura, modulo, unidad de aprendizaje o la denominacion
que el curriculo establezca para el trabajo docente.

Aqui se encuentra una primera dificultad para el trabajo por competencias, pues
existen propuestas de conformar estructuras curriculares respetando la estructura habitual de
una disciplina, esto es materias de: matematicas, lenguaje, fisica, historia, etc. Desde el
punto de vista de la formacién esto es una necesidad tanto para la educacion basica, que
entonces emplea la denominacién competencias matematicas, competencias histéricas, asi
como de la formacion universitaria en donde se trabajan contenidos o materias del ciclo
bésico y del ciclo aplicado. En ambos casos el tema de las competencias convive con otro, la
necesidad de mostrar un dominio de ciertos contenidos que son indispensables para el uso del
conocimiento. En este punto el tema de las competencias ingresa al plan de estudios de una
manera forzada, cuestion que de alguna forma fue reconocida por Roe, (2003) cuando
establecié que las competencias se construyen sobre conocimientos, habilidades y actitudes,
esto es sobre saberes previos. Aunque como hemos sefialado, nada obsta, para que ain en los
saberes que tienen con claridad un plano conceptual el docente analice como puede idear
puntos de partida y llegada donde los alumnos perciban y trabajen algunos aspectos de la
realidad que vinculan y dan sentido al contenido conceptual (Diaz-Barriga, prensa)

De ahi la importancia de construir secuencias didacticas a partir de algln
elemento/problema de la realidad, cuestion que ayudara al docente a crear un interrogante,
un enigma (Meirieu, 2002) que dé sentido al acto de aprender.
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Propuesta indicativa para construir una secuencia didactica®

Asignatura:

Unidad temética o ubicacion del programa dentro del curso general:

Contenidos:

Duracién de la secuencia y niumero de sesiones previstas:

Nombre del profesor que elaboré la secuencia:

Finalidad, propdsitos u objetivos:

Si el profesor lo considera, eleccién de un problema, caso o proyecto (Problema EJE):

Secuencia didactica

Se sugiere buscar responder a los siguientes principios: vinculacién contenido-realidad;
vinculacién contenido conocimientos y experiencias de los alumnos; uso de las Apps y recursos
de la red; obtencién de evidencias de aprendizaje

Linea de Secuencias didacticas
Actividades de apertura:
Actividades de desarrollo:

Actividades de Cierre:

Orientaciones generales para la evaluacion: estructura y criterios de valoracion del
portafolio de evidencias; lineamiento para la resolucién y uso de los exdmenes:

Linea de evidencias de evaluacién del aprendizaje

Evidencias de aprendizaje (En su caso evidencias del problema o proyecto, evidencias que
se integran a portafolio)

Recursos: bibliograficos; hemerograficos y cibergraficos

La secuencia didactica es el resultado de establecer una serie de actividades de
aprendizaje que tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente

® Nota esta propuesta es indicativa y no significa que el profesor deba llenarla en todos sus elementos.
Cada docente puede incorporar aquellos elementos que le sean mas significativos en su trabajo con los
estudiantes. CUADRO 1
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de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho, vincularlo
a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la informacion que a la
que va acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea significativa, esto es tenga
sentido y pueda abrir un proceso de aprendizaje, la secuencia demanda que el estudiante
realice cosas, no ejercicios rutinarios o mondtonos, sino acciones que vinculen sus
conocimientos y experiencias previas, con algun interrogante que provenga de lo real y con
informacion sobre un objeto de conocimiento.

La estructura de la secuencia se integra con dos elementos que se realizan de manera
paralela: la secuencia de las actividades para el aprendizaje y la evaluacion para el
aprendizaje inscrita en esas mismas actividades, las que es conveniente que encuentren
sentido a través de un problema eje o un proyecto que permite organizar la estructura de
secuencias que se desarrollan en un curso y contar con elementos para realizar evaluacién en
su dimensién formativa y sumativa. Por cuestiones de forma, presentamos las dos lineas como
paralelas, cuando en su desarrollo en el aula ambos elementos aprendizaje y evaluacion estan
profundamente imbricados. Detectar una dificultad o una posibilidad de aprendizaje, permite
reorganizar el avance de una secuencia, mientras que los resultados de una actividad de
aprendizaje, los productos, trabajos o tareas que el alumno realiza constituyen elementos de
evaluacién. La secuencia integra de esta manera principios de aprendizaje con los de
evaluacién, en sus tres dimensiones diagnéstica, formativa y sumativa.

Cuadro 2

Hacia un modelo dinamico de planeacion didactica

Retroalimenta

v

-, ——> Fermite Realizar
I
Planeacion actividades
3 i
- Permite
Evaluar
RI:LILP:I“III‘.'IIL:I !
oTTTTTTTT Retroalimenta
W : etroalimean '
1
Contenido Permite | Secuencias didicticas
{Determinarel grado de E : E.radu:lcumplepdad creciente [Apertura, desarrollo, - @ =
complejidad creciente v 2 clerre |8t
piel ) ! ] Trato significativo de contenidos 5B
Saberesy saberes hacer (_____: E Situaciones problema, proyectos E E
1 E = =
Procedimientos b ] . . - zE
vincular con la realidad Permite | Evidencias de evaluacion B
(situaciones contextuales, ! - E‘u’ldEI‘I{IHT‘idE cada E'FHFI-HdE desarr.clrllu
1 Reportes interpretativosde evolucion
problemas, casos) ! .
L]

____________ Petroalimenta _;

Cuadro de Diaz-Barriga, Angel “Construccién de programas desde la perspectiva de desarrollo de
competencias”, en revista Perfiles Educativos. [ISUE-UNAM. (En prensa)
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Aunque iniciamos con las actividades para el aprendizaje, desde el principio de la
secuencia es necesario tener claridad de las actividades de evaluacion para el aprendizaje,
incluso es importante lograr una visién integral de las evidencias de aprendizaje, superar la
perspectiva de solo aplicar examenes, sin necesidad de eliminarlos completamente, pero
sobre todo reconociendo que los principios trabajo por problemas y perspectiva centrada en
el aprendizaje significan lograr una articulacion entre contenidos (por mas abstractos que
parezcan) y algunos elementos de la realidad que viven los alumnos. De esta manera
construccion de una secuencia de aprendizaje y evaluacién son elementos van de la mano y se
influyen mutuamente, como se puede observar en el siguiente cuadro. (Ver Cuadro 2)

Como se puede visualizar en el cuadro anterior, la elaboracién de una secuencia
didactica se encuentra inscrita en el marco de un proceso de planeacion dinamica, donde
todos los elementos de una planeacion se afectan entre si. Su punto de partida es la seleccion
de un contenido (en el marco de la propuesta que tiene el programa de estudios en su
conjunto) y la determinacién de una intencién de aprendizaje de ese contenido, sea
expresada en términos de objetivos, finalidades o propésitos de acuerdo a la vision
pedagdgico-didactica de cada docente.

A partir de ello se avanza en dos lineas simultaneas: qué resultados se espera obtener
en los alumnos, lo que apunta hacia la construccion de acciones de evaluacion y qué
actividades se pueden proponer para crear un ambiente de aprendizaje donde se puedan ir
trabajando esos resultados.

5.1. Linea de secuencias didacticas

La linea de secuencias didacticas esta integrada por tres tipos de actividades:
apertura, desarrollo y cierre. En la conformacion de esta propuesta de actividades subyace
simultdneamente una perspectiva de evaluacion formativa, (Scallon, 1988) la que permite
retroalimentar el proceso mediante la observacion de los avances, retos y dificultades que
presentan los alumnos en su trabajo, como de evaluacién sumativa, la que ofrece evidencias
de aprendizaje, en el mismo camino de aprender.

- Actividades de apertura

El sentido de las actividades de apertura es variado en un primer momento permiten
abrir el clima de aprendizaje, si el docente logra pedir que trabajen con un problema de la
realidad, o bien, abrir una discusion en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de
interrogantes significativas para los alumnos, éstos reaccionaran trayendo a su pensamiento
diversas informaciones que ya poseen, sea por su formacion escolar previa, sea por su
experiencia cotidiana. Establecer actividades de apertura en los temas (no en cada sesién de
clase) constituye un reto para el docente, pues como profesor le es mas facil pensar en los
temas o pedir a los alumnos que digan que recuerdan de un tema, que trabajar con un
problema que constituya un reto intelectual para los estudiantes.

No es necesario que la actividad de apertura se realice sélo en el salon de clase, ya
que se puede desarrollar a partir de una tarea que se les pida a los estudiantes, tales como:
hacer entrevistas, buscar informacion en internet o en los periédicos, buscar contra ejemplos
de un tema, buscar informacion sobre un problema establecido, buscan una informacion en
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Youtoube o una APP (aplicacion de internet) de las que existen en de manera libre en
internet. Sin embargo, los resultados de estas u otras actividades tendran que ser trabajadas
entre los alumnos en alguna parte de la sesion de clase. Estas actividades pueden ser
realizadas de manera individual o por pequefios grupos. De acuerdo al nimero de alumnos
que se tengan en el salon de clases se puede realizar una actividad de intercambio entre
grupos de trabajo sobre lo que encontraron, pedir que dos o tres grupos comenten a todos sus
compafieros su trabajo y reflexiones. El profesor puede observar el caso de algunos
estudiantes que no realizan las actividades que se piden fuera del salén.

Los recursos de apoyo pueden ser multiples, en varios casos pueden recuperarlos en
alguna aplicacién de las que existen para ser empleadas en computadoras portéatiles o en
tabletas, tales como: Evernote, iTunes, MindjetMpas, Schowme, entre otros, para
compartirlos con sus compafieros. (Cuadro 3)

Cuadro 3

EJEMPLO Actividad de apertura. Geografia: Espacio geografico de los paises en el mundo

Los continentes y sus paises.Reunidos en pequefios grupos, y trabajando con Google Maps, los alumnos
elegiran un continente, lo delimitaran y colocaran en él las caracteristicas mas relevantes:

e Localizacion de cada pais en los distintos continentes.
e Ciudades capitales.
e Limites geograficos y politicos.

En los mapas deberan agregar fotografias y videos de las ciudades mas destacadas de los paises del
continente elegido.

Una vez creado el mapa, lo exportaran como archivo KML a partir de las opciones de Google Map
(visualizar en Earth) y al abrirlo en Google Earth podran ubicar més informacion relacionada.

Cada equipo expondra a los demas compafieros los resultados de la investigacion en una clase. Debera
incluir actividades para que sus compaferos logren afianzar algunos conceptos claves relacionados al
continente en cuestion.

Tomado de:http://secuencias.educ.ar/mod/resource/view.php?id=4839

- Actividades de desarrollo

Las actividades de desarrollo tienen la finalidad de que el estudiante interaccione con una
nueva informacion. Afirmamos que hay interaccién porque el estudiante cuenta con una serie
de conocimientos previos —en mayor o menor medida adecuados y/o suficientes— sobre un
tema, a partir de los cuales le puede dar sentido y significado a una informacién. Para
significar esa informacion se requiere lograr colocar en interaccion: la informacion previa, la
nueva informacion y hasta donde sea posible un referente contextual que ayude a darle
sentido actual. La fuente de la informacion puede ser diversa una exposicién docente, la
realizacion de una discusion sobre una lectura, un video de origen académico, los recursos
que el docente puede utilizar también son muy variados, puede valerse de aplicaciones a las
gue puedan acceder sus estudiantes, si el profesor emplea algin sitio para reservorio de
informacion (Moodle, Google Drive, BoxChrome, entre otros) se puede apoyar en ello. Incluso
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con el apoyo de las TIC es factible ofrecer diferentes accesos de informacion a estudiantes de
suerte que tengan elementos para discutir distintas explicaciones o afirmaciones sobre un
tema.

En estos casos es conveniente que apoye la discusion de los alumnos con determinadas
preguntas guia. Durante las actividades de desarrollo del contenido el profesor puede realizar
una exposicién sobre los principales conceptos, teorias, habilidades. No necesariamente todas
estas actividades tienen que ser realizadas en el sal6n de clases, pero es conveniente que las
tareas que realicen los alumnos no se limiten a la realizacion de ejercicios rutinarios o de
poca significatividad. La capacidad de pensar en ejercicios o tareas problema constituye en si
misma una posibilidad motivacional para los alumnos.

Dos momentos son relevantes en las actividades de desarrollo, el trabajo intelectual
con una informacién y el empleo de esa informacién en alguna situacién problema. El
problema puede ser real o formulado por el docente, el problema puede formar parte de un
proyecto de trabajo més amplio del curso, es importante que no se limite a una aplicacién
escolar de la informacion, a responder un cuestionario de preguntas sobre el texto o a
realizar ejercicios de los que vienen en los textos escolares, sino que es conveniente que esta
aplicacion de informacion sea significativa. Por ello vincularla con un caso, problema o
proyecto puede tener mas relevancia para el alumno.

Si el docente desde el principio del curso tiene claridad sobre algunos elementos
integrales de la evaluacién, esto es, de una serie de evidencias que se pueden conjuntar en el
caso de un portafolio o que se pueden resolver por etapas cuando se trabaja por casos,
proyectos o problemas, algunas de estas actividades pueden constituirse en evidencias de
aprendizaje para ser consideradas en la evaluacion, tanto en la perspectiva formativa, como
sumativa (la vinculada con la calificacién). (Cuadro 4)

Cuadro 4

EJEMPLO Actividad Desarrollo: Geografia Espacio geografico de los paises en el mundo

Sistemas de gobierno histéricos.Los alumnos investigar sobre los histéricos sistemas de gobiernos, por
ejemplo monarquias, e indicaran los paises en que regian esos gobiernos. Colonias y protectorados, y sus
caracteristicas mas destacadas. En un mapa (Google Maps o Google Earth) cada alumno delimitara los
espacios geograficos relacionados e indicara con marcadores, los hechos relevantes.

En forma individual, crearan, una linea histérica en Dipity que incluya los conceptos investigados y
ademas citaran datos de guerras de independencia y civiles, como asi también haran mencion a los
sistemas de gobierno de la actualidad (republica, parlamento, etc). En la linea creada, deben incluirse
links a los mapas realizados.

Cada alumno, luego compartird el link de su linea histérica en el espacio que se haya elegido para tal fin
(wiki o blog).

Tomado de:http://secuencias.educ.ar/mod/resource/view.php?id=4839

- Actividades de cierre

Las actividades de cierre se realizan con la finalidad de lograr una integracion del
conjunto de tareas realizadas, permiten realizar una sintesis del proceso y del aprendizaje
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desarrollado. A través de ellas se busca que el estudiante logre reelaborar la estructura
conceptual que tenia al principio de la secuencia, reorganizando su estructura de
pensamiento a partir de las interacciones que ha generado con las nuevas interrogantes y la
informacion a la que tuvo acceso. Estas actividades de sintesis pueden consistir en reconstruir
informacion a partir de determinadas preguntas, realizar ejercicios que impliquen emplear
informacion en la resolucion de situaciones especificas (entre mas inéditas y desafiantes
mejor). Pueden ser realizadas en forma individual o en pequefios grupos, pues lo importante
es que los alumnos cuenten con un espacio de accién intelectual y de comunicacion y dialogo
entre sus pares. En el caso de trabajar por casos, proyectos o problemas puede ser el avance
de una etapa prevista previamente.

Como en los otros casos no necesariamente todas las actividades de cierre se deben
realizar en el salén de clases, en ocasiones esto puede formar parte de las acciones que se
demandan de manera previa a la clase e incluso pueden ser objeto de actividades posteriores
a la misma, cuando se puedan materializar en representaciones, exposiciones o diversas
formas de intercambio entre los estudiantes.

De alguna forma, las actividades de cierre, posibilitan una perspectiva de evaluacién
para el docente y el estudiante, tanto en el sentido formativo, como sumativo. De esta
manera las actividades propuestas pueden generar mdultiple informacién tanto sobre el
proceso de aprender de los alumnos, como para la obtencién de evidencias de aprendizaje.
De manera simultdnea entonces se puede analizar lo que se viene logrando, asi como las
deficiencias y dificultades que se encuentran en los alumnos y en el grupo en general. Ello
permite valorar el grado en que los estudiantes pueden avanzar en el curso, asi como de las
dificultades que enfrenta su proceso de aprendizaje (habilidades y conocimientos previos),
como del compromiso que asumen con su responsabilidad de aprender. En caso de que el
profesor pida a sus alumnos que integren un portafolio de evidencias varias de estas
actividades pueden incorporarse al mismo. De acuerdo a los procesos intelectuales que el
docente abrié en la secuencia se pueden estructurar algunas de sus preguntas.

El docente se puede apoyar en las diversas aplicaciones que conoce para realizar esta
accion. Incluso puede demandar que sean los estudiantes los que propongan alguna actividad
para socializar las evidencias que han obtenido en su trabajo. (Cuadro 5)

Cuadro 5

EJEMPLO Actividad Cierre: Geografia Espacio geogréafico de los paises en el mundo

Poblacion, cultura y etnias.En esta oportunidad los alumnos crearan un mapa conceptual con la
herramienta CMapTools, que puede incluir elementos como videos, audios, fotografias, textos, links,
etc. La base del mapa sera la imagen del planisferio y sobre dicha imagen se incorporaran los diferentes
conceptos.

El trabajo puede realizarse en grupo pero seria conveniente, dado lo amplio del tema, que se le asigne a
cada alumno un aspecto a investigar en forma individual y luego se integre la informacion en un mapa
colaborativo.

En la investigacion, deberan contemplarse aspectos como:

e  Aportes de las distintas culturas.

e Identificacion de lugares simbdlicos y/o elementos culturales.
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e Idiomas: lenguas vivas y dialectos.

e Economias y comercio.

e Unidn Europea: paises integrantes; sede institucional; objetivos.
e  Mercosur: paises asociados,otros organismos.

e ONU.

Tomado de:http://secuencias.educ.ar/mod/resource/view.php?id=4839. Cuadro 5

De esta manera la construccion de secuencias de aprendizaje para el trabajo en el
aula, contiene elementos que forman parte del enfoque por competencias, pero se
fundamenta basicamente en las aportaciones que la nueva didactica esta realizando en su
trabajo de sintesis hacia una vision centrada en el aprendizaje, en la que contenidos y
realidad se mezclan en la diversidad de actividades que se realizan en el aula.

Ciertamente que ello se debe enriquecer con la claridad que se tenga en los
propésitos cognitivos amplios en los que se inscribe el curso, en el tipo de desarrollos
cognitivos (falta) que se busca promover en un curso

5.2. Una segunda opcién en la linea de secuencias

Sin embargo, se puede también pensar en una segunda via para realizar este trabajo,
aquella que parte bien sea de un problema-eje como estructurante de todo el curso o como
estructura de una secuencia lo presentamos con el siguiente grafico. (Cuadro 6)

El tema central en esta segunda propuesta incorpora el papel que puede desempefiar
un proyecto, problema o caso en el desarrollo del curso. En realidad esta seria la version mas
acorde con el enfoque de competencias. Si bien para su inclusién se puede establecer un
problema o un proyecto como elemento cuyo desarrollo puede acompafiar el trabajo general
del curso. En nuestra experiencia es mas facil establecerlo en cursos de una etapa avanzada
en el plan de estudios, en aquellos cursos donde los alumnos ya dominan un conjunto de
saberes basicos. De hecho las experiencias que hemos acompafiado en la educacién basica,
asumen el proyecto so6lo como una etapa del curso, pero no como una estructura global del
mismo, mientras que en educacion superior contamos con ejemplos, ain en programas de
asignatura donde el problema permite acompafar las distintas etapas o unidades de un curso.

Esto depende de otros factores, por ejemplo: la estructura interna del plan de
estudios, pues en un plan por asignaturas y sobre todo cuando el semestre escolar tiene mas
de 6 asignaturas lo que hace dificil pensar en un problema o proyecto, aunque no impide que
dos o més profesores puedan asumir un enfoque comudn en su trabajo. La nocion de
competencias como capacidad para resolver problemas en situaciones inéditas, significa
construir un plan de estudios que vaya mas alla de las disciplinas basicas. Este asunto
contiene sus problemas. Primero porque hay saberes basicos que se tienen que aprender
como tales: multiplicar y dividir, resolver ecuaciones algebraicas, dominar principios quimicos
o fisicos, dominar anatomia y fisiologia. Estos saberes, como lo sefiala Perrenoud (2010)
tienen una funcién general en la formacién del individuo y son la base sobre la cual
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posteriormente se podran desarrollar competencias. No basta con la superficial resolucion
que se ha hecho del tema al establecer competencias matematicas, competencia lectora o
competencias transversales. Esto lo pueden realizar los especialistas curriculares como un
subterfugio para dejarle al docente el problema de construir la forma como las pueden
trabajar en el aula.

Cuadro 6
F= = r= = F= = r= =i
Saberes L1 Ty ey 1oy
: o1 't V' ot 1 o
O I 'C | I 'Q | 1 O
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Construccion de estrategias para obtener elementos de evaluacién formativa para
retroalimentacion del proceso (rubrica y otros instrumentos) y de elementos de evaluacion sumati
como evidencias de aprendizaje que se integran a un portafolio

* La funcion del problema-eje la elaboramos en Diaz-Barriga , A. “Construccion de Programas de estudio
en la perspectiva del enfoque de desarrollo de competencias” en Revista Perfiles Educativos. IISUE-
UNAM, México (En prensa).

Si las competencias son desarrollos, significan la movilizacion de saberes y permiten
la resolucion de situaciones inéditas en el curriculo debe existir un espacio especifico para
promover los saberes basicos y otro espacio para impulsar el desarrollo de competencias. De
suerte, que la dificultad para trabajar en el aula bajo el enfoque de competencias, no
depende solamente de la voluntad o capacitacion que tenga el docente, sino que la
estructura curricular también la determina. Desconocer esto es desconocer algunos aspectos
que son elementales en un debate didactico. Un elemento que se debe completar en el fondo
de este problema es que el debate curricular no ha resuelto el tema de cual es la estructura
curricular bajo un enfoque de competencias. No basta como se ha hecho en el caso mexicano
reemplazar los espacios curriculares por el término ambitos formativos, pues en el fondo se
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sigue trabajando desde una perspectiva de asignaturas. El sistema modular integral,® donde
un plan de estudios de licenciatura se reduce a 12 mddulos, con sus ventajas y deficiencias o
la perspectiva que tienen la mayor parte de las facultades de medicina de contar con un ciclo
béasico y uno aplicado pueden ser elementos para nutrir esta discusion.

Cuando se asume como un elemento organizador del trabajo escolar un problema,
proyecto o caso, es importante determinar el alcance que se va a dar al mismo, esto es
determinar si sera un elemento integrador de todo el curso o se empleara como una etapa del
mismo. En ambas situaciones es conveniente establecer con claridad las diversas etapas que
se realizardn en el mismo y su relacion con una serie de saberes y saberes hacer que
acompafaran toda la experiencia.

Programa del curso Planeacién Educativa. Clarificacion de Problema Eje por etapas de desarrollo

PROPOSITO Y DESCRIPCION GENERAL DEL CURSO:

En el curso se abordan las principales perspectivas metodolégicas de la planeacion, derivadas de
posturas y vertientes de la didactica.... La planeacion es una actividad fundamental en la tarea
educativa, permite al docente establecer una serie de estrategias de aprendizaje que pueden orientar
el trabajo de sus alumnos. La planeacion es el resultado de un trabajo profesional del docente....

Problema Eje. Realizar una planeacién didactica referida al desarrollo de un campo de formacion,
acorde a las condiciones de un grupo escolar (que es objeto de su observacion escolar). Esta planeacion
requiere explicitar diversos referentes conceptuales que pueden ser tomados en cuenta desde la
perspectiva curricular, disciplinaria, etapa de desarrollo, asi como didactica, para construirlo como
proyecto de trabajo docente. Este proyecto tiene que integrar la multiplicidad de factores que afectan
lo educativo desde las intencionalidades institucionales y del docente, asi como lo curricular, didactico
y lo que emana de las condiciones de los alumnos.

Para desarrollar esta planeacion el estudiante realizara un diagnéstico de algunas planeaciones
recuperadas de profesores con mas de 5 afios de experiencia y de docentes en formacion que se
encuentren en los Ultimos semestres de educacién normal.

UNIDAD DE APRENDIZAJE |. La planeacion: un proyecto de trabajo docente
Familia de saberes:
0 Planeacién de acuerdo con la propuesta curricular de educacion basica.

o Factores que inciden, caracteristicas y elementos que conforman un proyecto de trabajo
docente

% Sobre este punto se puede ver nuestra investigacion Diaz-Barriga, A. D. Martinez, R. Reygadas, G.
Villasefior (1990). Desde nuestra perspectiva el sistema modular integral (por objetos de transformaciéon)
de la Universidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, establece como elemento integrador de los 12
maddulos que forman el plan de estudios de la licenciatura un problema que sera objeto de trabajo desde
diversos abordajes disciplinarios, vinculando tanto la teoria como la practica (la propuesta de resolucién o
atencion al problema: familia o enfermedad mental en Psicologia; produccion de alimentos de origen
animal en Veterinaria; vivienda unifamiliar, multifamiliar o escuela en aquitectura por mencionar algunos
casos. Es un antecedente muy claro de como puede establecerse una estrategia real de enfoque por
competencias, con sus aciertos y limitaciones.
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0 Rasgos que caracterizan el grupo escolar: los procesos de desarrollo en los alumnos.
Actividades de cierre (primera etapa del problema eje)

Los estudiantes elaboran un documento de andlisis de planeaciones docentes de profesores en servicio
recuperadas, de los elementos de sus entrevistas sobre ellas y proponen elementos para enriquecerlas.

Elaboran instrumentos para formular un diagnéstico del grupo de practica, de acuerdo a los programas
escolares del curso.

UNIDAD DE APRENDIZAJE Il. Factores y elementos que inciden en la planeacién docente
Familia de saberes:

o Factores para construir y direccionar un proyecto de plan de clase (flexibilidad, adecuacion
curricular, caracteristicas del grupo y del entorno escolar)

o0 Elementos de un proyecto de plan de clase y su intencionalidad
0 Problemas para llevar a cabo un proyecto de plan de clase
Actividad de cierre (Segunda etapa del problema eje)

Los alumnos establecen los elementos que serian insumo de una planeacion de una unidad de formacién,
sefialan: la ubicacion curricular de lo seleccionado: la disciplina sus rasgos, caracteristicas y formas de
trabajo; competencias que se pretende desarrollar y requerimientos previos (aprendizajes previos);
vinculaciones transversales. La propuesta didactica que va a desarrollar, los modelos de planeacion y la
propuesta didactica que considera oportuna. La forma como se vincula con ejes de un proyecto de
trabajo docente.

UNIDAD DE APRENDIZAJE lll. Eleccién ante la planeacién didactica
Familia de saberes:

o0 La planeacion didactica como proyecto educativo.
Actividad de cierre (Tercera etapa del problema eje)

Los alumnos concluyen un proyecto de planeacion didactica de algin campo formativo y ambito
determinado ligado al grado escolar en que se haya tenido algin acercamiento previo. En esta etapa se
les solicita integrar todos los elementos que se le han pedido en el problema eje, esto es concluye con
una planeacion didactica, haciendo explicitos los referentes curriculares, disciplinarios, los que se
desprenden de la etapa de desarrollo, asi como didactica, para construirlo como proyecto de trabajo
docente. Vinculando intencionalidades institucionales, con las docentes, asi como las que emanan de las
condiciones de los alumnos. Presenta elementos de un diagnostico que elabor6 al principio de esta
actividad.

Extracto de: Programa analitico de la licenciatura en educacion primaria. Direccién General de
Educacion Superior para Profesionales de la Educacion. Secretaria de Educacion Publica.
[http://www.dgespe.sep.gob.mx/reforma curricular/planes/lepri/pe lepri]

5.3. Linea de evaluacion para el aprendizaje
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En realidad el papel de la evaluacién y la forma de materializarla en evidencias, lo
hemos desarrollado en lo que denominamos linea de secuencias de aprendizaje. Buscamos con
ello mostrar la estrecha relacidon que existe entre ambos elementos. Sin embargo, abrimos
este espacio so6lo para realizar una reflexién complementaria de la misma, aunque lo mas
importante es que el docente perciba la necesidad de articular estrechamente actividades de
aprendizaje con actividades de evaluacion. En estricto sentido se realizan de manera
fusionada y so6lo en algin momento, de excepcién, se pueden realizar acciones
independientes entre ellas.

La evaluacién para el aprendizaje es una actividad compleja. Como se ha afirmado se
puede concebir desde que se precisa la finalidad, propésito y objetivo de la secuencia,
incluso desde que se piensa el curso en general o la unidad tematica correspondiente. Es
necesario vincular, las dos lineas de trabajo de manera articulada: la de construccién de
secuencias, con la de construccion de evidencias de evaluacion, éstas ultimas cumpliendo una
funcién de evaluacion formativa con la evaluacion sumativa.

Partir de un problema, caso o proyecto es un elemento que ayuda a concebir cuales
son las evidencias de evaluacion que se pueden registrar en cada secuencia de aprendizaje.
En este caso es necesario determinar la relaciéon que pueden tener las etapas o avances en
relacion con esa determinacion, con los contenidos de las unidades del curso. Su
temporalidad puede ser mensual, bimestral o la que defina el profesor. Lo importante es
considerar que si el aprendizaje requiere vincular nueva informacién con conocimientos
previos y, si a partir de la idea de trabajar con elementos de la realidad, construidos como
situaciones problema, casos o proyectos, las acciones de evaluacion también deben reflejar
esta articulacion entre informacion y situaciones reales.

En caso de no ser posible es conveniente de que el profesor al establecer las
finalidades, propésitos u objetivos de una seccién de su curso (unidad o bimestre) segin
considere mas adecuado trabajar, tenga claridad de lo que espera que sus estudiantes puedan
realizar.

En todos los casos, la evaluacion final (la sumativa) es el resultado de la integracion
de multiples evidencias: resolucion del problema o caso; presentacion de avances parciales;
presentacion de determinado tipo de ensayos o ejercicios vinculados con situaciones
concretas; e incluso examenes (siempre y cuando estos demanden la realizacion de una tarea
compleja que no se limite a la mera repeticién de una informacion).

Lo importante en la estructura de la evaluacion es que se realice estrechamente
vinculada a los propdsitos del curso y se encuentre anclada en las secuencias didacticas. Toda
evidencia de evaluacion cumple con una funcién didactica, ya que en primer término sirve
para retroalimentar el proceso de aprendizaje que realiza el estudiante, mientras que para el
docente se constituye en una posibilidad de interrogarse sobre lo que esta funcionando en el
desarrollo del curso, de una secuencia, o de una actividad. Analizar las razones por las cuales
los estudiantes muestran determinados desempefios para reorientar el curso de las acciones
que realiza en el curso, por ello cumple con una funcion formativa.

El debate actual de la evaluacion plantea que se logra mayor sentido a esta accion
cuando la informacién se vincula con situaciones reales. El debate sajon la denomina nueva
evaluacion, (Tardif, 2006) para los constructivistas es una evaluacion auténtica, (Diaz-Barriga
Arceo, 2004) mientras que en la perspectiva didactica se le denomina evaluacion significativa.
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(Anijovich, 2010) No importa la denominacion que asuma el docente, cuando hay claridad
sobre la articulacion: informacion/realidad.

Es importante que desde el principio del curso el docente exprese con claridad los
elementos que retomara para integrar la calificacion: Tareas que se soliciten (como hemos
visto estas evidencias pueden obtenerse de las actividades de desarrollo y actividades de
cierre de una secuencia); reportes de laboratorio; trabajos individuales y/o en pequefios
grupos (siempre y cuando se especifique la responsabilidad de cada uno de los integrantes del
grupo), e incluso examenes.

Un elemento que puede ayudar en esta actividad es concebir desde el principio del
curso la elaboracién de un portafolio electrénico de evidencias, para ello pueden los
profesores utilizar la plataforma Moodle. En este caso desde el principio del curso es
necesario establecer las secciones que contendra el portafolio y las formas de integracién del
mismo. Puede por ejemplo integrarse de acuerdo a actividades extra-clase, actividades en
clase, reportes laboratorio, examenes parciales; o bien, avances de un proyecto, problema o
caso; o por una temporalidad primer bimestre, etc. El docente podra analizar cual forma de
integracion es mas funcional para realizar esta actividad. En cada etapa el portafolio de
evidencias de aprendizaje puede constituir un elemento de reflexion y analisis de los alumnos
en pequefios grupos impulsando actividades de co-evaluacion entre ellos. En todo caso el
docente requiere fijar los criterios que empleara en la evaluacion del portafolio (Diaz-Barriga
Arceo, E. Romero, Heredia, 2012).

Los docentes no necesariamente tienen que renunciar a realizar examenes, estos
pueden ser instrumentos de gran utilidad por su funcion didactica, pero precisamente esta
funciéon es la que hay que reivindicar en la educacion. En primer término es necesario
reconocer que los examenes pueden cumplir la funcion de ayudar al estudiante a revisar
hasta dénde han logrado un dominio necesario de cierta informacion, por otro lado, el reto de
los profesores es construir preguntas significativas en los examenes, esto es preguntas, que
vayan mas alla de una mera repeticion memoristica de lo que se encuentra en un texto.

Un examen puede ser disefiado en la plataforma Moodle, lo que ciertamente demanda
tiempo del docente para su elaboracion, pero su calificacion es realizada directamente por el
sistema, el alumno puede de manera inmediata conocer su resultado. Aqui existe una primera
funcion didactica de retroalimentacion. A partir del examen se pueden realizar otro tipo de
actividades de caracter didactico, como por ejemplo abrir una discusion con los alumnos en
pequefios grupos sobre las preguntas y respuestas que se obtuvieron, de suerte que puedan
razonar, argumentar, discutir y con ello avanzar en su proceso de aprendizaje. Estas
actividades de co-evaluacién son importantes en el proceso de aprender de los alumnos.

Bibliografia de la secuencia. Tiene la funcion de orientar el acceso a la informacion,
puede organizarse en: Bibliografia, Hemerografia y Cibergrafia. Se trata de aquella
informacion basica que ayude al estudiante en las tareas directas que se realizan en la
secuencia. Es factible incluir algin elemento adicional para aquellos estudiantes que estan en
condiciones o deseo de ampliar la informacion

Los grandes retos de la construccion de las secuencias es como articular la linea
especifica del establecimiento de la secuencia con la linea de obtencién de evidencias de
evaluacioén, asi como encontrar mecanismos para vincular informacion, experiencias previas
de los alumnos y problemas de la realidad. Esta es quiza lo que demanda mayor cuidado en la
responsabilidad docente.
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6. A manera de conclusion

En este ensayo hemos desarrollado dos ejes. El primero es mostrar que no hay una
forma especifica en la que el docente trabaje desde el enfoque de competencias, sino que la
construccion de secuencias didacticas que tiene la intencionalidad de responder a este
enfoque en estricto sentido se fundamenta en los principios formulados desde la didactica vy,
en particular, desde el movimiento nueva didactica, como una propuesta de sintesis entre las
ventajas que ofrecen las diversas corrientes de pensamiento didactico.

Hemos explorado la idea de que en general los autores que se refieren al tema
secuencias didacticas lo abordan sin clarificar la dimensién conceptual de las mismas, sin
reconocer su origen y evolucion en el pensamiento didactico. Las secuencias didacticas
constituyen una posibilidad de trabajar hacia enfoques centrados en el aprendizaje, permiten
al docente pensar desde la situacion de los alumnos, le obligan a analizar tanto las
experiencias previas de los estudiantes, como asumir el reto de articular elementos
conceptuales con aspectos de la realidad, lo que los constructivistas prefieren denominar
auténtico y que ha sido una preocupacion permanente del pensamiento didactico, desde sus
origenes y muy enfatizado tanto por los autores del movimiento escuela activa, como por
quiénes desde la pedagogia pragmatica construyeron las primeras propuestas curriculares a
principios del siglo XX.

Hemos trabajado algunas ideas sobre las dificultades que existen en abordar todos los
contenidos por competencias, dado que hay aprendizajes conceptuales que es indispensable
lograr en los estudiantes. Lo que no significa que no se pueda analizar la forma como se
vinculan estos contenidos con aspectos de la realidad o como se construyen propuestas de
aprendizaje que en el que a través de actividades significativas permitan que el estudiante
enfrente el reto de aprender.

El que no exista un enfoque especifico de trabajo en el aula por competencias, no
significa que el nucleo de su reflexién no sea relevante. Explicitamente el sistema educativo
lleva mas de cien afios luchando contra el enciclopedismo, desde entonces se han formulado
varias propuestas para enfrentar esta situacién: objetivos de aprendizaje y evidencias de
desempefio en el pragmatismo curricular originario o trabajo por proyectos, problemas o
casos desde los autores de la escuela activa. La realidad es que a mas de cien afios no hemos
logrado reestablecer el circuito de vida cotidiana y escuela que propugnaba (Imbernon, 2010),
ciertamente que en este tema no hay claridad en los responsables de formular la politica
educativa.

Mientras a nivel global impulsan un discurso de competencias como competencias
para la vida, la vida de la nueva ciudadania que postula la OCDE, con su perspectiva
claramente neoconservadora, que espacio a concebir las competencias como desarrollo. La
vision contraria también estd presente, las competencias como desempefios minusculos y
observables, por ello a nivel internacional y nacional se formulan estandares para la
educacion, asi como se han establecido sistemas de examenes nacionales que refuerzan
aspectos memoristicos o de aplicacion de primer nivel de la informacion. Hemos sefialado el
gran error de reivindicar la perspectiva conductual bajo el establecimiento de cartas
descriptivas donde se establecen competencias como pequefios desempefios en el campo de
los conocimientos, habilidades y actitudes, en las que se formulan evidencias de desempefio
como elemento estructurante de las mismas y donde se habla de secuencias de aprendizaje
sin fundamento o sencillamente se establecen actividades aisladas para aprender, cuando no
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hay un andlisis de que el desarrollo de competencias significa pasar de la clase frontal a un
modelo centrado en el aprendizaje, asumiendo todo lo que implica este modelo.

El debate por competencias en educacion es inmaduro, no hay claridad sobre las
diferentes escuelas de pensamiento que se desarrollan sobre las mismas, sin embargo, los
intelectuales no podemos abandonar a los docentes a su suerte, no podemos ignorar que
finalmente en las reformas curriculares, a ellos les corresponde llevar a la practica el enfoque
de competencias. Este ensayo tiene la finalidad de proporcionarles elementos que coadyuven
en la realizacion de la tarea mas relevante en la educacion: trabajar con los alumnos.
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