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Katarzyna Olbrycht*
Cieszyn

Wspolczesne obszary pedagogiki chrzescijanskiej

Dorobek historyczny i rozwdj pedagogiki chrzescijanskiej jest w srodo-
wiskach identyfikujacych si¢ z ta dziedzina pedagogiki przedmiotem wielu
prac migdzy innymi autoréw zwiazanych z Zespotem Pedagogiki Chrzesci-
janskiej funkcjonujacym przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, z cza-
sopismem ,,Paedagogia Christiana”, z akademickimi wydziatami teologicz-
nymi i o§rodkami prowadzacymi zwiazane z tym zakresem kierunki studiow
i specjalnosci. Jest tez tematem licznych publikacji (zeby wspomnie¢ tylko
wydany w 2010 roku w Toruniu tom Pedagogika chrzescijanska. Trady-
cja, wspolczesnosé, nowe wyzwania pod redakcja J. Michalskiego i A. Za-
krzewskiej). Pokazuja one, ze zakres pedagogiki chrzescijanskiej rozumiany
i okreslany jest roznie. W przedstawianym tekscie proponuj¢ spojrzenie na
zakres tej dziedziny przez pryzmat jej tozsamosci. Chciatabym rozwazy¢
dwa wymiary tejze tozsamos$ci: przedmiot badan oraz przyjmowana w niej
perspektywe antropologiczna i aksjologiczna.

1. Tozsamos$¢ pedagogiki chrzescijanskiej — w $wietle tozsamosci
pedagogiki

Okreslenie tozsamosci pedagogiki chrzescijanskiej wymaga wyjscia od
tozsamosci pedagogiki jako nauki. Ta problematyka doczekata sig juz wielu
opracowan (autorstwa mi¢dzy innymi S. Wotoszyna, T. Hejnickiej-Bezwin-
skiej, B. Sliwerskiego, S. Palki). Wnikliwa analize specyfiki ,,pedagogiczno-

* Prof. zw. dr hab. Katarzyna Olbrycht jest kierownikiem Zaktadu Edukacji Kulturalnej
w Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie.
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122 Katarzyna Olbrycht

$ci” nauk o wychowaniu, w tym — pedagogiki, podjal w swojej najnowszej
pracy Marian Nowak. Wedlug tego autora istota ,,pedagogicznosci”, a wiec
tozsamosci pedagogicznej nauk o wychowaniu, jest ich przedmiot — wy-
chowanie cztowieka widzianego w calej jego integralnosci, wychowanie
ujmowane wraz z jego wielorakimi uwarunkowaniami'. Cele pedagogiki
jako nauki powinny uwzgledniaé, obok teoretycznego, przede wszystkim
jej praktyczny charakter. Oznacza to przyjecie, ze pedagogika powinna by¢
nie tylko nauka ,,0 wychowaniu”, ale nauka uprawiang ,,dla wychowania”.
Wymaga to systemowego podejscia do dziatalno$ci wychowawczej, a wige
brania pod uwagg catej rzeczywistosci wychowawczej, w jakiej dziatalnos¢
ta, wraz z formacja jako przygotowaniem do samowychowania, przebiega.
Mozna przyjaé, ze dotyczy to rowniez pedagogiki chrzescijanskiej?.
Chcialabym nieco doprecyzowac, ale i poszerzy¢ to ujecie, proponu-
jac by za przedmiot nauk pedagogicznych uzna¢ dzialanie pedagogiczne’.
Dziatanie to, obejmujace wasko rozumiane wychowanie, samowychowanie,
ksztatcenie i samoksztalcenie, ma charakter ztozony i ze wzgledu na swo-
ja specyfike wyznacza przestrzen o dwu wymiarach: celowo-racjonalnym
1 interakcyjno-dialogowym. Jest to dzialanie zorientowane na zasadniczy
cel — wspieranie rozwoju wychowanka/ucznia. Tworza go z jednej strony
formalne i nieformalne dziatania, podejmujace szczegotowe cele—zadania
1 operujace racjonalnie dobieranymi $rodkami, z drugiej — dziatania peda-
gogdéw jako dziatania stanowiace nie tyle realizacj¢ zadan, co wcielanie
w zycie wilasnej postawy pedagogicznej. Postawa ta obejmuje postawg wo-
bec wychowanka/ucznia oraz postawy wobec wiasnej roli jako pedagoga
(wychowawcy/nauczyciela). Postawa pedagoga jest w tym ujeciu nie tyl-
ko czynnikiem warunkujacym przebieg dzialania celowo-racjonalnego. Jest
odrgbnym wymiarem dziatania, ktére moze by¢ podejmowane takze poza
dzialaniem celowo-racjonalnym, poza realizacja szczegoétowych, okreslo-
nych programowo zadan, jako interakcja, w centrum ktorej jest gotowos¢ do

' Por. M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu. Studium z odniesieniami do
pedagogiki pielegniarstwa, Lublin 2012.

2 M. Nowak, od poczatku istnienia Zespotu Pedagogiki Chrzescijanskiej jego prze-
wodniczacy, przedstawia w jednym ze swoich teksow historig chrzescijanskiej mysli pedago-
gicznej i stara si¢ ukazac jej specyfike, zwracajac uwagg, iz ze wzgledu na swa wieloaspek-
towos¢ jest ona w znacznym zakresie nauka teologiczna a rownocze$nie nauka spoleczna
i humanistyczna, wreszcie praktyczna nauka o wychowaniu. Por. M. Nowak, Specyfika, wy-
zwania, mozliwosci i perspektywy pedagogiki chrzescijanskiej w Polsce, w: J. Michalski,
A. Zakrzewska (red.), Pedagogika chrzescijanska. Tradycja, wspotczesnosé, nowe wyzwania,
Torun 2010, s. 13-35.

3 Szerokie uzasadnienie teoretyczne takiego ujecia oraz jego wyjasnienie przedstawi-
tam w pracy Sztuka a dziatania pedagogow, Katowice 1987.
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dialogu i jego podejmowanie. Dziatanie pedagogiczne jest wigc dziataniem
zorientowanym na okreslone zadania i rownoczesnie dzialaniem wyrazaja-
cym okreslona postawe (w sferze poznawczej, emocjonalnej i motywacyjno-
-dziataniowej). Te wymiary moga by¢ harmonijnie taczone i rownowazone,
moze tez dochodzi¢ do dominacji ktorego$ z nich, co moze by¢ wynikiem
okreslonej sytuacji, ale moze tez stanowi¢ wyraz $Swiadomej decyzji badz
cech osobowosciowych pedagoga. Kto§ moze na przyktad poprawnie i sku-
tecznie pracowac w danej instytucji o§wiatowej, realizujac wyznaczone cele
i uzyskujac zaktadane efekty, a rownoczesnie §wiadomie dystansowac si¢ od
roli pedagoga zarowno w sensie postawy przejawianej wobec wychowanka
W sytuacji pozainstytucjonalnej, nieformalnej, jak 1 w sensie postawy wo-
bec wtasnej roli — podkreslajac granicg i roznice migdzy wlasnym zyciem
prywatnym a dzialaniami realizowanymi zawodowo. Taka relacj¢ zaktada
coraz czgstsza dzi$ interpretacja dziatan pedagogicznych jako $wiadczenia
mozliwie precyzyjnie okreslonych ustug edukacyjnych w relacji ustugodaw-
ca—ustugobiorca, weryfikowanych mozliwie precyzyjnym pomiarem.

Wymiary te nie sa zwigzane jedynie z przyjmowaniem badz nie kon-
kretnych celow, z podej$ciem bardziej prakseologicznym, czy raczej inte-
rakcyjno-dialogowym. Sa rownocze$nie wymiarem aksjologicznym dziata-
nia pedagogicznego. Przede wszystkim zakladaja stosunek do wychowania
jako takiego i do jego celow jako wartosci. W szczegotowej tresci i formach
zaleza z jednej strony od celow i zadan widzianych przez pedagoga, ro-
dzica, a zaleznie od wieku — takze wychowanka, przez pryzmat wartosci,
z jakich wynikaja i jakim stuza. Z drugiej — od postaw uczestnikow dzia-
fan pedagogicznych, glownie pedagogoéw, ale z wiekiem wychowankow,
w coraz wigkszym stopniu réwniez od ich postawy wobec wlasnego roz-
woju i roli w nim pedagoga, ostatecznie — wobec determinacji w pracy nad
wlasnym rozwojem. Postawa wobec dziatan pedagogicznych jest wyrazem
stosunku uczestnikow tych dziatan do wartosci czlowieka i cztowieczen-
stwa, cztowieka w roli wychowanka/ucznia i wychowawcy/nauczyciela,
w przypadku pedagoga — stosunku do siebie jako pedagoga — z konsekwen-
cjami dla ksztaltu wlasnej relacji z wychowankiem. Stosunek ten wynika
z wartosci, jaka przypisuje si¢ wilasnej roli w tej relacji i szerzej — w pro-
cesie wychowania, w przypadku wychowanka — jest to stosunek do sie-
bie jako wychowanka i wilasnych relacji z innymi uczestnikami dziatan
wychowawczych.

Tak rozumiana ,,pedagogiczno$¢” dotyczy rowniez pedagogiki chrze-
Scijanskiej w sensie jej przedmiotu badan i przyjmowanej w badaniach per-
spektywy antropologiczno-aksjologiczne;.

Tozsamos¢ pedagogiki oparta na przedmiocie badan dobrze wyjasnia
ujecie Stefana Kunowskiego, jednego z gtownych polskich teoretykow pe-
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dagogiki, szczegodlnie pedagogiki katolickiej. Kunowski wyrdznia rodzaje
wiedzy wytwarzanej w ramach pedagogiki, uwzgledniajac cata jej rézno-
rodnos¢ i ztozonos$¢, jako nauki o wychowaniu czlowieka i jego rozwoju.
Koncepcja ta wyodrgbnia cztery zasadnicze dzialy pedagogiki: pedagogi-
ke praktyczna (lub empiryczng), wykorzystujacg praktyczne do§wiadczenia
wychowawcze konkretnych wychowawcéw i §rodowisk, pedagogike opiso-
wa (lub eksperymentalng) uogoélniajaca doswiadczenia praktyczne i spraw-
dzajaca eksperymentalnie nowe rozwiazania wychowawcze, pedagogike
normatywna, ustalajaca — na drodze analiz koncepcji czlowieka, warto$ci
i kultury — wartosci, ideatly, cele i normy wychowania, wreszcie — pedago-
gike teoretyczna (ogo6lng), ktora w oparciu o pozostate dziaty bada i ustala
ogolne prawidtowosci wychowawczego dziatania i wywotanego nim rozwo-
ju czlowieka. Taki sposob widzenia pedagogiki pociaga za soba uznanie za-
sadnosci jej sytuowania w r6znych grupach i obszarach nauk — praktycznych
i teoretycznych, humanistycznych i spotecznych®.

Pedagogika chrzescijanska moze by¢ i w praktyce jest uprawiana we
wszystkich wyodrebnionych przez Kunowskiego zakresach. Jako pedago-
gika empiryczna (praktyczna) zajmuje si¢ badaniem praktycznych form
realizowania wychowania chrzescijanskiego w réznych nieformalnych
i formalnych $rodowiskach, przez r6zne osoby podejmujace niezinstytucjo-
nalizowane i zinstytucjonalizowane dziatania wychowawcze. Jako pedago-
gika opisowo-eksperymentalna bada systemy wychowawcze (na przyktad
pedagogie zwiazane z charyzmatem wychowawczym poszczegolnych Zgro-
madzen Zakonnych®, ruchow religijnych obejmujacych swoim programem
prace wychowawcza czy konkretnych postaci réznych czas6w, na podstawie
dziatan i pogladow ktorych mozna zrekonstruowac ich program wychowaw-
czy), sprawdza rézne rozwigzania metodyczne i organizacyjne.

Jednak specyfike pedagogiki chrzescijanskiej szczegodlnie wyraznie
okresla to, iz z natury rzeczy (deklarowanej nazwy) jest pedagogika norma-
tywna. U podstaw jej wyodrebniania lezy chrzescijanska koncepcja cztowie-
ka, wartosci 1 kultury. Jej tres¢ jako pedagogiki normatywnej okresla ideat
wychowania chrze$cijanskiego, cele i zasady dziatan zorientowanych na
realizacje tego ideatu. Zrodtem celéw jest doktryna chrzecijanska i doku-
menty Ko$ciota oraz oparta na religii chrzescijanskiej antropologia i aksjo-
logia. Przyjmowana hierarchia i struktura celéw szczegdtowych prowadzi

4 Por. S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 38.

5 Przyktadem badan z tego obszaru moze by¢ opublikowana ostatnio praca: J. Kostkie-
wicz (red.), Pedagogie Katolickich Zgromadzen Zakonnych. Historia i wspotczesnosé, t. 1,
Krakow 2012.
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do wypracowywania w ramach pedagogiki chrzescijanskiej migdzy inny-
mi pedagogik poszczegdlnych wyznan chrzescijanskich (jak dotad gtownie
pedagogiki katolickiej). Wreszcie uprawianie pedagogiki chrzescijanskiej
w wymiarze ogélnym byloby uogolnianiem prawidlowosci zwiazanych
z ustalaniem 1 realizacja przyjetych celow wychowania chrzescijanskiego,
z wykorzystywanymi w jego ramach formami i metodami, uzyskiwanymi
doswiadczeniami.

Pedagogika chrzescijanska, wskazujac w sferze normatywnej szczego-
towe zadania wychowania chrze$cijanskiego, powinna w sferze empirycz-
nej, opisowej 1 eksperymentalnej podejmowac (i podejmuje) badania nad
ich konkretna realizacja we wszystkich srodowiskach wychowawczych, gru-
pach wiekowych, uwarunkowaniach spotecznych i kulturowych.

Szczegdlowa tres¢ pedagogiki chrzesdcijanskiej we wszystkich wyod-
regbnionych wedlug koncepcji S. Kunowskiego jej dzialach, okreslana ze
wzgledu na zrédla i rodzaje wytwarzanej wiedzy oraz przedmiot jej ba-
dan, wynikalaby z przyjetego rozumienia wychowania chrzescijanskiego.
W $wietle ujecia M. Nowaka obejmowataby wigc cala rzeczywisto$¢ wy-
chowawcza zwigzang z budowaniem w ludziach cztowieczenstwa w znacze-
niu przyjetym w religii chrzescijanskiej i opartym na niej chrze$cijanskim
mysleniu. Idac za takim sposobem myslenia o wychowaniu chrzescijan-
skim, pedagogika chrzescijanska, w sferze normatywnej deklarujaca jako
swa podstawe religie chrzescijanska, powinna swoj przedmiot zakresli¢
szeroko.

Roéwnoczesnie, zgodnie z przyjetym rozumieniem ,,dziatania pedago-
gicznego”, przedmiot pedagogiki chrzescijanskiej obejmowaltby dziatania
w zakresie realizacji szczegdtowych celow wychowania chrzescijanskiego
oraz celow dziatan pedagogicznych widzianych w perspektywie chrzescijan-
skiej, a takze postaw uczestnikdéw dziatan pedagogicznych wobec siebie i in-
nych, postaw zgodnych z antropologia i aksjologia chrzescijanska. Dziatanie
podejmujace realizacj¢ celow wychowania chrzescijanskiego dotyczyto-
by wprowadzania w religi¢ chrzescijanska, to znaczy ksztalcenia w zakre-
sie wiedzy o tej religii 1 zyciu chrze$cijanskim, przygotowujacego do zycia
chrzescijanskiego. Dziatanie dotyczace realizacji celow wychowawczych
formutowanych z perspektywy chrzescijanskiej dotyczyloby nie tyle od-
noszenia celow do religii chrzescijanskiej, ile uwzgledniania w nich zatozen
antropologicznych i aksjologicznych przyjmowanych w chrzescijanstwie.
Wychowanie chrzeécijanskie obejmowatoby wigc wychowanie religijne,
ale i wychowanie oparte na antropologicznych i aksjologicznych zaloze-
niach religii chrze$cijanskiej.
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2. Wychowanie chrze$cijanskie — jako wychowanie religijne

Religia, obok nauki, moralnos$ci, jezyka i sztuki stanowi najwazniejsza
sferg kultury. Jak pisze Andrzej Bronk ,,w kazdej ze swych rozlicznych ma-
nifestacji religia (religie) jest ztozonym tworem kulturowym, sktadajacym
si¢ z czesci doktrynalnej, kultowej, obrzgdowe;j, liturgicznej i instytucjonal-
nej, wielorako si¢ przeplatajacych™. Wspolczesnie podkresla sig¢ wolnosé
religijng jako prawo osoby ludzkiej’. O roli zwiazkéw edukacji i religii pisze
w licznych swych publikacjach J. Michalski®. M. Nowak w przytaczanej pra-
cy, powotujac si¢ na licznych autorow, uzasadnia tezg, wedtug ktorej wymiar
religijny jest podstawowym wymiarem czlowieczenstwa, jest bowiem gtow-
nym czynnikiem motywujacym cztowicka do wysitku budowania siebie’.

Niezbednym elementem wychowania cztowieka jest wigc wychowa-
nie religijne. Celem wychowania religijnego jest ksztatcenie: (a) pogladu
na $wiat odwotujacego sig, obok wiedzy filozoficznej i wiedzy nauk szcze-
gotowych, do wiedzy teologicznej dajacej racjonalne ramy dla wiary!®,
(b) orientacji zyciowej jako systemu warto$ci—celéw opartych na religijnej
interpretacji sensu zycia, oraz (c) postaw wobec siebie, §wiata, innych, ktore
umozliwiatyby realizacj¢ przyjetej orientacji zyciowej zakorzenionej w wy-
branej religii.

Przyjmuje, iz wychowanie religijne obejmuje trzy obszary: edukacje
religijna, wychowanie do religijnosci oraz wychowanie do- i w okreslonej
religii. Jest to ujecie nieco rézniace si¢ od tego, ktore religijnos¢ uznaje za
akt taczacy przedmiot religijnosci, jej podmiot (cztowieka religijnego) i re-
lacje podmiotu religijnego do religijnego przedmiotu''. W konsekwencji
wychowanie do religijnosci wiaczaloby wychowanie do okreslonej religii.
Dla jasniejszego okreslenia odrgbnosci tych zakresow w dziataniach wycho-
wawczych proponuje ich rozdzielenie.

¢ A. Bronk, Pluralizm religijny i prawdziwosé religii, w: H. Zimon (red.), Religia
w Swiecie wspolczesnym. Studia religiologiczne, Lublin 2000, s. 616.
7 Por. Deklaracj¢ Praw Cztowieka ONZ ale i deklaracje Soboru Watykanskiego II
O wolnosci religijnej oraz O stosunku KosSciota do religii niechrzescijanskich, w: Sobor Wa-
tykanski I, Konstytucje, dekrety, deklaracje, Poznan 1967.
8 Por. m.in. J. Michalski, Edukacja i religia jako zZrédla rozwoju egzystencjalno-kogni-
tywnego. Studium hermeneutyczno-krytyczne, Torun 2004.
? Por. M. Nowak, Pedagogiczny profil, s. 323-324.
10 Rozroznienie $wiatopogladu powstajacego na drodze irracjonalnej i racjonalne;j,
o ktorej jest tu mowa, wprowadza Stanistaw Kaminski w rozdziale Typy ludzkiej wiedzy,
w ksiazce Jak filozofowac?, Lublin 1989.
'I' Takie rozumienie religijno$ci przytacza J. Michalski w cytowanej ksiazce Edukacja
ireligia, s. 116-117.
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Objasnijmy krétko przyjete tu zakresy.

I. Edukacja religijna dotyczy: (1) wiedzy o religii jako zjawisku kul-
turowym, o jej istocie, roli w zyciu jednostek i spoteczenstw; (2) wiedzy
o wlasnej religii (wyznawanej); (3) o religii wiasnej wspolnoty kulturowej
i spotecznej (jesli jest inna od wyznawanej); (4) wiedzy o innych religiach,
szczegolnie religiach wystepujacych lokalnie.

II. Wychowanie do religijnosci jest ksztalceniem otwartos$ci i wrazliwo-
$ci na transcendencje, potrzeby szukania sensu zycia i $mierci, ksztalceniem
postawy powagi wobec siebie, $wiata i innych. Przez postawe t¢ rozumiem
pogtebianie refleksyjnosci i samowiedzy, dazenie do prawdy oraz podejmo-
wanie odpowiedzialno$ci za siebie, innych i $wiat, wynikajacej z przyjetej
prawdy religijnej. Wychowanie do religijnos$ci w sferze praktycznej ksztatci
szacunek wobec symboli, organizacji, form 1 miejsc kultu religijnego. Sza-
cunek wyrastajacy ze §wiadomosci, iz stosunek do sacrum jest szczegdlnie
wrazliwym, gltebokim doswiadczeniem cztowieka, zwiazanym z poczuciem
jego godnosci i tozsamosci, wymagajacym respektu niezaleznie od osobiste-
go stosunku do religii (potrzebe ksztatcenia w sobie religijnosci rozwaza od-
wolujac si¢ do réznych religii migdzy innymi Jarostaw Rudnianski w ksiaz-
ce Przestrzen wiary').

III. Wychowanie do okreslonej religii (formacja w okreslonej religii, jak
okresla to migdzy innymi Hansemann'’) jest wprowadzaniem w doktryne,
praktyki religijne danej religii oraz ksztalceniem postaw opartych na wierze
zwiazanej z dang religia (wedlug przytoczonego wyzej rozumienia religii
A. Bronka).

W przypadku religii chrzescijanskiej, a co za tym idzie — pedagogiki
chrzescijanskiej, kazde z tych zadan przyjmuje specyficzng tres¢, wynika-
jaca z tresci chrzescijanstwa. ,,Edukacja religijna” nie jest jedynie elemen-
tem edukacji kulturowej uzasadnionej ogdlna potrzeba kompetencji kulturo-
znawczych. Zdobywanie i1 poglebianie wiedzy o istocie religii i o religiach
jest wyrazem szacunku do drugiego cztowieka w jego religii, szacunku do
innych kultur — w tym do ich religii i religijnosci ich cztonkow, gotowosci do
dialogu z zachowaniem wolnosci religijnej kazdej ze stron. ,, Wychowanie do
religijnosci” jest wychowaniem do wrazliwego odczytywania, rozumienia
i szanowania religijnosci kazdego cztowieka, ale rownoczesnie wychowa-
niem ksztalcacym potrzebg poszukiwania prawdy, dobra i pigkna, otwiera-
nia si¢ na transcendencj¢, kontemplowania $wiata, poszukiwania jego sensu,
do podziwu i zachwytu nad $wiatem, prowadzacych do odkrywania w nim
objawiajacego si¢ Boga. Ksztalcenie religijnos$ci wiaze si¢ z budowaniem

12 J. Rudnianski, Przestrzen wiary w cywilizacji wspolczesnej, Poznan 1998.
13 G. Hansemann, Wychowanie religijne, Warszawa 1988.
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osobowego cztowieczenstwa. Religijnos$¢ i dojrzatos¢ osobowa wzajemnie
si¢ wzmacniaja i warunkuja.

Wreszcie ,,wychowanie do- i w religii chrze$cijanskiej” jest wychowa-
niem do wiary i w wierze chrzescijanskiej, opartej na mitosci Chrystusa,
stale poglebianej 1 wprowadzanej w zycie.

We wszystkich tych zakresach dzialanie pedagogiczne obejmuje dzia-
fania celowo-racjonalne i interakcyjno-dialogowe, realizacje okreslonych
zadan i realizacj¢ postaw. W wychowaniu chrzescijanskim postawy przyj-
muja dodatkowy charakter ze wzgledu na fakt laczenia postaw osobowych
i chrzescijanskich. Te ostatnie wymienit i omowil, relacjonujac prace So-
boru Watykanskiego II, Karol Wojtyta w ksiazce: U podstaw odnowy'.
Sa to wedlug Wojtyly (co wielokrotnie potwierdzatl jako Papiez) postawa
powierzenia siebie Bogu, postawa misyjna, postawa $wiadectwa, postawa
uczestnictwa w troistym postannictwie Chrystusa — kaptanskim, prorockim
i krolewskim, postawa ludzkiej tozsamosci 1 solidarnos$ci, postawa odpo-
wiedzialno$ci chrzescijanskiej, postawa ekumeniczna, postawa apostolska,
wreszcie — postawa budowania Kos$ciota jako wspolnoty.

3. Wychowanie chrze$cijanskie — zwigzek wymiaru osobowego
i religijnego

Wychowanie chrzescijanskie jest przede wszystkim wychowaniem
do osobowego kontaktu z Chrystusem. Idealem wychowania wyznaczaja-
cym jego zakres i tre$¢ jest nowy humanizm (oparty, wedhug Jana Pawta II,
w sferze antropologii filozoficznej — na koncepcji cztowieka jako osoby,
oraz w sferze antropologii teologicznej, ukazujacej teologiczne uzasadnienie
osobowej godnosci cztowieka, na uznaniu iz cztowiek jest obrazem Boga
i dzieckiem Bozym).

Wychowanie cztowieka jako osoby — istoty obdarzonej bezwarunkowa
godnoscia, wolnej i rozumnej, integralnej w swej fizycznos$ci, psychicznosci
i duchowosci, zorientowanej na wartosci wyzsze — na poznawanie prawdy,
dazenie do dobra, kontemplowania i tworzenia pigkna, istoty spetniajacej si¢
w bezinteresownej mitosci i w byciu dla innych, w dazeniu do dobra wspol-
nego we wspolnocie, zaktada wychowanie do wartosci osobowych (warto$ci
fundamentalnych i szczegdétowych — stuzacych rozwojowi i ochronie oso-
by). W Deklaracji o Wychowaniu Chrzescijanskim Soboru Watykanskiego 11
czytamy:

14 K. Wojtyta, U Podstaw odnowy. Studium o realizacji Vaticanum II, Krakéw 2003.
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Wszyscy ludzie jakiejkolwiek rasy, stanu i wieku maja jako cieszace si¢ god-
nos$cia osoby nienaruszalne prawo do wychowania odpowiadajacego ich wia-
snemu celowi, dostosowanego do wtasciwosci wrodzonych, roznicy ptei, kul-
tury i ojczystych tradycji, a rtOwnoczesnie nastawionego na braterskie z innymi
narodami wspotzycie dla wspierania prawdziwej jednosci i pokoju na ziemi.
Prawdziwe za§ wychowanie zdaza do ksztaltowania osoby ludzkiej w kierun-
ku jej celu ostatecznego, a rownoczesnie do dobra spotecznosci, ktérych czto-

wiek jest cztonkiem i w ktorych obowiazkach, gdy dorosnie, bedzie brat udziat
(DWCH 1)".

Wychowanie chrzescijanskie obejmuje wigc wychowanie cztowieka
jako osoby, oznaczajace wychowanie do osobowego rozwoju i spetniania
sig, oraz wychowanie czlowieka jako chrzescijanina, §wiadomego swojej
wiary, przejawiajacego postawg tozsamosci i odpowiedzialno$ci chrzesci-
janskiej, stale poglebiajacego swoje zycie chrzescijanskie, dazacego do
swigtosci — co podkreslat Jan Pawetl 11 mowiac o ,,pedagogice $wigtosci”.
Wychowanie to powinno ksztalci¢ postawe gotowosci swiadczenia o wie-
rze, przekazywania wiary, nie indoktrynacji, ale dzielenia si¢ wiara. Udziat
w ewangelizacyjnej misji Kosciota jest dla chrze$cijan wyzwaniem, ktére
nabiera nowej aktualno$ci na poczatku XXI wieku, tym samym stajac sig¢
nowym wyzwaniem dla wychowania chrzesécijanskiego. Zaktada przygoto-
wanie chrzescijan do otwartego, czytelnego, wiarygodnego funkcjonowania
w sytuacji rosnacej sekularyzacji, zagubienia religijnego wielu ludzi, chaosu
aksjologicznego, przy rownoczesnym nasilaniu si¢ potrzeb zwiazanych z du-
chowoscia'®. Ten wlasnie wymiar wyrastajacy z antropologii teologicznej
stanowi o istocie wychowania chrzescijanskiego, co podkresla Deklaracja
o wychowaniu chrzescijanskim Soboru watykanskiego II. Czytamy w niej:
»Wszyscy chrzescijanie [...] maja prawo do wychowania chrze$cijanskiego.
Wychowanie to zdaza nie tylko do pelnego rozwoju osoby ludzkiej [...], lecz
ma na wzgledzie przede wszystkim to, aby ochrzczeni, wprowadzani stop-
niowo w tajemnice zbawienia, stawali si¢ z kazdym dniem coraz bardziej
$wiadomi otrzymanego daru wiary” (DWCH 2). Dokument ten ws$rod ce-
low wychowania chrzescijanskiego wyroznia: przygotowanie do chwalenia
Boga ,,w duchu i prawdzie” — szczegdlnie w kulcie liturgicznym, do dazenia
do doskonatosci poprzez zycie ,,wedle nowego cztowieka w sprawiedliwo-

5 Deklaracja o wychowaniu chrzescijariskim Soboru Watykanskiego II, w: Sobor
Watykanski II — w tekscie DWCH z odno$nym numerem.

16 Wyzwanie to podkresla w swoich wystapieniach Benedykt XVI. Bylo ono tez te-
matem ostatniego Synodu Biskupdéw zwotanego w zwiazku z Jubileuszem 50-lecia otwarcia
Soboru Watykanskiego I po§wigconego ,,nowej ewangelizacji”.

Paedagogia-1_31_2013.indb 129 2014-04-15 11:31:20



130 Katarzyna Olbrycht

$ci 1 $wigtosci prawdy”, do przyczyniania si¢ do rozwoju Kosciota jako Cia-
fa Mistycznego Chrystusa, do $wiadczenia i uzasadniania wtasnej nadziei
i wlaczania si¢ w chrzescijanskie ksztatltowanie §wiata.

Wychowanie chrzescijanskie jako wychowanie religijne jest zadaniem
dla katechezy domowej, szkolnej, prowadzonej w kosciele, ale i w mediach.
Jednoczesnie jest powaznym wyzwaniem dla podjetego obecnie przez Ko-
$ciot Powszechny programu nowej ewangelizacji, wychodzacej do ludzi
w réznym stopniu wierzacych, poszukujacych, ale takze dystansujacych sig
do wiary.

Rdzeniem wychowania do- i w religii chrzescijanskiej jest wychowa-
nie do- i w wierze chrzescijanskiej. Jednak podstawa rozwoju $wiadomosci
1 tozsamosci chrzescijanskiej oraz ksztattowania si¢ postaw chrzescijanskich
jest dojrzalos¢ osobowa. Szeroko rozumiane wychowanie chrzescijanskie
musi wigc uwzglednia¢ oba te wymiary — religijny 1 osobowy — ukazujac
ich integralny zwiazek. Tym samym pedagogika chrzescijanska powinna
i najczesciej traktuje obie te sfery wychowania jako przedmiot swoich ba-
dan, ale i jako dziedziny, do ktorych adresuje si¢ praktyczne wnioski i oparte
na nich wskazania. Jej kluczowy zakres — normatywny — musi uwzgledniac
oba ujecia antropologiczne (osobowe i religijne), formutowac cele i zasady
odnoszace si¢ do obu sfer, opierac si¢ na aksjologii osobowej i chrzescijan-
skiej. W. Chudy, etyk, wybitny znawca personalizmu chrze$cijanskiego i na-
uczania Jana Pawtla I, wyjasnial, ze wartosci chrzescijanskie nie rdznia sig
w swej istocie od wartosci ogolnoludzkich, wartosci broniacych cztowieka
ijego godnos$ci. Roznica wynika z faktu, ze wartosci chrze$cijanskie sa nie-
rozlacznie zwiazane ze swoim zrodlem i uzasadnieniem — Chrystusem jako
szczytem i wzorem czlowieczenstwal'’.

4. Wychowanie chrze$cijanskie — sens bezposredni i po$redni

Wychowanie do- i w wierze chrzescijanskiej jako wychowanie religijne
jest wychowaniem chrze$cijanskim w sensie bezposrednim.

Mozna jednak mowi¢ o wychowaniu chrzescijanskim takze w sensie
posrednim, jako wychowaniu opartym na religii. Oparcie si¢ w wychowa-
niu na religii chrzescijanskiej oznacza przede wszystkim wychowanie oso-
bowe realizowane w postawie chrzescijanskiej. Wyjasnijmy to rozroznienie.
Przez wychowanie chrzescijanskie realizowane bezposrednio bedzie tu rozu-
miane wychowanie programowo odwotujace sig¢ do religii chrzescijanskie;j,
za$ przez wychowanie chrzescijanskie realizowane posrednio — wychowanie

17 Por. W. Chudy, Pedagogia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, Lublin 2009.
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osobowe, realizowane przez wychowawcow postepujacych i dziatajacych
zgodnie z chrze$cijanska wizja czlowieka, wychowawcow nieukrywajacych
religijnego wymiaru wlasnej orientacji $wiatopogladowej, jednak niewpro-
wadzajacych celow i tresci religijnych w program realizowanych dziatan.

Bezposredni sens wychowania chrzescijanskiego, stanowiacy glowny
jego zakres, sprowadzalby si¢ do wychowania religijnego w znaczeniu
realizacji jednoznacznie okre§lonych, sformutowanych i zadeklarowanych
celow zawartych w przyjetym programie wychowania chrzescijanskiego.
Realizacja posrednia — oznaczataby dziatania zgodne z koncepcja cztowieka
jako osoby, podejmowane przez pedagogdéw utozsamiajacych sig z chrzesci-
janstwem, kierujacych si¢ w swoich dziataniach wychowawczych, niezalez-
nie od ich szczegdétowego programu, postawa chrzescijanska. Wychowanie
chrzescijanskie w sferze dziatan posrednich — czyli jako wychowanie opar-
te na religii chrzes$cijanskiej — bytoby wigc przyjmowaniem przez wycho-
wawcow (w dzialaniu wychowawczym i w pozostatych sferach zycia, ze
wzgledu na bycie dla wychowankow przyktadem) postawy chrzescijanskiej,
wyrazajace si¢ realizowaniem wychowania osobowego i wlasna osobowa
wiarygodnoscia oparta na chrze$cijanskiej wizji cztowieka.

5. ,,Perspektywa chrzescijanska” w uprawianiu pedagogiki
chrzescijanskiej

Analizujac tozsamo$¢ pedagogiki chrzescijanskiej warto by na koniec
wspomnie¢ o zagadnieniu jej uprawiania ,,w perspektywie chrzescijanskiej”.
Nie chodzi tu oczywiscie o ideologizacje¢ czy doktrynerstwo, ktére wptywa-
loby na obiektywizm naukowy prowadzonych w jej ramach badan. Przyjecie
tej perspektywy oznacza: z jednej strony — integralne widzenie cztowieka
a wiec przeciwstawianie si¢ wszelkim redukcjonizmom w jego badaniach,
z drugiej — wyostrza widzenie procesu wychowawczego i jego uwarunko-
wan w $wietle antropologii chrzescijanskiej i chrzescijanskich postaw, tym
samym dostrzeganie problemow szczeg6lnie waznych i pilnych. Inspiruje
i motywuje do ich podejmowania. Waznosc¢ i aktualnos$¢ probleméw dotyczy
obu wyroznionych zakresow.

W zakresie wychowania chrzescijanskiego w sensie posrednim — jako
wychowania osobowego opartego na religii chrze$cijanskiej — wiaze si¢ mig-
dzy innymi z badaniem wptywu warunkow zewngtrznych na rozwoj oso-
bowy i osobowe funkcjonowanie uczestnikow procesow wychowawczych,
ale i na dominujacy w zyciu spotecznym stosunek do cztowieka jako osoby.
W polu zainteresowan pedagogiki chrzescijanskiej powinny si¢ wigc znalez¢
takze struktury spoteczne, praktyki kulturowe, wzory myslenia i dziatania
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funkcjonujace w obiegu spolecznym, w tym poprzez media i w mediach,
analizowane ze wzgledu na przestrzen, jaka tworza dla wychowania chrze-
$cijanskiego zaré6wno jako wychowania religijnego, jak i opartego na religii.

W zakresie wychowania chrzeécijanskiego w sensie bezposrednim —

jako wychowania religijnego — pedagogika chrzescijanska powinna podej-
mowac problemy, pozwalajace wskazywac¢, obok pozytywnych doswiad-
czen i efektow, takze zrodta i mechanizmy bledow, ktore moga negatywnie
wplywacé na ksztattowanie §wiadomosci chrzescijanskiej i chrzescijanskich
postaw. Wydaje sig, ze wsrod tych stabszych punktow, ktore wymagatyby
sprawdzenia na drodze rzetelnych badan i poszukiwania mozliwosci ich ko-
rygowania, mozna by hipotetycznie wskaza¢'s:

— przywiazywanie w dziataniach pedagogicznych zbyt matej wagi do
roli religii i religijno$ci w zyciu czlowieka, w tym — brak wyraznej
reakcji na tendencje sprowadzania ich do sfery folkloru badz catko-
wicie prywatnej sfery zycia czlowieka, pozostajacej na marginesie
znaczacych decyzji i zachowan;

— marginalizowanie znaczenia $wiadomosci i znajomosci religijnego
wymiaru kultury (w réznych skalach: kultury rodzinnej, lokalnej, re-
gionalnej, narodowej, ponadnarodowej), genezy tego wymiaru, spo-
tecznych konsekwencji, przejawoéw historycznych i wspotczesnych
dla wychowania i edukacji;

— eksponowanie roli emocji jako podstawy aktywnosci religijnej,
z rownoczesnym lekcewazeniem i ograniczaniem czynnika intelek-
tualnego w poznawaniu religii wlasnej i innych;

— brak szerszego podejmowania w dzialaniach wychowawczych pro-
blemow relacji wiary i nauki, szczegoélnie w kontek$cie wspotczesne-
g0 rozwoju nauki;

— brak wyrazniejszych dziatan inicjujacych, z osobami wierzacymi,
watpiacymi, poszukujacymi oraz kontestujacymi zycie religijne,
w roznych grupach wiekowych rozmowy o religii, wierze chrzesci-
janskiej, zyciu chrzescijanskim, istocie Kosciota;

— lekcewazenie roli znajomosci wlasnej religii w kontakcie z kulturami
wyznawcow innych religii, ksztatcenie btgdnego przekonania, ze gte-
boka znajomo$¢ wlasnej religii a takze poczucie tozsamosci religijnej
utrudniaja dialog z innymi religiami;

— zacieranie roznic migdzy religiami, pomniejszanie roznic doktrynal-
nych, z ksztatlceniem przekonania, iz porozumienie polega na wza-

18 Szersze omodwienie czgsci z wymienionych btgdow przedstawiam w tekscie Czy re-
ligijnos¢ moze by¢ przestrzeniq sprzyjajacq edukacji miedzykulturowej?, w: T. Lewowicki
(red.), Religia i edukacja miedzykulturowa, Cieszyn—Warszawa—Torun 2012.
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jemnych doktrynalnych kompromisach i zalezy od gotowosci do ta-
kich kompromisow;

— zapoznawanie z religiami bez podkreslania sensu kultu wynikajacego
z ich doktryny, z odwolywaniem sig glownie do najbardziej znanych
i charakterystycznych zwyczajow, rekwizytow, rzadziej — poprawnie
rozumianych symboli;

— male znaczenie przywiazywane do postaw osobowych i chrzescijan-
skich wychowawcow/nauczycieli identyfikujacych si¢ z chrzescijan-
stwem.

Pedagogika chrzescijanska jako nauka o réznych obszarach badaw-
czych jest rowniez nauka teologiczna. Ten jej aspekt musi by¢ uwzgledniany
1 zachowywany, jesli oglad wychowania chrzescijanskiego ma by¢ petny.

Pedagogika chrzescijanska jest subdyscyplina pedagogiki o szczegdl-
nie ztozonej specyfice, a tym samym skomplikowanej tozsamosci. Wymaga
to wytrwalego poszukiwania takich ujgé, ktore pozwolilyby na jej rozwoj,
a tym samym umozliwialy kompetentne i rzetelne odpowiadanie w $wietle
wiary chrzescijanskiej na potrzeby praktyki wychowawczej, na nowe pro-
blemy spoteczne i kulturowe.

Contemporary Areas of Christian Pedagogy
(Summary)

The text investigates the issue of contemporary fields of Christian pedagogy,
distinguished on the basis of its identity and the specific character of its scope. The
author starts off with the identity of this sub-discipline. She searches for its basis in
the matter of her research. Starting points are the identity of pedagogy as the science
of upbringing and the specificity of a pedagogic action, known as upbringing. The
concept of various (practical, prescriptive, descriptive-experimental and theoretical)
areas of pedagogy by S. Kunowski is an auxiliary concept in the analysis of the re-
search of Christian pedagogy. According to the author the specificity of a pedagogic
action is expressed by a specific combination of its two dimensions: intentionally-ra-
tional and interactive-dialogic one. Christian pedagogy may and should be present
in all areas distinguished by Kunowski and also as an intentional-rational action (the
fulfilment of attitudes).

The anthropological-axiological perspective of Christian pedagogy derives
from a personal vision of a human being and values. It also assumes that Christian
upbringing is a religious upbringing in and for Christian religion, built on the basis
of personal upbringing.

The suggested areas of the research concerning Christian pedagogy include:
Christian upbringing in its direct meaning (based on fulfilling directly defined objec-
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tives of Christian upbringing as a religious upbringing) and in its indirect meaning
(based on Christian religion and fulfilled by an educationalist-teacher through edu-
cational actions in the intentionally accepted personal and Christian attitude).

In the final fragment of the text, the author underlines the alarming upbringing-
-educational situations and social-cultural phenomena which can have a negative
influence on Christian upbringing and therefore are a challenge for a contemporary
Christian pedagogy.

Keywords: Christian pedagogy; direct religious upbringing; indirect religious
upbringing; Christian upbringing; personal upbringing.

Wspolcezesne obszary pedagogiki chrze$cijanskiej
(Streszczenie)

Tekst podejmuje zagadnienie wspotczesnych obszaréw pedagogiki chrzesci-
janskiej, wyodrgbnianych ze wzgledu na jej tozsamos¢ i specyfike zakresu. Autorka
wychodzi od tozsamosci tej subdyscypliny. Poszukuje jej podstaw przede wszystkim
w przedmiocie jej badan. Za punkt wyjscia przyjmuje tozsamos¢ pedagogiki jako
nauki o wychowaniu oraz specyfik¢ dziatania pedagogicznego, jakim jest wychowa-
nie. Koncepcja pomocna w analizie przedmiotu badan pedagogiki chrze$cijanskiej
jest koncepcja dziatow pedagogiki S. Kunowskiego (rozroznienie na pedagogike
praktyczna, normatywna, opisowo-eksperymentalnej i teoretyczna). Specyfika dzia-
fania pedagogicznego zawiera si¢, wedlug Autorki, w specyficznym polaczeniu jego
wymiaréw — celowo-racjonalnego i interakcyjno-dialogowego. Pedagogika chrze-
$cijanska moze i powinna by¢ uprawiana we wszystkich wyroznionych przez Ku-
nowskiego zakresach, a takze zaréwno jako dzialanie celowo-racjonalne, jak inte-
rakcyjno-dialogowe (realizacje postaw).

Perspektywa antropologiczno-aksjologiczna pedagogiki chrzescijanskiej wyni-
ka z osobowego widzenia cztowieka i wartosci, i zaktada, ze wychowanie chrzesci-
janskie jest wychowaniem religijnym w- i do religii chrzescijanskiej, budowanym
na podstawach wychowania osobowego.

Proponowane obszary badan pedagogiki chrzescijanskiej obejmuja: wychowa-
nie chrzescijanskie w znaczeniu bezposrednim (opartym na realizacji okreslonych
bezposrednio celdéw wychowania chrzescijanskiego jako wychowania religijnego)
i posrednim (opartym na religii chrze$cijanskiej, na realizowaniu przez pedagoga—
wychowawce dziatan wychowawczych w §wiadomie przyjmowanej postawie 0so-
bowej i chrzescijanskiej).

W koncowym fragmencie tekstu Autorka zwraca uwagge na niepokojace sytu-
acje wychowawczo-edukacyjne i zjawiska spoteczno-kulturowe, ktére moga nega-
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tywnie oddzialywa¢ na wychowanie chrzescijanskie, a tym samym stanowia pilne
wyzwanie dla wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej.

Stowa kluczowe: pedagogika chrzescijanska; wychowanie religijne bezpo-

srednie; wychowanie religijne posrednie; wychowanie chrzescijanskie; wychowanie
osobowe.
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