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tendencje zmian

Summary
Creative attitudes among young school children — trends of change

In the article, the authors put forward and develop a thesis on the regression of creative attitudes in
the course of school education. The process of developing creative attitudes among children is ana-
lyzed in the perspective of the role and objectives of school education. The authors examine the level
and dynamics of the development of creative attitudes in the course of school education (the first 3
years of early school teaching). Creative attitudes include: divergent thinking, creative motivation,
and strategies of coping with difficult tasks (intrapersonal and interpersonal strategies). The research
was conducted on a representative nationwide sample. The data gathered as a result of this research
point to a low level of creative attitudes among early school children, and their negative develop-
ment in the course of school education.

Keywords: creative attitudes, divergent thinking, creative motivation, development of
creative attitudes, intrapersonal and interpersonal strategies of coping, education towards
creativity

Stowa kluczowe: postawy tworcze, myslenie dywergencyjne, motywacja tworcza, inter-
personalne i interpersonalne strategie radzenia sobie, rozwoj postaw tworczych, edukacja
do tworczosci

Wprowadzenie

Dobre wprowadzenie w tematyke artykutu stanowia stowa Kena Robinsona, ktory twier-
dzi, ze ,,...wielu niezwykle utalentowanych, genialnych ludzi nie uwaza siebie za takich,
poniewaz to, w czym byli dobrzy, nie byto w szkole doceniane albo byto wrecz napigt-
nowane. Konsekwencje takiego stanu rzeczy sg katastrofalne zar6wno dla jednostek, jak
i dla zdrowia wspolnot, w ktorych zyjemy” (Robinson, Aronica 2015: 14). Proces ten
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zaczyna si¢ w momencie podjecia nauki szkolnej, stad wymaga szczegdlnej uwagi. Tym
bardziej, ze wyniki badan w obszarze psychopedagogiki tworczos$ci dowodza, ze stymu-
lowanie aktywnosci tworczej to wazny czynnik rozwoju, gdyz rozwija wrazliwos¢ zmy-
stowa, wyobrazni¢, pomystowos¢, ptynnos¢, gietkos$¢ i oryginalnos¢ myslenia, umiejet-
no$¢ odkrywania i formutowania problemow, otwarto$¢ myslenia i samodzielno$¢ sadow,
wewnetrzng motywacj¢ zadaniowa czy umiejgtnosci rozwigzywania problemoéw (Dyrda
2004: 11). Ksztattowanie postaw tworczych wymaga jednak stworzenia odpowiednich
warunkow ich rozwoju. Anna Brzezinska (1988: 6) wskazuje istotne czynniki rozwijania
aktywnosci tworczej dzieci mtodszych: warunki materialne, umozliwiajace tworcza dzia-
falno$¢ z wykorzystaniem réznych srodkéw i materiatoéw; warunki emocjonalno-wspiera-
Jgce, zwigzane z tworzeniem atmosfery zapewniajacej poczucie bezpieczenstwa; warunki
metodyczne, okreslajace sposob organizowania kreatywnej dziatalnosci przez stymulowa-
nie i inspirowanie lub niedyrektywne kierowanie.

Przestanki te czynig tworczo$¢ jednym z najwazniejszych celow wspotczesnej edu-
kacji, zadania planowo realizowanego przez szkote, stad tez wpisanego w funkcje, role
i powinno$ci nauczyciela. Choc¢by dlatego, ze twdrczos¢ jest tym szczegdlnym rodza-
jem aktywnosci cztowieka, ktora w najwigkszym stopniu wyzwala potencjaly, angazuje
i ujawnia zdolnosci, stuzac rozwojowi osobowosci. Reformy edukacyjne musza zmie-
ni¢ swoj charakter i ukierunkowanie, tak by pielggnowac zréznicowane talenty uczniow.
Wiaze si¢ to z zaniechaniem kontynuowania idei standaryzacji, szkodliwej zarowno dla
ucznia, jak i szkoty, ktéra musi zosta¢ zastapiona edukacja bardziej zrownowazona, sper-
sonalizowana i kreatywna, wrazliwg na indywidualne zasoby ucznia i na nich skoncentro-
wang, ale jednocze$nie zorientowang na spotecznosci (Robinson, Aronica 2015: 13-14)).
Ken Robinson (ibidem: 18-19) twierdzi, ze: ,,Jesli opieramy system edukacji na standa-
ryzacji i uyjednolicaniu i thumimy w nim indywidualno$¢, wyobrazni¢ i kreatywnos¢, nie
dziwmy sig¢, ze to wlasnie robi”. A dalej, wskazujac nowy cel edukacji, konstatuje, ze ,,...
edukacja ma na celu umozliwienie uczniom zrozumienia $wiata wokot nich oraz natu-
ralnych talentéw tkwigcych w ich wnetrzu, aby mogli sta¢ si¢ spetnionymi jednostkami
i aktywnymi, wrazliwymi obywatelami” (ibidem: 20-21; por. Karwowski 2009a, 2009b;
Limont 2004, 2005).

W naszym krotkim z konieczno$ci opracowaniu, podejmujemy wstepna dyskusje¢ na
temat znaczenia systemu edukacji dla ksztaltowania postaw tworczych dziecka w mtod-
szym wieku szkolnym.

Zalozenia teoretyczne badan wlasnych

Pedagogika stawia sobie zadanie wspottworzenia koncepcji ,,nowego cztowieka”, for-
mutujac ogodlne edukacyjne credo, zwigzane z ksztalttowaniem cztowieka tworczego,
czyli sprawczego (Kozielecki 1995: 158—162), ktory ma szans¢ poradzi¢ sobie ze ztozo-
nos$cig $wiata i skomplikowaniem wlasnego zycia, dokonujacego transgresji osobistych
(samodoskonalenie), ale takze transgresji publicznych (doskonalenie §wiata wlasnego
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zycia). Realizacja tego zadania nie jest tatwa, co wynika zarowno ze ztozono$ci natu-
ry ludzkiej, jak i ztozono$ci $wiata, a takze wielowymiarowos$ci czynnikdéw determi-
nujacych stawanie si¢ jednostka kreatywna, tworcza, zdolng do transgresji. Dziatania
transgresyjne/tworcze wyznaczane sg przez postawy tworcze, za§ wigza si¢ z celowym
i $wiadomym przekraczaniem dotychczasowych granic kultury materialnej, symbolicz-
nej i spotecznej. Stuza zaspokajaniu potrzeb wyzszego rz¢du, gtdéwnie samorealizacyj-
nych, ale tez stuza doskonaleniu §wiata, a wraz z nim i poprzez wilasne dziatania, takze
cztowieka. Rozwoj cztowieka dokonuje si¢ bowiem dzigki dwom rodzajom aktywnosci:
adaptacyjnej i transgresyjnej. Tendencje adaptacyjne egzemplifikuja i sg blizsze posta-
wom odtwoérczym, za$ tendencje transgresyjne odzwierciedlajg i sg blizsze aktywnosci
tworczej, jednak obie konieczne s3 w rozwoju jednostki. Chcac przetrwac i rozwijac si¢
cztowiek musi zar6wno ,,bra¢ od §wiata i by¢ z nim w zgodzie”, jak i ,,dawaé cos z sie-
bie $wiatu, nie wyrazajac zgody na to, co w nim wymaga naprawy”’. Obie postawy pet-
nig r6zne, ale uzupetniajace si¢ funkcje, pierwsze stanowig podstawe zachowania status
quo 1 przetrwania $wiata, drugie shuzg jego §wiadomej, refleksyjnej i optymalizujace;j
przemianie. Mozna tez zalozy¢, ze pierwsze stanowig swoisty, cho¢ niewystarczajacy,
srodek realizacji celu, jakim jest osiggniecie dojrzatej orientacji transgresyjnej, wyzna-
czanej uogolniong postawa tworcza.

Postawy tworcze maja niewatpliwie zlozong geneze, a poniewaz odnosimy si¢ do
badan nad dzie¢mi we wczesnym wieku szkolnym, to jako pedagodzy wtasnie szkote
traktujemy jako przestrzen celowego ksztaltowania postaw tworczych, majac przy tym
$swiadomos¢, ze nie jest to jedyna przestrzen ich kreowania.

Poniewaz szczegolnie interesujacy dla ksztattowania postaw tworczych jest mtodszy
wiek szkolny (7-12 lat), w ktorym zachodza rozne w swym charakterze, ale intensywne
zmiany rozwojowe, zarowno pod wzgledem fizycznym, jak i psychicznym, dokonaty-
$my analizy podstawowych wyznacznikow (wymiary postawy tworczej) i korelatow
(wiek/klasa) postaw tworczych dzieci w tym wlasnie okresie rozwoju. Podjecie i kon-
tynuowanie nauki w szkole wiaze si¢ z konieczno$cig rozwigzywania zadan twoérczych
(trudnych), ktérych rezultaty sa oceniane, zas ocena ta moze stanowi¢ czynnik stymu-
lujacy lub blokujacy rozwoj kreatywnosci i tworczosci. Wiadomo tez, ze podjecie nauki
szkolnej wyznacza konieczno$¢ podporzadkowania si¢ réznym wymaganiom i wypel-
niania nowych obowiazkéw zwigzanych z rolg ucznia. Jedng z wazniejszych wtasciwo-
$ci psychicznych uczniow mlodszych jest cickawos¢ otaczajacego je Swiata, wzbudza-
jaca daznosci do dziatania poznawczego — zdobywania wiedzy, skorelowanej z potrzeba
zrozumienia i kontroli (,,objecia w posiadanie”) zewnetrznego $wiata. Prowadzi to do
powstawania stalych zainteresowan. Potrzebom poznawczym towarzyszy potrzeba ak-
tywnosci i szeroko pojetego dziatania, ktore mozna ukierunkowac tworczo. Dlatego tez
egzemplifikacje empiryczne dotyczace postaw tworczych i ich rozwoju odnoszg si¢ do
wskazanej kategorii wiekowe;j.

Postawe tworcza ujmujemy jako ,.efekt czy raczej rezultat przekonan i emocji oraz
zachowan” (Necka 2001: 20), za§ w badaniach kierowano si¢ koncepcja postaw twor-
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czych Katarzyny Krason (2011: 9-21), ktéra przyjeta t¢ definicje jako podstawe myslenia
o tworczosci dzieci we wezesnym wieku szkolnym. Autorka uznata, ze postawy tworcze
sa egzemplifikowane przez potencjalne poznawcze (myslenie tworcze) i osobowoscio-
we (osobowos$¢ tworcza) wlasciwosci jednostki tworczej (Krason 2011: 15-18; Kubicka
1999: 55-58, 2005: 125). Wyodrebnita rozne wymiary postawy tworczej, ujmujac ja jako
zdolnosci tworcze, motywacje tworczg i specyficzne sposoby radzenia sobie z trudnoscia-
mi (trudnym zadaniem). Ws$rod zdolnosci tworczych wyroéznita: myslenie dywergencyjne,
motywacje dziatania tworczego oraz radzenie sobie w sytuacjach trudnych w aspekcie in-
terpersonalnym (strategia interpersonalna) i intrapersonalnym (strategia intrapersonalna).
Zaktadamy, ze ,,proces tworczy to proces psychiczny, prowadzacy do wytworzenia nowej
i warto$ciowej idei” (Necka 2001: 35), za$§ tworzenie wyobrazen o sobie jako jednostce
tworczej dokonuje si¢ w momencie pobudzania dziecka okreslonym bodZzcem (sytuacja),
motywujacym go do interpretacji w danej chwili. Cho¢ niewatpliwie zaleznej od doswiad-
czen i1 obrazu dziecka tworzonego przez spoteczne zwierciadto (Tokarz 2005). Swoistym
utrudnieniem badania postaw tworczych dzieci jest m.in. ograniczona autonomia ich prze-
konan (sadéw na temat siebie), generowanych gtownie opinig innych, znaczacych dla
dziecka os6b. Ponadto dzieci w tym wieku nie maja ustalonych i utrwalonych przekonan
na temat siebie i $wiata; sa one pochodna przekonan ich otoczenia spotecznego. Mozna
jednak zatozy¢, ze te pierwotnie wbudowane w tozsamo$¢ dziecka, zewngtrzne przekona-
nia, maja znaczenie rozwojowe, gdyz stanowig swoiste ,,sito” selekcjonujace interpretacje
zardwno obecnych, jak i przyszlych jego doswiadczen (Bradshaw 1994).

Zalozenia metodologiczne badan

Celem badania bylo rozpoznanie i opis postaw tworczych prezentowanych przez dzieci
w mlodszym wieku szkolnym. Przedmiotem badan uczynity$my tworczos¢ dzieci przeja-
wiang/ksztattowang w toku edukacji wczesnoszkolne;.

W publikacji zaprezentowano fragment wynikoéw badan zespotowych z zastosowa-
niem metody sondazu diagnostycznego. Narzedziem badawczym, ktdére zastosowatySmy
w badaniu byta Skala Postaw Twoérczych vs. Odtworczych (SPTO), Katarzyny Krason
(2011), przeznaczona do pomiaru postawy tworczej uczniow w wieku 7-9 lat (klasy 1-3
szkoty podstawowej). Badania przeprowadzono na probie ogélnopolskiej w 2011 roku we
wszystkich 16 wojewoddztwach Polski, w 3 typach miejscowosci: miastach wojewddzkich,
miastach do 100 tysigcy mieszkancow oraz miasteczkach i wsiach do 10 tysigcy miesz-
kancow (zob. K. Krason 2011). Badania mialy charakter poprzeczny, przeprowadzono je
na probie liczacej ogotem 713 respondentow. Proba badawcza byta wystarczajaco zrézni-
cowana ze wzgledu na podstawowe zmienne spoteczno-demograficzne: ple¢, wiek/klasa
i miejsce zamieszkania, co zostato opisane w zestawieniach tabelarycznych, zamieszczo-
nych w analizie wynikéw badan. Uzyskane dane sag wynikami znormalizowanymi (rozkta-
dy maksymalnie zblizone do rozktadu normalnego) i wystandaryzowanymi (przeliczone
na wspolng skale — skale stenowa), dzigki czemu mozemy dokonaé poréwnan pomigdzy



Postawy tworcze dzieci w mtodszym wieku szkolnym — tendencje zmian 127

poszczegdlnymi rocznikami/klasami. W tabelach przedstawiono takze prosty wskaznik
struktury, jakim jest stosunek wynikéw wysokich (uczniowie osiggajacy najwyzszy po-
ziom na skali stenowej 7-10 punktow) do wynikow niskich (uczniowie osiagajacy od 1
do 4 punktéw na skali).

Postawy tworcze vs. odtworcze uczniow klas I-III — analiza wynikow badan

Analiza wynikéw znormalizowanych (tab. 1) ujawnia specyficzne tendencje w prze-
mianach postaw tworczych uczniéw i wyraznie wskazuje ich niekorzystny uktad, czyli
spadek postaw tworczych w kolejnych klasach w wyniku pomiaru dokonanego w bada-
niach poprzecznych. Ogoélnie stwierdzono przewage postaw tworczych nad odtworczymi
(W:N=1,27), co stanowi wynik wzglednie pozytywny. Jednak zaobserwowane wstepnie
zmiany nie nastrajajg optymistycznie, gdyz dominacja ta zmienia swoje ukierunkowanie
wraz z postepem edukacji: bardzo wyraznie widoczna jest przewaga postaw tworczych
nad odtworczymi w klasie pierwszej (W:N=2,13), juz w znacznie mniejszym stopniu
zaznacza si¢ to klasach drugich (W:N=1,41), za$ tendencja ta jest odwrotna u uczniow
w klasach trzecich (W:N=0,88). Mozna wnioskowac¢, ze naturalne cechy ,,matego twor-
cy”, spontanicznie podejmujacego aktywnos¢ tworcza, w toku nauki szkolnej powoli za-
nikaja. Moga to z jednej strony warunkowac naturalne cechy rozwoju, jednak roznica jest
na tyle znaczaca i konsekwentna, ze pozwala postawi¢ hipotetyczny wniosek o mozliwym
deficycie szkoty w zakresie oddzialywania na ksztaltowanie si¢ postaw tworczych: zani-
kaja stopniowo czynniki stymulujgce i motywujace rozwdj postawy tworczej w szkole.
Mozliwe, ze dziecko przystosowujac si¢ do warunkow zycia szkoty, traci swa spontanicz-
nos$¢, bardziej cheac spelnia¢ formalne wymagania stawiane przez nauczycieli, co blokuje
rozwdj postawy tworczej.

Tabela 1. Postawa tworcza dzieci w klasach I-11I szkoty podstawowej — tendencje zmian (N=713)

Poziom Ogélem Klasa I Klasa II Klasa III
postawy n % W:N n % W:N n % W:N n % W:N
Niski (N) 161 | 22,58 29 | 15,76 49 [22,58 83 | 26,60
Sredm‘(S) 348 | 48,81 127 93 | 50,54 213 99 | 45,62 141 156 | 50,00 0.88
Wysoki (W) | 204 | 28,61 62 |33,70 69 | 31,80 73 | 23,40
Razem | 713 | 100,0 184 | 100,0 217 | 100,0 312 | 100,0

1. Dywergencja wigze si¢ z gotowoscia do poszukiwania wlasnych i oryginalnych roz-
wigzan, czyli rozumiana jest jako sktonnos$¢ do reprezentowania wysokiego poziomu
gietkos$ci i1 oryginalno$ci mys$lenia, bez odwotywania si¢ do gotowych rozwiazan, zas
algorytm pojmuje si¢ jako sktonnos$¢ do zastosowania znanych i podanych przez inne
osoby rozwigzan. Analizujac poziom dywergencji (tab. 2) dostrzegamy takze specyficz-
ne tendencje.
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Tabela 2. Poziom dywergencji wérdd dzieci w klasach 1-3 — tendencje zmian (N=713)

Poziom Ogolem Klasal Klasa II Klasa III
dywergencji | n % | W:N n % | W:N n % | W:N n % | W:N
Niski (N) 178 | 24,96 48 | 25,95 44 20,37 86 | 27,56
Sredni (S) 418 | 58,63 113 | 61,08 126 | 58,33 179 | 57,37

0,66 0,50 1,05 0,55
Wysoki (W) | 117 | 1641 | 24 1297 7 46 [2130] 7 47 1507
Razem | 713 | 100,0 185 | 100,0 216 | 100,0 312 | 100,0

Wyniki pokazuja tendencje do niskiego poziomu dywergencji wsrod uczniow klas
I-III (mierzonego prostym wskaznikiem wynikéw wysokich do niskich — W:N=0,66).
Wyznacza to jednak bardzo niski wskaznik uzyskany w klasach I i III (W:N=0,50; 0,55).
Najlepiej wypadaja w tym zakresie uczniowie klas II (W:N=1,05), co moze (cho¢ nie
musi) sugerowac, ze wstepnie poziom dywergencji ro$nie (klasa W:N=1,79), bedac efek-
tem zmian rozwojowych, za§ w nastgpstwie wpltywu oddziatywan szkoty w kolejnym
roku maleje. Mozliwymi czynnikami oddzialywujacymi na ten stan jest rodzaj i jakos¢
relacji interpersonalnych nawigzywanych z rowie$nikami i osobami dorostymi w proce-
sie edukacji, a takze sposob ich do§wiadczania przez dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym — subiektywne poczucie bycia lubianym, akceptowanym, mile widzianym w grupie
versus poczucie osamotnienia, odsuni¢cia czy w konsekwencji odrzucenia przez grupeg.
W pierwszym etapie ksztalcenia w szkole potrzeby spoteczne, dotyczace m.in. wejscia
w relacje rowiesnicze, stanowig jedno z wazniejszych zadan rozwojowych (Harwas-Na-
pierata 2008).

Niskie wyniki w zakresie poziomu dywergencji oznaczaja, ze uczen nie waloryzuje
pozytywnie dziatan wymagajacych wtasnego wysitku intelektualnego, a woli rozwigzania
gotowe (ktorych uczy si¢ w szkole?). Zmierzajac w kierunku wyzszego poziomu dywer-
gencji, co odpowiada na wymagania wspolczesnego §wiata i wiaze si¢ z kompetencjami
pozwalajacymi sobie z nimi radzi¢, nalezy otwiera¢ uczniéw na oryginalnos¢ i innowa-
cyjno$é, za$ uzyskany wynik posrednio wskazuje, ze dzieje si¢ odwrotnie. Poczatkowe,
zwigzane z wstepna adaptacja do warunkéw szkolnych, dozwalanie na tworzenie wia-
snych, wychodzacych poza utarte schematy i typowe algorytmy dziatania, projektowanie
rozwigzan niestandardowych dokonujace si¢ w atmosferze akceptacji wszystkich pomy-
stow, moze (cho¢ jak zaznaczyty$my, to tylko hipoteza), przeksztatcac si¢ w formalizowa-
nie wymagan stawianych uczniom, traktowane jako dziatanie majace sprzyjaé¢ adaptacji,
strukturalizowaniu i ujednolicaniu dziatan edukacyjnych. Nauczyciel moze kierowac si¢
tu zle rozumianym dobrem dziecka, ktére poddawane jest standaryzacji, majacej zapew-
ni¢ mu formalny sukces edukacyjny. Uczen, poczatkowo spontaniczny i nieobawiajacy si¢
prezentowa¢ nawet najdziwniejszych z punktu widzenia nauczyciela rozwigzan, zaczyna
kierowac si¢ zasada ,,przypodobania si¢” nauczycielowi, stajac si¢ ,,dzieckiem przystoso-
wanym”, a to wyklucza czg¢éciowo zachowania, ktore moga by¢ przez niego traktowane
jako niezgodne z oczekiwaniami nauczyciela.
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2. Motywacja tworcza. Dzialania tworcze wigza si¢ ze specyficzng motywacja, czgsto
wazniejszg dla ich rozwoju od posiadania wyjsciowo okreslonych potencjatow tworczych
(tab. 3). Poziom motywacji tworczej mozna ogolnie okresli¢ jako niski (W:N=0,16), czy-
li widoczna jest tu odwrotna tendencja niz w dywergencji — najnizsze wyniki uzyskuja
uczniowie z klasy II (W:N=0,11), natomiast wstgpnie w klasie I sg one znaczaco wyzsze
(W:N=0,26), nieco tez wzrastajac w klasie III (W:N=0,15).

Tabela 3. Poziom motywacji tworczej wsrod dzieci w klasach I-11I — tendencje zmian (N=713)

Poziom Ogolem Klasa I Klasa II Klasa III
n % W:N n % W:N n % W:N n % W:N
Niski (N) 169 | 23,70 35 18,92 45 120,83 89 28,53
Sredm‘(S) 517 | 72,51 0.16 141 | 76,22 0.26 166 | 76,85 0.11 210 | 67,30 0,15
Wysoki (W) | 27 3,79 9 4,86 5 2,32 13 4,17
Razem | 713 | 100,0 185 | 100,0 216 | 100,0 312 | 100,0

Dominujaca jest generalnie tendencja do $redniego poziomu motywacji tworczej, co
oznacza, iz uczen rownowazy skltonnosci przystosowawcze i nonkonformistyczne (chce
czasem zaskoczy¢ otoczenie), co nie jest wynikiem negatywnym. Jednak, jesli zatozy-
my, ze celem edukacji ma by¢ ksztaltowanie wysokiego poziomu motywacji tworczej,
szkota zdaje si¢ tego celu nie realizowa¢. Wysoki poziom motywacji tworczej wyznacza
che¢ zaskakiwania i zadziwiania otoczenia swoimi pomystami, po to by by¢ zauwazonym
przez innych, gtéwnie w tym wieku przez nauczyciela. Niewielki odsetek uczniow, kto-
rych cechuje wysoki poziom tendencji do nickonwencjonalnych dziatan moze posrednio
swiadczy¢ o tym, ze uczen zauwazany przez nauczycieli to ten, ktory spetnia standardowe
oczekiwania (uczen ,,grzeczny”, czyli przystosowany, kontrolowany). Dokonane analizy
wskazuja, ze takich uczniow, przy 713 badanych, jest jedynie 27 (3,79%), co zaskakuje
w tym ,,wieku spontaniczno$ci” i ciekawosci poznawczej. Mamy $wiadomos¢, ze mo-
tywacja tworcza powinna by¢ stymulowana na wczesniejszych etapach rozwoju (przed-
szkole, rodzina), jednak mozna z pewnym prawdopodobienstwem twierdzié, ze jesli nie
,,Zrobila tego rodzina, to szkota powinna wyposazy¢ dziecko w skrzydta i pomdc mu la-
ta¢” (por. McWhirter i in. 2001: 55), czego raczej nie robi.

3. Radzenie sobie z sytuacja trudng. Zmienna ta zostata opisana w koncepcji postaw
tworczych w dwoch aspektach — intrapersonalnym (tendencja do podejmowania zadan
trudnych, ambitnych, w celu sprawdzenia si¢, samodoskonalenia, zdolno$¢ do szybkie-
g0 podejmowania decyzji o dzialaniu) i interpersonalnym (umiejetno$¢ samodzielnego
radzenia sobie z zadaniem trudnym, niezaleznie od opinii innych osdb, brak leku przed
os$mieszeniem, a jednoczes$nie wysoki poziom empatii).

Aspekt interpersonalny (tab. 4). Wéréd uczniow widac¢ bardzo wyrazna tendencj¢ do
wysokiego poziomu interpersonalnego radzenia sobie (wynik ogdlny — W:N=9,18). Wy-
nik ten z jednej strony budzi zdziwienie, gdyz dzieci w wieku wczesnoszkolnym zalezne
sg od opinii innych oséb, szczegdlnie dorostych, stad potrzebujg ich wsparcia w podej-
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mowanych dziataniach, szczegdlnie tych o charakterze tworczym (wigc trudnych). Jed-
nak z drugiej strony posrednio potwierdza to moze tez¢ o spontanicznosci, ciekawosci
poznawczej czy tendencji do samodzielnego eksplorowania §wiata ,,matych tworcow”,
pozbawionego lgku przed ocena i o§mieszeniem, a zarazem powiazanego ze sktonnoscia
empatyczng (Krason 2011).

Tabela 4. Interpersonalne radzenie sobie z sytuacja trudng wsrod dzieci w klasach I-I1I — tendencje
zmian (N=713)

. Ogolem Klasa I Klasa II Klasa III
Poziom
n % | W:N n % | W:N n % | W:N n % | W:N
Niski (N) 50 7,01 10 5,41 17 7,87 23 7,37
Sredni (S 204 | 28,61 34 | 18,38 59 2731 111 | 35,58
redni (5) 21918 = 1 14,10 =11 824 2% | 774
Wysoki (W) | 459 | 64,38 141 | 76,21 140 | 64,82 178 | 57,05
Razem | 713 | 100,0 185 | 100,0 216 | 100,0 312 | 100,0

Widoczna jest jednak rozwojowo negatywna tendencja w kierunku konsekwentnego
spadku samodzielnego radzenia sobie z problemami tworczymi, a wigc wzrostu zalezno-
$ci dziatania od oceny innych osob, warunkowanej Igkiem przed o$mieszeniem si¢, co
moze wskazywac na negatywne do§wiadczenia szkolne w tym zakresie, skutkujace zara-
zem zmniejszaniem si¢ sktonno$ci empatycznej. Mozna zatozy¢, ze obrazuje to znaczenie
szkoly w zakresie nawigzywania i utrzymywania relacji z innymi, wskazujac, ze kazdy
uczen moze w niej trenowac umiejetnos¢ funkcjonowania w grupie, w relacjach z innymi,
rozwiazujac rézne trudne zadania. Moze tez rozwija¢ umiejetnosci wspotpracy w grupie,
zdolno$ci do empatycznego rozumienia innych, ograniczania egocentryzmu i tendencji
rywalizacyjnych.

Zaobserwowana tendencja do konsekwentnego zwickszania si¢ wagi oceny innych,
szczegolnie dorostych (nauczycieli), ale tez i rowiesnikow, w podejmowaniu dziatan
tworczych, wskazuje jednocze$nie na swoistg blokade jaka ta ocena stanowi dla rozwoju
postaw tworczych (klasa I — W:N=14,1; klasa IT — W:N=8,24; klasa III - W:N=7,74): spa-
dek samodzielnosci w dzialaniu jest niewatpliwie negatywnym prognostykiem rozwoju
postaw tworczych, sugerowa¢ bowiem moze problemy z samooceng i poczuciem wila-
snej wartos$ci, ktore generowane sg przez negatywne oceny ptynace z zewnatrz, blokujac
odwage do podejmowania dziatan trudnych (wigc tworczych). W kontekscie deficytow
dywergencji i motywacji tworczej, ktore wykazuja tendencje wzrostowa, mozna sadzic,
ze wilasnie negatywne doswiadczenia zwigzane z ocenianiem przez innych, szczegélnie
w szkole, stanowia blokade¢ rozwoju tworczosci dziecka, co wigcej ja hamuja. Mozna
hipotetycznie zalozy¢, ze szkota uczy powsciggania naturalnych dla ,,matego tworcy”
cech, ktory z leku przed oceng i odmieszeniem stara si¢ przystosowac do obowigzujacych
standardow (,,nie wychyla¢ si¢”), za$ negatywne doswiadczenia z tym zwigzane moga
zaktocaé tez rozwoj zdolnosci empatycznych.
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Aspekt intrapersonalny radzenia sobie z sytuacja trudng (tab. 5), obrazuje tendencje
do podejmowania zadan trudnych i ambitnych w celu sprawdzenia si¢ i samodoskonale-
nia, co realizowane jest bez ,,odwlekania” decyzji o dziataniu.

Tabela 5. Intrapersonalne radzenie sobie z sytuacja trudng wsrod dzieci w klasach I-1IT — tendencje
zmian (N=713)

Poziom Ogélem Klasa I Klasa II Klasa III
n % W:N n Y% W:N n % W:N n % W:N
Niski (N) 421 | 59,05 105 | 56,76 126 | 58,33 190 | 60,90
Sredni ‘(S) 236 | 33,10 0.13 59 [31,89 0.20 77 | 35,65 0,10 100 | 32,05 0.12
Wysoki (W) [ 56 7,85 21 [ 11,35 13 6,02 22 7,05
Razem | 713 | 100,0 185 | 100,0 216 | 100,0 312 | 100,0

Widoczna jest tu tendencja do dominacji wynikoéw niskich (W:N=0,13), co wskazuje na
naturalng dla tego okresu rozwoju tendencje do poszukiwania wsparcia u innych i akcep-
tacji z ich strony w sytuacji tworczej, ze wzgledu na nieustalone jeszcze poczucie wlasnej
wartosci, czyli ograniczone poczucie, ze mozna ,,polega¢ na sobie samym” w sytuacjach
nowych, wiec trudnych. Dominacja wynikow niskich dowodzi, ze uczen preferuje zadania
latwiejsze, odwlekajac tez Iekowo czas podjgcia rozwigzywania zadan trudnych, co wynikaé
moze z pragnienia, by jego rozwigzania byly akceptowane przez otoczenie, bo to potwier-
dza jego jeszcze nieustalone poczucie wiasnej wartosci. Dazenie do uzyskania akceptacji
wlasnych dzialan tworczych przez otoczenie dowodzi posrednio, ze w szkotach wystepuje
deficyt dziatan wspierajacych oraz umacniajacych ucznia w pozytywnych przekonaniach na
temat siebie, typu: ,,dam rad¢”, ,,moge sobie poradzi¢ sam”, bo ,,potrafi¢” i ,,nikt nie bedzie
si¢ ze mnie $mial”, pozostawiajac ucznia w sferze niepewnosci: ,,nie wiem, czy podotam”,
,.hie wiem, czy innym si¢ to spodoba”, ,,co powiedza inni”, ,,jak mnie ocenig”.

Ze wzgledu na dominacje wynikoéw niskich we wszystkich klasach, co rozwojowo jest
uzasadnione, incydentalnie niemalze pojawiaja si¢ wyniki wysokie, stad réznice pomigdzy
poszczegolnymi klasami sg niewielkie, cho¢ wskazuja na tendencj¢ spadkowa w zakresie
radzenia sobie intrapersonalnego. Nie napawa optymizmem fakt, Ze grupa osob, ktora te
zdolnosci posiada w stopniu wysokim, obejmowata jedynie 56 0osob w catej probie, co
przy ogolnej liczebnosci (N=713) stanowi niewielki jej odsetek (7,85%), jednak mozna
uznaé to za uzasadnione rozwojowo. Natomiast wigkszy pesymizm budzi fakt, iz w toku
celowej 1 zaplanowanej edukacji szkolnej obserwujemy zamiast tendencji rosnacej, ra-
czej — cho¢ stabo zaznaczajaca si¢ — tendencje do regresji. Wysokie wartosci tej zmienne;j
bowiem niemal dwukrotnie cz¢sciej pojawiaja si¢ u pierwszoklasistow (W:N=0,20), niz
w dwu nastepnych klasach (klasa druga — W:N=0,10; klasa trzecia — W:N=0,12). Cel edu-
kacji do tworczosci rysuje si¢ dosy¢ jasno, a wigze si¢ ze wzmacnianiem umiejetnosci sa-
modzielnego radzenia sobie, co buduje poczucie wlasnej warto$ci, ale w sposob zroéwno-
wazony, czyli bez obawy poszukiwania wsparcia spotecznego w dziataniach tworczych,
co z kolei ksztattuje umiejetno$¢ wspotpracy z innymi w rozwigzywaniu zadan trudnych,
bo nowych (tworczych).
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Refleksja koncowa zamiast dyskusji

Przeprowadzona w toku ich analizy dyskusja wynikow, pozwala wnioskowac, ze w edu-
kacji dzieci mtodszych poszukiwaé nalezy nowatorskich strategii edukacji, ktorych celem
jest stymulowanie rozwoju ich potencjatu tworczego, tak by procentowato to w kolejnych
etapach edukacji. Wiemy, ze dzieci w mlodszym wieku szkolnym nie posiadajg gotowej
wiedzy czy umiejetnosci, ale charakteryzuja si¢ spontanicznoscia, sa otwarte na nowe
rozwigzania, a potrzeba tworczosci jest dla nich naturalna, stad cechy te nalezy wyko-
rzysta¢ w planowym ksztattowaniu postaw tworczych i innowacyjnych. Jak sugeruja
uzyskane wyniki, tak si¢ jednak nie dzieje! w pierwszym, najwazniejszym etapie nauki
szkolnej, gdyz dynamika rozwoju wtasciwosci §wiadczacych o tworczym zachowaniu jest
zbyt mala, a nawet w wigkszosci wskazuje na tendencje regresywne. Z badan Krzyszto-
fa Szmidta (2018: 121), dotyczacych analizy réznorodnych programéw nauczania twor-
czo$ci wynika, iz w wychowaniu do tworczosci chodzi o cata postawe tworcza (aspekt
poznawczy, emocjonalny oraz behawioralny). Tworczos¢ nie jest bowiem tylko fenome-
nem umystowym i nie wystarczy pobudzanie jedynie procesow poznawczych (myslenia
tworczego). Zaprezentowane w niniejszym artykule badania stanowig w naszym prze-
konaniu przyczynek do przemyslenia postaw przejawianych przez ucznidéw w zakresie
wszystkich trzech sktadnikéw postaw twérczych, aby méc dziataé inaczej niz dotychczas,
zmieni¢ charakter i ukierunkowanie swoich dziatan ze sfery poznawczej na emocjonalng
i behawioralng. Podkreslamy takze, ze nie ma mozliwosci dokonania odniesien do badan
empirycznych nad postawami tworczymi dzieci w mtodszym wieku szkolnym, gdyz nie
prowadzono ich w takim ujeciu jak nasze — zwykle dotycza one tworczosci realnej, a nie
potencjalnej, ktorej wskaznikiem sg przekonania i nastawienia tworcze dziecka (Krason
2005, 2012, 2013). Pracujac nad tworczymi mozliwosciami dziecka od najwczesniejszych
lat jego zycia, przyczyniamy si¢ do uksztaltowania postawy tworczej, ktdrej rozwdj jest
warunkowany przez jakos$¢ stymulacji, ktora powinna by¢ dla dziecka dostgpna w $rodo-
wisku spoteczno-kulturalnym, w tym takze szkolnym.
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