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Irena Polewczyk

Percepcja stuchowa —
przedmiot badan i narzedzia diagnozy

Proces percepcji

Czym jest percepcja? Jak okresli¢ wiasciwosé cztowieka, ktora wydaje
si¢ nieodzowna w naszej codziennos$ci? W literaturze filozoficznej, psy-
chologicznej czy pedagogicznej odnajdujemy zblizone rozumienie pojec
percepcja oraz spostrzeganie. Stowo spostrzeganie w jezyku angielskim to
wtasnie perception, a w jezyku tacinskim — perceptio. Przyjmuje tu zatem
wieloaspektowe rozumienie tego pojecia.

Z filozoficznego punktu widzenia spostrzeganie to ,,spontaniczny akt
poznawczy wiadz zmystowych i intelektualnych cztowieka, bezposrednie,
naoczne ich ujecie poznawcze przedmiotu cielesnego lub konkretnej sytua-
¢cji przedmiotowej z okreslonego punktu widzenia, jako co$ zewnetrznego,
zastanego, realnego i aktualnie istniejacego” (Daszkigwicz, 2008: 157).

W literaturze psychologicznej odnajdujemy stanowisko T. Tomaszew-
skiego, ktory definiuje percepcje jako proces nieustanego tworzenia hipotez,
czyli przewidywan, ktore weryfikujemy, bazujac na nowych informacjach
czy tez na pewnych brakach informacji. ,,Przewidywania owe nie s3 przy-
padkowe, lecz opieraja sie na tym, ze jest ona [percepcja] SciSle powig-
zana z procesami pamieci. To, co spostrzegamy, nie stanowi wiec prostej
percepcji i analizy informacji docierajacych w danym momencie, lecz jest
wynikiem przetwarzania aktualnych bodzcéw opartych na zarejestrowa-
nej w pamieci wiedzy o otaczajacym Swiecie” (Tomaszewski, 1995: 10).
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Organizm cztowieka przystosowany jest do odbioru bodzcow wzro-
kowych, stuchowych i czuciowych. Percepcja (spostrzeganie) jest pierw-
szym etapem przetwarzania informacji ze $wiata zewnetrznego. Dzieje
sie to dzieki naszym zmystom, a doktadnie dzieki wyspecjalizowanym
komoérkom, czyli zakonczeniom nerwowym, ktére przetwarzaja sygnatly
dochodzace do cztowieka w postaci ré6znych fal. Potrafimy odbiera¢ pewne
cechy bodzcow, takie jak typ energii, np. dZzwigk, temperatura, lokalizacja
w przestrzeni, np. blisko mnie, daleko, z prawej strony, oraz natezenie —
wysokie lub niskie. Komorki te, czyli receptory, przetwarzaja dany bodziec
na sygnat nerwowy, ktory przekazywany jest do odpowiednich osrodkow
nerwowych w korze mézgowej. Osrodki nerwowe sg odpowiedzialne za
interpretacje tych bodzcow, lecz kazdy z nas moze inaczej je interpreto-
wad. Interpretacja bodZca uzalezniona jest od doswiadczen danej osoby,
od uwagi, pamieci, wiedzy, waznosci informacji, ktéra do nas doptywa,
intonacji gtosu i wielu innych czynnikéw. Wskazuje to na tworczy cha-
rakter systemu percepcji, ten sam bowiem bodziec dzwiekowy, doty-
kowy, wzrokowy czy smakowy moze by¢ zinterpretowany odmiennie.
,»Iworczy charakter percepcji umozliwia wiasciwe interpretowanie zja-
wisk zewnetrznych, pomimo braku niektérych informacji czy tez pew-
nych w nich luk. Percepcja jest procesem ciggltego formutowania hipotez,
ktore sg nastepnie weryfikowane na podstawie doptywajacych informacji”
(GRABOWSKA, BUDOHOSKA, 1995: 10). Mozna za autorkami powiedzie¢, ze
percepcja ,,jest procesem tworczym, polegajacym na aktywnym odbiorze,
analizie oraz interpretacji zjawisk zmystowych. W procesie tym nadcho-
dzace informacje zmystowe przetwarzane sg w taki sposob, aby zgadzaty
sie z zarejestrowang w pamieci jednostki wiedzg o otaczajgcym Swiecie”
(GRABOWSKA, BuDOHOSKA, 1995: 10). Amerykanski psycholog Philip George
Zimbardo percepcje okreslit jako ,,rejestracje (uchwycenie) przedmiotow
i zdarzen srodowiska zewnetrznego: ich odbior sensoryczny, zrozumienie,
identyfikacje i okreSlenie werbalne oraz przygotowanie do reakcji na nie”
(ZIMBARDO, 1999: 267).

W procesie percepcji wyrdznia si¢ trzy etapy:

1. Odbiér wrazenn — ktéry polega na zamianie energii fizycznej w postaci
fal dzwiekowych czy Swietlnych na aktywno$¢ nerwowg komoérek
uktadu nerwowego. Odbior wrazen polega na analizie sensorycznej. Jesli
Zrédtem wrazen jest Swiat zewnetrzny, to receptory nazywane sg ekste-
roreceptorami, jesli za$ zrodtem naszych wrazen jest Swiat wewnetrzny,
takie receptory nazwiemy interoreceptorami. Receptory dziataja na
bodzce o okreslonej mocy. Zbyt staby bodziec moze by¢ poza dolnym
progiem wrazliwosci i wowczas receptor nie reaguje na bodziec, a reak-
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cja cztowieka moze by¢ nieadekwatna do bodzca. Zbyt silny bodziec
powoduje rowniez niewtasciwe reakcje, przekroczenie gérnego progu
wrazliwosci moze spowodowa¢ doktadnie to samo, czyli nieadekwat-
nos¢ reakgji.

2. Percepcja (spostrzezenie) — to wewnetrzna interpretacja obiektu
zewnetrznego. To proba okreslenia np. wielkoSci przedmiotu, ksztattu,
koloru, wysokosci dzwigku, przynaleznosci dzwigku do osoby czy przed-
miotu, podzielnosci stowa, jego elementéw sktadowych. Spostrzeganie
polega na syntezie percepcyjnej (integracji i kombinacji) prostych cech
sensorycznych. £3acznos$¢ proceséw analizy sensorycznej i syntezy per-
cepcyjnej uswiadamiaja nam przypadki oséb z uszkodzeniem mozgu.
Gdy procesy te zostaja zachwiane, odbior bodzcow ze Swiata zewnetrz-
nego jest niepetny.

3. Identyfikacja i rozpoznawanie — to przypisywanie znaczen naszym
spostrzezeniom, to nadanie nazwy przedmiotom, ktére widzimy, sty-
szymy, odczuwamy. Spostrzegane przedmioty okragte staja sie konkret-
nym owocem, spostrzegany przedmiot prostokatny staje si¢ ksiazka,
styszany dzwigk staje si¢ glosem konkretnej osoby. Identyfikacja i roz-
poznanie silnie zwigzane s3 z naszg pamiecig, doswiadczeniem i wiedzg
(ZIMBARDO, 1999).

Zmiany rozwojowe w zakresie odbioru wrazen

W okresie rozwoju dziecko doskonali swoje wrazenia zmystowe,

a zmiany rozwojowe przebiegaja w kilku kierunkach:

m wzrasta aktywnos¢, charakter odbierania bodZcow staje si¢ coraz bar-
dziej intencjonalny — najwcze$niej obserwujemy to w zakresie koor-
dynacji wzrokowo-ruchowej, kiedy dziecko potrafi dtuzej skupi¢ wzrok
na przedmiocie, z czasem dziecko Swiadomie i celowo poszukuje Zrodet
bodzcow, aby przez dtuzsza chwile skupi¢ na czym$ uwage; analogii
nalezy rowniez szuka¢ w przypadku unikania bodZzcow niepozadanych
— to dziatalno$¢ swiadoma i celowa; wzrost tej aktywnosci przypada
w okresie ok. 3.—4. miesigca zycia;

m doskonali sie zdolnos¢ rozr6zniania bodzcoéw (czutos¢ zmystowa), obser-
wujemy to na przyktadzie koloréow — dziecko juz w wieku 4. miesiecy
potrafi rozr6znic¢ i §ledzi¢ wzrokiem za okragtymi przedmiotami w kolo-
rze czerwonym;
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m odbieranie wrazen staje si¢ przedmiotem poznania — to najwyzszy etap
rozwoju, cztowiek uswiadamia sobie tre$¢ wrazen zmystowych oraz
prawa rzadzgce wieloma procesami;

m wzrasta wrazliwo$¢ zmystowa (obniza sie dolny prog wrazliwosci), np.
ostros$¢ stuchu w odniesieniu do bodzcéw werbalnych ma najwyzsze
wartosci w wieku 9—12 lat.

Zmiany rozwojowe, ktore obserwujemy dzieki procesowi odbioru bodz-
cow, ksztattuja sie dzieki ¢wiczeniom. Powoduja one doskonalenie sie
percepcji w szerokim znaczeniu, wyraznie widoczne jest to na przyktadzie
percepcji stuchowej, ktéra na przestrzeni lat rozwoju dziecka, szczegol-
nie w okresie przedszkolnym i szkolnym, rozwija si¢ bardzo intensywnie
— od rozrézniania dZwigkoéw z otoczenia, po analize wyrazow w zdaniu
i precyzyjne rozr6znianie fonemow w wyrazie. Procesy syntezy towarzysza
robwnoczes$nie procesom analizy. Literatura psychologiczna wskazuje nam
rébwniez, jak istotnym czynnikiem rozwoju percepcji jest wtasna aktywnosé
dziecka (Matczak, 2003).

Rozwdj w zakresie spostrzegania

W rozwoju spostrzezen ogromng role przypisuje sie do§wiadczeniu,
ktore umozliwia konstruowanie wewnetrznych obrazéw przedmiotow
zewnetrznych. Konsekwencjg doswiadczenia jest umiejetnos¢ szybkiego
skojarzenia widzianego, styszanego, dotykanego obiektu z jego nazwa.
W rozwoju spostrzegania wazng role odgrywaja nie tylko wtasne doswiad-
czenia, ale rowniez wiedza o przedmiotach przekazywana nam przez
innych ludzi.

Wazny w rozwoju spostrzegania wydaje si¢ rozwoj jezyka, ktory zapew-
nia dziecku umiejetne przyporzadkowanie nazwy do widzianego czy sty-
szanego zjawiska.

Rozwdj w zakresie identyfikacji i rozpoznawania

Rozwéj w zakresie identyfikacji i rozpoznania przebiega od poszuki-
wania obiektéw wzrokowych, stuchowych, ktére wykazuja cechy podobne
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— s3 to obiekty rozpoznawane jako ,,takie same”. W zakresie percep-
cji wzrokowej bedzie to np. ksztatt figury geometrycznej i otwor o takim
samym ksztalcie, w zakresie percepcji stuchowej bedzie to identyfikacja
dwoch dzwiekéw jako tozsamych, cho¢ réznigcych sie w pewnych zakre-
sach. Szczekanie dwoch psow nie jest identyczne, jednak postrzegamy je
jako ,,ten sam” dzwiek, ktory okreslamy jako ,,szczekanie”. Nastepuje tu
pewnego rodzaju uog6lnienie pojecia. W zakresie percepcji wzrokowej
koto nie jest identyczne z otworem w ksztatcie kota, jednak tu rowniez
nastepuje uogoblnienie pojecia i traktujemy je jako obiekty ,,pasujace”,
»takie same”. Identyfikacja i rozpoznawanie jest $ciSle zwigzane z rozwo-
jem myslenia i przechodzi przez wyznaczone etapy od poznania bezpo-
Sredniego do poznania posredniego.

W niniejszym artykule analizie zostanie poddana jedynie percepcja
stuchowa, jako gtéwne zainteresowanie autorki.

Percepcja stuchowa jako jeden z rodzajow percepcji cztowieka —
préba okreslenia przedmiotu badan

W literaturze psychologicznej i pedagogicznej, wykorzystywanej w opi-
sie logopedycznym, wystepuje pewnego rodzaju chaos informacyjny doty-
czacy percepcji stuchowej. Napotykamy na znaczne r6znice terminolo-
giczne, przez co pod jednym pojeciem kryje sie r6zna liczba elementéow
sktadowych lub odwrotnie — pod tymi samymi elementami sktadowymi
wpisuje si¢ rozne terminy. W dalszej czeSci artykutu przedstawie definicje
wybranych autoréw. Zaproponowany opis percepcji stuchowej zostat stwo-
rzony na podstawie prac: B. RoceawskieGo (1985, 1986, 1991), 1. Styczek
(1982), Z. KURKOWSKIEGO (1997, 1999), A. DomMaGaty, U. MIRECKIE] (2002)
oraz wtasnych spostrzezen i analiz.

Podstawowymi elementami percepcji stuchowej s3:

m recepcja dzwiekéw mowy — jest zwigzana ze stuchem fizjologicznym
(fizycznym) i jego funkcjonowaniem; poprawne funkcjonowanie tego
stuchu pozwala cztowiekowi na odbior dzwiekoéw z otoczenia i daje
mozliwos¢ identyfikacji dZzwigku oraz przyporzadkowanie go do danego
obiektu; czesto postugujemy sie rowniez terminem stuch awerbalny;

® wychwytywanie i tworzenie struktur dzwigkowych — szczegdlnie widoczne
w stuchu muzycznym, ktoéry odpowiedzialny jest za styszenie rytmow
w utworach muzycznych;
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m odtwarzanie struktur dzwickowych — opisywane jako umiejetno$¢ wier-
nego odtworzenia kolejnosci dzwiekéw w danym wyrazie, stow w zda-
niu, zdan w dtuzszej wypowiedzi;

m rozpoznawanie i tworzenie jednostek podobnych brzmieniowo (rymoéw) —
traktowane jako umiejetnos¢ rozpoznania i tworzenia wyrazoéw rymu-
jacych sig;

m rozroznianie dZzwigkow mowy — polegajace na rozpoznawaniu co naj-
mniej dwoch wrazen stuchowych, charakteryzujacych sie niewielkg r6z-
nicg fonologiczna, jako réznych; w tym zakresie rozré6zniamy: stuch
fonemowy odpowiedzialny za rozréznianie fonemow, fonologiczny
stuch prozodyczny, ktory odnosi si¢ do konwencjonalnych cech struk-
tury jednostek suprasegmentalnych danego jezyka, fonetyczny stuch seg-
mentalny, tzw. stuch gtoskowy, pozwalajacy dostrzec r6znice miedzy
gtoskami bedacymi realizacjg tego samego fonemu, uwzgledniajac jed-
noczes$nie r6znice indywidualnych wymowien, fonetyczny stuch prozo-
dyczny — odnosi sie do charakterystyki ptaszczyzny suprasegmentalnej
ciaggu fonicznego;

m analiza i synteza gtoskowa, sylabowa i logotomowa — odpowiedzialna
za Swiadome wyodrebnianie sylab, gtosek i logotomoéw w wypowie-
dzeniach, z zachowaniem odpowiedniej kolejnosci oraz taczenie ich
w catos¢ znaczeniowg (synteza) — wyraz i nieniosgcg znaczenia sylabe
czy logotom, podziaty logotomowe zwiekszajg Swiadomos¢ fonolo-
giczna wyrazow;

m pamiec stuchowa wyrazéw i zdan — pamiec pojedynczych ciagdw fonicz-
nych, stow, dtuzszych wypowiedzi oraz elementéw prozodycznych, czyli
pamiec sekwencyjna; to rowniez umiejetno$¢ zapamietania wrazen emo-
cjonalnych zwigzanych z wypowiadanymi stowami (gniew, rados¢, smu-
tek);

B asocjacja dzwiekéw mowy — umiejetnos¢ kojarzenia wzorcoOw stucho-
wych wyrazéw z odpowiednimi pojeciami oraz desygnatami, jest to
przypisywanie znaczen odpowiednim przedmiotom i zjawiskom;

m kontrola stuchowa wypowiedzi — polegajaca na $ledzeniu i ocenie cech
wtasnej wypowiedzi w celu nadania jej odpowiedniej ekspresji.

Mozna zatem przyjaé, ze percepcja stuchowa to aktywny odbior
bodzcow stuchowych rozproszonych wokoét cztowieka oraz ich analiza,
synteza i interpretacja, zgodna z wiedza, pamiecia i dosSwiadczeniem,
ktore posiada cztowiek. Przedstawiony zakres problemoéw percepcji stu-
chowej w miare postepu badan nad tym zagadnieniem zapewne bedzie
poszerzany.
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Rozwaj percepcji stuchowej —
zwigzek miedzy percepcjg a tworzeniem sie mowy

Rozwdj percepcji stuchowej rozpoczyna si¢ juz w okresie prenatalnym.

m W okresie organogenezy, czyli w pierwszym trymestrze ciazy, wyksztal-
caja sie uszy, a okoto 4. miesigca dziecko jest zdolne do styszenia, zauwa-
zane s3 reakcje ptodu na dzwieki z otoczenia — przyspieszone bicie
serca, reakcje przebudzenia, odczuwane przez matke jako ruch dziecka.
Do ptodu dociera szereg dzwigkdéw, ktoére przenoszone sg przez ptyn
owodniowy do organu stuchu, dziecko przyzwyczaja si¢ dzigki temu do
okreslonych dzwigkow i melodii.

m Stuch dziecka w okresie prenatalnym jest stymulowany od wczesnych
miesiecy zycia ptodowego, co powoduje, ze w momencie urodzenia dzie-
cko jest juz w petni przygotowane do odbioru bodzcéw stuchowych.
Dziecko styszy stale bicie serca swojej matki, ale rowniez styszy odgtosy
pracy jej narzadoéw wewnetrznych. Stale zatem odbiera dZzwigki styszane
zardbwno w organizmie matki, jak i poza nim. Dziecko w momencie uro-
dzenia styszy doskonale dzwigki z otoczenia, lecz musi nauczy¢ si¢ je
wyodrebniac i interpretowac. Najlepiej przyswojong ptaszczyzng jezyka
w tym okresie jest ptaszczyzna suprasegmentalna, odpowiedzialna za
rozroznianie melodii, akcentu, rytmu i intonacji (KorNAs-BIELA, 1993).

m W okresie postnatalnym dziecko musi pokona¢ trudnosci zwigzane ze
zidentyfikowaniem sygnatow werbalnych, czyli segmentacjg dzwigkdw,
ktora polega na wydobyciu wtasciwych jednostek, nieniosacych zna-
czenia (pojedynczych fonemow) i taczeniu ich w znaczeniowe (stowa)
z zastyszanych sygnatéw werbalnych.

m Kolejna trudnos$cia w procesie skutecznego opanowania jezyka, ktéra
musi pokona¢ dziecko, jest problem niezmiennosci. Oznacza to, ze syg-
nal mowy cechuje znaczna zmienno$¢ na réznych poziomach. Wtasci-
wosci gtoski s3 bowiem uzaleznione od sasiedztwa gtosek otaczajacych
dany dzwiek. System percepcji dzwiekow mowy musi si¢ zatem zmierzyc¢
z problemem zmiennoS$ci w sposobie realizacji segmentéw fonetycznych,
ale i ze zr6znicowaniem indywidualnych cech os6b moéwigcych — melo-
dii, akcentu, wysokosci dzwieku, tempa, poprawnosci artykulacyjnej
i innych (Bokus, SHUGAR, red., 2007).

m Nastepna trudnos$¢é w przyswajaniu jezyka wyptywa z faktu, ze istnieja
r6zne typy jednostek, ktore ,,podlegaja zmianom w sygnale mowy
i wszelkich ograniczen porzadkujacych te jednostki. Kazdy jezyk wyko-
rzystuje jedynie cze$¢ ze wszystkich mozliwych dzwiekow, ktore znaj-
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duja zastosowanie w tworzeniu stow w jezykach naturalnych” (Jusczyx,
2007: 64). Osoba postugujaca sie danym jezykiem musi zadecydowag,
ktore z dzwiekoéw nalezg do danego jezyka i jak nalezy taczy¢ poszcze-
go6lne dzwigki, aby tworzy¢ z nich znaczeniowe stowa.

m W zdolnosci percypowania dzwigkéw mowy w okresie postnatalnym
obserwujemy u dziecka zdolnos¢ do styszenia dZzwiekoéw kontrastowych,
dzwiekéw opozycyjnych. Od 1. do 4. miesigca zycia dzieci potrafig roz-
réznia¢ wszystkie fonemy danego jezyka (ZimMBarRDO, 1999). Badania
wykazaty, ze dzieci s3 wrazliwe na zmiane fonemu na opozycyjny, co
manifestuja przez zmiane tempa ssania. Dzieciom zaktadano specjalne
elektroniczne smoczki, ktore rejestrowaly czestos¢ ssania. Przez dtuzszy
czas (podczas ssania) dzieci styszaly np. sylaby ba, ba..., wypowiadane
w rytmie ssania, nastepnie podawany byt dzwiek opozycyjny — sylaby
pa, pa.... W efekcie dzieci zaczynaly szybciej ssac i zachodzit proces dys-
habituacji (czyli powrotu reakcji na bodziec bezwarunkowy). Doswiad-
czenie to dowodzi wrazliwosci dzieci na zmiane fonemow.

m W okresie gtuzenia dziecko nieSwiadomie wypowiada szereg dzwickow,
ktére stymulujg percepcije stuchowa, czyniac ja wrazliwa na bodzce aku-
styczne. P. Smoczynski podzielit gltoski artykutowane w tym okresie na
szes$¢ grup i wskazat nastepstwo pojawiajgcych sie dzwiekow (SMoczyN-
SK1, 1955):

Pierwotna grupe dzwickow stanowia dzwieki pojawiajace sie w pierw-
szych dwoch miesigcach zycia dziecka, sg to: gtoska neutralna, przydech,
a, 1. Charakterystyczne sa rowniez piski i mlaski. Pierwsze wokalizacje
sa wynikiem nagtego otwarcia ust pod wptywem uczu¢ nieprzyjemnych,
powstaja bez udziatu warg i jezyka.

Drugg grupa dzwiekow, ktore pojawiajg sie okoto 3. miesigca, sg
gtoski: g (zwarta, gardlowa, dzwieczna), y (szczelinowa, gardtowa,
dzwieczna), wibrant jezyczkowy charakteryzowany przez rodzicow cze-
sto jako dzwiek r. S3 to dzwieki obce naszej fonetyce, pasywne, dostoso-
wane do stanu fizjologicznego niemowlecia (tzn. pozycji lezacej na plecach)
oraz sity grawitacji, ktora przyciaga jezyk do tylnych Scian gardta i nie
pozwala na oderwanie jezyka czy przeniesienie go do przedniej czesci jamy
ustnej. Pojawienie sie gtuzenia nie jest zwigzane z praca stuchu fizycz-
nego, gdyz jest on niezalezny od styszenia czy niestyszenia dziecka, ale jest
elementem stuzacym stymulacji percepcji stuchowej. Bardzo wazng role
w przyswajaniu jezyka odgrywa rowniez pamie¢ stuchowa juz w okresie
niemowlecym, ,,budowanie stownika wymaga przechowywania w pamieci
dtugotrwatej wzorca dzwiekowego zwigzanego z kazdym elementem lek-
sykalnym. A zatem kazda bezposrednia percepcyjna reprezentacja wypo-
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wiedzi musi ostatecznie zosta¢ zakodowana w pamieci dtugotrwatej, aby

mogta by¢ wydobyta w procesie rozpoznawania stow w ptynnej mowie”

(Jusczyk, 2007: 76).

Kolejna grupa dzwiekéw zwigzana jest z okresem gaworzenia i poja-
wia si¢ okoto 5., 6. miesigca zycia. Dziecko artykutuje gloski dwuwargowe
powstate w skutek sprawnie funkcjonujgcego narzadu mowy — warg, ktore
po kilkumiesiecznym treningu w trakcie ssania uzyskaty wysokg spraw-
nos¢. Rowniez jezyk, dzieki refleksowi ssania i potykania oraz zmianie
pozycji ciata, zmianie diety na bardziej stalg uzyskuje coraz lepszg spraw-
no$¢. W efekcie stycha¢ dzwieki i grupy spotgtoskowe p, b, m, bl, ml, b,
bt w potaczeniu z samogtoskami a, o, u. Stuch dziecka staje si¢ wrazliwszy
na szerszy zakres dZzwiekow artykutowanych przez samo dziecko. ,,Przetom
W tworzeniu mowy nastepuje mniej wiecej w 6. miesigcu zycia, kiedy to
dzieci rozpoczynaja gaworzenie samonasladowcze. Gaworzenie owo polega
na tym, ze niemowle wytwarza sekwencje sylab, ktore zwykle sktadaja
sie ze spotgtoski zwartej potaczonej z samogtoska otwarta centralng (np.
babababa). Na tym etapie dziecko dysponuje ubogim repertuarem samo-
glosek, sktadajacym sie z elementow, ktore angazuja proste balistyczne
ruchy” (Jusczyk, 2007: 90).

Kolejna grupa dzwiekéw pojawia sie miedzy 7. i 8. miesigcem zycia, sg
to dzwieki przedniojezykowo-zebowe: d, t. Artykulacja tych gtosek spowo-
dowana jest wyrzynaniem si¢ zeboéw i czestymi manipulacjami jezykiem
wokot obolatych dzigset oraz pozycja siedzaca dziecka.

Nowa klase dzwiekoéw stanowig gloski palatalne: [, j, i. Zwykle wigze
sie te zmiane z nowa dietg oraz inna pozycja ciata dziecka.

Ostatnia klasa gltosek, wystepujaca pod koniec 1. roku zycia, to gtoski
syczace i Swisty, poswisty, mlaski, wibranty jezyczkowe i wargowe. Bardzo
wyrazny jest akcent dynamiczny, intonacja i rytmika.

m Zjawiskiem charakterystycznym dla okresu melodii sg echolalia polega-
jace na powtarzaniu zastyszanych dzwiekéw wydawanych przez dziecko
oraz osoby doroste. Pod koniec 1. roku zycia dziecko powinno wyma-
wiac 2, 3 wyrazy znaczeniowe, ktore sg zwigzane z peing kontrolg stu-
chowa. Pozwala ona na ciagte rewizje elementéw wypowiadanych przez
dziecko.

m Aktywnos¢ stuchowa dziecka w 1. roku zycia uwidacznia si¢ zarbwno
w obszarze segmentoéw fonetycznych, jak i prozodii jezyka. Badania
dzieci francusko-, szwedzko-, anglo- i japoniskojezycznych wykazaly
wplyw jezyka ojczystego na gaworzenie i pojawianie si¢ spotgtosek
u badanych dzieci. Rowniez w aspekcie prozodii jezyka zauwazono r6z-
nice w intonacji gaworzenia. Byta ona zgodna z intonacjg jezyka ojczy-
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stego danego dziecka. Badania P. Smoczynskiego dotyczyly wytacznie
dzieci polskich, zatem przedstawiony schemat przyswajania gtosek doty-
czy tylko dzieci wychowanych w srodowisku polskojezycznym. Bada-
nia Vihman wykazaty, ze dzieci japonskie duzo wcze$niej wypowiadaja
gtoski welarne w potaczeniu z samogtoska, bo takie gtoski maja wyzsza
frekwencyjnos¢ w tym jezyku. Natomiast badania dzieci szwedzkich
wykazaty, ze w wypowiedziach dzieci gaworzacych dominuja gtoski ¢ lub
d w potaczeniu z petnym zakresem samogtosek, a nie tylko z samogtos-
kami przednimi. Ta wtasciwos¢ rowniez zwigzana jest z frekwencyjnos-
cig tych gtosek w jezyku oso6b dorostych z tej grupy jezykowej (Bokus,
SHUGAR, 2007).

m W 2. roku zycia zauwaza sie tatwos$¢ przejmowania strony prozodycz-
nej mowy z robwnoczesnymi trudno$ciami realizowania jej strony fone-
tycznej. Charakterystyczne s3 onomatopeje, najpierw krotkie, okazyjne,
bedace bezposrednimi odruchami na dane bodzce (pf — gaszenie zapatki
lub przejezdzajacy samochdd), p6zniej bardziej ztozone, bedace nosni-
kiem okreslonych znaczen (gul, gul — indyk). W repertuarze gloskowym
pojawiaja sie juz wszystkie samogtoski ustne, brak jest jeszcze noso-
wych. Do spétgtosek realizowanych we wcze$niejszym okresie dotaczaja
gtoski dwuwargowe p, b, wargowo-zebowe f, w, sSrodkowojezykowe
S, Z, ¢, dz, tylnojezykowe k, g, h oraz ich miekkie odpowiedniki (DEMEL,
1987).

m W mowie dziecka stychac liczne elizje i substytucje dzwigkow jako ele-
ment rozwojowy, jest to rOwniez czas rOznicowania si¢ coraz szerszego
zakresu gtosek, ktore maja juz czesto swoje odpowiedniki opozycyjne.
Roéznicowanie dZzwiekow opozycyjnych (czyli r6znigcych sie tylko jedng
cechg) pozwala stuchowi fonemowemu wej$¢ na wyzszy poziom roz-
woju.

m Przetom 2. i 3. roku zycia to ,,rozw6j wypowiedzenia rozcztonkowa-
nego, prowadzacego do najbardziej reprezentatywnej w jezyku jednostki
komunikatywnej, tj. zdania” (SMoczyNski, 1955: 132). Rozwija si¢ w tym
okresie intensywnie pamie¢ stuchowa wyrazow i dtuzszych wypowiedzi.
Najpierw dziecko tworzy kompleksy dZwiekowe zrozumiate tylko za
pomocg konsytuacji, intonacji i gestu. Nastepnie przejmuje okreslone
cate wypowiedzenia lub ich cztony, ktore zastyszato u dorostych i sto-
suje je czesto nieadekwatnie do sytuacji, az wreszcie osiagga najwyzszy
putap rozwoju gramatyki w tym okresie, tworzac neologizmy. W syste-
mie fonetycznym i fonologicznym obserwujemy réwniez szereg zmian
— zanik gtosek gardtowych, wibrantéw, mlaskan i dzwiekéw spoza
naszego systemu fonologicznego jako rezultat dazenia i poszukiwania
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dzwiekow Scisle okres§lonych. W repertuarze fonemow pojawiaja sie
gloski syczace, bedace samoistnymi fonemami lub substytutami trud-
niejszych fonemoéw. Stuch fonemowy jest juz dobrze rozwiniety, pozwala
dziecku rozr6znié¢ dzwieki poprawnie wymoéwione od ich substytutow.
Asocjacja dzwickdw mowy pozwala na coraz szersze taczenie danego
dzwigku z odpowiednim desygnatem.

m Pomiedzy 3. a 7. rokiem zycia w rozwoju mowy obserwowana jest pewna
swoisto$¢ rozwojowa, ktéra polega na tworzeniu przez dziecko neolo-
gizmoéw, czyli stow nieznanych w danym jezyku, ale utworzonych na
podstawie stéw bazowych oraz licznych innych odrebnosci jezykowych
(wystepujacych czeSciowo juz we wczesniejszych okresach, lecz teraz
nabierajacych specjalnego znaczenia i nasilenia ze wzgledu na boga-
ctwo jezyka). W tym okresie rozwoju mowy wida¢ intensywny postep
percepcji stuchowej, dzigki coraz precyzyjniejszemu styszeniu dziecko
identyfikuje dZwieki mowy i weryfikuje ich kolejnos¢ w wyniku rewizji.
Pomimo tak wysokich umiejetnosci w mowie dziecka stychaé jeszcze
liczne elizje, substytucje, metatezy, epentezy, kontaminacje, zgrubienia
i inne zjawiska jezykowe, ktore s3 dowodem na wcigz ksztattujacy sie
percepcje stuchowg. Wykorzystujac pamie¢ stuchowa dziecko stara sie
zastyszane od dorostych stowo wiernie odtworzy¢, sprawnos¢ narzagdow
artykulacyjnych jest nieustannie weryfikowana przez zdolnos$¢ dziecka
do r6znicowania gtosek opozycyjnych i mobilizowania do coraz bardziej
precyzyjnej pracy. Umiejetnosci analizy i syntezy pozwalaja dziecku
wypowiedzie¢ coraz dtuzsze i bardziej skomplikowane wypowiedzi. Te
umiejetnosci umozliwiaja rowniez wejscie w nowe obszary zwigzane
z czytaniem i pisaniem.

Wymienione zjawiska jezykowe s3g dowodem na poszukiwanie wtas-
ciwych form wypowiedzi przy bardzo intensywnej rewizji stuchu. Percep-
cja stuchowa w caltym swym zakresie intensywnie ksztattuje sie, pozwala-
jac na coraz doskonalszg forme wypowiedzi. W artykulacji obserwujemy
duze zmiany miedzy 3. a 7. rokiem zycia. Szczeg6lnie intensywne zmiany
zachodza w szeregach gtosek dentalizowanych. Stuch fonemowy umozli-
wia ich odréznienie juz okoto 2. roku zycia, ale sprawnos¢ narzadow arty-
kulacyjnych pozwala je osiagna¢ w formie koncowej dopiero ok. 4. lub
5. roku zycia. B. Roctawski wskazuje, ze rozw6j stuchu fonemowego jest
zakonczony juz w okresie od 2. do 3. roku Zycia, natomiast stuch fone-
tyczny okoto 5. roku zycia. Zakres tego stuchu rozwija si¢ przez cate zycie,
w zaleznosci od kontaktu z innymi jezykami (Roctawski, 2005).
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Nieprawidtowosci w zakresie percepcji stuchowej

Nieprawidtowosci w funkcjonowaniu percepcji stuchowej sa rézno-
rodne w zaleznosci od dominacji usznej lub rodzaju zaburzonego zakresu
percepcji stuchowej. Wedtug A. Tomatisa, ,,prawidtowa jest dominacja pra-
wego ucha, a nie lewego” (Grzywniak, 2011: 83). U os6b prawousznych prze-
twarzanie informacji stuchowych jest szybsze, lepsza jest kontrola elemen-
tow prozodycznych wypowiedzi, reakcje takich oséb sg bardziej adekwatne
emocjonalnie do sytuacji oraz bardziej spontaniczne. Osoby lewouszne
w pierwszej kolejnosci odbierajg z wypowiedzi stownej elementy emo-
cjonalne, a nie treSciowe, emocjonalny filtr wptywa niekorzystnie na ko-
munikacje. Styszenie lewouszne jest rowniez dtuzsze, co zaktéca szybkos¢
komunikacji. Droga stuchowa w tym przypadku wydtuza si¢ w porowna-
niu ze styszeniem prawousznym. Dominacja lewego ucha powoduje, ze
bodziec stuchowy najpierw odbierany jest przez potkule prawa, a potem
przez ciato modzelowate przechodzi do potkuli lewej, gdzie znajdujg sie
osrodki mowy. Konsekwencja lewousznosci jest rowniez gorsze rozumienie
mowy na skutek wolniejszego réznicowania foneméw, trudnosci w nauce
jezykow obcych, trudnosci w uczeniu sig, czytaniu i pisaniu (GRZYWNIAK,
2011).

W przypadku zaburzonej recepcji dzwigkéw mowy, ktbrej przyczyna tkwi
w uszkodzeniu receptora stuchowego lub ograniczonej recepcji dzwigkow,
mamy do czynienia z jedng podstawowg dysfunkcja, mianowicie trud-
nosciami w opanowaniu mowy. W mowie takiej osoby zauwazy¢ mozna
ubogie stownictwo, elizje dZwigkéw i r6znego rodzaju deformacje. W przy-
padku nieprawidtowosci w obrebie stuchu fonemowego, ktérych przyczyna
moze by¢ opdznienie dojrzewania struktur OUN, najczestsza dysfunkcija
moze by¢ trudnos¢ w réznicowaniu fonemoéw opozycyjnych. W mowie
dziecka najczesciej obserwujemy dyslalie polegajaca na substytucji dzwie-
kow lub elizji. Gdy zaburzony jest stuch fonetyczny, zwigzany z zaburzona
uwagg stuchowg i selekcja dzwiekow, wystepujg trudnosci w réznicowa-
niu gtosek w obrebie jednego fonemu. W mowie odzwierciedla to réwniez
dyslalia, ale polega ona wowczas na deformacji dzwiekéw. Nieprawidto-
wosci w obrebie stuchu prozodycznego najczesciej spowodowane sg niska
stymulacja Srodowiskowa lub niskim napieciem miesniowym w obrebie
narzgdow artykulacyjnych. Charakteryzuja je trudnosci w réznicowaniu
rytmu, melodii, barwy, intonacji, rezonansu nosowego. Wyraza si¢ to trud-
no$ciami w realizacji poprawnej prozodii jezyka, np. monotonia w mowie,
brakiem rozr6znienia akcentu w wyrazie, nieptynnoscia méwienia czy
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nosowaniem. Trudnosci w analizie i syntezie stuchowej moga by¢ spowo-
dowane uszkodzeniem lewego ptata skroniowego lub brakiem stymulacji
umiejetnosci analizy i syntezy. Najczestszymi dysfunkcjami sg trudnosci
w analizowaniu zdan, stéw na poziomie sylabowym, gtoskowym czy logo-
tomowym oraz brak umiejetnosci syntezowania. Konsekwencje tego typu
nieprawidtowosci widoczne s3 w opanowaniu czytania i pisania. Widoczne
sg rowniez zaburzenia w sferze emocjonalnej jako nastepstwo trudnosci
i niepowodzen w uczeniu sie.

Jezeli trudnoSci w obrebie pamieci stuchowej spowodowane sg uszko-
dzeniem okolicy ciemieniowo-skroniowo-potylicznej, co zauwazamy
u pacjentow z afazjg akustyczno-mnestyczna, dochodzi do trudnosci
w zapamietaniu dtuzszych wypowiedzi. W obrebie percepcji stuchowej
wyr6zni¢ mozemy rOwniez zaburzenia semantyczne, ktore moga by¢ spowo-
dowane rowniez uszkodzeniem mézgu w okolicy ciemieniowo-skroniowo-
-potylicznej. U pacjentéw z afazjg semantyczng obserwujemy utrate umie-
jetnosci rozumienia logiczno-syntaktycznego. W zaburzeniach kontroli
stuchowej wywotanych najczesciej dtugotrwalymi negatywnymi emocjami
niekiedy obserwujemy zaburzenia selekcji dZwigkéw mowy i zaburzenia
lateralizacji stuchowej (Kurkowski, 1997).

Kolejnym zaburzeniem w obrebie percepcji stuchowej jest agnozja stu-
chowa, rozumiana jako utrata zdolnosci rozpoznawania dzwiekéw przy
zachowanym stuchu (MRroziak, 1996). Powszechnie okresla si¢ jg jako trud-
nos$¢ w rozumieniu i r6znicowaniu mowy styszanej. Osoba ma zachowana
umiejetno$¢ moéwienia, pisania i czytania. Moze rozpoznawac¢ dzwieki
z otoczenia, z reguly nie stwierdza si¢ objawoéw afatycznych (tak jak w afa-
zji Wernickego). Od os6b chorych czesto styszymy, ze mowa otoczenia jest
przyttumiona, brzmi jak jezyk obcy lub cigg dZzwiekéw trudny do ziden-
tyfikowania. W mowie spontanicznej wystepujg czeste pauzy w celu zna-
lezienia wtasciwego stowa lub parafazje. W badaniu rozumienia mowy
chorzy czesto odwotujg sie do kontekstu catego zdania, nie do rozumienia
pojedynczego stowa. Czesto chorzy pomagaja sobie czytaniem z ust roz-
mowcy, mowa staje sie dla nich réwniez bardziej zrozumiata, gdy tempo
mowy rozmowcy jest wolniejsze — wtedy majg mozliwos¢ wiaczenia ana-
lizy stuchowej — analizy sekwencyjnej dZzwiekéw mowy i ich r6znicowa-
nia. Jeszcze innym przyktadem agnozji stuchowej jest agnozja polegajaca na
niemoznosci rozpoznawania dzwiekow z otoczenia (auditory sound). Mie-
szane zaburzenia (zaburzenia stuchowe pochodzenia korowego) dotycza
trudnosci w rozpoznawaniu wszystkich rodzajow bodzcow stuchowych,
zarbwno werbalnych, jak i niewerbalnych, bez oznak afatycznych. Kolejne
zaburzenie w obrebie percepcji stuchowej to amuzja, czyli ,,niezdolnos¢ do
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oceny roznych cech dzwiekéw muzycznych” (MRroziak, 1996: 43). Mozna
wyr6zni¢ kilka odmian amuz;ji:

receptive amusia — spowodowana lezjami w lewej potkuli,

expressive amusia — uszkodzenia prawej potkuli,

amuzja czuciowa — zwigzana z utrata wyobrazen muzycznych,

amuzja ruchowa — trudnosci w identyfikacji wysokosci dzwiekow, inten-

sywnosci, rytmu.

Jest wiele r6znych zaburzen w zakresie percepcji stuchowej, warto
rowniez wskaza¢ na zaburzenia emocjonalne, ktore czesto stwierdza sie
u dzieci z obnizong sprawnoscig w zakresie percepcji stuchowej, szczegol-
nie w zakresie analizy i syntezy stuchowe;j.

Wybrane narzedzia diagnozy percepcji stuchowej
u dzieci w wieku przedszkolnym

Przedstawione tu zostang dwa wybrane narzedzia diagnostyczne dla
dzieci w wieku przedszkolnym (3- oraz 6-letnich).

Opis testu percepcji stuchowej dziecka 3-letniego
Opracowanie autorskie — I. Polewczyk

Przyjeta w tescie punktacja: za kazdg prawidtowa odpowiedz dziecko
otrzymuje 1 punkt.
Zadanie 1. Lokalizacja zrédta dzwieku, maksymalnie 1 punkt

Zadaniem dziecka jest zlokalizowanie miejsca, w ktérym zostat scho-
wany minutnik. W badaniu nalezy wykluczy¢ dzwieki dodatkowe, ktore
zaktocityby badanie.

Polecenie: Postuchaji pokaz, gdzie jest schowany minutnik (budzik).

Zadanie 2. Rozpoznawanie gtoséw zwierzat, maksymalnie 5 punktéw

Prowadzacy pokazuje dziecku obrazki przedstawiajgce zwierzeta
(kura, baran, pies, krowa, waz). Sprawdza, czy dziecko potrafi je rozpo-
znac i nasladowac ich gtosy. Osoba prowadzaca nasladuje wybrane zwie-
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rze. Zadaniem dziecka jest odgadniecie, jakie to zwierze i wskazanie wtas-
ciwego obrazka lub nazwanie go (mozna wykorzysta¢ do badania odgtosy
zwierzat nagrane na ptyte CD).

Polecenie: Jakie to zwierze?
Zadanie 3. Rozréznianie sity gtosu (cicho — gto$no), maksymalnie 5 punk-
tow
Prowadzacy badanie moéwi do dziecka szeptem lub gtosno pary wyra-

z6w. Zadaniem dziecka jest powtdrzenie stowa, ktére zostato wypowie-
dziane cicho albo gtosno (w zaleznosci od polecenia).

Polecenia: Ktore stowo powiedziatam gtosno?

lalka — mis
Ktdre stowo powiedziatam cicho?
auto — oko

Ktdre stowo powiedziatam cicho?
kura — noga

Ktdre stowo powiedziatam gfosno?
samolot — nos

Ktore stowo powiedziatam cicho?
wiaderko — mrowka

Zadanie 4. Analiza stuchowa — wyodrebnianie stow w zdaniu, maksy-
malnie 2 punkty

Prowadzgcy rozpoczyna wspdlnie z dzieckiem jedno ¢wiczenie, zazna-
jamiajac je z charakterem zadania.

Cwiczenie wspélne:
* Ola je — Potoz tyle klockow, ile styszysz stow (wspdlnie z dzieckiem wyko-
nujemy to zadanie, nie jest ono punktowane).

Polecenie: Potdz tyle klockow, ile styszysz stow w zdaniu.
* Tomek $pi
¢ Mama czyta gazete

Zadanie 5. Synteza stuchowa — synteza sylabowa, maksymalnie 2 punkty

Prowadzgcy rozpoczyna wspdlnie z dzieckiem jedno ¢éwiczenie, by
wprowadzi¢ w charakter zadania.

Cwiczenie wspdlne:

® Postuchaj — powiem imie jakiegos dziecka — powiedz, kto to jest? Jakie
imie ustyszates? (wypowiadamy imie dziecka, ktére badamy — np.: To —
mek).
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Polecenie: Jakie stowo styszysz?
* ma — ma
e do — mek

Test percepcji stuchowej dziecka 3-letniego
Karta badania indywidualnego
Opracowanie autorskie — I. Polewczyk
Imi€ i NAZWISKO dZIECKA ....ceceeeeeieeiecr ettt st

Data urodzenia
Data badania .....ccccceeveeveeneeeeeeeeenen.

Maksymal-| Liczba
na liczba zdo-

punktow do| bytych
zdobycia | punktow

Lp. Rodzaj zadania Polecenia

1. | Lokalizacja zrodta | Postuchaj i pokaz, gdzie 1

dzwieku jest schowany minutnik
(budzik).
2. | Rozpoznawanie gto- | Jakie to zwierzg? 5
sOw zwierzat
3. | Rozréznianie sity gto- | Ktore stowo powiedzia- 5
su (cicho — gtos$no) tam gtosno?
Ktére stowo powiedzia-
tam cicho?
4. | Analiza stuchowa — | Potoz tyle klockow, ile 2
wyodrebnianie stow | styszysz stow w zdaniu.
w zdaniu
5. | Synteza stuchowa — | Jakie stowo styszysz? )

synteza sylabowa

Razem 15

Ocena wynikow testu:
15—11 pkt. — poziom wysoki (W)
10—6 pkt. — poziom $redni (S)
ponizej 5 pkt. — poziom niski (N)

Wynik badania:
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Opis testu percepcji stuchowej dziecka 6-letniego

Opracowanie autorskie — I. Polewczyk

Przyjeta w tescie punktacja: za kazdg prawidtowa odpowiedz dziecko
otrzymuje 1 punkt.

. Rymy

Zadanie 1. Rozpoznawanie rymoéw, maksymalnie 5 punktow

Dziecko ma wybrac stowo, ktére rymuje sie z wypowiedzianym przez
prowadzgcego stowem (¢wiczenie wspdlne z dzieckiem: kozy — noga czy
wozy).

Polecenie: Ktdre stowo rymuje sie ze stowem:

klamka — bramka czy wiadro
zaréwka — wiadro czy mréwka
ognisko — mrowisko czy spodnie
skakanka — pisanka czy satata
patelnia — telefon czy kielnia'

Zadanie 2. Tworzenie rymoéw, maksymalnie 5 punktow

Dziecko do podanych stéw tworzy nowe stowa, ktdre sie rymuja. Punk-
tujemy tylko jedno stowo w przypadku podania wiekszej liczby stéw do
jednego przyktadu oraz tylko to stowo, ktére ma znaczenie.

Polecenie: Podaj sfowo, ktdre bedzie sie rymowato ze stowem:
mak, kura, siatka, ktodka, lina

1. Aliteracje

Zadanie 3. Rozpoznawanie aliteracji, maksymalnie 5 punktow
Dziecko ma wybra¢ stowo zaczynajgce sie od tej samej gtoski.

Polecenie: Ktore stowo zaczyna sie od takiej samej gtoski jak ... (Cwicze-
nie wspolne z dzieckiem: sanki — rak — sandaty).

noze — karty — narty
rak — rogi — buty

foka — fale — kury
mucha — maski — kaczki
szafa — szelki — potka?

! Przyktady rymoéw zaczerpnigto z A. MAURER, red. (1997: 37).
2 Przyktady aliteracji zaczerpnigto z A. MAURER, red. (1997: 37).
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Zadanie 4. Tworzenie aliteracji, maksymalnie 5 punktéw

Dziecko do podanych stéw tworzy stowa, ktére rozpoczynajg sie
od tej samej gtoski. Punktujemy tylko jedno stowo w przypadku podania
wiekszej liczby stéw do jednego przyktadu oraz tylko to stowo, ktére ma
znaczenie.

Polecenie: Podaj stowo, ktore bedzie sie zaczynato od takiej samej gtoski
jak stowo:

koto, masto, $nieg, oko, szal

Zadanie 5. Gtoski w wygtosie, maksymalnie 5 punktow

Dziecko ma wybra¢ stowo, ktére koriczy sie na taka sama gtoske, jak
w stowie wypowiedzianym przez osobe prowadzaca.

Polecenie: Ktdre stowo koriczy sie takq samq gtoskgq, jak stowo ... (¢wi-
czenie wspodlne z dzieckiem: jajko — sowa — pidro).

krowa — reka — kredki
aparat — chomik — bilet
indyk — zamek — kreda
mlecz — stét — klucz
tokie¢ — papro¢ — jezyk®.

Ill. Analiza stuchowa

Zadanie 6. Analiza sylabowa, maksymalnie 5 punktéw

Polecenie: Podam Ci kilka stow, a Ty sprobuj podzielic je na sylaby. Mozesz
pomagac sobie, klaszczqgc w dtonie (éwiczenie wspdlne z dzieckiem stowo:
mama — moge podzieli¢ na dwie czesci — dwie sylaby ma-ma. Teraz Ty
podziel na sylaby sfowo...)

lala, dom, cytryna, kaloryfer, lokomotywa

Zadanie 7. Analiza fonemowa, maksymalnie 5 punktéow

Polecenie: Podziel stowo na gfoski (¢wiczenie wspdlne z dzieckiem: gdy
powiem sfowo kot, mozesz w nim ustyszec gfoski k-o-t. A jakie gfoski sty-
szysz w sfowie...?)

oko, koza, szafa, rower, plakat

Zadanie 8. Analiza sylabowa pseudostéw, maksymalnie 3 punkty

3 Przyktady glosek wygtosowych zaczerpnigto z A. MAURER, red. (1997: 40—41).
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Polecenie: Znam kilka stéow w obcym jezyku, ale nie znam ich zna-
czenia. Podam kilka takich stow, a Ty sprobuj podzieli¢ je na sylaby.
Mozesz pomagac sobie, klaszczgc w dtonie, np. stowo ... Jak podzielisz je
na sylaby?

Arnik, Fidzo, Naskenu

Zadanie 9. Analiza gtoskowa pseudostéw, maksymalnie 3 punkty

Polecenie: Znam jeszcze kilka takich stow. Postuchaj i podziel stowo na
gfoski

Dzadzo, szamko, makola

Zadanie 10. Analiza logotomowa, maksymalnie 3 punkty

Prowadzgcy rozpoczyna wspdlnie z dzieckiem jedno ¢éwiczenie, by
wprowadzi¢ w charakter zadania.

Cwiczenie wspélne: Mam teraz bardzo trudne zadanie. Podzielimy
wyrazy troche inaczej — nie na sylaby i nie na gtoski. Postuchaj — np.
stfowo Tomek mozemy podzieli¢ tak: T — omek, Tome —k.

Polecenie: Podziel stowa w inny sposob.

Matylda, okulary, rabarbar
IV. Synteza stuchowa

Zadanie 11. Synteza sylabowa, maksymalnie 5 punktow
Polecenie: Powiedz, jakie stowo styszysz.

szko-ta

ta-lerz
wi-de-lec
kro-ko-dyl
lo-ko-mo-ty-wa

Zadanie 12. Synteza fonemowa, maksymalnie 5 punktéw
Polecenie: Powiedz, jakie stowo styszysz.

u-ch-o

s-t-6-t

[-a-m-p-a
[-u-s-t-e-r-k-o
k-r-a-s-n-o-l-u-d-e-k
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Zadanie 13. Synteza logotomowa, maksymalnie 3 punkty
Polecenie: Powiedz, jakie stowo styszysz.

okn-o

herb-at-a

b-ur-aczk-i

Zadanie 14. Synteza sylabowa pseudostéw, maksymalnie 3 punkty

Polecenie: Teraz znowu porozmawiamy w obcym jezyku. Jakie stowo
ustyszates?

fli-to

fa-ro-lo

dan-tru

Zadanie 15. Synteza gtoskowa pseudostéw, maksymalnie 3 punkty
Polecenie: A teraz — jakie stowo styszysz?

t-u-m
a-k-o-f
s-p-u-l-o

V. Pamiec stuchowa

Zadanie 16. Pamiec gtoskowa, maksymalnie 3 punkty

Prowadzqcy badanie wypowiada pojedyncze gfoski w izolacji, z wyrazng
przerwq miedzy poszczegdlnymi gfoskami. Zadaniem dziecka jest powto-
rzenie w takiej samej kolejnosci ustyszanych dzwiekow.

Polecenie: Powtdrz za mng w takiej samej kolejnosci podane gtoski:

k,I,n
o,b,d,n
sz,l,a,n, f

Zadanie 17. Pamiec sylabowa, maksymalnie 3 punkty

Polecenie: Powtdrz za mng w takiej samej kolejnosci podane sylaby:

ko, ga, de
su, sza, fi
la, mi, po, ra
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VI. Paronimy*

We wszystkich zadaniach stosujemy schemat badania:
* Prowadzqgcy podaje nazwe obrazka.
® Prowadzqcy w roznej kolejnosci wymienia paronimy.

Polecenie: Pokaz gdzie: — kasza — kasa, kasa — kasa, kasza, kasza,
kasa...
Zadaniem dziecka jest wskazanie wtasciwego obrazka

Zadanie 18. Opozycja spoétgtoskowa — miejsce artykulacji, maksymal-
nie 3 punkty

kasza — kasa
zebra — zebra
gruszka — drézka

Zadanie 19. Opozycje spotgtoskowe: diwieczne — bezdzwieczne, mak-
symalnie 3 punkty

potka butka
kury gory
kosa koza

Zadanie 20. Opozycja spotgtoskowa — stopnia zblizenia narzadow
mowy, maksymalnie 3 punkty

kura kula
kratka klatka
rama jama

Zadanie 21. Badanie opozycji gtoskowych w zdaniach®, maksymalnie
4 punkty

Polecenie: Ktdre zdanie powiedziatam poprawnie? Pierwsze czy
drugie?

W safie wisi kosula. W szafie wisi koszula.

Tata towi ryby. Tata fowi jyby.

Mama myje fanne. Mama myje wanne.

Ola wtozyta twiaty do dzbanta. Ola wiozyta kwiaty do dzbanka.

* Do proby wyrazowej (paronimy) zostaty wybrane tylko trzy opozycje zwigzane
z najczesciej spotykanymi wadami wymowy u dzieci. W przypadku dyslalii wykonujemy
pogltebione badanie stuchu fonemowego lub fonetycznego.

> Badanie opozycji gtoskowych w zdaniu jest modyfikacja préb J. Cieszynskiej.
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Test percepcji stuchowej dziecka 6-letniego

Karta badania indywidualnego

Opracowanie autorskie — I. Polewczyk

Data urodzenia .......ceeuueee.

Data badania

styszysz.

Maksymal- | Liczba

Lp. Rodzaj zadania Polecenia na liczba |zdobytych

punktéw | punktow

1.| Rozpoznawanie rymoéw | Ktére stowo rymuje sie 5
ze stowem...

2.| Tworzenie ryméw Podaj stowo, ktoére be- 5
dzie si¢ rymowato ze
stowem...

3.|Rozpoznawanie alite- | Ktére stowo zaczyna si¢ N

racji od takiej samej gtoski
jak...

4. | Tworzenie aliteracji Podaj stowo, ktore be- 5
dzie si¢ zaczynato od
takiej samej gtoski jak
stowo...

5. | Gloski w wygtosie Ktore stowo koriczy sig 5
takg samq gltoskqg jak
stowo...

6.| Analiza sylabowa Podziel stowo na sylaby

7.| Analiza fonemowa Podziel stowo na gtoski.

8.|Analiza sylabowa pseu- | Podziel stowo na syla-

dostow by.

9. | Analiza gtoskowa pseu- | Podziel stowo na gtoski. 3

dostow

10.| Analiza logotomowa | Podziel stowa w inny 3
sposob.

11. | Synteza sylabowa Powiedz, jakie stowo 5
styszysz.

12.| Synteza fonemowa Powiedz, jakie stowo 5
styszysz.

13.|Synteza logotomowa | Powiedz, jakie stowo 3
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14.| Synteza sylabowa pseu- | Powiedz, jakie stowo 3
dostow styszysz.
15. | Synteza gloskowa pseu- | Powiedz, jakie stowo 3
dostow styszysz.
16.| Pamiec¢ gloskowa Powtérz za mnqg w ta- 3
kiej samej kolejnosci po-
dane gtoski...
17.| Pamie¢ sylabowa Powtérz za mng w ta- 3
kiej samej kolejnosci po-
dane sylaby...
18.| Opozycja spotgtosko-| Pokaz, gdzie: ... 3

wa: miejsce artykulacji

19.| Opozycje spolgtosko- | Pokaz, gdzie: ... 3
we: dzwieczne — bez-
dzwieczne

20.|Opozycja spotgtosko-| Pokaz, gdzie: ... 3

wa — stopnia zblizenia
narzagdéw mowy

21.|Badanie opozycji gtos- | Ktére zdanie powiedzia- 4
kowych w zdaniach tam poprawnie? Pierw-
sze czy drugie?

Razem 82

Ocena wynikow testu:

82—56 pkt. — poziom wysoki (W)
55—28 pkt. — poziom $redni (S)
ponizej 27 pkt. — poziom niski (N)

Wynik badania:

Podsumowanie

Przedstawiona proba uchwycenia zakresu percepcji stuchowej pozwo-
lita na wyznaczenie narzedzi diagnostycznych do badania dzieci w wieku
przedszkolnym. Dla nauczycieli wychowania przedszkolnego, logopedow
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i pedagogoéw pracujacych z matymi dzie¢mi wyznaczenie punktu odniesie-
nia do pracy wydaje si¢ nieodzowne. Narzedzia diagnostyczne majg stuzy¢
ocenie poziomu percepcji stuchowej. Konieczna wydaje sie takze praca
codzienna nad stymulowaniem percepcji stuchowej. Zarys ¢wiczen w tym
zakresie przedstawitam szerzej w innych publikacjach (PoLEwczyk, 2011).
Rozbudowana stymulacja percepcji stuchowej dziecka powinna przyczynic¢
sie do usprawnienia stuchu fizycznego i mownego. Powinna réwniez umoz-
liwi¢ dziecku opanowanie umiejetnosci moéwienia, czytania i pisania na
poziomie pozwalajagcym na dobry start w nauce szkolnej, a jednocze$nie
zapewni¢ dobry poziom rozwoju emocjonalnego dziecka, ktore jest pewne
swoich umiejetnosci stuchowych.
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Irena Polewczyk
Auditory perception — the research subject and the diagnostic tools

Summary

The paper gives the answers to four questions and attempts to provide boundaries
for and a definition of auditory perception. The first question refers to the scope of audi-
tory perception. The second is associated with the stages of child development. The third
concerns the consequences of auditory perception impairments. The fourth directly indi-
cates how to examine auditory perception among kindergarten children.
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Irena Polewczyk
Die Horwahrnehmung — Forschungsgegenstand und Diagnosewerkzeug

Zusammenfassung

Im vorliegenden Artikel wird es versucht, die Grenzen und die Bestandteile des
Begriffs ,,Horwahrnehmung® zu bestimmen. Die Verfasserin stellt vier Fragen: erste von
ihnen betrifft den Gegenstand und den Bereich von der Hérwahrnehmung. Die zweite ist
mit der Entwicklung des Kindes verbunden. Dritte Frage sollte entscheiden, welche Folgen
gestorte Horwahrnehmung hat und die letzte Frage betrifft die Untersuchungsmethoden
von der Hérwahrnehmung bei den Vorschulkindern.
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