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VIOLETTA RODEK

Warunki tworzone w uniwersytecie
do autoedukacji studentow

Conditions created at the university
to support students’ auto-education

Abstract: The main purpose of this article was to analyse the conditions created at the
university to support auto-education in the perception of students of pedagogics of the
University of Silesia in Katowice. Document analysis method was used in the study. The
analysis and interpretation covered documents intentionally created — essays, i.e. writ-
ten students’ expressions regarding subjects which are significant from the scientific per-
spective. The participants’ task was to express their opinion on the specific components
of university activity, i.e. methods and forms of education, curriculum content, relation
between the teacher and student, venue, time, financial and organisational conditions in
terms of their significance for the course and level of students’ auto-education.

Key words: auto-education, university didactics.
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Wprowadzenie

W nowej filozofii edukacyjnej zorientowanej na studenta i jego roz-
w0j (zob. Jaskot, 2001, s. 7, 8) wazne miejsce zajmuje autoedukacja,
ktéra w szkole wyzszej powinna dominowaé nad ksztatceniem kierowa-
nym. Jednakze obserwacje zycia szkoly wyzszej oraz badania (zob. np.
Wroblewska, 2001; Jankowski, 2004) dowodza, iz studenci w nie-
wielkim stopniu podejmuja dziatania w ramach autoedukacji. Wazne
wydaje sie ustalenie przyczyn takiego stanu rzeczy. Gléwnym celem
prezentowanych w niniejszym artykule badan byto wlasnie rozpoznanie
warunkéw tworzonych w uniwersytecie do autoedukacji w percepcji stu-
dentéw. W badaniach uczestniczylo 126 studentéow V roku pedagogiki,
realizujacych studia na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach, zaréwno
w trybie stacjonarnym, jak i niestacjonarnym. Badania przeprowadzo-
no w roku akademickim 2009/2010. Postuzono sie metoda analizy do-
kumentéw (Lobocki, 2005; Géralski, 1994).

Analizie 1 interpretacji poddano dokumenty intencjonalnie tworzo-
ne — wypracowania, czyli pisemne wypowiedzi respondentéw na tema-
ty wazne z naukowego punktu widzenia (zob. L.obocki, 2005, s. 216).
W tym przypadku poproszono studentéw pedagogiki o napisanie wypra-
cowania na temat: ,Rola uczelni wyzsze] w rozwijaniu aktywnos$ci au-
toedukacyjnej studentéw”. Temat ten uszczegdlowiono w pytaniu: ,,Czy,
a jesli tak, to w jaki sposéb uczelnia, w ktorej studiujesz, determinuje
Twoja aktywnos$é autoedukacyjna?”. Tak sformulowany i uszczegdtowio-
ny temat w bezposredni sposéb odwolywal sie do do§wiadczen i przezyé
respondentéw, zwigzanych z 5-letnim okresem studiéw w Uniwersytecie
Slqskim, powinien zatem wzbudzaé zainteresowanie 1 wyzwalaé natural-
na, potrzebe zwierzen.

Wszyscy uczestnicy badan otrzymali pisemna instrukcje, w ktérej
zapowiedziano wykorzystanie tworzonych dokumentéw (wypracowan)
w celach naukowych oraz zawarto zapewnienie o pelnej dyskrecji 1 ano-
nimowosci. Za pomocg instrukeji ukierunkowano réwniez tok myslenia
studentéw w taki sposéb, aby wypracowania mogly stanowié¢ podstawe
rzetelnej analizy, prowadzacej do rozwigzania sformulowanego problemu
badawczego. W instrukeji podano sposdb rozumienia autoedukacji jako
procesu rozwoju samego siebie, autentycznie podmiotowego 1 autonomicz-
nego, w ktérym jednostka samodzielnie wyznacza sobie cele, dobiera me-
tody, formy, sama ustala sposoby kontroli 1 oceny wlasnej pracy. Przyj-
mujac takie rozumienie autoedukacji, badani studenci mogli podzieli¢ sie
refleksja dotyczaca wplywu uczelni na ich wlasna aktywnosé w zakresie
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rozwoju roéznych sfer osobowoscil. W instrukeji wskazano takze kompo-
nenty dziatalno$ci uczelni i poproszono respondentéw o wypowiedz na
temat ich znaczenia dla przebiegu i1 poziomu autoedukacji studentow.
Bioracy udziat w badaniu studenci mogli ustosunkowaé sie do: metod na-
uczania realizowanych na zajeciach, form nauczania (¢wiczenia, wyklady,
seminaria, konwersatoria), tresci ksztatcenia (program nauczania), re-
lacji: nauczyciel — student, warunkéw lokalowych (biblioteki, czytelnie,
pracownie, laboratoria), warunkéw materialnych (podreczniki, skrypty,
komputery, kserokopiarki, itp.), warunkéw czasowych (racjonalny roz-
ktad zajeé), warunkéw organizacyjnych (dostep do literatury, bibliotek,
czytelni, pracowni, np. komputerowych).

Podczas badan metoda analizy dokumentéw uzyskano material em-
piryczny w postaci 126 autorskich wypracowan studentéw pedagogiki.
Zastosowanie klasycznych oraz nowoczesnych technik analizy doku-
mentow (zob. Lobocki, 2005, s. 221—222; Zaczynski, 1995, s. 166—
168) pozwolilo na wnikliwg analize i interpretacje tresci tych wypraco-
wan pod katem rozpoznania warunkéw tworzonych w uczelni wyzsze]
do autoedukacji studentéw. Przejdzmy zatem do prezentacji wynikéw
badan.

Metody i formy ksztatcenia —
ich wptyw na przebieg
oraz poziom autoedukaciji studentow
w percepcji uczestnikow badan

Opinie studentéw na temat stosowanych przez nauczycieli akademic-
kich metod ksztalcenia i ich wplywu na przebieg oraz poziom autoeduka-
¢ji byty podzielone, co obrazuje rys. 1.

Jak wynika z zaprezentowanych danych, wiekszoé¢ badanych stu-
dentéw wyrazila negatywne opinie na temat metod stosowanych w pro-
cesie uniwersyteckiego ksztatcenia. Tylko ok. 22,2% wszystkich bada-
nych wskazato na w peilni pozytywny wplyw stosowanych przez nauczy-
cieli akademickich metod nauczania na ich wtasna aktywno$é autoedu-
kacyjna.

! Wyniki badan na ten temat przedstawiam w artykule Rola uczelni wyzszej w roz-
wijaniu aktywnosci autoedukacyjnej studentow, ktéry zostat oddany do druku w czasopi-
$mie ,,The New Educational Review”.
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[ wplyw pozytywny B }Np%yw pozytywny
O wplyw negatywny I negatywny

50,9%

Rys. 1. Wplyw metod ksztalcenia na autoedukacje studentéw w opinii uczestnikéw badan
(IN = 126). Dane procentowe

Bardziej szczegélowa analiza materialéow pozwala stwierdzié, ze
uczestnicy badan zwroécili uwage gltéwnie na niedostosowanie sposobu
prowadzenia zaje¢ do oczekiwan i wymagan studentéw. W ich percepcji
wyktadowcy stosuja przewaznie ,nudne” i powtarzajace sie metody, kto-
re nie zachecaja do podejmowania autoedukacji. Sg to przede wszystkim:
,odczytywanie” referatéw, praca z tekstem oraz pogadanki. Oto wybra-
ne opinie: ,,metody nauczania w zadnym razie nie wplywaja na autoedu-
kacje, pedagogika to pasmo nudnych, odczytywanych referatéw”; ,uwa-
zam, ze zajecia sa w duzym stopniu ograniczajace, zajecia z kseréwek nic
nie wnosza’, ,moja autoedukacja jest ttumiona przez stosowane metody:
sztywne trzymanie sie odczytywania tresci ksigzki, pogadanki, w cza-
sie ktérych trzeba méwié to, co chce wykladowca”. Jak twierdza badani
studenci, ,Niewielu wyktadowcéw potrafi wykorzystaé metody naucza-
nia tak, aby przekazaé¢ wiedze, a jednoczesnie zainspirowaé studentéow,
przyciagnaé ich uwage, zainteresowac. JesteSmy dojrzalymi ludZzmi, a nie
dzieémi, nie potrzebujemy »klaséweks, a raczej intelektualnych uczt na li-
nii student — wyktadowca”. Niektérzy badani uznali dodatkowo, ze w pro-
cesie studiowania ,jest za duzo teorii” i za mato éwiczen praktycznych.
Wyrazili r6wniez poglad, iz metoda dyskusji oraz metody problemowe, ta-
kie jak: metoda symulacyjna (inscenizacja) i metoda sytuacyjna (metoda
przypadkéw), przez nauczycieli akademickich stosowane sa rzadko, a wia-
$nie te metody, zdaniem badanych, w sposéb szczegdlny moga inspirowad
do podejmowania dziatan w ramach autoedukacji. Warto jednak zauwa-
zy¢, ze wskazane metody sa wysoko cenione przez badanych, o ile wigza
sie w jaki$ sposéb z ich przyszla praca zawodowa: , Dzieki dyskusji, wy-
mianie pogladéw 1 do$wiadczen mozna odkryé jakie$ ciekawe pomysty do
wykorzystania w pracy zawodowej. To moze zainspirowac tez samodziel-
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ne poszukiwania w danym zakresie”, ,Nie ma lepszej metody niz symula-
cja. Mozna w praktyce nauczy¢ sie rozwigzywac problemy wychowawcze,
ktore mogg pojawié sie w zawodzie nauczyciela”, ,,Ciekawe pomysty, ktére
pojawiaja, sie na zajeciach, to motor napedowy dla oséb samodzielnie po-
szerzajacych wiedze 1 wzbogacajacych §wiadomie swdj) warsztat metodycz-
ny”. Niewielu studentéw podkreslilo znaczenie metody dyskusji i metod
problemowych dla ksztaltowania sprawno$ci umystowych, umiejetnosci
poznawczych 1 spotecznych, umozliwiajacych autoedukacje, takich jak:
dostrzeganie 1 stawianie problemoéw, formutowanie 1 weryfikacja hipotez,
poszukiwanie oryginalnych rozwigzan, ksztaltowanie myélenia tworcze-
go, prowadzenie negocjacji. Mozna przy tym stwierdzi¢, ze dla niektérych
badanych ¢wiczona na zajeciach umiejetno$é my§lenia jest pewna, zdolno-
§cia praktyczna, gwarantujaca, zyciowy sukces, rowniez na polu zawodo-
wym: ,,Na studiach jest za duzo powielania cudzych mys$li, odtwarzania,
a za mato samodzielnego myS$lenia, z drugiej strony pisze sie, iz nauczyciel
powinien by¢ kreatywny, tworczy i nieszablonowy. Podczas dyskusji i gier
dydaktycznych mamy okazje ¢wiczy¢ myslenie, co na pewno przetozy sie
na sukces w kazdej dziedzinie zycia, wzrost kompetencji zawodowych [...]".
W wypracowaniach znalazly sie takze nieliczne wypowiedzi, w ktoérych
doceniono walory metody uczenia sie we wspétpracy dla rozwijania ak-
tywnos$ci autoedukacyjnej studentéw, gtéwnie w aspekeie lepszych efek-
tOw w procesie opanowywania wiedzy (,samodzielne wykonywanie zadan
w pracy nad wspdlnym projektem”), ,,pozytywnej” rywalizacji, wzajemne;]
wymiany doS§wiadczen, dzielenia sie ,,pomystami na zycie”.

Przy okazji refleksji nad metodami nauczania 11 respondentéw wy-
powiedzialo sie réwniez na temat form ksztalcenia. Wiekszo$¢ uznata se-
minarium magisterskie za forme, ktéra w najwyzszym stopniu pobudza
ich wlasna aktywnoéé autoedukacyjna: ,Seminarium magisterskie sta-
nowilo dla mnie przyjemne zaskoczenie, zwlaszcza dyskusja wokdt wia-
snych prac, analiza nowych tekstéw, konieczno$é samodzielnego poszu-
kiwania informacji 1 samodzielnego budowania koncepcji. [...] uczta dla
intelektu”. Badani studenci nie ustosunkowali sie natomiast do ¢wiczen
oraz wyktadéw, zauwazyli jedynie niedostosowanie form zaje¢ do specy-
fiki niektérych przedmiotéw nauczania: ,Nieporozumieniem chyba jest,
aby przedmiot: Metody aktywizujace w pracy z dzieé¢mi, byt prowadzony
tylko 1 wylacznie za pomoca wykladu”. Podkreslili takze brak konwersa-
toridéw na kierunku pedagogika; uznali, ze forma ta ma duze znaczenie
dla rozbudzenia i podtrzymywania aktywnosci autoedukacyjnej studen-
toéw. Na ten temat wypowiedzialy sie osoby realizujace réwnolegle drugi
kierunek studiéw. Jedna z nich napisala o tym w ten sposdb: ,,Studiuje
drugi kierunek i mam mozliwoéé odbywaé konwersatoria, co jest super-
sprawa. Dyskusje z wykladowca wokét danego problemu nie sa proste,
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musze sie do nich solidnie przygotowad, ale pozwalaja, lepiej zrozumieé
naukowe teorie, mozna poczué sie badaczem, to prawdziwe studiowanie.
Na pedagogice dotkliwie odczuwam brak tej formy zajeé”.

Jak wynika z dotychczasowych rozwazan, do podejmowania dzia-
lan autoedukacyjnych szczegdlnie inspiruja studentéw metody samo-
dzielnego dochodzenia do wiedzy, gtéwnie dydaktyczne gry problemowe
oraz dyskusja, sa one jednak — w opinii respondentéw — bardzo rzadko
stosowane w procesie ksztalcenia akademickiego. Przewazaja referaty,
praca z tekstem oraz pogadanki, ktére nie maja wptywu — zdaniem stu-
dentéw — na ich wlasng aktywnos§é w ramach autoedukacji. Stosowane
,w nadmiarze”, powodujq jedynie nude i1 zniechecenie uczestnikéw proce-
su edukacyjnego. Do form ksztatcenia sprzyjajacych podejmowaniu auto-
edukacji badani studenci zaliczyli gtéwnie zajecia seminaryjne, zwracajac
przy tym uwage na ich znaczenie dla rozwoju tworczego my§lenia, umie-
jetnoéci krytycznej analizy tekstéw, stawiania hipotez, samodzielnego
poszukiwania wiedzy (por. Denek, 1995), oraz konwersatoria, ktérych
brakuje na kierunku pedagogika. Do najczeéciej stosowanych w procesie
akademickiego ksztalcenia form, czyli ¢wiczen 1 wyktadéw (zob. Berez-
nicki, 2006), respondenci nie ustosunkowali sie w swoich wypracowa-
niach. By¢ moze te formy — w percepcji badanych — w znikomym stop-
niu inspirujg ich wlasna aktywnoéé autoedukacyjna.

Relacje nauczyciel — student i ich znaczenie
dla rozwijania aktywnosci autoedukacyjnej studentow
(wnioski z badan)

Proces ksztalcenia akademickiego oparty jest na relacjach nauczy-
cieli akademickich ze studentami. W prezentowanych badaniach na 126
0s0b tylko 85 wyrazito swdj poglad na temat charakteru tych relacji oraz
ich znaczenia dla rozwijania aktywnos$ci autoedukacyjnej studentow.
Dane te zaprezentowano na rys. 2. Wynika z nich, ze wiekszo$¢ respon-
dentéw docenila role nauczyciela akademickiego w rozwijaniu aktywno-
§ci autoedukacyjnej studentéow. Relacje nauczyciel akademicki — student
zostaly ocenione w tej grupie badanych jako ,raczej przyjazne” i ,zyczli-
we”. Podkre§lono profesjonalizm niektérych wykladowcéw 1 ich wysokie
kompetencje zawodowe. Do istotnych we wzajemnych relacjach czynni-
kow, ktére maja znaczenie dla rozwijania aktywnosci autoedukacyjnej
studentéw, badani zaliczyli:
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— zaangazowanie nauczyciela w prace 1 jego stosunek do przekazywane)
wiedzy, realizowanego przedmiotu: ,To, co mnie motywuje do samo-
dzielnej pracy, to pasja, z jaka nauczyciel wyklada dany przedmiot.
Mozna powiedzieé, ze jego emocje zarazaja mnie entuzjazmem”;

— wysoki poziom kompetencji specjalistycznych: ,W czasie studiowania
spotkatam kilku prawdziwych specjalistéw w swojej dziedzinie, za co
jestem wdzieczna, bo takie osoby dodaja wiary, ze studiowanie ma
sens”; ,Wyktadowcy, ktérzy maja wiedze, potrafia zainteresowacé stu-
denta, sktonié¢ do refleksji, a nawet sprowokowac do dalszych poszuki-
wan w zakresie jakiego$ zagadnienia”;

— postawa nauczyciela wobec autoedukacji oraz dzielenie sie wlasnymi
do$wiadczeniami w tym zakresie: ,,Sa nauczyciele, ktorzy przez swoj
przyktad motywuja mnie do rozwoju, nie wiem, czy mozna »zarazi¢
sie« autoedukacja, ale tak wtasdnie to czuje. Przebywajac z osobami,
dla ktérych samorozwdj jest warto$cia, ja tez mam ochote sie rozwi-
jaé, nie tylko w zakresie poszukiwania nowej wiedzy. Szkoda tylko,
ze wykltadowey tak rzadko rozmawiajq z nami na ten temat”; , Kilku
wykladowcéw zainspirowalo mnie literatura, muzyka, filmem, wzbu-
dzito we mnie cheé zobaczenia, do$wiadczenia tego samego”.

[J ocena pozytywna [ ocena negatywna

38,8%

61,2%

Rys. 2. Wplyw relacji nauczyciel akademicki — student na autoedukacje w ocenie uczest-
nikéw badan (N = 85). Dane procentowe

W drugiej, mniejszej grupie respondentéw (38,8% badanych) przewa-
zal poglad, ze relacje nauczyciel — student pozostawiaja wiele do zycze-
nia, a nawet moga mie¢ negatywny wplyw na rozwdj aktywnosci auto-
edukacyjnej studentéw. Wskazywano tu gléwnie na:

— stabe przygotowanie metodyczne nauczycieli do zajeé¢, stosowanie
niecieckawych metod nauczania: ,Sam wykltadowca tltumi te ak-
tywnos§é, kazac nam sztywno trzymaé sie tresci podrecznikowych
1 odczytywaé wlasciwe fragmenty na zajeciach”; ,Postepowanie na-
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uczyciela blokuje aktywno§é autoedukacyjna, studentéw — referaty,

referaty, referaty”;

— brak rozeznania w programie studiéw, przekazywanie fragmenta-
rycznej wiedzy: ,/Te same treSci powtarzamy na kilku przedmiotach,
nawet je$li komunikujemy to wyktadowcy, to i tak nic sie nie zmienia.
To ma motywowaé do autoedukacji?”; ,,Nauczyciele realizuja, tylko tre-
$ci wlasnego przedmiotu, na zasadzie »mdj przedmiot jest najwazniej-
szy«, nie ma zadnej korelacji z tre$ciami innych przedmiotéw”;

— nieadekwatny system oceniania, za mate lub zbyt duze wymagania:
~Wykladowcy przez 5 lat nie zachecali nas do poglebiania wlasne)
wiedzy. Zajecia przypominaly lekcje z podstawdwki, gdzie kazdy
ptakat, gdy nie dostat bdb. Apel do wyktadowcéw: nie bdjcie sie sta-
wiaé¢ innych ocen niz bdb. To krzywdzi osoby, ktére naprawde sie
staraty”;

— wypowiedzl demotywujace: ,Relacje nauczyciel — student w wiek-
szoéci ok. Mloda kadra jeszcze sie angazuje, ale czy zachecajace jest
ustyszenie [...] na pierwszym wykladzie: »Witam przysztych bezrobot-
nych«?”.

Podsumowujac ten watek rozwazan, mozna — jak sie wydaje —
okresli¢ nastepujace rodzaje oddzialywan nauczycieli akademickich na
autoedukacje studentéw: realizowane tresci ksztalcenia (wazny dla stu-
dentow jest stopien przygotowania merytorycznego nauczyciela), stoso-
wane metody nauczania, postawa nauczyciela wobec procesu autoeduka-
cji 1 jego wlasna aktywno$é autoedukacyjna, przyjete przez nauczyciela
na zajeciach kryteria oceny studentéw oraz techniki motywacji — wypo-
wiedzi motywujace (por. Wroblewska, 2008, s. 244—245).

Tresci programowe
realizowane w procesie akademickiego ksztatcenia
i ich znaczenie dla podejmowania autoedukac;i
w sSwietle wypowiedzi badanych studentow

W swoich wypracowaniach studenci szczegdlnie krytycznie ustosun-
kowali sie do tresci programowych, realizowanych w procesie akademic-
kiego ksztalcenia (rys. 3).

Jak wynika z danych przedstawionych na rys. 3, tylko 14,2% respon-
dentoéw docenilo znaczenie tresci ksztalcenia dla rozwijania dazen au-
toedukacyjnych studentéw. Dodatkowo wypowiedzi badanych na ten te-
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mat byly bardzo ogélne (np. ,,Na niektérych przedmiotach nowe, cickawe

treSci sktonity mnie do dalszych poszukiwan, poglebienia wiedzy”) lub

dotyczyly konkretnych przedmiotéw nauczania (,Niektore przedmioty

w siatce godzin motywuja, np. logopedia wzbudzita we mnie cheé dalszej

nauki na studiach podyplomowych”). Wiekszo§¢ uczestnikéw badan wska-

zala te elementy zwigzane z programem akademickiego ksztatcenia, kté-
re w sposob negatywny wplywaja na aktywnos$¢ 1 poziom autoedukacji
studentéw:

— powielanie tych samych tre$ci na réznych przedmiotach: ,Dziwnie
jest utozony ten program. Inna nazwa przedmiotu, ale te same tresci.
W rezultacie uczymy sie bez sensu tego samego, kosztem innych, cie-
kawszych przedmiotéw. To zniecheca do autoedukacji’;

— treSci nieadekwatne do oczekiwan studentéow: ,Malo ciekawe tresci,
od lat te same”; ,,Powielanie niezyciowych teorii”; ,[...] pozotkle kart-
ki wykladowcow stanowig, zrdédlo »posmiechu« — stare dane”; ,/To, co
jest interesujace, nie jest poruszane na zajeciach. To nie inspiruje do
autoedukacji”;

— za duzo tresci teoretycznych, brak praktycznych przyktadow, ktore
,mozna wykorzystaé w przysztej pracy zawodowe;j”.

T 142%

.

&

[ wptyw pozytywny O wplyw negatywny

85,8%
Rys. 3. Wplyw treéci ksztalcenia na autoedukacje studentéw na podstawie wypowiedzi
uczestnikéw badan (IN= 120). Dane procentowe

Do aktywnoéci autoedukacyjnej pobudzaja zatem studentéw tresci,
ktére sq zgodne z ich zainteresowaniami, prezentuja aktualny dorobek
danej dyscypliny naukowej (wyniki najnowszych badan) oraz maja cha-
rakter praktyczny, zwigzany z przyszla praca zawodowg osob studiuja-
cych. Wypowiedzi badanych studentéw nie wskazywaly natomiast na
koniecznos¢ wprowadzenia ,,rewolucyjnych” zmian w programie studiéw
pedagogicznych, choé¢ nieliczne osoby zwrdécily uwage na niepotrzebne
przedmioty, ktérych nauczanie w ich odczuciu nie mialo sensu.
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Warunki czasowe, organizacyjne i materialne
tworzone w uniwersytecie
oraz ich wptyw
na aktywnosc¢ autoedukacyjng studentow
(na podstawie wypowiedzi uczestnikdéw badan)

Podobnie krytycznie respondenci odniesli sie w swoich wypracowa-
niach do warunkéw czasowych tworzonych w uniwersytecie, zwigzanych
z racjonalnym rozkladem zaje¢. Skupili sie na wskazaniu czynnikéw,
ktére negatywnie wplynety 1 wpltywaja na ich autoedukacje. Warto pod-
kres§lié, ze na ten temat wypowiedzieli sie wszyscy uczestnicy badan,
a ich opinie byly nacechowane emocjami. Badani studenci zwrdcili uwage
przede wszystkim na:

— rracjonalny” rozktad zajeé: ,,pojedyncze zajecia porozrzucane po ca-
lym tygodniu” lub ,za duzo zaje¢ nagromadzonych w jednym dniu”;
,hajgorsze przedmioty w ostatnim semestrze studiéw, do tego pisanie
pracy magisterskiej”; ,zajecia od wrzesnia do lipca, wiecej godzin na
V roku niz na III” (studentka studiéw zaocznych);

— zbyt duza liczbe godzin przeznaczonych na niektére przedmioty: ,,60
godzin antropologii na pedagogice to chyba jakie§ nieporozumienie”;

— zbyt duza liczbe zaje¢ w programie studiéw;

— zbyt dlugie przerwy miedzy zajeciami: ,,P61 godziny przerwy miedzy
zajeciami wydluza niepotrzebnie czas, ktory spedzamy na uczelni”.
Studenci studiéw zaocznych zauwazyli dodatkowo niedostoso-

wanie planu zajeé¢ do os6b aktywnych zawodowo (,zajecia w piatki od
godz. 12.00”). Wszystkie te ,elementy” — zdaniem respondentéw —
utrudniaja lub wrecz uniemozliwiaja aktywno$é w ramach autoedukacji:
,brak czasu na wolontariat, kursy”; ,,rozktad zaje¢ stanowi duze utrud-
nienie dla oséb, ktére cheiatyby podjaé¢ wolontariat, realizowaé drugi kie-
runek studiéw”; ,,Cztowiek, zamiast poSwiecaé czas na autoedukacje, p6t
zycia spedza w Srodkach transportu”. Obcigzenie duza iloécia zaje¢ budzi
tez zniechecenie 1 powoduje ,,zaniechanie” samodzielnego zglebiania wie-
dzy: ,,Przez 5 lat studiéw zapomniatam, jak to jest uczy¢ sie dla wtasnej
przyjemnosci, poznalam raczej techniki szybkiego zapamietywania nie-
istotnych informacji”.

Bardziej pozytywne opinie studenci wyrazili na temat warunkéw or-
ganizacyjnych i materialnych tworzonych w uniwersytecie dla autoedu-
kacji. Docenili szczegblnie warunki lokalowe, wyposazenie sal oraz fakt
istnienia biblioteki wydzialowe;.
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7Z kolei do czynnikéw utrudniajacych aktywno§é autoedukacyjna re-
spondenci zaliczyli:

— stabe wyposazenie biblioteki wydziatowej, niewielki dostep do pod-
recznikéw 1 skryptow: ,Wyposazenie biblioteki nijak ma sie do po-
trzeb studenta, stad tyle trzeba kserowac”; ,Niestety, ze wzgledu na
stabe wyposazenie od 2005 roku przestalam korzystaé z biblioteki
wydzialowej”,

— organizacje pracy biblioteki wydzialowej: ,,Studenci studiéw zaocz-
nych maja zdecydowanie utrudniony dostep do literatury ze wzgledu
na godziny pracy biblioteki, ktora w niedziele jest zamknieta, a w ty-
godniu czynna w takich godzinach, w ktérych wiekszoéé z nas jest
w pracy”; ,,Jrudno méwié o samodzielnym poszerzaniu wiedzy, jesli
student dwéch kierunkéw moze wypozyczyé tylko tyle ksiazek, ile
student jednego kierunku. To bardzo ogranicza”;

— ograniczony dostep do Internetu (malo stanowisk komputerowych
w bibliotece 1 czytelni);

— ,,drogie” zaplecze zywieniowe.

Warunki czasowe, organizacyjne 1 materialne maja — w opinii ba-
danych studentéw — duze znaczenie dla podejmowania i przebiegu auto-
edukacji, zwlaszcza jesli chodzi o racjonalny rozktad zajeé¢ (umozliwiajacy
wygospodarowanie wiekszej iloSci czasu na aktywnos§é autoedukacyjna)
1 stopien wyposazenia bazy dydaktycznej uczelni.

Podsumowanie

7 wypowiedzi badanych studentéw wynika, iz istnieje konieczno§é
podjecia wielu staran zmierzajacych do poprawy warunkéw tworzonych
w uniwersytecie do autoedukacji, gléwnie w obszarze stosowanych przez
nauczycieli akademickich metod, form ksztalcenia, programu nauczania,
w tym realizowanych treéci ksztalcenia, warunkéw czasowych, zwigza-
nych z racjonalnym rozkladem zajeé, a takze warunkéw materialnych
1 organizacyjnych (dostosowanie wyposazenia biblioteki do potrzeb i ilo-
§ci studentow, lepsze zaplecze medialne). Wszystkie te elementy pracy
uczelni maja — zdaniem uczestnikéw badan — duze znaczenie dla prze-
biegu 1 poziomu autoedukacji studentéw. Prezentowane w niniejszym ar-
tykule badania nie wyczerpuja podjetej problematyki, odnosza, sie do stu-
dentéw tylko jednego kierunku oraz konkretnej uczelni, przedstawienie
poruszanych probleméw w aspekcie poréwnawczym znacznie wzbogacito-
by rozwazania na temat warunkéw tworzonych w uczelni do autoeduka-
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¢ji studentéw. Mam jednak nadzieje, ze niniejsze badania stana, sie, cho¢
w niewielkim stopniu, ,przyczynkiem” do dyskusji nad rola uczelni wyz-
sze] w rozwijaniu aktywnos$ci autoedukacyjnej studentéow. Dyskusja ta
nabiera szczegélnego znaczenia w konteks§cie takich wypowiedzi studen-
tow, jak: ,Uczelnia motywowala mnie do postepowania typu: minimum
wysitku — maksimum efektu”; ,,Uczelnia nie wptywa na autoedukacje,
przez te 5 lat nauczylam sie jedynie, ze w zyciu nalezy dobrze kombi-
nowaé, a niekoniecznie by¢é sumiennym i pracowitym, by co$ osiagnac’;
,Gdyby nie fakt studiowania drugiego kierunku, bardzo zatowalabym
tych 5 lat spedzonych na pedagogice”.
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