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Joanna Winnicka-Gburek
Uniwersytet Slaski

Kompetencje krytyczno-artystyczne
w edukacji kulturalnej —
w kierunku etycznej krytyki artystycznej

Artykut jest préba analizy wybranych kompetencji krytycznych w odniesie-
niu do ustaleii eksperckich gremiéw pracujacych w ciagu ostatnich trzech lat
nad reforma szkolnictwa wyzszego w Polsce. Prace te przebiegaja wielotorowo
i dotycza zaréwno jasnego formulowania celéw edukacji, jak i udoskonalania
sposobéw weryfikacji osiggania tychze celéw w procesie edukacji.

Wsréd wytycznych Parlamentu Europejskiego, ktérych realizacja jest wspo-
mniana reforma, znalazto si¢ zalecenie stworzenia mozliwosci poréwnywania
osiagnie¢ i kwalifikacji os6b uczacych sig. Powstalo w tym celu narzedzie —
Europejskie i Krajowe Ramy Kwalifikacji (KRK). Opisuje si¢ w nich proces
ksztalcenia za pomoca efektéw ksztatcenia, czyli wymagan, jakim powinien
sprosta¢ student wyzszej uczelni po ukoriczeniu nauki. Efekty ksztalcenia zde-
finiowane sa w trzech kategoriach: wiedza, umiejgtnosci, kompetencje perso-
nalne i spoleczne. Nie sa to kategorie roztaczne, ich zakresy w duzym stopniu
przenikaja si¢ wzajemnie. Gtéwnym zatozeniem tworcow catej koncepcji jest
koniecznos¢ weryfikacji efektéw ksztalcenia.

Ocena wiedzy zdobytej przez studenta nie stwarza szczegllnych proble-
méw — w tym celu wystarczy dobrze skonstruowany test. Wigkszego zastano-
wienia wymaga zapewne ocena nabywanych umiej¢tnosci. Najtrudniejsza
sprawg wydaje si¢ ocena efektéw ksztalcenia w zakresie kompetencji personal-
nych i spotecznych. W ostatniej, trzeciej grupie wymienia si¢ kompetencje
krytyczne. W kompetencjach spolecznych, zapisanych w trzech obszarach
ksztalcenia (humanistyka, nauki spoteczne, sztuka), ktére najlepiej odpowiadaja
zatozeniom edukacji kulturalnej, znajdujemy nastgpujace sformutowania: ,,Stu-
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dent posiada umiejetno$¢ formutowania opinii krytycznych o wytworach kultu-
ry na podstawie wiedzy naukowej i doswiadczenia oraz umiejetno$¢ prezenta-
cji tekstéw krytycznych w réznych formach i w réznych mediach (nauki
humanistyczne), posiada umiejg¢tno$§¢ rozumienia i analizowania kulturowego
dorobku czlowieka, poszerzong o umiejetnos¢ pogtebionej teoretycznie oceny
tego dorobku w wybranych obszarach ludzkiej aktywnoS$ci kulturalnej z zasto-
sowaniem metody badawczej (nauki spoteczne), posiada umiejetnos¢é tworzenia
sadéw: analizowania, krytycznej interpretacji i formutowania oryginalnych opi-
nii i sadéw, umiejetnosci krytycznej oceny (nauki o sztuce)'.

Moje rozwazania nie begdg jednak dotyczy¢ studenckich kompetencji kry-
tycznych, czyli tego, jak mozna je ksztattowaé, jak dostrzec i ,,zmierzy¢ ich
zdobycie”. Pytam o kompetencje nauczyciela akademickiego ksztatcacego
umiej¢tnosci  krytyczne, w tym krytyczno-artystyczne. Wychodz¢ bowiem
z zalozenia, ze ksztalcac u kogo$ jakas sprawnos$¢, powinniSmy ja posiadac.
W tej czgsci odwolam si¢ do dwdch réznych koncepcji edukacji kulturalnej,
aby pokazaé, ze kompetencje krytyczne mozna rozumie¢ na rdézne sposoby,
a wiec w konsekwencji uczy¢ studentéw pod tym samym hastem zupetnie réz-
nych rzeczy.

W drugiej czesci przedstawie zarys etycznej krytyki artystycznej, pytajac
o jej legitymizacje¢ w edukacji kulturalne;j.

Dwoch Sokratesow

Fakt aksjologicznych uwarunkowan uprawiania pedagogiki, w tym edukacji
kulturalnej, nie moze budzi¢ watpliwosci. Nauczyciel akademicki wychowuje
do wybranych programowo wartosci, wynikajacych z przyjmowanej koncepcji
cztowieka, uznanych za centralne dla tozsamosci danej kultury oraz przyjetych
za wartoSci sprzyjajace dialogowi z innymi kulturami. Jesli przyjmujemy, ze
nauczyciel Swiadomie ,wybiera” zestaw wartosci, do ktérych bedzie si¢
odwotywat i realizacja ktérych bedzie pdzniej stanowié kryterium oceny efek-
tow ksztalcenia — tzn., Ze ma wybdr sposréd istniejacych orientacji aksjolo-
gicznych. Mozna wigc staraé si¢ zarysowaé mape orientacji aksjologicznych
w pedagogice oraz bada¢ ich podstawy metodologiczne, filozoficzne, antropo-

logiczne, ideowe czy $wiatopogladowe?.

I E. CHMIELECKA: Kompetencje personalne i spoteczne. W: Autonomia programowa uczelni.
Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. Red. E. CHMIELECKA. Ministerstwo Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego, Warszawa 2010.

2 Tematyka aksjologiczna w pedagogice ciagle jest aktualna, a podejmuje sie ja na réznych
poziomach ogdlnosci. Por. np. wyniki wieloletnich badari nad edukacja aksjologiczng i kulturalna,
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Osoby odpowiedzialne za konstruowanie programéw nauczania moga wy-
bra¢ rézne wartosci jako podstawe tychze programéw. Réznice te moga okazaé
si¢ na tyle znaczace, ze prowadza do odmiennych interpretacji i wrecz przeciw-
stawnych ocen niektérych zjawisk, a w naszym przypadku krytycznych ocen
dzieta sztuki.

Modelowym przyktadem moze tu by¢ réznica sposobu interpretacji mysli
Sokratesa, w konsekwencji prowadzaca do odmiennych inspiracji dla edukacji.
Mam na mysli dyskusje, jaka toczyta si¢ nie tak dawno miedzy dwojgiem filo-
zoféw amerykanskich — niezyjacym juz Allanem Bloomem i Marthg C. Nuss-
baum, uznawang obecnie za jedna z najbardziej wptywowych kobiet na $wie-
cie. Poniewaz w Polsce oboje autoréw si¢ czyta, a ich diagnozy kultury
i projekty filozoficzno-edukacyjne maja swoich zwolennikéw, zasadne wydaje
si¢ przypomnienie, czego dotyczyt 6w spor. Gdy Bloom wydat w 1987 roku
bestselerowa ksiazke Umyst zamkniety (tyt. oryginatu The Closing of the Ame-
rican Mind)’, jednym z jej najbardziej stanowczych krytykéw byta wiasnie
Nussbaum. Po dziesigciu latach autorka napisata swoja wersje programu na-
prawczego edukacji pt. W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy
ksztatcenia ogolnego (tyt. oryginatu Cultivating Humanity: A Classical Defense
of Reform in Liberal Education)*.

Oboje, Bloom i Nussbaum, zgadzaja si¢ co do tego, ze celem edukacji nie
moze by¢ uczenie technicznych sprawnosci, ale réwniez ksztattowanie §wiato-
pogladéw i charakteréw. Gtéwnym problemem sporu jest stosunek do tradycji
i tozsamos$ci budowanej na jej pielegnowaniu. Zagadnienie to jest przez oboje
autoréw rozpatrywane w kontekscie wielokulturowosci. U Marthy C. Nuss-
baum problematyka ta stanowi wrecz oS zarysowanego programu edukacyjne-
g0, majacego na wzgledzie apologie réznorodnosci kultur i porozumienia mie-
dzy nimi.

We wspomnianej ksiazce, uwazanej za najwazniejsza w dotychczasowym
dorobku autorki, Nussbaum mocno akcentuje potrzebe wprowadzania do edu-
kacji ,,Sokratejskiej zasady” podwazania zastanych i kultywowanych tradycji.
»Sokrates powiedziat, ze zycie pozbawione watpienia nie jest godne zycia ludz-
kiego”> — stwierdza autorka. Wypadatoby, co prawda, powtérzyé za Jerzym
Szackim:

prowadzonych przez Katarzyng Olbrycht, oraz program niedawnej migdzynarodowej konferencji
naukowej, zorganizowanej przez Katedrg Pedagogiki Ogdlnej Instytutu Pedagogiki KUL, pod pa-
tronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN ,,Aksjologiczne orientacje w pedagogice”, Kazi-
mierz Dolny, 27—29.05.2013.

3 A. BLoom: Umyst zamkniety. Tlum. T. BIERON. Poznari, Zysk i S-ka, 1997.

4 M.C. NussBauM: W trosce o cztowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztatcenia ogol-
nego. Thum. A. MEczkowska. Wroctaw, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, 2008.

5 Ibidem, s. 31. W tym miejscu w ksiazce znajdujemy przypis odnoszacy do Obrony Sokra-
tesa (PLATON: Dialogi. Ttum. W. Witwickl. Kety, Wydawnictwo ANTYK, 1999, t. 1, s. 558).
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,Nie potrafi¢ niestety powiedzied, jaki jest oryginalny dorobek Nussbaum
w studiach nad antykiem. Nie jest to pono¢ sprawa bezsporna”®, natomiast
uwazna analiza wskazanego tekstu Platona jasno pokazuje, ze nie ma w nim
mowy o watpieniu — tym bardziej w tak ogélnym sensie — ale o namysle nad
zyciem, po to, aby stato sie wartoSciowsze. Filozofka tagodzi pdzniej nieco tg
interpretacje, podkreslajac, ze Sokratejski ideat krytycznej analizy i osadu zja-
wisk powinien stanowi¢ podstawe edukacji uniwersyteckie;j.

Allan Bloom zgadza si¢ z potrzeba krytycznego myslenia, ale podkresla,
ze wymaga ono przede wszystkim wiedzy: ,,Przesady, silnie zakorzenione
uprzedzenia — to wizje porzadku Swiata. Przesady to epifanie catosci, stad tez
droga do poznania catosci prowadzi przez btgdne opinie na jej temat. Blad jest,
rzecz jasna, naszym wrogiem, lecz on jeden moze wskaza¢ droge do prawdy,
totez zasluguje na przyzwoite traktowanie. Umysl, ktéry nie zawiera zadnych
przesadéw, jest pusty. [...] Tylko Sokrates, po catozyciowym trudzie, wiedziat,
ze nic nie wie. Teraz wie o tym kazdy uczen szkoty sredniej”’.

Jakie moga by¢ konsekwencje réznych kryteriéw aksjologicznych branych
pod uwage przy krytycznej interpretacji tego samego zjawiska kulturowego,
w tym wypadku mysli Sokratesa, pokazuje trafna i zwigzla konkluzja Jerzego
Szackiego. Po lekturze obu programowych ksigzek, ktérych patronem jest sta-
rozytny moralista, autor stwierdza, ze ,,w gre wchodzi dwdch zupetnie réznych
Sokrateséw: jeden patronuje idealowi porzadku, drugi — idealowi zmiany; je-
den jest wzorcowym arystokrata duchowym, drugi nauczycielem demokracji;
jeden otwiera elitarna, z zalozenia, droge do wiecznych prawd, drugi natomiast
uczy nade wszystko krytycznego myslenia i cnét obywatelskich, jakie powinien
posiadaé¢ kazdy cztonek nowoczesnego spoteczeristwa™®,

W wyniku wstepnego poréwnania celéw edukacji, formutowanych hastowo
przez autonomiczne z zatozenia jednostki akademickie, mozna odnie$¢ wraze-
nie, ze dazenia wychowawcze ekspertow w tej dziedzinie sa zbiezne. Wnikliwa
analiza rozwinie¢ teoretycznych proponowanych programéw pokazuje jednak
wyrazne rdznice.

»A jezeli powiem, Ze to wlasnie jest tez i najwigksze dobro dla cztowieka: kazdego dnia tak roz-
prawia¢ o dzielnosci i o innych rzeczach, o ktérych styszycie, ze i ja sam rozmawiam, i wlasne,
i cudze zdania roztrzasam, a bezmyslnym zyciem zy¢ cztowiekowi nie warto, jesli to powiem, to
tym mniej mi bedziecie wierzyli. Ale to tak jest, jak méwig, obywatele; tylko przekonaé kogos
o tym nie jest fatwo”. Ten sam fragment w innym tlumaczeniu brzmi nastgpujaco: ,,Jesli za§ zno-
wu méwig, ze najwigksze dobro dla cztowieka to prowadzenie kazdego dnia rozwazan na temat
cnoty i innych spraw, o jakich styszeliscie, gdy rozprawialem badajac siebie i innych — a dla
czlowieka zycie bez namystu nad nim nie warte jest przezywania — woéwczas jeszcze mniej
sktonni jestescie da¢ wiary moim stowom” (PLATON: Obrona Sokratesa. Tham. R. LEGutko. Kra-
kow 2007, s. 77).

6 J. Szackl: Przedmowa. W: M.C. NussBauM: W trosce o cztowieczeristwo..., s. X1.

7 A. BLoom: Umyst zamkniety..., s. 49.

8 J. Szackr: Przedmowa. W: M.C. NussBauM: W trosce o czlowieczeristwo..., s. VIIL
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Krytyka polityczna

Juz pobiezna analiza dominujacych interpretacji celéw edukacji prowadzi
do konkluzji, ze najpopularniejsze jest podej$cie liberalne. Cel edukacji i zara-
zem cel szkolnictwa wyzszego, sformutowany zgodnie z zatozeniami liberali-
zmu politycznego przez Mirostawe Nowak-Dziemianowicz, wyznacza podstawy
teoretyczne do analizy kompetencji spolecznych w ramach dzialan warszaw-
skiego Instytutu Badaii Edukacyjnych’.

W pracy tej interesujace sa co najmniej dwie rzeczy. Po pierwsze, autorka
buduje swa interpretacje celow edukacji na podstawie cytowanej pracy Marthy
C. Nussbaum, stosujac m.in. jej definicje liberalizmu politycznego, interwencji
filozoficznej, narracyjnej wyobraZni i postugujac si¢ jej interpretacja sokratej-
skiej edukacji. Po drugie, kieruje nasza uwage na kontekst, w ktérym rozpatru-
je sie kompetencje krytyczne. Kontekstem dla autorki sg ,,pytania o cele i funk-
cje edukacji”. Poniewaz cele edukacji moga by¢ formutowane na rézne
sposoby, co zalezy od koncepcji cztowieka i ogélnego pogladu na §wiat, w r6z-
ny sposéb moga by¢ okreslane kompetencje krytyczne. Idac dalej, oczywisty
staje si¢ fakt, ze nauczyciele akademiccy maja rézne kompetencje w tym
wzgledzie.

W omawianym projekcie czytamy, ze podstawowym celem edukacji powin-
no by¢ ,ksztaltowanie obywatelstwa, cnét moralnych, sprawiedliwosci spolecz-
nej i troski o dobro wspdlne”, a jego osiagnigcie ,,stanie si¢ mozliwe wtedy,
kiedy przyjmiemy, iz wartoscia i jakoscia edukacji na kazdym poziomie,
a szczegllnie na poziomie wyzszym, jest:

e budowanie zdolnosci do krytycznego namystu nad soba i swoim miejscem
w $wiecie, do kwestionowania wszystkiego, czego nie mozna racjonalnie
uzasadni¢, do wypowiadania si¢ w swoim imieniu i swoim gtosem (podkr.
— JW.G);

e budowanie zdolnosci do bycia obywatelem Swiata, rozumiejacym zrdznico-
wania, lokalnos$ci, ale i powszechnie obowigzujace, globalne zjawiska;

e rozwijanie «narracyjnej wyobraZni» pozwalajacej czlowiekowi spostrzegad
siebie takze w miejscach, ktére sa zajmowane przez marginalizowanych czy
wykluczonych innych, i spoglada¢ na §wiat z ich pozycji ze Swiadomoscia,
ze taka «zamiana miejsc» jest zawsze realnie mozliwa. Posiadanie narracyj-
nej wyobrazni buduje wrazliwos$¢, empati¢, uczy pokory, motywuje do zaan-
gazowania”'’.

9 M. Nowak-DziEmIaNowICzZ: Kompetencje spoteczne jako jeden z efektow ksztatcenia w Kra-
Jjowych ramach Kwalifikacji w kontekscie pytan o cele i funkcje edukacji. Instytut Badan Eduka-
cyjnych. Warszawa, 2011.

10 Tbidem..., s. 4.
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Dalej kompetencje krytyczne, za Sokratesem nazywane ,,zdolnoscia do na-
mystu nad zyciem”, okresla si¢ doktadniej. Maja one polega¢ na uwalnianiu si¢
od autorytarnych przekonai oraz twoérczego stosunku do tradycji i zwyczajéw,
zamiast ,,bezrefleksyjnego” podporzadkowania. Diagnozy spoteczne, do kto-
rych nawiazuje si¢ w pracy, pokazuja problemy, ktérych rozwigzanie powinno
sta¢ si¢ wyzwaniem dla edukacji.

Wsréd deficytow wymienia si¢ konflikt migdzy tradycja a nowoczesnoscia,
tozsamoscia symboliczng 1 orientacja emocjonalna w miejsce tozsamosci
i orientacji pragmatycznej. Jednym z dzialain naprawczych, ktére nalezy podjac,
jest zatem w tej koncepcji ,,Ksztaltowanie postaw i zachowai pragmatycznych.
[...] Konieczno$¢ przezwycigzania konfliktu postaw zorientowanych na tradycje
z postawami modernizacyjnymi. Pogodzenie tradycji z pragmatyka™'!.

Jak zatem wygladatyby kompetencje krytyczno-artystyczne mieszczace si¢
w tak zarysowanych celach edukacji? Odpowiedzi udziela Martha C.Nusbaum,
ktéra w swych pracach niejednokrotnie podkreslata korzysci z wykorzystywania
sztuki, a szczegOlnie bliskiej jej literatury w edukacji liberalnej. Za podsta-
wowa role sztuki uznaje tworzenie wyzwan dla konwencjonalnych opinii i war-
tosci. Sztuka ma zatem nie tylko prawo, ale i obowiazek swobodnego eksploro-
wania nowych terytoriow. Nawet jesli dzieto sztuki szokuje lub obraza, moze
w ten sposéb reprezentowac jakie§ wartoSci obywatelskie. Warto$¢ polityczna
traktowana jest tu jako nadrzedna nad wartoscia etyczna. Wazne jest stwierdze-
nie autorki, ze ,,powinniSmy [...] chroni¢ prawo nauczycieli akademickich do
wykorzystywania kontrowersyjnych dziet w nauczaniu bez wzgledu na to, czy
jestesmy przekonani do ich ponadczasowej wartosci”!%.

Krytyka etyczna

Katarzyna Olbrycht, nazywajac edukacj¢ kulturalng wychowaniem do war-
tosci, proponuje nastepujacy jej zakres: edukacje kulturowa, wychowanie
w szacunku do kultury wiasnej i innych oraz wychowanie do wybranych pro-
gramowo wartosci, wynikajacych z przyjmowanej koncepcji cztowieka, uzna-
nych za centralne dla tozsamosci danej kultury i sprzyjajacych dialogowi z in-
nymi kulturami’®. Szczegdlnie dwa ostatnie aspekty wymagaja wysokich
kompetencji w warto$ciowaniu. Szacunek do kultury wiasnej i innych wymaga

IT Tbidem, s. 8.

12 M.C. NussBauM: W trosce o czlowieczeristwo..., s. 110.

13 K. OLBRYCHT: Aksjologiczny sens upowszechniania kultury i edukacji kulturalnej. W: Upo-
wszechnianie kultury — wyzwaniem dla edukacji. Red. K. OLBRYCHT, E. KONIECZNA, J. SKUTNIK.
Torud, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2008, s. 30.
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krytycznej decyzji: co w danej kulturze jest najwartosciowsze, jakie wartosci
sa w niej najistotniejszymi wartoSciami ludzkimi. Natomiast ,,wychowanie do
wybranych warto$ci — pisze autorka — musi wychodzi¢ od wyraZznego okre-
Slenia kryteriow i racji dokonywanego wyboru, dotyczacego: a) przyjetej kon-
cepcji czlowieka, b) decyzji, co ma by¢ aksjologicznym centrum tozsamosci
kulturowej wtasnej kultury [...], ¢) wyboru takich wartosci, ktére moga byc
ptaszczyzna dialogu z innymi kulturami”'*. Podstawa antropologiczna tej kon-
cepcji jest personalistyczna koncepcja cztowieka jako osoby. Pociaga to za
soba wychowywanie do wartosci, ktérych realizacja stanowi cel cztowieka, ta-
kich jak bezwarunkowa godno$¢ ludzka, wolnosé, rozumnos$é odpowiedzial-
nos$¢, prawda, dobro i pigkno, a w przypadku oséb wierzacych — S$wigtosc.
Wartosciami wyznaczajacymi stosunek do innych sa: mitos¢, sprawiedliwosé,
solidarnos¢ i1 dialog. Za wartoSci zabezpieczajace warunki rozwoju osobowego
uznaje si¢ pokdj i sprawiedliwosé'>.

W koncepcji tej obserwujemy diametralnie rézne rozmieszczenie akcentow
w formutowaniu celéw czlowieka, ktére sa jednoczesnie celami edukacji, niz
w zalozeniach koncepcji liberalizmu politycznego. Edukacja kulturalna, czer-
piac z najwartosciowszych osiagni¢é¢ kultury, ma prowadzi¢ przede wszystkim
do uksztattowania cztowieka wartosciowego, a nie tylko dobrego obywatela.
Prowadzac rozwazania na plaszczyZnie aksjologicznej, duzo szerszej przeciez
niz deklarowany w omawianej wczesniej koncepcji liberalnej pragmatyzm,
mozna udowodnié, ze wartosciowy cztowiek i dobry obywatel to nie to samo.

Roéznica pomigdzy obydwoma podejSciami staje si¢ jeszcze bardziej wi-
doczna, gdy poréwnaé stosunek do tradycji i tozsamosci kulturowej. W pierw-
szym w najlepszym razie méwi si¢ o ,,pogodzeniu tradycji z pragmatyka” lub
formuluje jasny przekaz: ,.cel ksztaltowania obywateli Swiata gl¢boko przeciw-
stawia si¢ duchowi polityki tozsamosci, zaktadajacej prymarng przynaleznosé
cztowieka do jego grupy lokalnej bez wzgledu na to, czy jej spoiwo stanowi
religia, etniczno$¢, orientacja seksualna czy pte¢”'®.

W koncepcji edukacji kulturalnej wywodzacej si¢ z personalizmu akcentuje
si¢ natomiast potrzebg wyraZznego okreslenia i pielggnowania wiasnej tozsamo-
Sci kulturowej, co nie tylko nie przeszkadza, ale wrecz pomaga w nawiazywa-
niu dialogu z innymi kulturami. Aksjologicznym rdzeniem kultury polskiej sa
,wartosci kultury europejskiej (wyrastajace z tradycji grecko-rzymskiej, judeo-
-chrzescijaniskiej i oS§wieceniowo-romantycznej, w przypadku tej ostatniej —
w Polsce odbiegajacej w pewnym stopniu od ideologii o$wieceniowej Europy
Zachodniej), wartosci narodowe i wartosci regionalne”!. Autorka koncepcji

14 K. OLBRYCHT: Aksjologiczny sens..., s. 31.

15 Tbidem, s. 34.

16 M.C. NussBauM: W trosce o czlowieczeristwo..., s. 121.
17 K. OLBRYCHT: Aksjologiczny sens..., s. 34.
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podkresla, ze wszystkie wymienione wartosci powinny splata si¢ w integral-
nie zwigzang calo$¢ ideowa. Tozsamos¢ nie jest tu wigc traktowana w katego-
riach politycznych, ale jako naturalna potrzeba czlowieka, ktérego celem jest
realizacja wartosci.

Mozna sobie wyobrazié, jak osoby o tak réznych pogladach beda interpre-
towaly i krytycznie oceniaty dzieto sztuki, ktére np. w ,niekonwencjonalny”
sposéb traktuje polskie symbole narodowe lub religijne. Mozna réwniez zapy-
ta¢, czy w obu programach edukacji to samo ,.kontrowersyjne” dzieto bedzie
réwnie przydatne.

W Kierunku etycznej krytyki artystycznej

Krytyka (tac. criticus — osadzajacy) definiowana jest jako analiza i ocena
dobrych i ztych stron z punktu widzenia okreSlonych wartosci (np. praktycz-
nych, etycznych, poznawczych, naukowych, estetycznych). Jednak we wspédtcze-
snych dyskusjach o kondycji i zadaniach krytyki artystycznej istota sporu mig-
dzy estetykami jest zasadno$S¢ saddéw oceniajacych. John Dewey, ktdérego
koncepcja estetyczna w dalszym ciagu inspiruje wielu badaczy, proponowat
krytyke sztuki bez ocen. Jego zdaniem krytyka nie polega zatem na wydawa-
niu sadéw oceniajacych, ale na relacji z wlasnego doSwiadczenia kontaktu
z dzietem sztuki — ,krytyk winien zajmowacd si¢ nie tyle warto$ciami, ile opi-
sem doswiadczenia dzieta. Wowczas jego rozwazania stang si¢ pomoca dla in-
nych w rozwijaniu bezposredniego doswiadczenia sztuki”'®.

Wedlug Arthura C. Danto zadaniem krytyka sztuki jest odnalezienie zna-
czenia dzieta sztuki, a nastgpnie okreslenie, jak znaczenie to jest uciele$nione
w przedmiocie. Rola krytyka jest zatem najpierw przyjecie podwojnego punktu
widzenia: artysty i widza, a nastgpnie mediacja migdzy artysta a odbiorca.
Krytyk dokonuje interpretacji, a nastgpnie ma pomoc widzowi w zrozumieniu
przekazywanego przez artyst¢ znaczenia. O jakosci dzieta sztuki decyduje tylko
to, czy artysta dobrze (z sukcesem) przekazat to, co chcial przekazaé. Tak
przedstawiona krytyczna aktywno$¢ nazywana jest krytyka interpretacji, a kaz-
da ocena traktowana jest jako jaka$ forma przemocy.

Najwigcej kontrowersji we wspotczesnym Swiecie sztuki budza ewentualne
etyczne oceny dzieta sztuki.

Etyczne kryteria do oceny dzieta sztuki stosowat Platon. Znane powszech-
nie sa jego argumenty zarzucajace sztuce deprawacj¢ i wprowadzanie w nieko-
rzystny, jego zdaniem, stan utudy, rujnujacy pozadany, racjonalny stan po-

18 K. WILKOSZEWSKA: Wspdlnota doswiadczenia. ,,Sztuka i Filozofia” 2009, nr 34, s. 14.
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rzadku, tadu i harmonii'®. Zwiazek wartosci moralnych i estetycznych zostaje
zakwestionowany w dobie o$wiecenia. Decydujacym wydarzeniem, ktére
miato ostateczny wpltyw na rozdzial obu sfer, byta Krytyka wtadzy sqdzenia
Immanuela Kanta i jego poglad, ze orzeczenia smaku sa bezinteresowne,
a sady moralne wyrazaja zainteresowanie czystego rozumu praktycznego®’.
Pojecie smaku estetycznego stalo si¢ podstawowe dla éwczesnych dociekai
estetycznych. Réwniez w wieku XIX dominujacym kryterium warto§ciowania
dziet sztuki byto kryterium estetyczne. Sztuka traktowana byla jako wolna od
powinnosci etycznych, religijnych, utylitarnych, ideologicznych czy politycz-
nych.

Wspblczesnie wielu filozofow kultury podwaza same podstawy krytyki ar-
tystycznej, jak np. Richard Rorty, popularyzujac teze o ,,niewyraznosci” wszel-
kich kryteriéw i norm?®, czy tez jak Zygmunt Bauman??, proponujac niekori-
czace si¢ reinterpretacje dziet sztuki w ,,ptynnej” nowoczesnosci.

Pewnym paradoksem jest fakt, ze mimo iz sama dyscyplina filozofii i kry-
tyki sztuki ma swe Zrodlo w starozytnej, platoniskiej, mocno etycznie motywo-
wanej krytyce sztuki, obecnie o etycznej krytyce artystycznej albo nie méwi si¢
wcale, albo odmawia si¢ jej racji istnienia. Mimo skutecznego moratorium na
obecno$¢ krytyki etycznej w rozwazaniach estetycznych i metakrytycznych,
etyczne oceny sztuki sa szeroko rozpowszechnione we wspéiczesnej krytyce
artystycznej, nie méwiac juz o ocenach dziet sztuki dokonywanych przez nie-
profesjonalnych odbiorcéw sztuki. Najlepiej jest to widoczne wtedy, gdy
w dzietach sztuki podejmowane sa takie tematy, jak rasizm, dyskryminacja ze
wzgledu na ple¢, homofobia czy religia.

Noél Carroll, jeden z najbardziej wptywowych obecnie amerykariskich filo-
zoféw sztuki, ktérego ostatnia praca On Criticism jest szeroko dyskutowana na
Swiecie, w tym réwniez w Polsce, jeden ze swoich wczesniejszych tekstéw po-
swiecit etycznej krytyce sztuki*’. Zdaniem Carrolla istnieje niesp6jnos¢ miedzy
obowiazujaca dzi§ powszechnie teoria a praktyka oceniania dziet sztuki.
W celu przezwyciezenia tej rozbieznosci filozof przytacza trzy wiodace argu-
menty przeciwnikéw krytyki etycznej, omawia je i probuje broni¢ perspektyw
etycznej krytyki artystyczne;j.

19 Por. M. SIwIEC: Poczqtki estetycznej metakrytyki: Sokrates, Platon i Arystoteles. W: Od
Platona do wspdtczesnosci. Zbior rozpraw. Red. S. SARNowsk1, G.A. DoMINIAK. Bydgoszcz, Wyz-
sza Szkota Pedagogiczna, 1999.

20 P. GuYER: Is Ethical Criticism a Problem? A Historical Perspective. W: Art and Ethical
Criticism. Ed. G.L. HaGBerG. Wiley-Blackwell, UK, 2011.

21 R. RorTY: Nauka jako solidarnosé. Thum. A. CHMIELECKI. ,Literatura na Swiecie” 1991,
nr 5.

22 7. BAUMAN: Kultura w ptynnej nowoczesnosci. Warszawa, Wydawnictwo Agora, 2011.

23 N. CaRROLL: Art And Ethical Criticism: An Overview of Recent Directions of Research.
“Ethic” 2000, nr 110, University of Chicago, s. 350—387.
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Przeciwnicy etycznej krytyki sztuki formutuja nastgpujace argumenty:
I. Autonomizmu, II. Trywialnosci poznawczej oraz III. Antykonsekwencjali-
zmu.

e Pierwszy argument méwi, ze sztuka i etyka sa autonomicznymi sferami war-
tosci, wobec czego kryteria nalezace do jednego obszaru nie powinny by¢
stosowane w drugim. Dzieta sztuki, twierdza zwolennicy tego pogladu, sg
cenne dla siebie samych, a nie ze wzgledu na realizacje ukrytych celéw, ta-
kich jak ,,moralne oswiecenie” czy poprawa. Jako ilustracje wyrazanego
w ten sposob estetyzmu autor przytacza stynny aforyzm Oscara Wilde’a
z przedmowy do Portretu Doriana Graya: ,Nie ma czego$ takiego jak
ksigzka moralna lub niemoralna. Ksiazki sg albo dobrze napisane albo Zle.
To wszystko”.

Estetyzm wywodzi si¢ réwniez z chgci przeciwstawienia si¢ XIX-wiecznej
popularyzacji i komercjalizacji sztuki. Carroll méwi tu o ,,gescie kulturalnego
oporu”, ktéry przez gloszenie autonomizmu sztuki miat przywréci¢ jej dawnag
wysoka range i pozycje.

e Zwolennicy argumentu trywialnoSci poznawczej wytykaja zwolennikom
etycznej krytyki artystycznej, ze te warto$ci moralne czy tez tylko pewne tezy
natury etycznej, ktére wyodrebniaja oni z dzieta, aby pdzniej budowaé na
nich krytyke odwotujaca si¢ do wychowawczej funkcji sztuki — sa zwykle
tylko nieskomplikowanymi truizmami, nie mdéwia odbiorcy nic nowego.
Dzieta sztuki nie tylko nie s Zrédlem moralnej edukacji, ale wrecz pewne
zasady moralne, aby mogly by¢ rozpoznane w dziele, musza juz wczesniej
by¢ znane odbiorcy. Na dodatkowy aspekt zwracaja uwage wspomniani wyzej
esencjalisci: odkrywanie wiedzy moralnej nie jest cecha charakterystyczna
sztuki. Sa dziedziny duzo bardziej predysponowane do badania i ujawniania
takiej wiedzy, takie jak np. filozofia. Ocena dzieta pod wzgledem jego zawar-
tosci etycznej nie jest zatem kryterium specyficznym dla tak nieporéwnywal-
nego z niczym obszaru jak sztuka. Nawet gdyby w dziele sztuki zapropono-
wano co§ nowego w dziedzinie moralnosci, to i tak sztuka nie jest w stanie
swych tez udowodni¢, dodaja krytycy takiego podejscia.

e Ci, ktérzy stosuja argument antykonsekwencjalizmu, odmawiaja stusznosci
zatozeniu krytyki etycznej, méwiacemu, ze warto$¢ dziela sztuki mierzona
miataby by¢ skutkami jego oddziatywan. Byloby to zgodne z pogladem kon-
sekwencjalistycznym, gloszacym, ze o wartoSci czynu (w naszym przypadku
— dzieta sztuki) stanowi warto$¢ jego konsekwencji praktycznych.

Zarzuca si¢ po pierwsze, ze postawa konsekwencjalistyczna zaklada wiedze
o tym, jakie skutki moze wywota¢ kontakt z konkretnym dzietem sztuki, tzn.
jakie zmiany w postawach moralnych i pdZniejszych czynach odbiorcy wpro-
wadzi do$§wiadczenie dziela uznanego za ,,moralne” lub ,,niemoralne”. Anty-
konsekwencjalisci pytaja, skad krytyk wie, Zze praca artystyczna odniesie skutek
pozytywny lub negatywny wychowawczo. Na poparcie tezy o braku jedno-
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znacznych przestanek co do wptywu sztuki na zachowania spoteczne przy-
wotuje si¢ filmy epatujace przemoca, ktére miatyby rodzi¢ przemoc. Poniewaz
wyniki badan empirycznych nie sa3 w tym wzgledzie jednoznaczne, przeciwni-
cy konsekwencjalizmu ida dalej w swoich tezach i méwia: jesli wplyw sztuki
na konkretne zachowania cztowieka nie jest jednoznacznie udowodniony na-
ukowo, roztropnie jest przyjaé, ze sztuka nie ma na nie wptywu. Jesli tak, to
stosowanie kryteriéw etycznych do sztuki nie jest uprawnione.

Odpowiedzi Noéla Carrolla na zarzuty w stosunku do etycznej krytyki
sztuki sa nastgpujace:

Ad 1. Zdanie: ,Jesli kryteria etyczne nie sa odpowiednie dla wszystkich
dziedzin i rodzajéow sztuki, to nie sa odpowiednie dla zadnych” — jest nie-
prawdziwe. Tasak nalezy do rodziny narzgdzi tnacych. Oceniamy go ze wzgle-
du na cigzar i ostro$¢. Ale te kryteria nie maja zastosowania w stosunku do in-
nego przedmiotu z tej rodziny, np. noza do smarowania masta. Zasada
wspélnego mianownika, z tego samego powodu, nie moze by¢ stosowana do
sztuki. Kryteria etyczne nalezy stosowaé do tych dziet, ktére w pewien sposéb
si¢ ich ,,domagaja”, to znaczy powstaja z jasno artykutowana lub ukryta inten-
cja wptywania na moralno$¢ (np. krytykujac niektére zachowania i postawy
spoleczne).

Carroll proponuje stosowad ,,umiarkowany autonomizm”. Stanowisko takie
zaklada, ze etyczna krytyka artystyczna nie jest sama w sobie kategoria btedna
pod wzgledem logicznym. Dzieta sztuki mogtyby by¢ krytykowane ze wzgledu
na ich wartos¢ etyczna, ale ta ocena nie powinna wpltywaé na ich ocen¢ este-
tyczna. Tak jak sam dodatni przekaz etyczny nie czyni dziela automatycznie
dobrym, tak brak pozytywnego przekazu nie wplywa na to, ze dzielo sztuki
staje si¢ gorsze pod wzgledem estetycznym.

Ad II. Argument trywialno$ci poznawczej, bazujacy na sceptycyzmie co do
mozliwosci sztuki przekazywania konkretnej wiedzy etycznej, autor odrzuca za
pomoca odwotania si¢ do subwersyjnych mozliwosci sztuki. Sztuka oddzia-
lujaca na emocje i uczucia, poruszajac wyobraZni¢, moze przyczyni¢ si¢ do
zmiany istniejacych przekonari moralnych. Artysta nie musi dokonywaé odkry¢,
konkurujac z filozofia. Wystarczy, ze swoim dzietem odswiezy, wydobedzie na
powierzchni¢ zapomniane zasady i przekonania.

W przeciwienistwie do sceptykéw, dla ktérych edukacja moralna jest naby-
waniem wiedzy o moralnosci, Carroll proponuje ,,podejscie pielegnacji” (cul-
tivation approach), troske o moralne kompetencje 1 umiej¢tnosci, ktdre sztuka
moze pomagaé ksztatcié. ,,Wychowawczy potencjat sztuki tkwi w jej potencjale
do pielegnowania naszych moralnych talentéw”** — méwi filozof.

Ad HI. Skutki wychowawczego oddziatywania sztuki oczywiscie trudno
jest zbadaé. Trudnos$¢ ta dotyczy wigkszosci doswiadczen cztowieka, w tym

24 N. CARROLL: Art and Ethical Criticism..., s. 366.
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roéwniez oddziatywan pedagogicznych. Nie jest to jednak, zdaniem Carrolla, ar-
gument przeciw etycznej krytyce.

Podsumowujac, wypada stwierdzi¢, ze Noé€l Carroll, amerykariski anali-
tyczny filozof sztuki, w swych analizach etycznej krytyki artystycznej, zmie-
rzajacych do przywrécenia jej wlasciwej rangi, bliski jest aksjologicznej kon-
cepcji edukacji kulturalnej. Sadze, ze zgodzitby si¢ z nast¢pujaca konkluzja:
pierwszym zadaniem krytyka stojacego przed dzietem sztuki, zgodnie z przed-
stawionym powyzej rozumieniem etycznej krytyki artystycznej, byloby uchwy-
cenie intencji artysty, tak jak chciat Arthur C.Danto, by¢é moze warto byloby
podzieli¢ si¢ swym osobistym do$wiadczeniem dzieta sztuki, jak chciat John
Dewey. Nastepnym zadaniem krytyka-nauczyciela, ktére powinno pojawié sig
niemal réwnoczesnie, bytaby odpowiedZ na pytanie: Czy interpretowane dzieto
sztuki moze uczyni¢ czlowieka lepszym? Dopiero odpowiedZ na to ostatnie py-
tanie powinna pociagnaé za sobg decyzje¢ co do wykorzystania tej pracy w edu-
kacji kulturalne;.
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Art-critical Competence in Cultural Education —
Towards the Ethical Criticism of Art

Summary

In this article I have analysed art-critical competence in the context of cultural education.
Asking about the competence of a university teacher I have referred to two different concepts of
cultural education, liberal and axiological ones, in order to show that “critical skills” can be inter-
preted in different ways and as a result students can be taught completely different things under
the same banner.

The second part provides an outline of Noél Carroll’s ethical art criticism, asking about its
legitimacy in the cultural education.

Key words: art criticism, ethical criticism of art, critical competences.





