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Espero que saiba que vocé é aquilo
que escolheu ser e que 0s sUssUrros
que vocé escuta pelas suas costas ndo
definem quem vocé é. Vocé é o Unico
a decidir pelo que vocé sera

lembrado.

Taylor A. Swift (2014)
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RESUMO

Desde o regimento interno de 2006, registra-se que o Servico de Limpeza Urbana (SLU) do
Distrito Federal mantem uma relagdo com préticas educativas. Em 2014, o 6rgéo, cujo perfil
historico é técnico, estreitou essa relacdo e passou a se aproximar ainda mais de questes
pedagogicas, realizando diversos projetos envolvendo processos de conscientizacdo em escolas
e na comunidade. Adotou-se aqui, como territdrio de pesquisa, a minha experiéncia de estagio
ndo obrigatdrio no érgdo. Este trabalho teve como objetivos analisar as motivacdes para a
aproximacdo do 6rgdo com a educacdo e das suas praticas pedagogicas. Foi levantando que a
aproximacdo do 6rgao com a educacdo se deu com a relagdo de longa data que ele possui com
propostas educativas, as demandas sociais e da legislacdo quanto as praticas de educacédo
ambiental. Ao discutir sobre o contexto e as condi¢des das praticas pedagdgicas, foi levantado
como principal limitagdo a visdo dualista de natureza e ser humano concebido pela gestdo, que
se concretizava na insisténcia de se utilizar métodos comportamentalistas. Concluiu-se como
principal desafio do 6rgdo a superacdo de uma visdo hierarquizada e fragmentada dos

conhecimentos e da abordagem dualista que separa 0 ser humano da natureza.

Palavras chave: educacdo ambiental; residuos sélidos; servicos de limpeza urbana; préaticas

educativas; pedagogia.



ABSTRACT

Since the intern regulation from 2006, the Urban Cleansing Service have been keeping a
relation with education practices. However, in 2014, this agency with your historic based on
technical issues approached this relation with education and started working with the
educational branch, executing several projects involving environmental awareness in schools
and communities. It has been adopted as research territory my experience as non-mandatory
pedagogy internship. This work had as objectives analyzing the establishment motivations to
approach with aducation and your practices. It has pointed that this approach with education it
is because its long-time relationship with educational proposals, the social demanding and the
legislation itself. After arguing about the fragility of these activities, it was pointed as main
cause the limiting dualist conception of nature and human being adopted by the agency’s team,
which based their educational practices in behaviorists methods. Was shown as main
establishment’s challenge overcoming the hierarchy and fragmentary vision of the sciences and

the dualist vision which divides the human being from the nature.

Key words: Environmental education; solid waste;urban cleansing service; educational

practices; pedagogy.
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1 ABERTURA

1.1 LUGAR DE FALA

A minha trajetoria na busca por um tema de pesquisa se iniciou no primeiro ano do curso
de pedagogia; mas o encantamento pela natureza e o sentimento de pertencimento a ela (esses
outros sistemas e formas de vida ndo humanas) povoam meu imaginario desde a infancia.

O carinho de minha mée e a relacdo de afeto e cuidado que construi em mim para com
seres ndo humanos foram meus primeiros passos para a consciéncia de que nao estou no mundo
sozinho. Nesse periodo, um ocorrido estreitou ainda mais minha relagcdo com as outras formas
de vida e intensificou minha nocao de que, para existir, preciso “cuidar dos animais e plantas”.

Na cozinha do antigo apartamento em que eu e minha familia mordvamos, um dia, eu
abri a torneira da pia e, por algum motivo, ndo saiu 4gua. De primeira ndo me preocupei, desisti
de “tirar agua da torneira” e a fechei sem saber para qual lado girar. Saimos todos de casa, fui
para a escola. Ao chegarmos em casa, deparamo-nos com a cozinha inteira alagada. Quando
olhei a torneira, lembrei de quem havia mexido nela pela ultima vez: eu. Ndo me lembro ao
certo de alguém ter comentado comigo sobre a escassez de &gua no planeta naquele momento
(creio eu que, em pleno inicio dos anos 2000, esse assunto nao era tdo emergente e popularizado
guanto € hoje); porém, exatamente na mesma semana, a luz de casa acabou durante a noite e a
primeira coisa que associei foi com o acidente ocorrido dias antes e que, portanto, a falta de luz
era culpa minha.

A intensidade com que associei os dois ocorridos, somado ao 0 medo de ser punido por
instancias ainda maiores que minha mae, influenciou para que aparecesse em mim um forte
sentimento de culpa por uma a¢do minha sobre um recurso que a natureza possui que € limitado
e que todos necessitam. Com o passar dos anos, o sentimento de culpa se transformou em
cautela, cuidado e responsabilidade, que trago comigo até os dias de hoje, motivando a minha
consciéncia perante a importancia do meu trabalho.

Em comparacdo a muitas outras historias de jovens, reconhe¢o meus privilégios por ter
nascido em uma familia de classe média e viver em um lar onde a cultura escolar estivesse
presente, apesar da violéncia intrinseca no modelo de educacdo tradicional na qual cresci.
Desenvolver-se em uma familia que reproduz o violento modelo de educacdo mantido ha
séculos na historia do Brasil foi crucial para o florescimento em mim do medo exacerbado da
punicdo e da necessidade de sempre me encaixar nos padrdes que a tradicdo do molde e do

siléncio impde. O livro “A histéria das ideias pedagogicas do Brasil”, de Demerval Saviani
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(2013), me fez perceber hoje que opressdes as quais fui submetido em minha trajetéria ndo
vieram sozinhas; mas, sim, juntamente com a violentissima carga histérica das criangas
brasileiras que sempre foram negligenciadas e caladas pelo modelo educacional.

Tendo em mente a minha definicdo de estudante ideal (moldado, controlado e
incondicionalmente obediente), cheguei ao ponto de comentar sobre o caso do desperdicio de
agua com duas professoras, mas elas pareciam ndo entender o que eu queria dizer. Uma delas
comentou, ao final de minha inquietacdo, “sim, no sentido de que todos (nds) contribuimos para
esse problema”. E, assim, mantive comigo uma forte sensacdo de inquietacdo, nao s6 por me
sentir contribuinte para o desastre natural que ocorre hoje, mas também por elas terem preferido
seguir a propria interpretacdo do que eu havia dito e, especialmente, por ndo ter tido minha
esperada e devida punicdo. Até hoje cogito a ideia de que, se aquele vazamento de agua néo
tivesse ocorrido, nds ndo estariamos na situacdo em que estamos hoje.

Anos atras, ao conversar com meu prezado irmao sobre educacdo e medo, reconheci que
0 medo (promotor de violéncia e autovioléncia) também educa. Porém pergunto hoje: qual
sociedade a secular educacdo do medo construiu e quer continuar a construir? Para a
manutencdo do medo do outro que ndo conheco? Para o fortalecimento do medo do futuro?
Para a solidificagao do medo do “Eu”?

Passei a refletir, em consonancia com meu processo de graduagao, que uma educagao
baseada no medo € violenta, e deve ser combatida. Percebi, durante o percurso académico, que
as experiéncias educativas que demonstram que a amorosidade (FREIRE. 2013) e o estimulo a
autonomia intelectual sdo constituidores de processos educativos muito mais humanizados e
formadores de sujeitos atuantes politica e socialmente, além de criticos sobre seu lugar do
mundo.

Sai do periodo da educacdo infantil e fui adentrando cada vez mais em uma grande
massa cinza e uniforme que foram meus ensinos fundamental e médio. Fui mantendo meus
interesses cada vez mais longe da escola, uma vez que ndo demorou muito para eu entender que
dentro dela ndo havia tanto espaco para outras preocupacOes sendo a de neutralizar e
uniformizar os comportamentos e as inquietac0es aos padrdes da escola.

Em suma, o formato da educacdo consolidada nas escolas em que estudei raramente
correspondia as minhas reais preocupacdes, as quais fui esquecendo aos poucos.

Terminei meu ensino médio cego e acomodado: incapaz de ser critico as tantas injusticas
gue ocorriam comigo mesmo, com 0S outros e com a natureza. Passei a ver as minhas notas nos
boletins escolares como representacdes de quem sou e do meu valor como ser humano. Alguém

que ndo era nem tdo inteligente, nem tdo incompetente. Porém ainda inquieto, com a ansia de
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saber mais sobre minhas potencialidades, possibilidades e capacidades. Minhas expectativas
me ajudaram a ingressar na universidade para o curso que queria: Pedagogia.

Mesmo tendo buscado sempre me esconder e abafar minhas diferencas ao maximo, ja
nos primeiros dias de aula na universidade minha consciéncia gritava o principal motivo pelo
qual havia escolhido o curso de Pedagogia. Ficavam mais claras, pra mim, as buscas pelas quais
ansiava: autoconhecimento e resgate do Jodo “auténtico”, “consciente de si”.

A perspectiva global e ndo fragmentada que norteava as disciplinas na universidade e
suas tematicas paralelas me levou a refletir sobre diversos aspectos que envolviam a minha
maneira de ser e de estar no mundo. O meu primeiro ano na universidade fomentou ainda mais
minha consciéncia de pertencimento a um pais culturalmente plural, diverso, de mdaltiplas
herancas indigenas e negras, o que se desenrolou como um dos principais capitulos desta minha
trajetoria.

Entrei na universidade curioso sobre 0 que eu poderia aprender sobre a vida e
acreditando no minimo que eu poderia ter como potencial. O conhecimento havia me libertado
de diversas correntes que o preconceito e 0 medo haviam me aprisionado. Sai do primeiro
semestre ciente de que tenho direito de ser escutado e o dever de aprender sobre outras culturas
e respeitd-las. Reconheci que o Brasil ndo é um pais homogeneamente cultural e muito menos
justo e solidario com as religides, as criancgas, 0s jovens, 0s géneros, as etnias, as sexualidades,
e menos ainda com a natureza. Apesar de todos 0s meus estudos naquele momento terem me
proporcionado um pouco da ciéncia de mim, direito subjetivo o qual por anos me negaram, nao
sabia ainda quais seriam meus proximos passos na academia (e muito menos sobre o0 que eu
faria de TCC). Em contrapartida, pude finalmente me reconhecer como um ser humano, e
entendi, também, que devo proporcionar a Terra 0 meu reconhecimento de té-la como lar.

Todas essas reflexfes, juntamente com o senso de débito para com as formas de vida
humanas e ndo humanas historicamente subjugadas, foram potencializadas quando, como
estudante de um Centro Interescolar de Linguas, tive a oportunidade de viajar para os Estados
Unidos por meio de um intercambio cultural: o programa Brasilia Sem Fronteiras. A principio,
passei meses sem acreditar que eu participaria dessa experiéncia e me preparei para aproveitar
ao maximo a viagem. Essa singular experiéncia teve como objetivo a apropriacao, por parte dos
estudantes, de questdes problematicas de suas comunidades e soluciona-las na perspectiva do
empreendedorismo e da criacdo de projetos.

Desde a frustracdo com a minha capacidade de comunicagdo na lingua nas primeiras

semanas até o aprendizado de que nunca mais devo ser inseguro e duvidar de minhas
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capacidades, vivi experiéncias que abriram meus olhos para sair do meu “mundinho”
incompleto e limitado para encarar o desconhecido mundo das oportunidades.

Pouco tempo depois de ter chegado a George Washington University (localizado em
Washington, DC), eu e minha turma conhecemos um cara ruivo que, futuramente, nos traria
uma visdo completamente diferente da educacdo que vemos por aqui. Uma educacdo que nos
fez aprender a valorizaras diferencas e singularidades dos seres humanos. Uma educacgéo que
nos mostrou que, em uma equipe, a individualidade de cada um ndo € motivo para isolar as
pessoas, mas sim para unir e aperfeicoar ainda mais o trabalho desenvolvido. Uma educacéo
que me mostrou o carater crucial da minha criatividade e autonomia. Percebi que posso
conquistar todos 0os meus objetivos sem ter de me encaixar nas circunstancias, sabendo que a
coisa mais importante na vida ¢ “dang¢ar no seu proprio ritmo”, tendo mais diversao do que
aqueles que necessitam estar "encaixados™ na situacdo. Lars, esse meu professor, mostrou-me
0 caminho para o reencontro do verdadeiro Jo&o.

A experiéncia do Brasilia Sem Fronteiras foi incrivel o bastante para me fazer ter certeza
de que sou capaz de superar até problemas fisicos apenas com o amor pela vida e a fé. Tal
experiéncia mudou o rumo da minha formacdo como futuro profissional em educacéo, pois,
depois daquele més, nunca mais fui 0 mesmo.

Articulado por meio da pedagogia de projetos, meu professor conduzia nossa turma
formando grupos em que cada um pensaria em um problema de nossa comunidade e,
posteriormente, elaboraria um projeto. No momento da “busca do problema”, lembrei-me de
um pensamento que eu havia construido meses antes, no breve estudo que fiz no semestre
anterior sobre a natureza: a conservagdo da natureza sempre apresentara problemas a serem
resolvidos. Somei essa perspectiva ao argumento factual de que, nas ruas do Distrito Federal,
diversas vezes encontramos residuos sélidos sendo acondicionados indevidamente. Desse
modo, consegui convencer meus colegas de grupo a voltarem suas problematicas para questes
ecoldgicas, e foi essa a tematica abordada por nés até o fim do intercambio.

Por que o governo diz que a coleta seletiva esta funcionando sendo que, na pratica, um
namero minimo da populagdo faz a separacdo dos residuos sélidos? Por algum motivo essa
pergunta se manteve sempre comigo. Com o término da minha experiéncia internacional e com
0s constantes incentivos do nosso professor Lars, trouxe comigo a misséo de apresentar nosso
projeto para alguma instancia superior. Porém, qual? Pensei na administracdo do Guara, na
Camara Legislativa; mas, conforme o tempo passava, 0 medo de tentar retornava cada vez mais.
Se por um lado fui me acomodando com o passar dos anos, por outro a necessidade de levar

esse projeto em frente ainda me incomodava. Essa latente necessidade, por muitas vezes, se
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concretizava na producgéo de diversos trabalhos académicos que fiz envolvendo a educagéo e a
questdo ecologica voltada para os residuos solidos.

O meu anseio de compreender como 0s governos lidam com a questdo dos residuos
solidos no Distrito Federal me fez seguir em frente. Nas varias tentativas de busca por uma
instituicdo que desse conta da minha éarea de interesse, encontrei o Servico de Limpeza Urbana
(SLUV). Procurei pelo endereco da sede do 6rgdo, organizei minha visita ao local e, alguns dias
depois, me dirigi ao 6rgdo que fica no edificio do Venancio Shopping. Ao encontrar o setor
responsavel pela educacdo ambiental, a Assessoria de Gestdo Ambiental (ASGAM), perguntei
pela chefe responsavel. Apesar de ela ndo estar 14, conversei um pouco sobre a minha afinidade
com trabalhos de conscientizacdo ambiental e, ap6s um acolhimento simpéatico, combinamos
de eu retornar em outro dia. Na semana seguinte, retornei ao setor e pude encontrar a chefe.
Conversamos um pouco sobre minhas experiéncias e sobre o trabalho, deixei com ela um
documento que havia preparado, no qual constavam todos os projetos que realizei na area. Dias
apos, entraram em contato me oferecendo oportunidade de estdgio. Com muita felicidade,
aceitei.

Em meu estagio, realizei uma série de atividades que envolviam o atendimento a
diversas comunidades, professores, estudantes, empresarios, entre outros grupos. Tive a
oportunidade de trazer a tona o, até entdo ausente, olhar pedagdgico sob as atividades que eram
exercidas fora e dentro do escritério. Pude aprender com cada um dos funcionarios,
principalmente os da antiga Assessoria de Gestdo Ambiental (ASGAM) e enxergar neles
sujeitos que véo para além de funcionarios que cumprem ordens e executam suas fungdes: cada
um com suas potencialidades, capacidades, limitacbes e contradigdes perante a educacéo
ambiental.

Por fim, pude aprender amplamente sobre como funciona a gestdo de residuos solidos
no Distrito Federal. Compreendi melhor as limitacdes e possibilidades do 6rgdo quanto a
atividades educativas no que diz respeito aos residuos solidos. Por fim, desliguei-me do estagio
quando a vida me mostrou que estava na hora de centrar minhas atenc¢des na concluséo do meu
curso. Foi quando tive certeza do meu campo de pesquisa, 0 tema: as agOes educativas
promovidas pelo SLU.

Em linhas gerais, orgulho-me em dizer que a relacdo que tenho com esta pesquisa
coincide com todo o meu processo de formacdo académica e (consequentemente) pessoal.
Como ““agente” e “resultado” de todos os processos que me levaram a ser quem sou hoje,
defendo neste trabalho uma educacdo em que o medo, a repreensdo e a violéncia sejam

substituidos pelo desenvolvimento do sentimento de autocritica e responsabilidade, nas
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reflexdes do educando. Defendo, acima de tudo, uma educacdo em que a perspectiva
multicultural seja protagonista nos processos educativos, que combata qualquer possibilidade
de discriminacdo e marginalizacdo de sujeitos educandos. Afirmo também que consciéncia
ambiental ndo é um mantra a ser repetido mecanicamente pelas empresas (cercada de seus
inimeros interesses), mas, sim, uma questao de valores indissocidveis a uma educacéo voltada
para o respeito a dignidade humana e a dignidade das vidas e dos sistemas vivos ndo humanos.

Este documento, portanto, ndo se trata de um mero trabalho de monografia realizado
para fins de conclusédo de curso e obtencgéo do titulo de graduado. Para além disso, trata-se de
quem foi o Jodo Felipe nestes ultimos anos (em termos de amor, perspectivas, valores) e da
pistas de quem é e de quem sera 0 Jodo Felipe nas suas trajetorias de futuro.

Do garoto que sempre se achou 0 “mais ou menos” da turma e que um dia disse que

nunca seria exemplo de competéncia.

Com amor,

Jodo Felipe
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1.2 SITUANDO O PROBLEMA DE PESQUISA

No primeiro momento, pessoas que me conhecem estranham o fato de a mais importante
producdo académica de minha graduacdo se aproximar mais de um 6rgdo publico do que da
pratica docente propriamente dita. De fato, o trabalho como docente e 0 apreco para com as
perspectivas e possibilidades alimentadas em espacos formais de educacdo envolve grande
parte da relagdo afetuosa que possuo para com minha profissio. Em contrapartida, as
curiosidades e experiéncias que alimentei em torno da temética da educacdo ambiental é a cor
que preenche todo o desenho de minha formacéo.

Como territdrio de estudo, a presente pesquisa se propde analisar as préaticas de educacao
ambiental desenvolvidas pelo Servico de Limpeza Urbana (SLU), 6rgdo que ndo conta, nem
em seu quadro de profissionais, nem em sua historia de atuagdo técnica, com conhecimentos
teoricos e praticos suficientemente necessarios a construcdo de reflexdes, relacdes e posturas
criticas e ecologicamente sensiveis.

De acordo com os registros do site, o Servico de Limpeza Urbana é um 6rgéao publico
criado a partir do Decreto N° 76, de 03 de agosto de 1961, e foi inaugurado com o propdsito de
atender a demanda de manter as cidades do Distrito Federal limpas.

Sabe-se que a gestdo dos proprios residuos gerados representa um problema crénico na
histéria da humanidade. De acordo com a Empresa Brasileira de Comunicagdo, um terco dos
residuos gerados na regido latina e caribenha é descartado em locais inadequados diariamente
(BOEHM, 2018). Ainda de acordo com essa informag&o, a contribui¢do do Brasil nesse dado
diz respeito a 25% do montante destinado de forma inadequada. Este descontrole na forma de
gerenciamento de residuos afeta diversas dimensdes do meio ambiente e da sociedade em geral.

Sendo primeiramente reconhecido como Servigo de Limpeza Publica (SLP), o érgdo foi
uma das primeiras instituices ambientais criadas no Distrito Federal, em um periodo em que
sérios problemas estavam iminentes na cidade, tais como auséncia de saneamento bésico,
desemprego e epidemias. Suas causas estavam relacionadas ao desamparo do governo brasileiro
guanto ao processo migratorio que grande parte da populacéo se submeteu para a capital. Esta
historia nos soa familiar.

N&o é de hoje que instancias de poder apresentam “dificuldades” em gerir problemas
associados a sobrevivéncia de seu préprio povo. A historia da humanidade é permeada de
situacbes em que a necessidade de poder de poucos se sobrepbe ao reconhecimento da

necessidade de sobrevivéncia ndo apenas de outros de sua prépria espécie, mas também, e
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principalmente, a de seres ndo humanos. Necessidade de poder essa que faz dissolver o préprio
sentido de ser humano.

Apenas consultando os documentos oficiais, ndo é possivel compreender com clareza
como e quando se da efetivamente a aproximacdo do érgdo com o campo da educacdo
ambiental. Por mais que o regimento interno atribua ao 6rgdo a competéncia de lidar com
questdes educativas, essa relacdo ainda apresenta lacunas.

No ano de 2014, o SLU sofreu mudancas em seu regimento interno, dentre elas a
atribuicdo de promover e participar de atividades educativas (BRASIL, Decreto N° 35.972, de
4 de nov. de 2014), o que acarretou uma série de mudancas na estrutura do 6rgdo. A inclusao
da atribuicdo relativa a educacdo ambiental criou pontes para uma série de conquistas, como a
criacdo da Biblioteca do SLU (atualmente extinta), a manutencdo do Museu da Limpeza
Urbana, as atividades de teatro, a contacdo de historias e outras atividades. Em contrapartida,
certos fatores foram determinantes para a deterioracdo e até extincdo de algumas dessas
iniciativas, sobrando apenas 0 Museu da Limpeza Urbana e as agdes de teatro.

Até o0 ano de 2017, o setor responsavel pelas praticas de educacdo ambiental, Assessoria
de Gestdo Ambiental (ASGAM), executava dois tipos de atividades de educacdo e divulgacéo:
atividades permanentes e temporarias/pontuais. Dentre as a¢des permanentes, pode-se citar a
“contagdo de historias” para os estudantes, as palestras para professores e funcionarios de
empresas, as apresentacdes de teatro e mamulengo (mamulengo executado até o ano de 2016),
as visitas ao Museu da Limpeza Urbana e a Usina de Tratamento Mecanico-Biol6gico de
Ceilandia e a execu¢do do projeto “Reciclagem Nota: 10”. Como projetos temporarios ou
pontuais, destaca-se a parceria com a Secretaria de Educacdo executando o Curso de
Capacitagdo dos Professores, a¢des na Escola Guariroba, Corrida do Gari e a participagdo em
diversos eventos locais como “I Encontro de Educacao Integral”, “13* Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia”, entre outros.

Apesar de o 6rgdo ter oferecido uma gama de atividades para as escolas de educacdo
bésica, suas perspectivas e praticas se limitavam a descrever a necessidade do descarte correto
dos residuos sélidos e os tipos adequados para cada tipo de lixeira. Raras eram as vezes em que
as instituicbes manifestaram interesse em continuar com a parceria visando ao desenvolvimento
de um trabalho pedagogico voltado para a construcdo de uma consciéncia ambiental ampla.

Atualmente, o setor que era diretamente responsavel pela execucéo dessas acoes foi
extinto, unificando-se com a Assessoria de Comunicagdo do 6rgdo. Nessa perspectiva, as unicas
atividades que se mantiveram foram as apresentacdes teatrais, as palestras e as visitas, além da

participacao de eventos governamentais, comunitarios e cientificos.
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Tendo ciéncia de que, em razdo de sua natureza técnica, o 6rgdo nao possui expertise
para desenvolver uma educagdo ambiental empirica e teoricamente fundamentada, as questdes
que norteiam a presente pesquisa sdo as que se seguem: o que levou o Servico de Limpeza
Urbana a atuar no campo da educacdo ambiental? Como essas praticas eram desenvolvidas?
Qual alcance educativo elas tém e quais suas limitacbes? Desse modo, este trabalho se propde
a responder ao seguinte objetivo geral: analisar a aproximacgao do SLU com o campo educativo
e as praticas de educacdo ambiental desenvolvidas pelo 6rgéo.

A pesquisa conta com os seguintes objetivos especificos:

v" Identificar e analisar as razGes e motivagdes que levaram o 6rgdo a adotar a educacao
ambiental como parte de suas atribuigdes;

v Descrever e analisar as atividades de educacdo ambiental promovidas pelo 6rgao;

v Refletir sobre as competéncias metodoldgicas e pedagdgicas do 6rgdo para atuar no
campo da EA.

Com este trabalho, pretende-se levantar elementos que nos permitam compreender a
atuacdo de um o6rgdo técnico em um campo que requer formacédo pedagdgica. De outro modo,
pretende-se também que este trabalho dé subsidios para que futuras discussdes académicas
sobre o trabalho educativo executado no SLU e em outros 6rgéos sejam realizadas.

Esta pesquisa foi realizada considerando minhas experiéncias de seis meses e meio de

estagio ndo obrigatdrio no Servico de Limpeza Urbana.

1.3 PERCURSO METODOLOGICO

O processo de analise das experiéncias de educacdo ambiental promovidas pelo Servico
de Limpeza Urbana contard com duas etapas: primeiro a identificacdo e analise das razdes e
motivacgdes que levaram o 6rgdo a adotar a educacao ambiental como parte de suas atribuicdes;
depois a descri¢do e analise das atividades de educagdo ambiental ao mesmo tempo em que
reflito as competéncias metodoldgicas e pedagogicas do 6rgao para atuar no campo da educagédo
ambiental.

Para responder a esses objetivos, acionei trés fontes de dados: memoria, registros
pessoais e documentos oficiais.

A utilizacdo da memoria neste trabalho foi crucial para a descricdo de situaces,
sensacOes, sentimentos e determinadas circunstancias ocorridas durante o periodo do estagio,

0S quais ndo constam em meus registros pessoais. Essa fonte foi a Unica a transitar nos trés
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objetivos do trabalho, sendo que, na “descri¢ao e analise das atividades” e na “reflexdo das
competéncias metodologicas™, recorri @ memoria de forma constante.

Vale colocar em destaque a diferenca entre a memoria pessoal (memaria do autor) e a
memoria coletiva (social do 6rgéo), oficial e oficiosa (relatos dos profissionais do 6rgao) que,
neste caso, também foi utilizado para o desenvolvimento deste trabalho. Apesar de ambas se
tratarem de memoria, esta Ultima estara presente na segunda fonte de dados a ser utilizada, os
“registros pessoais”, fazendo com que a primeira fonte de informacdes seja exclusivamente
sobre minha memoria pessoal.

Considero como segunda fonte de informagbes 0S meus registros pessoais.
Diferentemente da memaria, tratam-se de registros escritos que realizei durante o estagio. Esses
registros variam entre formatos digitais e manuscritos e apresentam, dentre varias informacdes,
a forma como se consolidava o contato entre os funcionarios, os apontamentos detalhados das
praticas educativas e as informacGes a serem decoradas para repassar ao publico. Parte dos meus
registros escritos sdo a respeito de vivéncias das apresentacbes em escolas, dos eventos
participados, trabalhos no escritorio, em que apresento criticas, apontamentos, etc. Nessas
anotacOes carrego informacdes cruciais sobre os trabalhos de rotina do escritorio e as acoes
realizadas fora da sede do 6rgéo.

Vale ressaltar sobre as poucas fontes documentais a respeito do percurso histérico do
6rgdo e também dos aspectos sociais do contexto de trabalho do 6rgdo. Essa condicdo adversa
foi determinante para a necessidade de se consultar funcionarios e ex-funcionarios em suas
narrativas, que tiveram um papel fundamental para a consolidacdo deste trabalho. Essas
narrativas aportam importantes dados para compreensédo das praticas educativas desenvolvidas
pelo SLU.

Aqui se encontra, também, uma iniciativa de sistematizacdo e construcdo da historia do
SLU a partir de um conjunto de vozes e visdes de mundo entrelacadas, afirmando-me ndo como
um sujeito a parte do contexto histdrico a ser retratado aqui, mas como atuante e influente dessa
realidade. De modo geral, utilizo os registros pessoais como fontes que ajudam a responder aos
objetivos de reflexdo das competéncias metodoldgicas e identificacdo e analise das razdes e
motivacoes.

A terceira e ultima fonte de informagdes que utilizei como base deste trabalho foram os
documentos oficiais. Como documentos oficiais considerei todos 0s que estivessem em posse
do 6rgdo. O uso dessa fonte se diferenciou de todas as outras, pois tive certa dificuldade em
encontrar documentos que tratavam diretamente do tema da pesquisa. Nos trés primeiros meses

de meu periodo de estagio, tive a oportunidade de conhecer a biblioteca do SLU, montada
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gracas ao esforco da equipe da antiga ASGAM. Caso a biblioteca do SLU ainda estivesse em
funcionamento, facilitaria bastante a minha busca por informagdes, uma vez que acessaria todos
0s arquivos de forma organizada em um so lugar.

Porém, em situacdo oposta a desejada, fui submetido a uma busca exaustiva pelos
documentos atualmente separados e acomodados em diferentes setores. Os objetivos que
contam com o apoio desta fonte de informagdes sdo o “identificacdo e analise das razdes e
motivagdes” e 0 ja mencionado “descrigdo e analise das atividades”. Nos documentos oficiais
estdo incluidas, também, mateérias realizadas por telejornais, jornal impresso, documentarios,
etc.

Para melhor compreender a relagdo entre “objetivos x fonte de dados”, o esquema
reproduzido na Figura 1 representa o entrecruzamento entre 0s objetivos e as fontes, bem como

0 alcance das questdes de pesquisa e suas conexades.

Reflexao das
competéncias
ol e o i ok metodoldgicas

Identificagad
e analise das
razoes e
motivagoes

Descrigao e
analise das
atividades

Figura 1 - Diagrama da Metodologia

A dimensdo amarela, que representa 0 objetivo “Reflexdo das competéncias
metodologicas”, estd localizada acima devido ao seu papel de desencadear, neste trabalho,
guestionamentos que se unem aos outros dois objetivos localizados abaixo. A marcagdo no
centro do diagrama representa a abertura dos objetivos a uma terceira fonte de dados, fazendo

jus ao entrecruzamento dos dados.
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Ao refletir sobre as competéncias metodoldgicas, competéncias de formacdo dos
funcionarios e os subsidios que eram fornecidos para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico no 6rgdo, a discussdo se encaminha para a questao principal da pesquisa: “o que
levou o Servigo de Limpeza Urbana a atuar no campo da educagao ambiental?”.

Antes de discorrer sobre os capitulos que constituem a monografia, € importante
apresentar a orientacdo teorica da pesquisa. Aqui se adota uma abordagem ecoldgica mais
ampla, critica e menos dualista, apoiando as analises criticas de como se consolida a
sensibilidade ecoldgica do 6rgao a partir da ecologia politica. Trata-se de uma abordagem que
tira a discussdo sobre a educagdo ambiental dos vieses reducionistas (biologistas, utilitaristas
e/ou comportamentalistas) e a situa em um campo politizado, que reconhece a questao ecolégica
como pauta politica, atravessada por disputas e interesses econdmicos. Aqui envolve também
questdes epistémicas mais amplas: o dualismo cultura/natureza que objetifica as existéncias ndo
humanas, as contradi¢cbes das narrativas e das praticas de sustentabilidade em um mundo
orientado pela producéo e pelo consumo sem limites. Em sintese, € fundante desta pesquisa
uma postura epistémica critica aos reducionismos e ao esvaziamento politico e tedrico da
educacdo ambiental.

Nessa perspectiva, diversos autores contribuiram para a consolidagdo conceitual das
discussdes aqui presentes. Para a definicdo de residuos sélidos, aciono o que a legislacdo traz
quanto aos tipos de residuos (BRASIL, Lei N° 12.305, de 2 de ago. de 2010) e 0s pressupostos
educativos da Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL, Lei N° 9.795, de 27 de abr. de
1999). No debate conceitual em torno de uma educacdo ambiental critica e da revisitacdo do
dualismo cultura e natureza, cito os trabalhos de Steil e Carvalho (2014), Cavalcanti (2012),
Martinez Alier (2000), Lucie Sauvé (2005) e Isabel Carvalho (2004). No que se trata da relacdo
do SLU com as questdes educativas, as producdes de Cristina Silva (1999), trouxeram suas
contribui¢des. Por fim, ao discutir sobre minha vivéncia como estagiario no SLU, por meio de
uma analise critico-pedagdgico, foram acionados autores como Zanotto (2000), Skinner (1968),
Lima (2009) e Paulo Freire (2014).

Além dos itens de abertura e as considerages finais, 0 presente trabalho est4 organizado
em trés capitulos. A narrativa do primeiro capitulo, intitulado “Percurso e contexto histérico do
SLU”, parte da consolidacdo da capital federal e da questdo da necessidade de gerir os residuos
solidos locais até a problematica da aproximacdo do oOrgdo com atividades de carater
educacional. Para isso, utilizei informagdes que tiveram como origem conversas com

funcionarios e ex-funcionarios de longa data do 6rgdo (dados representados no esquema acima
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pela interseccdo “registros pessoais”) e documentos encontrados em arquivos do Orgéo,
noticias, decretos (fontes estas que constituem a intersecgao “documentos oficiais”).

O segundo capitulo é constituido pelo didlogo de dados das mesmas intersec¢oes que a
do capitulo anterior: a dos registros pessoais e documentos oficiais. O foco aqui é a aproximacéo
que o 6rgdo construiu com as atividades que envolvem processos de construcao de consciéncia
ambiental e os desafios que se apresentam nessas intensdes educativas tendo como base a
concepcao ecoldgica e de educacao defendida neste trabalho, junto com a Politica Nacional dos
Residuos Solidos.

No terceiro capitulo, descrevo e analiso minhas experiéncias de educacdo ambiental no
SLU. Essas analises foram subsidiadas a partir das interseccfes de dados de registros pessoais
escritos e 0os de memoria. Em uma parcela dos documentos oficiais, foram utilizados os
relatorios anuais de atividades, disponiveis no site do SLU. O relatério dispbe de informacgoes
sobre as atividades realizadas no ambito técnico e social. O dialogo dessas informac6es foi
consolidado a partir de meus registros pessoais, 0s quais preenchem a lacuna de informacdes
qualitativas sobre as atividades realizadas pelo 6rgéo.

As consideracdes finais apresentadas retomam as principais discussdes e indagacoes
realizadas durante o desenvolvimento deste trabalho. No tdpico sdo apresentados desde os
principais fatores que sustentam os questionamentos mais pertinentes aqui relatados até os

desafios que circundam o 6rgdo quanto as préaticas educativas.
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2 PERCURSO E CONTEXTO HISTORICO DO SLU

“Naquilo que jogamos fora encontramos a chave para a nossa propria sobrevivéncia.”

A epigrafe que abre este capitulo se refere a uma conversa entre duas funcionarias que
presenciei durante o estagio. Para alguém que nao tem contato com a tematica, o que foi dito
pela funcionaria do SLU pode parecer uma vazia “frase de efeito”, sem sentido algum para a
propria vida. No entanto, se nos dermos uma Unica oportunidade para refletirmos sobre o
sentido de existéncia do ser humano, passamos a entender a forte referéncia a crise ecoldgica
que a frase acima faz. Esse fragmento nos da um atalho para refletirmos sobre a historia da
humanidade e as origens da crise ecoldgica desencadeada pela busca pelo poder.

Equivocadamente, sociedades ocidentalizadas, cujas bases sdo a l6gica hegemonica,
relacionam a autonomia provinda pelo poder a felicidade, ao sentido de sua existéncia. As
culturas dessas sociedades ocidentalizadas cresceram se distanciando das formas de vida “mais
associadas a natureza”, considerando-as como “primitivas”. Esse modo de pensar foi entdo
associado como uma das mais influentes e principais dimensdes do poder. Unger (2012) nos

afirma essa ideia ao considerar que

Talvez um dos tragos mais marcantes de nosso percurso civilizacional seja o descaso
radical por qualquer limite, a ideia de que a liberdade do homem se afirma como
recusa de qualquer nivel de dependéncia da terra, tendo o homem o direito de fazer

tudo aquilo que seu poder alcancar (UNGER. 2012, p. 148).

O que essas sociedades se esqueceram de considerar (ou se recusaram a considerar) foi
o fato de que, por mais que a natureza seja submetida a um dominio (cujos interesses eram
voltados para acumulacdo de recursos), ela nunca esteve vazia (UNGER, 2012). Sociedades
humanas sempre compartilharam “sua casa” com outras formas de vida, como plantas, animais,
bactérias; seres estes igualmente constituidos de uma autopercepg¢do de seu habitar o mundo e
processos cognitivos (STEIL & CARVALHO, 2014; STAHLBERG, 2005); e que séo
fundamentais para a manutencgéo do equilibrio natural.

Cegos pela ideia de que a sobrevivéncia da humanidade independe da existéncia de
outras formas de vida, as sociedades ocidentalizadas ndo s6 permaneceram, mas se fortificaram
por meio do imperialismo, do modelo hegemonico de consumo e producdo, dissolvendo o

sentido do ser humano e de ser humano. Mas o que a reflexdo do sentido de humanidade pode
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trazer como resposta a essa visdo de mundo? Unger atende novamente a essa reflexdo dizendo

que

Sob o comando da vontade de poder, da recusa do sagrado, da necessidade de reduzir
a natureza e os outros homens a condicdo de objetos de sua ganancia, 0 homem
contemporaneo perde simultaneamente a nog&o de seu lugar no universo e o contato

com potencialidades constitutivas de sua humanidade (UNGER. 2009, p. 151).

A tomada da natureza como “um objeto a pertencer” ¢ a ndo aceitacdo da Terra como
uma “casa comum” por parte das sociedades que acreditam que o poder € o valor fundamental
da felicidade fizeram com que esses povos tivessem sempre uma relacdo conturbada com a
natureza e, consequentemente, consigo mesmos. O estado de crise ecoldgica perdura por
décadas a partir da década de 1950. Enquanto as instancias de poder relutarem em reconhecer
essa crise e nos continuarmos a dar credibilidade ao jogo do consumo e de producéo vigente, o
sentido que damos a nossa humanidade continuara reproduzindo a l6gica da morte. Esta l6gica
se concretiza por ndo reconhecermos a forma hegeménica como definimos a nés mesmos e as
outras existéncias ndo humanas. A l6gica da morte caminha de forma contraria a todas as formas
de vida.

Desse modo, a frase citada no inicio deste capitulo reconhece a crise ecoldgica que
estamos vivendo, e 0 quanto estamos envolvidos e intoxicados pelo modelo hegemdnico de
producdo e consumo; alimentando e trazendo a cultura do descarte para as demais dimensdes
da vida humana. Aquela funcionaria volta alguns passos para refletir e reconhecer que
perdemos, nesse processo, a nog¢do do lugar e do papel do ser humano diante ao
compartilhamento de uma “casa comum” com as outras diversas formas de vida.

E nesse sentido que a presenca de tal reflexdo em um Orgdo constituido por um
pensamento majoritariamente técnico me chama a atencdo; atencdo essa que carrego até o
momento em que escrevo este trabalho. Tentar compreender a forma como a gestdo de Brasilia
lida com a natureza e com 0s ambientes comuns exige que olhemos um pouco para a historia
do Distrito Federal.

Logo apds a transferéncia da regido da capital para o Centro-Oeste, o planejamento
cegado pelos interesses econdbmicos manteve, & medida que o processo da construgdo se
desenrolava, uma relacdo ténue com os problemas os quais circulavam a populagédo

marginalizada (CUNHA, 2012, p. 18). O &rduo e constante processo migratorio somado ao
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despreparo do governo para o recebimento de um grande nimero da populacéo brasileira fez
com que problemas de necessidade basica se acentuassem, entre eles as condi¢fes sanitarias.

Por mais que o estabelecimento da nova capital estivesse sendo observada por diversos
olhares nacionais e internacionais, tal circunstancia ndo fez com que as instancias do poder
nacional se preocupassem com a preservacdo da sociobiodiversidade da regido cerratense,
descrita pelo préprio presidente Juscelino Kubitschek como “descampado sem fim”, terra a ser
explorada e “imensos espacos vazios do Brasil-Central” (KUBITSCHEK. 2000, p. 19; 26; 51).

Em relacdo a questdo da sociobiodiversidade, reconhece-se o0 processo de tomada de
territério de povos tradicionais ja presentes na regido Centro-Oeste pelo Estado como um
processo violento e silencioso (JABER. 2012). Quanto a populacdo candanga, suas familias e
agregados, eles tiveram suas necessidades basicas completamente negligenciadas pelo Estado
apos o governo ter utilizado de sua mao de obra. Em busca de trabalho e melhoria de condicdes
de vida, essas popula¢Bes povoaram, por meio de moradias improvisadas, regides que até pouco
tempo eram conhecidas como “cidades satélites”. De acordo com o filme “Brasilia:
Contradigdes de uma Cidade Nova” (1967), 0 acesso dessas pessoas & educagao era quase que
impossivel; a saude publica era inexistente; e o saneamento basico era uma questdo de
calamidade.

A economia no pais estando inflada e cheia de expectativas quanto a inauguracao da
nova capital federal, o governo em vigor apostava todas as suas fichas em um ideal de
modernizacgdo em que o técnico, o investimento e o lucro eram os protagonistas. Em “O Ensino
de Historia e Geografia no DF: percalgos e percursos de uma tnica histéria chamada Brasilia”,
Leite e Garcia-Filice (2015) problematizam a visdo unilateral da histéria da construgdo da
capital federal e a imposicdo de um modelo de crescimento econdmico, trazendo a tona a
negligéncia e a rejeicdo as tradicdes trazidas pelos candangos, a cultura dos povos tradicionais
e, também, a biodiversidade existente na regido. Visao unilateral essa que impregna a forma
como as escolas e as midias (e, consequentemente, toda a populacdo) abordam o tema.

Retratando sempre a acdo do governo da época de interiorizar a capital federal como um
ato de puro heroismo, essa visdo pde para debaixo do tapete problemas carregados até hoje
pelos descendentes de candangos, pelos povos tradicionais e por toda a populacdo em geral,
como a segregacdo social e econémica e, especialmente, a questdo do saneamento basico e a
gestdo de residuos solidos.

Devido a todas essas problematicas, ainda em meados das décadas de 50-60, ha poucos

quildmetros de distancia da mais nova sede do poder publico nacional, era iniciada a histéria
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do futuro maior lixdo da América Latina. Sobre as origens desse marco, de acordo com Dytz
(2017):

[...] é dificil definir a origem do lixdo — narrativa que apareceu de forma imprecisa e
variavel nos diferentes relatos que ouvi. Os catadores que conheci que declararam
estarem presentes desde a origem do mesmo, com diferentes idades entre si,
mencionaram posicBes geograficas diferentes sobre o solo da capital desse suposto
“lixdo inicial” (DYTZ, 2017, p. 41)

H4 relatos que, entre a década de 1950 e 1960, a gestdo de residuos sélidos no Distrito
Federal ja existia antes da consolidacdo do lixdo da forma como conhecemos hoje: o periodo
“pré-lixdo”. O periodo pré-lixdo ¢ marcado por diversos vieses que contam o processo de
consolidacdo do lixdo na Estrutural. Dentre eles, estdo os relatos de que o lixdo comecou suas
atividades no Cruzeiro e depois foi transferido para a rea do Parque Nacional de Brasilia; e 0s
relatos que dizem que por diversas partes das cidades tinham pequenos lixdes que,
posteriormente, foram transferidos para uma sé area, que é a atual Estrutural. Ambas as
narrativas coincidem na afirmacdo de que dezenas de familias se alojavam o mais perto possivel
dos montes de residuos solidos para facilitar a rotina de trabalho (DYTZ, 2017, p. 41).
Basicamente esse foi 0 processo de povoamento da cidade Estrutural. A situacdo de desemprego
exacerbado e o aumento do valor de determinados materiais fez com que muitos cidadaos
encontrassem no trabalho de catador a Unica oportunidade de gerar renda.

No que diz respeito as condicGes de trabalho, pessoas que foram catadores durante todos
£sSes anos arriscaram constantemente a sua propria integridade fisica e a de suas familias. Os
autores Ferreira e Anjos discutem os fatores de riscos a satde desses trabalhadores como sendo
principalmente “a presenca de fumaga, mau cheiro, vetores transmissores de doencas, animais
que se alimentam dos restos, numa convivéncia promiscua e deletéria para a saude”
(FERREIRA & ANJOS, 2001 apud RUBERG & PHILIPPI Jr., 1999), além de corte com vidro,
topada, queimaduras, atropelamento, perfuragdes, quedas e contusdes na cabeca, mencionados
por Nogueira, Amate e Hoefel (2015, p. 13). O problema se torna ainda mais preocupante
quando o trabalho na Estrutural envolve a méo de obra infantil. De acordo com a exposicao dos
autores Nogueira, Amate e Hoefel (2015, p. 12), no estudo sobre mulheres catadoras, 74,4%
desse grupo iniciou a catagdo com menos de 18 anos de idade.

Ap0s anos e anos de negligéncia por parte da instancia governamental, o Servico de

Limpeza Urbana aparece por uma iniciativa do governo de reconhecimento do grave problema
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dos residuos solidos. O 6rgao foi inaugurado em 1961 com um formato diferente do qual ele
possui hoje. De acordo com um documento sem fonte, encontrado na sala-arquivo do 6rgéo
(espaco fisico destinado a depositar documentos), em seus primeiros anos de atividade, o 6rgao
se encontrava como sendo o Departamento de Limpeza Publica da Companhia Urbanizadora
da Nova Capital do Brasil (NOVACAP). Portanto, a primeira atuagcdo do SLU na cidade foi
executada em formato de uma ramificagéo das atribuicbes da NOVACAP, que foi criada pelo
Decreto N° 076, de 03 de agosto de 1961.

De acordo com o préprio site, o SLU justifica a criacdo desse setor da NOVACAP no

seguinte trecho:

Naquela época, Brasilia apresentava sérios problemas com os residuos sélidos, que
ndo eram tratados, exigindo-se solucfes adequadas. A migracdo de populares de
outros Estados para Brasilia aumentou significativamente. Esse aumento da
popula¢do ocasionou em maior producdo dos residuos sélidos que crescera a taxas

imprevistas (Urbana, s.d.).

Levando em conta o atraso do intervalo entre a inauguracdo de Brasilia (abril de 1960)
e a criagdo do setor de limpeza na NOVACAP (agosto de 1961), o governo ndo tomaria
providéncias quanto aos impactos ambientais se ndo fosse o dilema de toda a populacéo de nao
saber lidar com o proprio residuo gerado. Essa asser¢do se torna ainda mais plausivel ao
considerar os cinco anos da primeira fase de construcdo da cidade (movimentando
continuamente residuos sélidos de construcéo civil e domiciliares) e o famoso plano de metas
do presidente Juscelino Kubitschek que ndo abrangia preocupacfes de conservacdo ambiental
(KUBITSCHEK. 2000).

Em relacdo aos residuos de construcdo civil, a legislacdo (BRASIL, Lei N° 12.305, de
2 de ago. de 2010) também traz sua contribui¢do considerando-0s como “0s gerados nas
construcdes, reformas, reparos e demolicGes de obras de construcdo civil, incluidos os
resultantes da preparacdo e escavacdo de terrenos para obras civis”.

Estas duas imagens sem data, encontradas no banco de dados do Servico de Limpeza
Urbana, nos trazem alguns importantes dados sobre o perfil do 6rgdo no inicio de suas
atividades. A Figura 2, localizada abaixo, apresenta uma garra eletromecanica aparentemente
em funcionamento. E curioso perceber que, naqueles tempos, o 6rgéo ja estava munido de
equipamentos mecanicos desse porte para 0 manejo dos residuos sélidos. Logo atras, percebe-
se um caminh&o convencional de coleta de residuos sélidos, parecido com 0s que estdo em uso

ainda hoje.
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Figura 2 - Garra eletromecénica com caminhdo ao fundo (a) e fachada de uma unidade experimental do Servi¢o

Auténomo de Limpeza Urbana (b)

Como pode ser observado, a Figura 2 a direita traz o retrato da fachada de uma “Unidade
Experimental de Compostagem e Reciclagem”, de acordo com as instrugdes da placa. O que
chama atencdo nessa segunda imagem € a indicacdo de que se trata de uma iniciativa
experimental. Outro ponto a destacar é a propria nomenclatura do érgdo a época: Servico
Auténomo de Limpeza Urbana. O termo “autonomia” presente N0 nome do 0rgdo é uma
referéncia ao seu carater autarquico. De acordo com a legislagdo, autarquia se trata de um
servico autbnomo, criado por lei, com personalidade juridica, patriménio e receita proprios,
para executar atividades tipicas da Administracdo Publica, que requeiram, para seu melhor
funcionamento, gestdo administrativa e financeira descentralizada (BRASIL, Decreto Lei N°
200, de 25 de fev. de 1967).

O SLU foi uma das primeiras instituicdes ambientais criadas no Distrito Federal, depois
de anos de negligéncia em relagdo aos cuidados com o saneamento basico. A causa de criacao
do Orgdo esta relacionada, a principio, a enorme demanda de se amenizar 0s impactos dos
residuos solidos gerados pela populacéo e de seu manejo.

De acordo com um documento encontrado no arquivo fisico do 6rgao, por volta de 1986
(ano em que a usina comecou a funcionar), um movimento de criacdo de um museu dentro do
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6rgdo comegou a dar seus primeiros passos. Os garis que trabalhavam no local da usina
encontravam pecas incomuns e as entregavam para o encarregado da usina Cicero Carlos
Gomes de Lacerda, que as guardava e juntava com outras pecas encontradas. Em 1996, quando
ja se tinha um namero consideravel de objetos, a diretoria do SLU decidiu transformar uma das
estruturas do 6rgdo em museu, inaugurando, assim, 0 Museu da Limpeza Urbana. Apesar de, a
época, 0 museu ter tido pouca divulgacdo, ele chegou a atender diversos publicos, como
estudantes, professores e académicos, desde entéo.

Considera-se aqui o papel fundamental que o museu tem para a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes sobre os impactos da agdo humana no ambiente. Normalmente
reconhecidos como ambiente de atividades extraescolares, 0s museus séo de grande relevancia
na perspectiva de desenvolver acdes cientificas, dinamicas, culturais e educacionais, tornando-
se um espaco privilegiado de oportunidades de aprendizados (OVIGLI, 2011).

No penultimo Regimento Interno do 6rgdo (BRASIL, Instrugcdo de Servico, de 23 de
jun. de 2006), o SLU era conhecido como Servi¢o de Conservacdo de Monumentos Publicos e
Limpeza — BELACAP. A época, ndo era descrito qualquer vinculo com atividades do cunho de
Gestdo Ambiental na perspectiva de tracar dialogos com diferentes grupos na mediacdo de
interesses. Era incumbéncia do érgdo, assim como o titulo sugere, a manutencao e conservagdo
de monumentos publicos e a propria limpeza urbana. Uma das formas de comunicacdo com a
comunidade era por meio dos Nucleos de Orientacdo, nicleo que proporcionou 0s primeiros
passos de uma relacéo timida com a educacdo ambiental.

Alguns funcionarios também mencionam que praticas de educacdo ambiental foram
iniciadas a partir da vigéncia do governo do Cristovam Buarque, em 1995, por meio da
organizacao dos Nucleos de Orientacdo. Tais ndcleos, compostos por cerca de 200 funcionarios,
tinha como atribuicGes multar, fiscalizar e orientar a populacdo sobre o tratamento e
acondicionamento dos residuos sélidos domiciliares. A proposta de nucleos de orientacdo foi
extinta com o surgimento do regimento interno de 2014, ao mesmo tempo que transferiu as
atribuicbes de fiscalizar e multar adversidades que envolvem a “preservagdo da ordem
ambiental” para a Agéncia de Fiscalizacdo do Distrito Federal (AGEFIS) (BRASIL, Decreto
N° 37.239, de 7 de abr. de 2016).

Em setembro de 2014, mediante a reformulacéo do regimento interno, abriu-se no 6rgéo
uma oportunidade de se trabalhar projetos de educagdo ambiental com a criacdo do Nucleo de
Educagdo e Conscientizacdo, uma ramificacdo da Geréncia de Gestdo Ambiental. No ano

seguinte, a construgédo do perfil de campo de trabalho do setor foi se consolidando pela criagéo



2-31

dos projetos de contacdo de histérias, palestras, regulamentacdo das visitas ao Museu da
Limpeza Urbana e a Usina, entre outros.

Atualmente, a gestdo do SLU encerra os seus trabalhos tendo inaugurado o primeiro
Aterro Sanitario de Brasilia, deixando Pontos de Entrega Voluntaria em diversas cidades do
Distrito Federal e realizado outras a¢fes para amenizar 0s problemas da gestdo de residuos
s6lidos. E certo dizer que muitos dos problemas que a cidade possui hoje tém permanecido
desde o periodo da inauguracdo da construcdo da capital, e segue sem previsdo de ser
solucionados, como, por exemplo, a real desativacao do aterro controlado do Joguei.

Vale ressaltar que como residuos solidos (termo que aparece com certa frequéncia aqui),
considero neste trabalho o que a legislacdo regulamenta, sendo o mesmo definido como:

material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades humanas em
sociedade, a cuja destinacdo final se procede, se propde proceder ou se esta obrigado
a proceder, nos estados solido ou semissolido, bem como gases contidos em
recipientes e liquidos cujas particularidades tornem invidvel o seu langamento na rede
plblica de esgotos ou em corpos d’agua, ou exijam para isso solugdes técnica ou
economicamente inviaveis em face da melhor tecnologia disponivel (BRASIL, Lei N°
12.305, de 2 de ago. de 2010).

A definicdo de residuos sélidos apenas apareceu em lei no pais por meio da Politica
Nacional dos Residuos Sélidos. Esta politica desenvolve uma série de defini¢es técnicas e
esclarece em termos de planos e parametros as condi¢cdes necessarias para implementar e

manter uma Gestdo Integrada de Residuos Sélidos, definido por ela como:

0 conjunto de acdes voltadas para a busca de solugdes para os residuos sélidos, de
forma a considerar as dimens6es politica, econdmica, ambiental, cultural e social, com
controle social e sob a premissa do desenvolvimento sustentavel (BRASIL, Lei N°
12.305, de 2 de ago. de 2010)

Apesar de se ter todo um aparato no ambito da legislacéo, a capital do pais jamais foi
uma referéncia nesse campo. De forma contraria, a capital manteve um dos maiores lixdes do
mundo ativo até os dias atuais. Esta “ponta do iceberg” causada pelo descuidado por parte do
Estado com o0 manejo dos residuos solidos gera impactos imediatos no ambiente e na salde da
populacdo, a0 mesmo tempo em que contribui para alteracdes no clima da regido (GOUVEIA,

2012). Com isso, apenas em 2017, em meio a muitos desacordos e controversias em relagéo ao
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atendimento das demandas e necessidades de catadoras e catadores (por exemplo), o lix&o foi
desativado.

O Distrito Federal enfrenta dois problemas simbolicos do histérico descaso dos
governos passados. Por um lado, estdo os catadores de reciclaveis, que dependem da gestao de
residuos sélidos do governo para conseguir gerar renda suficiente e sustentar suas familias. Por
outro lado, estdo os lengois freaticos que abastecem o DF e que dependem da qualidade do solo,
ameacada pelos residuos solidos ainda presentes perto do Parque Nacional de Brasilia (aterro
Controlado do Joquei — Estrutural). Esses exemplos sdo problemas reais da cidade e, apesar de
se ter leis claras sobre isso, a capital estd longe de ser referéncia em sustentabilidade.

A atual situacéo de milhares de catadores, que precisam de materiais em boas condigdes,
e a poluicdo dos lencBes freaticos que abastecem o DF sdo dois exemplos que evidenciam o
desinteresse do poder publico pela manutencdo do equilibrio entre natureza e bem-estar social.
Como todas as problematicas de governos mantidos por essa ldgica insustentavel, além de
colocarem em risco diversos grupos de seres vivos, elas também influenciam uma questéo
substancial a vida humana e que norteia a crise ecoldgica: a sobrevivéncia das formas de vida
submetidas a ganancia e perversidade daqueles que detém o poder.

O capitulo posterior apresenta uma discussdo voltada especialmente a relacdo entre
instancias governamentais e a natureza, considerando o caso especifico do SLU e sua atuacdo

na educacao.
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3 O SLUE SUA APROXIMACAO COM QUESTOES PEDAGOGICAS

Em relacdo a aproximacéo do érgdo com questdes pedagdgicas, é importante considerar
trés aspectos “chave” para dar abertura a essa discussédo: o flerte que o SLU manteve por anos
com atividades de cunho educativo; a Politica Nacional de Residuos Solidos (PNRS); e a
emergéncia do tema na pauta das discussGes contemporaneas.

Apesar de na histéria do SLU sempre prevalecer o campo de trabalho técnico e
operacional em detrimento as inimeras questdes sociais e diversidade de pontos de vista que
permeiam a tematica, o 6rgdo manteve uma curiosa relacdo de longa data com equipes de teatro
e com o Museu de Limpeza Urbana (BRASIL, Instrucdo de Servico, de 23 de jun. de 2006),
assim como foi abordado no capitulo anterior.

Por mais que o0 SLU, em boa parte de seu percurso histérico, mantenha esse flerte com
iniciativas que se inclinem a educacdo ambiental, € de estranhar o 6rgédo se responsabilizar por
atribuicoes de cunho pedagogico sem contar com perfis profissionais adequados nem prové-los
para essa atuagao.

No ano de 2010, a historia da gestdo de residuos sélidos no Brasil € marcada pela
instituicdo da Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL, Lei N° 12.305, de 2 de ago. de
2010). A regulamentacdo dessa lei dispde de uma série de principios, objetivos, instrumentos,
diretrizes, metas e acGes em perspectiva a gestao e gerenciamento dos residuos sélidos para o0s
estados e 6rgdos responsaveis pela area. Fazendo parte de uma parcela minima nessa primeira
versdo do texto, a educacdo ambiental marca presenca no documento quando este assume
articulacdo com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, Lei N° 9.795, de 27 de
abr. de 1999) (que, por si s6, nada diz especificamente sobre a educacdo voltada para residuos
solidos) e quando a cita como instrumento.

Foi com o surgimento de uma segunda versdo da PNRS, em maio de 2012, que a
educacdo ambiental se fez muito mais presente no documento. A lei coloca a educacdo
ambiental ndo apenas como dimensdo integradora e instrumento da PNRS, mas também dispde
de um titulo inteiro proprio para discorrer sobre a educacdo ambiental na Gestdo dos Residuos
Solidos, além de menciona-la como contetdo minimo do plano municipal de gestdo integrada
de residuos sélidos. Pouco mais de dois anos ap06s o langamento da nova versdo do documento,
0 SLU-DF regulamentou uma nova versao do Regimento Interno, que p6e como uma de suas
atribuicdes “promover e participar de projetos e programas de orientacdo e educacdo ambiental
de acordo com as diretrizes nacionais e distritais” (BRASIL, Decreto N° 35.972, de 4 de nov.
de 2014).
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Além do surgimento da PNRS, nunca na histdria do Brasil a pauta ambiental teve uma
presenca téo forte quanto se apresenta agora nas diversas esferas da sociedade, especialmente a
da gestdo puablica. Por viver no século XXI, ndo é dificil constatar que grande parte da
popularizacdo da mobilizacdo de sensibilidades se baseia na rapidez com que as informacoes
tém circulado por veiculos facilitadores como televisdo e, principalmente, redes sociais
(JACOBI, 2000).

Tais dados nos levam para o que Steil e Carvalho dizem ao se referirem ao
distanciamento da visdo separatista entre cultura-natureza, ao avanco ético do Estado ao
considerar relevante o reconhecimento de seres ndo humanos como detentores de direitos

politicos, quando dizem que:

Alarga-se, assim, o campo da ética, que passa a incluir, nos seus ordenamentos
politico e juridico, a diversidade de individuos ou sujeitos ndo humanos que, ha trés

ou quatro décadas atras, estavam relegados a natureza como exemplares dos reinos

animal, vegetal ou mineral (STEIL & CARVALHO, 2014, p. 175).

A relacdo entre o ano de alteracdo da PNRS em 2012 e a alteracdo do regimento interno
do SLU em 2014, nesse contexto, € um ponto que coloca em davida a influéncia ou ndo desse
documento na inclinacdo do SLU as questbes pedagdgicas. Tal divida se levanta no sentido de
gue as mudancas realizadas na PNRS em sua segunda versdo ndo seriam o suficiente para a
gestdo do SLU se sentir pressionada a tratar da educacdo ambiental desde a publicacdo da
politica.

Desde entdo, o setor responsavel pelo trabalho educativo passou por trés fases, sendo
elas respectivamente: Nucleo de Educacdo e Conscientizacdo (2014 — 2015); Assessoria de
Gestdo Ambiental (2016 — 2017); e Assessoria de Comunicacao e Mobilizacdo (2017 — 2018).

Formado antes mesmo da renovagao do regimento interno (que estabelece a educagéo
ambiental como atribui¢do do 6rgéo), o Ndcleo de Educacao e Conscientizagdo foi o primeiro
setor a expressar 0 comprometimento com a producédo de projetos educativos. Esse setor era a
unica ramificacdo da Geréncia de Gestdo Ambiental (GEGAM) e se constituia em uma divisao
da Diretoria Técnica do SLU (DITEC). Era constituido por dois funcionarios: um chefe e um
assistente (atualmente apenas o assistente continua no mesmo ramo do 0rgéo).

O formato de Assessoria de Gestdo Ambiental (ASGAM) foi consolidado em 2016,
guando o antigo chefe havia se afastado do setor, transferindo o cargo para outro funcionario

formado em Biologia, com grau em licenciatura e em bacharelado, e com mestrado em
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Desenvolvimento Sustentavel. O setor comportava 0 mesmo assistente de antes, mais outro
chefe que haviam adicionado a pasta, outros funcionarios de nivel médio e estagiarios. Foi nesse
momento da historia do enfoque educativo do SLU que grande maioria dos projetos aqui
discutidos foi elaborada. Logo apdés o momento em que entrei como estagiario no setor
(novembro de 2016), a chefe principal teve de se afastar. Como consequéncia, a frequéncia de
trabalho nesses projetos foi diminuida com o decorrer do tempo.

Ja a Assessoria de Comunicacgéo e Mobilizacdo (ASCOM) nasceu da intencdo da gestao
de unir a Assessoria de Comunicacgdo do 6rgdo com a ASGAM, a partir do segundo semestre
de 2017. Encerrando o desenvolvimento dos projetos de carater educativo anteriormente
desenvolvidos, a assessoria passou a focar no desenvolvimento de propostas, como a campanha
“Voluntarios da Coleta Seletiva” e 0 retorno dos antigos Nucleos de Orientagdo (em menor
escala e desprovidos da atribuicdo de multar). Vale ressaltar que, como coleta seletiva,
considero as definicdes da legislacdo que a define como “coleta de residuos solidos previamente
segregados conforme sua constituigdo ou composicdo” (BRASIL, Lei N° 12.305, de 2 de ago.
de 2010).

A maturacdo da proposta de conscientizacdo (proposta esta que era ja trazida pelos
antigos Nucleos de Orientacdo, museu e equipes de teatro), assim como foi dito antes, foi
alcancada na gestdo da ASGAM. A partir disso, o compromisso do SLU com a educacéo
ambiental passou a se desenvolver no formato dos projetos que o setor executou no auge de
suas atividades, em 2016. Dentre as acdes realizadas no setor, pode-se separar dois grupos: as
acOes permanentes e as acdes temporarias ou pontuais.

Dentre as acOes permanentes, destaca-se a “contac¢ao de historias” para os estudantes;
as palestras aos professores; as apresentacOes de teatro cénico e mamulengo (mamulengo
executado até o ano de 2016); a execuc¢do, em parceria com a Secretaria de Educacéo, do Curso
de Capacitacdo dos Professores; as visitas ao Museu da Limpeza Urbana e a Usina de
Tratamento Mecanico-Bioldgico de Ceilandia; a execugdo do projeto “Reciclagem Nota: 10”;
e a promocéao de eventos realizados anualmente, como a “Corrida do Gari” e o bloco de carnaval
“Bloco Brasilia Limpa”. Como projetos temporarios ou pontuais, destaco os que nao tinham
uma frequéncia exata nas suas realizagbes, como as a¢fes na Escola Guariroba, o projeto
“Saneamento nas escolas: nos fazemos”, Flash Mobs e a participacdo em diversos eventos
locais como “I Encontro de Educacdo Integral”, “13* Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia”, “Forum mundial da agua”, entre outros. Todas essas iniciativas, a principio,

promoveriam a construcdo de consciéncia ambiental aos cidadaos.
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O projeto de contacdo de historias era uma das principais atividades que a ASGAM
realizava que envolviam as escolas e que mais me relacionei. Essa atividade tinha como publico
principal criancas da educacdo basica e se dava pela narracdo de uma histdria elaborada pela
antiga chefe do setor. A historia se tratava de quatro garrafas pet cujos consumidores lhes
atribuiam um fim diferente. O “final feliz” da histéria se concebe quando a consumidora da
garrafinha protagonista da historia, Dona Pet, da a ela o seu destino correto. Ao final da
apresentacdo, abria-se com os estudantes uma roda de debates em que os alunos discutiam e
perguntavam sobre situacGes da historia ou era realizada uma dindmica sobre a tematica dos
residuos solidos. Por mais que o projeto tivesse como foco principal o impacto dos residuos
solidos, as apresentacBes muitas vezes eram organizadas de acordo com a demanda que a
populacdo apresentava. Um exemplo disso se deu quando a epidemia da dengue estava em alta
e a historia contada para as criangas passava a ser outra, com o foco na dengue.

As palestras se constituiam em uma apresentacdo para o corpo de funcionarios de
determinada instituicdo, podendo elas ser empresas, 6rgdos ou escolas. Essas instituicdes
solicitavam esse servico do SLU na perspectiva de promover a formacéo dos funcionarios a fim
de diminuicdo de gastos (como papel, 4gua e energia) e de prestarem um melhor servico,
adequando seus funcionarios as normas de separac¢do de residuos solidos da empresa.

As apresentacGes de teatro cénico e 0 mamulengo eram as atividades do 6rgdo que mais
ganhavam visibilidade no proprio estabelecimento e nas midias televisivas. Funcionarios de
longa data confirmam a existéncia de duas equipes de teatro: Arte Seletiva e grupo de fantoches.

O curso de capacitacdo para professores foi executado nos anos de 2016 e 2017, na
Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo (EAPE). Tendo como campo de
estudo o saneamento béasico no Distrito Federal, o curso foi executado com o apoio da
Companhia de Saneamento Ambiental do Distrito Federal (Caesb) e da Agéncia Reguladora de
aguas, Energia e Saneamento do Distrito Federal (Adasa). Cada modulo do curso dizia respeito
a uma dimensdo que cada um desses 6rgdos (incluindo o SLU) trabalhava na questdo do
saneamento basico, ou seja, aguas e residuos solidos.

A Corrida do Gari se tratava de um dos principais eventos organizados pelo SLU. Nessa
acdo realizada anualmente, eram mobilizados milhares de garis e demais funcionarios do SLU,
para participar de uma corrida. O percurso era constituido por lugares simbolo da cidade de
Brasilia, como o Eixo Monumental.

O Bloco Brasilia Limpa é um selo que surgiu como uma oportunidade de reconhecer e
valorizar as ac¢fes dos blocos carnavalescos de Brasilia, para deixar menos residuos solidos

durante suas festividades de carnaval.
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As acOes na escola da Guariroba apresentavam o seguinte contexto. Por ser localizada
na rea de influéncia direta do Aterro Sanitario de Brasilia, a Escola Guariroba de Samambaia
teve de ser transferida para outra localidade. Nesse processo, a ASGAM realizou na escola uma
série de atividades como “oficinas de sustentabilidade”, apresentagdo teatral, contacdo de
historia e um mutirdo de plantio de &rvores com os estudantes.

A Usina de Tratamento Mecénico-Bioldgico e 0 Museu da Limpeza Urbana, apesar de
serem alocadas no mesmo lugar em Ceilandia, tiveram suas atividades iniciadas em anos
diferentes, respectivamente, em 1986 e 1996. Apenas em 2015 as visitas a esses predios foram
adicionada como parte do projeto educativo do SLU, facilitando o processo de agendamento e
delineando os requisitos de visitas.

Outro projeto que envolvia diretamente as escolas era 0 “Reciclagem Nota: 10”.
Tratava-se de um apoio dos érgdos para as escolas, visando a implementacdo da coleta seletiva.
O apoio envolvia palestras aos professores, contacdo de histdrias para os estudantes,
distribuicdo de materiais gréaficos sobre a coleta seletiva, e visitas de rotina nessas escolas.

A realizacdo de Flash Mobs foi outra acdo da ASGAM gue chamava bastante atencédo
das midias televisivas. Tratava-se de uma acdo em que o setor mobilizava um grande numero
de funcionarios do préprio 6rgao, que se dirigiam a um lugar publico e de grande movimento.
Era deixada uma garrafa no chdo e, quando uma pessoa (ndo funcionaria) pegava a garrafinha
e jogava na lixeira, todos os funcionarios presentes se apresentavam como funcionarios do SLU
e comemoravam a a¢do da pessoa. Toda a acdo era registrada em video.

As participacGes em eventos populares e governamentais eram realizadas por montagem
de um stand proprio do setor, com o intuito de divulgar a coleta seletiva. A ASGAM
disponibilizava materiais como uma maquete que retrata a diferenga entre os aterros controlados
e 0s aterros sanitarios; panfletos e guias sobre a coleta seletiva; além de orientagdes explicadas

pelos funcionarios do setor.

3.1 DESAFIOS

Apesar de a ASGAM ter apresentado essa série de projetos (e mais varios outros que
sequer deram seus primeiros passos para concretizac¢ao), existiam diversos fatores estruturados
no orgédo que enfraqueciam o movimento de aproximacdo do SLU com o modelo de educagéo
defendido aqui e na PNRS em consonancia com o PNEA (BRASIL, Lei N° 9.795, de 27 de abr.



3-38

de 1999). Nesse sentido, apresento como principais contradi¢des, limitagdes e criticas a
priorizagdo da visdo do campo de trabalho do SLU como area majoritariamente técnica; as
praticas educativas; a formacao dos profissionais (na perspectiva de basear objetivos educativos
na publicidade); o investimento nos materiais didaticos; o0 empobrecimento da abordagem de
educacao ambiental quanto a crise ambiental.

Um aspecto que considero como “o pontapé inicial” que desencadeia todas as
contradi¢cbes do SLU aqui discutidas € o desprezo pelo carater educativo do processo de
implementacdo da coleta seletiva. Um exemplo emblematico dessa ocorréncia se faz presente

na propria fala do governador no pronunciamento de abertura ao Relatorio de Atividades:

Para que possamos dar o salto de qualidade necessario no gerenciamento dos residuos
s6lidos urbanos do Distrito Federal, é fundamental que tenhamos o conhecimento de
todos os aspectos da gestdo e da prestacdo dos servicos a populagdo: administrativo,
tecnoldgico, econdmico, financeiro, social e ambiental (SLU, Servigo de Limpeza
Urbana, 2014)

Por mais que o governador ndo seja alguém que esteja direta e cotidianamente envolvido
com o trabalho do 6rgéo, sua posicao é substancial considerando a influéncia de seus valores e
concepcdes de natureza em suas decisdes no SLU. Em sua fala, o proprio governador exclui a
educacdo como parte da gestdo de residuos solidos e, se ela estiver presente de alguma forma,
estaria limitada a uma dimensao social. Como argumento que contrapde a exclusdo do processo
de conscientizacdo da populagdo em paralelo a implantacdo da coleta seletiva, adoto a
ponderacdo do PNEA que atribui 6érgdos ambientais a promover a¢des de educacdo ambiental,
tendo como base concepc¢des pedagdgicas e seu carater critico (BRASIL, Lei N° 9.795, de 27
de abr. de 1999). Além disso, as ideias de Mannarino, Ferreira e Gondolla (2015, p. 2)
contribuem no sentido de considerarem a falta de adesdo da populacdo a coleta seletiva como
dificuldade de implantacdo de um sistema de reciclagem no Brasil. Adesdo esta cuja Unica
forma de obtencédo € por meio de processos educativos.

Nessa mesma perspectiva, a forma como Heliana Katia Campos (Diretora Geral do
SLU-DF) concebe educacdo ambiental se mostra preocupante na medida em que ela se refere
a0 processo como mera agdo de “mobilizagdo social”. Em seu artigo, ela traz um retrato de sua
gestdo liderando o SLU de Belo Horizonte e diz, no que se refere a participacdo da sociedade

no processo de gestdo de residuos solidos, que:
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Esse didlogo (do SLU com a populacdo) se mostra tanto mais importante a medida
que se constata a necessidade premente de se alterarem habitos nocivos da populagédo
urbana com relagéo as questdes da limpeza da cidade, em razéo da falta de consciéncia
dos cidaddos quanto a sua parcela de responsabilidade na manutenc&o da limpeza das
vias e logradouros publicos por onde transitam. Também é de fundamental
importancia o trabalho de mobilizacdo social como instrumento de viabilizacdo da
segregacdo dos residuos na fonte, condicdo essencial para 0 manejo diferenciado.
Nesse sentido, foi instituida a Assessoria de Mobilizacdo Social, vinculada ao
Gabinete da Superintendéncia, composta por técnicos de nivel superior e estagiarios
(universitarios), permanentemente envolvidos em atividades de mobilizagéo,
sensibilizacéo e formacéo de agentes multiplicadores (CAMPOS & ABREU, 1996).

A resisténcia da Katia quanto a necessidade da tematica de ser vinculada ao seu carater
(substancialmente) pedagdgico fez com que ela dissesse que, nesse sentido, “o molde” da
Assessoria de Comunicacdo fosse reformulado na perspectiva de serem utilizados “métodos de
comunicagdo pouco convencionais”. Seria “métodos de comunicagdo pouco convencionais”
outra forma de se dirigir as “praticas pedagogicas”? Essa resisténcia da autora ndo s6 mascara
mas, principalmente, reduz o processo de construcdo de consciéncias ecoldgicas a uma
atividade que dispensa a reflexdo e o debate sobre a crise ecoldgica, que é o fator principal da
existéncia de qualquer 6rgao ambiental.

No que a autora menciona sobre “consciéncia dos cidaddos” (refletindo a forma de como
ela concebe agOes educativas como “mobilizadoras”), aciono Paulo Freire quando problematiza

essa visdo. Em uma critica mais profunda, Paulo Freire diz que esta visao

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo
e ndo com o mundo e com os outros. Homens espectadores e ndo recriadores do
mundo. Concebe a sua consciéncia como algo especializado neles e ndo aos homens
como “‘corpos conscientes”. A consciéncia como se fosse alguma sec¢do “dentro” dos
homens, mecanicistamente compartimentada, passivamente aberta ao mundo que ira
“enchendo” de realidade. Uma consciéncia continente a receber permanentemente os
depositos que o mundo lhe faz, e que se védo transformando em seus conteddos
(FREIRE, 2013, p. 58).

Nesse fragmento, a dicotomia “homens-mundo” mencionada por Paulo Freire faz
referéncia ndo apenas ao discurso da Katia Campos mas também a fala do governador
Rollemberg quando ele difere as dimensbes social e ambiental, como se fossem aspectos

isolados. Essa concepgdo dicotdmica de mundo é também criticada em todo o trabalho de Steil
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e Carvalho (2014) na defesa de uma abordagem ecoldgica congruente as necessidades das
formas de vida ndo humanas.

Outro aspecto que contradiz a consolidacdo de uma visdo consistente de pratica
educativa € encontrado no decorrer da leitura dos documentos do 6rgdo. Quem acessa qualquer
um dos Relatorios de Atividades disponiveis no site do Servico de Limpeza Urbana do Distrito
Federal encontra um documento que discute majoritariamente dados administrativos,
financeiros e técnicos. Em todos os relatdrios, nas poucas oportunidades que se tém de serem
levantadas questGes educativas na trama dos residuos solidos, os relatorios deixam de
mencionar o carater pedagoOgico desses projetos (como explanacdo de seus objetivos,
metodologias e, até mesmo, recursos). Portanto, é dado espaco apenas para informacdes
quantitativas (referindo-se a capacidade de alcance das a¢des) e pouco do desenvolvimento dos
projetos. Esses aspectos fazem referéncia a historia de pouca afinidade do 6rgdo em discussoes
sociais e educativas, discutidas no capitulo anterior. Questdes essas intrinsecamente envolvidas
no campo de trabalho do SLU.

Curioso observar que o protagonismo que o0 6rgdo da aos aspectos técnicos da gestao de
residuos solidos em detrimento as questfes sociais e educativas se refletia ndo apenas em seu
Relatorio de Atividades, mas principalmente na forma de como o SLU concebia a pratica de
trabalho. Particularmente no ano de 2017, a forma como a gestdo norteava os trabalhos da
ASGAM (setor de atribuicdes pedagogicas) indicava uma visdo de educagdo cujos materiais
eram o fim de todo o processo de conscientizagdo. A incumbéncia que era dada ao setor a
producdo e distribuicdo de materiais graficos informativos era um fator que a gestdo
considerava fundante para o processo de conscientizacdo da populacdo. Por mais que ainda
tenham sido executadas palestras e contacfes de histdrias paralelamente; em uma critica
pedagdgica, ndo se deve apoiar acdes de reflexdo e promotoras de consciéncias ecoldgicas em
acOes informacionais. A contradicdo, nesse caso, se fundamenta na pratica de uma educacgéo
ambiental com base na producéo e entrega de panfletos informativos sobre a coleta seletiva.

Talvez, como uma caracteristica comum de profissionais de formacédo limitada a
racionalidade hegemonica do ocidente subsidiada pela visdo dualista de natureza (STEIL &
CARVALHO, 2014), a posi¢édo “neutra” e passiva na forma de como recebiam demandas desse
carater (diferentes da atribuicao fundante do setor) justificasse as préaticas educativas reduzidas
ao processo de disseminacdo de informacgfes. Nessas condic¢Bes, outro empecilho que se
apresentava no orgdo se dizia quanto ao limite da formacdo pedagdgica dos profissionais
considerando 0 momento em que o corpo profissional (a principio cientes das dimensdes que

constituem o trabalho educativo e das atribui¢cbes fundantes do setor) ndo se posicionava
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criticamente quanto as orientacbes que lhe eram dadas sobre a pratica do trabalho de
“mobilizacio”.

Percebe-se também que a mudanca que ocorreu no regimento interno e na formacéo de
um setor responsavel pela educacdo ambiental (em setembro de 2014) pegou o oOrgao de
surpresa quanto a sua nocao e sensibilidade sobre questdes pedagogicas. Nesta reflexdo, vale
lembrar que o setor ASGAM passou por duas fases: na primeira, os trabalhos eram chefiados
pela funcionaria com pés-graduacdo em desenvolvimento sustentavel (contexto que originou a
série de projetos educativos); e, na segunda, a chefia era dividida entre trés pessoas de nivel
superior. Neste ultimo caso, apenas um possuia uma curta experiéncia docente e 0s outros dois
possuiam formacdo limitada em gestdo ambiental (com experiéncias de trabalho
majoritariamente no campo técnico).

Por mais que os funcionarios que constituiam a ASGAM ndo contassem com uma
formacdo voltada para a pratica de uma educacdo ambiental ampla, critica e ndo dualista, as
experiéncias proporcionadas pelo contato direto com projetos desse carater abririam, a
principio, possibilidades de formacgéo espontanea. No entanto, o grande nimero de demandas
provenientes de outras areas que sobrecarregavam a ASGAM era um fator agravante que
impedia, por inumeras vezes, 0s responsaveis pelo setor de trabalharem nos préprios projetos
de educacdo. Dessa forma, os funcionarios perdiam oportunidades de ampliar sua compreensao
sobre as dimensdes da educacdo ambiental (por meio de trocas de vivéncias e aprofundamento
conceitual) e de dar prosseguimento aprimorando o0s projetos.

Uma Gltima lacuna que fazia com que o 6rgdo se distanciasse mais ainda de uma pratica
educativa consistente se fazia no desinteresse do governo e da gestdo do SLU quanto a
necessidade de recursos para a elaboracdo dos materiais didaticos. Nas atividades de contacdo
de histéria eram utilizados como materiais flashcards com imagens que se referiam aos causos
presentes na historia da “Dona Pet e Seus Amigos” e quatro garrafas d’agua (com rostos
personalizados colados) representando 0s personagens principais. Também utilizavam
apresentacdes em powerpoint, como material de apoio para as palestras, e panfletos. Por mais
que essas atividades tivessem “objetivos educativos”, ndo contavam com materiais de apoio
eficientes para construir possibilidades de reflexdo sobre a forma de ser, de existir no mundo
em par a outras formas de vida que ndo humanas.

Observando todos esses fatores, pode-se dizer que o O6rgdo ndo contava nem se
preocupava em contar com as condi¢Ges necessarias para efetivar uma educacdo ambiental

coerente. Além disso, 0 6rgdo ndo tinha interesse em garantir a ASGAM o desenvolvimento de
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uma educacao ambiental consistente tedrica e metodologicamente, o que explica a dificuldade
da gestdo de enxergar na ASGAM o seu potencial educativo.

Reconheco aqui todos esses entraves como aspectos estruturais em diferentes niveis e
responsaveis pelo inevitavel desmanche do setor. Abaixo apresento a relagdo entre 0s empasses

a uma educacdo ecoldgica consistente e seus diferentes niveis de estruturagcdo no 6rgéo.

Figura 3 - Piramide representando os diferentes niveis de estruturagdo dos empasses a uma educacao ecoldgica
coerente.
Fonte: Adaptada de Steil & Carvalho (2014)

Trata-se de uma espécie de autoboicote dos trabalhos de educacdo da ASGAM por parte
de sua gestdo. E como se contratassem pedreiros e engenheiros para construir uma casa sem
que lhes dessem os materiais minimos necessarios (e que os impedissem de conseguirem por
conta propria). Pouco tempo depois, em 2017, o setor foi extinto, junto com a maioria de seus
projetos educacionais, foram mantidas apenas as palestras, as apresentacdes de teatro e outras
acOes pontuais.

Refletir criticamente sobre todas essas questdes nos leva a pergunta: por que foi
atribuido a um orgdo sem equipe qualificada e sem condi¢Bes materiais, tedricas e
metodoldgicas a competéncia de atuar em uma area tao sensivel e exigente? Uma das criticas



3-43

que levanto encontra correspondéncia em uma questao levantada por Isabel Carvalho (2004).
A autora nos remete a uma antiga discusséo sobre a educagdo ambiental como aprendizagem
que envolve, necessariamente, processos de reflexdes e autocriticidade. Dimensfes que nédo
interessam a uma visdo instrumental das politicas pablicas e aos interesses econdémicos

hegemonicos e que, portanto, ndo caberiam em uma instituicdo como o SLU:

Em suma, nesse mundo de ordem natural autbnoma e da realidade puramente objetiva
ndo ha lugar para educadores e aprendizagens processuais, significativas, reflexivas,
criticas. Ndo ha lugar para processos de construcdo do conhecimento baseados no
encontro do sujeito com o mundo. A aprendizagem como ato dialogico requer a
compreensdo das mutuas relagdes entre a natureza e 0 mundo humano. Um
ecossistema, mesmo enquanto patrimdnio ambiental preservado, nunca ¢ uma bolha
autdbnoma e independente das interagdes e mediacBes culturais que desde tempos
imemoriais tém atribuido sentidos diversos a natureza. A propria definicdo de
patriménio natural e as politicas de conservagdo fazem parte de um ambiente histérico
em que um ecossistema passa a ser considerado um bem de interesse publico
(CARVALHO, 2004, p. 170).

Essa compreensdo nos remete as claras limitagcbes do 6rgdo para se encaixar nas
incumbéncias educativas que Ihe foram designadas: desde sua propria histéria de criacdo e
organizacdo, baseadas fielmente em logicas cartesianas, até seu modo de operar, transparecendo
claramente suas prioridades técnicas. Orgéo este que se originou de um Estado com um longo
histérico de interesses politicos e econdmicos, ndo necessariamente sensiveis a agenda
ecologica.

E estranho pensar que, mesmo estando em um momento crucial que é o da implantacéo
da coleta seletiva no Distrito Federal (processo de fechamento do aterro controlado na
Estrutural e a utilizacdo dos galpdes pelas cooperativas de residuos s6lidos), o érgdo ndo tomou
uma posicao autocritica quanto a forma como tem concebido e conduzido a educagdo ambiental.
Domiciano Amaral (2018) discute sobre essa controvérsia ao explicar a pouca quantidade de
residuos solidos entregues aos centros de triagem (galpbes alugados pelo governo para a
execucdo da separacéo de residuos sélidos por parte dos catadores):

A grande dificuldade percebida na implementacdo desta politica em relagcdo aos
catadores se justifica pela falta da integracdo da politica a sociedade em termos de
aplicacéo da educacdo ambiental. [...] Como a coleta seletiva ainda néo é efetiva e sua

atuacdo segue em fase de implementacdo, ainda ha a dificuldade dos centros de
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triagem receberem volume adequado de residuos para que os valores a serem
recebidos pela venda se torne justificavel a troca do ambiente do Lixdo pelos Galpdes
do SLU (DOMICIANO, 2018, p. 55).

Sobre a “trama” da educag¢do ambiental, 0 diretor de operacdes técnicas do SLU diz em

uma entrevista concedida & Domiciano (2018):

E muito fraca a educagio ambiental em Brasilia. Deveria ser uma politica da
Secretaria de Educacdo, para a educacdo formal e a ndo formal. A educacdo ambiental
tinha que entrar de forma pesada nisso. Mas todo mundo acha que educacao ambiental
no Brasil é firula, frescura. Sobre residuos sélidos, eu ndo vejo como solucionar os

problemas sem a educagdo ambiental (p. 55).

Nessa fala, o Diretor Técnico expressa desconhecimento das j& existentes politicas
educacionais em torno da educacdo ambiental no Curriculo em Movimento da Educacdo Basica
(Secretaria de Educacdo — SEE-DF). No entanto, ndo existe qualquer iniciativa de curriculo
préprio de Educacdo Ambiental para espacos ndo formais de educacdo. Além disso, o diretor
expressa uma visdo reducionista da conscientizacdo ecoldgica, como sendo uma atribuicdo das
politicas publicas e dos 6rgdos da educacdo, e ndo como uma responsabilidade de toda a
sociedade, incluindo todas as instancias governamentais.

Em suma, enquanto o processo de conscientizacdo se apoiar apenas no carater
informacional, a mudanca (se ocorrer) é local e pontual. Apenas processos que acarretam
mudangas de perspectivas de mundo provocam os educandos a introduzir suas atitudes como
parte de sua propria existéncia. No entanto, querer mudar concepg¢des de mundo enquanto a
instancia promotora das atividades educativas ndo reconhece, antes de tudo, a crise ecoldgica
no qual o planeta inteiro esta inserido € 0 mesmo que assumir que a instituicao finge que ensina
e a populacdo finge que aprende. A auséncia de reconhecimento da crise ecol6gica como
premissa que fundamenta a existéncia do 6rgédo é a pedra dentro do sapato da instituicéo.

No capitulo seguinte, trago como l6cus de discussdo minhas vivéncias educativas como
estagiario de pedagogia no 6rgdo, momento em que analiso as préaticas educativas com base nas

perspectivas teoricas discutidas previamente aqui.
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4 MINHAS VIVENCIAS EDUCATIVAS NO SLU COMO LOCUS DE ANALISE
CRITICA

Durante minha experiéncia de estagio no Servico de Limpeza Urbana, tive a
oportunidade de presenciar palestras para professores e para funcionarios de empresas, contagdo
de historias para criancas, atividades de teatro, além de agdes na rua, como panfletagem e
orientacdo a comunidade. Também auxiliei na complementacdo textual de alguns projetos,
como o “Reciclagem nota: 10”. Essas atividades, juntamente com o teatro, formavam o
conjunto de atividades de servigo ao publico que o SLU oferecia no que diz respeito a processos
de construcao e de reflexdo ambiental. Neste capitulo, trato todas essas minhas experiéncias no
6rgdo como um territdrio de analise critica, baseando-me em pressupostos teéricos da educagao
ambiental critica entre outras vertentes de outras areas da pedagogia.

Antes de iniciar uma andlise mais detalhada dos projetos executados pelo 6rgéo, cumpre
destacar o que aqui se entende sobre educacdo ambiental. Consciente dessa necessidade,
discutirei de inicio o que considero como educacdo ambiental desenvolvida pelo SLU, as
condices e fatores que permeiam o 6rgao enquanto promotor de a¢des educativas ao mesmo
tempo em que analiso essas experiéncias.

A principio, considero que a “educacdo ambiental” se faz presente ndo como uma
modalidade de educagdo ou uma “outra disciplina” a ser estudada, estando “a parte” das outras
areas do conhecimento. Pelo contrario, a educacdo ambiental € um valor que deve estar
intrinseco a qualquer pensamento e acdo humana. Um exemplo desse permeio da consciéncia
ecologica a todas as dimensfes da vida esta no caso da escola, em que a lei prevé que essa
tematica deva percorrer necessariamente todas as areas do conhecimento trabalhadas. No caso
das instancias governamentais, a consciéncia ambiental se faz presente na prioridade que deve
ser dada a natureza em quaisquer decis@es politicas, mantendo uma relagéo de interdependéncia
para com as diversas demandas. Nessa perspectiva, Lucie Sauvé (2005), ao explorar a dimenséo
“sistema” intrinseco ao sentido da palavra “meio ambiente”, explica um pouco do carater
abrangente do conceito e a presenca que a questdo ambiental tem para com as diversas esferas

da sociedade. Para ela, o conceito:

Pode ser apreendido pelo exercicio do pensamento sistémico: mediante a anélise dos
componentes ¢ das relagdes da natureza como ‘“‘eco-sOCio-sistema” (segundo a
expressao de Louis Goffin, 1999), pode-se alcangar uma compreensdo de conjunto

das realidades ambientais e, desse modo, dispor dos inputs necessarios a uma tomada
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de deciséo judiciosa. Neste ponto é que a educacdo ecolégica intervém de maneira
fundamental, levando a que se aprenda a conhecer a respeito de toda a diversidade, a
riqueza e a complexidade de sua propria natureza; a definir seu proprio “nicho”
humano dentro do ecossistema global e, finalmente, a preenché-lo adequadamente.
Dentro de uma perspectiva sistémica, a educacdo ambiental leva também a reconhecer
os vinculos existentes entre aqui e alhures, entre o passado, o presente e o futuro, entre
o local e o global, entre as esferas politica, econémica e ambiental, entre os modos de
vida, a salide e a natureza etc (SAUVE, 2005, p. 318).

Outro fator que € indissociavel a uma educagdo ambiental voltada as problematicas da
crise ecologica é encontrado justamente em sua dimensdo critica e de sua tendéncia de
sucessivamente promover a construcdo de sensos questionadores. Sobre isso, Lima (2009) nos
descreve a educacdo ambiental critica como qualquer outra pratica cujas perspectivas
contradizem ldgicas da educacéo tradicional. Portanto, ele caracteriza a educacéo tradicional

como a pratica pedagdgica que possui

[...] uma organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizacdo escolar e planejamento do
processo de ensino e aprendizagens concebidos como pura racionalidade, pautados
em finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as implica¢fes sociais de suas
praticas (LOUREIRO. 2006, p. 52 apud LIMA, 2009, p. 148).

Essa dissociacdo das praticas pedagdgicas com 0s contextos sociais faz referéncia a
intensdo de fragmentacdo comum de areas do conhecimento que o paradigma que norteia a
l6gica de crescimento.

O movimento de uma organizacao educativa voltada para o reconhecimento de direitos
politicos de todos os seres vivos se vincula, por si so, a critica da racionalidade hegemonica do
ocidente; criticas essas voltadas ao paradigma cartesiano. Sobre isso, Steil e Carvalho (2014, p.
169) afirmam que ainda que o ataque as bases epistémicas da ciéncia normal cartesiana ndo seja
exclusividade do campo ambiental, nesses movimentos surgem certos pressupostos
sintonizados com uma sensibilidade ecoldgica.

A educacgéo ambiental que defendo neste trabalho ndo privilegia “os conhecimentos das
ditas ciéncias duras, baseados nas ideias de aplicabilidade e utilidade, e relega as humanidades,
as artes, os saberes populares e emergentes, as narrativas poeticas e metaforicas a condicao de
ndo saber” (REIS DA SILVA, 2013, p. 865). Além disso, a educacdo ambiental que se defende

aqui critica os padrdes socialmente aceitos, que sdo impostos a toda e qualquer diversidade.
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Em uma analise pedagogica dos Relatdrios de Atividades do SLU, percebe-se uma
lacuna quanto aos projetos educativos apresentados. A falta de informacdes detalhadas pode ser
um empecilno para que as pessoas entendam adequadamente os objetivos das acOes
desenvolvidas pelo 6rgdo. Projetos como a contacao de historias e o teatro Arte Seletiva sdo
apenas mencionados como uma das atividades de rotina da ASGAM, deixando de lado
objetivos, recursos, etc. O relatério de atividades para um 6érgdo que se compromete com a
educacdo ambiental equivale a um “plano de aula” para um professor.

Nesse sentido, os projetos de educacdo ambiental deveriam estar expressos nos
relatérios do SLU, de forma a apresentar alguns aspectos que fagam jus a uma preocupacdo
com o carater pedagdgico dos projetos, como apresentacdo de objetivos (gerais e especificos),
recursos materiais e metodologia utilizados. Aspectos pedagogicos estes que o Detran-DF (por
exemplo) ndo somente respeita, mas também adota em seus pressupostos, uma posicdo
historico-critica quanto a importancia de seus projetos no contexto em que eles se inserem
(Departamento de Transito do Distrito Federal, 2018). Essa consciéncia epistemoldgica é um
elemento fundante na perspectiva de nortear a escolha dos mecanismos metodoldgicos
correspondentes aos objetivos da pratica educativa.

Apesar de o 6rgéo ter oferecido uma gama de atividades para as comunidades do Distrito
Federal, suas perspectivas e préaticas, além de ndo levantarem reflexdes criticas significativas e
desafiantes para os alunos e professores, ndo traziam consigo a reflexdo sobre a légica
hegeménica que mantém a crise ecoldgica e suas consequéncias nas esferas sociais e biofisicas.
Aspectos esses tdo importantes e fundamentais para a construgcdo de consciéncias ecoldgicas
(UNGER, 2009; CARVALHO, 2004). Um exemplo disso era a propria histéria contada para as
criangas nas apresentacOes nas escolas que nenhuma vez mencionava sobre o impacto historico
que os residuos solidos vém trazendo para o planeta. Ela também mostrava “a cooperativa de
catadores” como um mero percurso dos residuos solidos, ndo como sujeitos importantissimos
na acdo da coleta. Protagoniza-se (de forma a mencionar exemplos no decorrer da histéria) o
mero ato de se jogar o residuo em determinado lugar.

Ainda que tenha como foco o publico infantil, muitas informacGes presentes na historia
ndo eram conduzidas da forma mais adequada as criangas. Dentre essas historias tinham as que
contavam sobre o processo de criacdo das garrafas pet e sobre o fim tragico de uma das
garrafinhas protagonistas a partir de seu soterramento e desaparecimento (em uma das vezes
assistidas por mim, o acontecimento era contado para as criangas como sua “morte”). Nesse
sentido, algumas dessas informag6es presentes na historia eram alteradas pelo préprio contador

a partir de improvisos no momento da apresentacao.
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A estratégia educativa e conscientizadora que a historia propunha se baseava nos
impactos ambientais que a destinacdo inadequada dos residuos solidos causa a forma de vida
animal, o que era representado por imagens de impacto. Um exemplo disso se encontra no
trecho que se refere ao anel de uma garrafinha pet que havia ficado preso no corpo de uma

tartaruga:
Ja o seu anel foi parar na beira do rio, onde uma tartaruguinha acabava de nascer e
estava indo em direcdo a 4gua. Sem querer, ela entrou dentro do anel e nunca mais
conseguiu sair! Foi crescendo, crescendo e o anel foi apertando sua cintura, mas nao

se rompeu. Coitadinha da tartaruguinha! Tudo porque o Rafa jogou residuos sélidos

na rua! (Historia Dona Pet e Seus Amigos).

Figura 4 - Foto de uma tartaruga presa em um lacre de garrafa.

A imagem (Figura 4) era mostrada e, no mesmo instante, percebia-se a reacdo das
criangas. A exibicdo de imagens de animais em situacGes extremas se repetia na historia por
varias vezes.

O reforco (SKINNER. 1968) presente na situacdo acima infere que o comportamento
gue o sujeito da histdria “escolheu” praticar comprometeu o bem-estar de outro ser. Tendo em
mente essa situacdo de clara orientacdo comportamentalista, 0 que se legitima ndo € apenas a
importancia da existéncia de “reforgcos” no processo educativo, mas também a importancia da

situacdo de erro explorado neste caso da histéria de Dona Pet:

Sem duvida, frequentemente aprendemos com 0s nossos erros (pelo menos, podemos
aprender a ndo cometé-los outra vez), mas 0 comportamento correto ndo é apenas o
que permanece quando o comportamento incorreto € eliminado (SKINNER, 1968, p.
7;1972a, p. 7).
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Defendo, para muito além de um viés comportamentalista, que diversas outras formas
de se desenvolver o processo educativo se fazem mais adequadas e coerentes quanto ao que se
deseja alcancar, que € a construcdo de sensibilidades ecoldgicas. Limitar um processo educativo
dessa natureza unicamente a teoria de aprendizagem behaviorista compromete, em diversos
aspectos, os objetivos de uma educagdo ambiental critica; tornando mecénica e sem
fundamentos as reflexdes sobre as formas de vida ndo humanas, a existéncia humana, os
sistemas vivos e, principalmente, o sistema de producdo e consumo. Trazer para 0 campo das
experiéncias uma visdo de mundo em que 0s seres humanos vivem em par com seres ndo
humanos é substancial a qualquer pratica de educacdo ambiental e faz jus a concepcdo de
equilibrio ecoldgico ndo antropocéntrico (STEIL & CARVALHO. 2014).

Sobre o sistema de producdo e consumo, Nilson Gouveia (2012) diz que foi com o
crescimento populacional, a urbanizacdo e a revolugdo tecnolégica que o comportamento do
ser humano se modificou de forma em que o consumo e 0s modos de producédo tém feito parte
cada vez mais dos estilos de vida (p. 1505).

Explorando mais sobre o comportamentalismo defendido por Skinner, trago as palavras

de Zanotto (2000), que descreve mais sobre 0 método pedagdgico:

O complexo conjunto de intera¢gdes do homem com seu ambiente, com caracteristicas
comuns e peculiares aos trés niveis mencionados, constitui, portanto, 0 contexto no
qual ele aprende a se comportar e sobrevive enquanto espécie, individuo e participante
de uma cultura. Dois modos fundamentais de aprender decorrem dessas intera¢des: o
comportamento é diretamente modelado e mantido por determinadas contingéncias
de reforcamento ou é “governado por regras”, isto é, por descrigdes verbais das
contingéncias, tais como instrugbes, conselhos, maximas, leis, etc. A andlise
skinnerianas das questfes educacionais traz implicitos essa explicacdo da evolugdo do
comportamento humano e esses modos de aprender, cabendo ao ensino formal — tal
como Skinner o concebe —, nesse processo, cumprir um importante papel
(ZANOTTO, 2000, p. 28).

Em relagéo as contingéncias de comportamento mencionadas anteriormente pela autora,
Skinner as reconhece como “refor¢os negativos” (agdes aplicadas pelos professores ao aluno
caso ele exergca um comportamento considerado inadequado) e “reforcos positivos” (medidas
que o professor sujeita o0 educando caso ele exer¢ga um comportamento considerado adequado)
(SKINNER, 1968).
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Os aspectos agravantes de como a histéria minimiza as multiplas problematicas que
envolvem a questdo de residuos sélidos e ignora a crise ambiental no mundo resultou na minha
iniciativa voluntaria de reelaborar a historia da dona Pet para o 6rgao. Apesar de ter conseguido
aprovacao de meus supervisores em uma de minhas propostas, devido aos limites de tempo, de
recursos e o desligamento do estagio, ndo pude dar continuidade a concretizacdo desse novo
projeto.

Na descri¢do da imagem abaixo esta escrito: “Mais um dia de historinha na escola. Hoje
(19) € a vez dos alunos do Colégio Batista de Brasilia ouvir o estagiario da ASGAM, Jodo
Santana contar as aventuras da Dona Pet e Seus Amigos. Dona Pet e Seus Amigos é uma obra
escrita pela servidora do SLU, Maria Fernanda, e que agora recebeu um novo formato pelo Joédo
Santana que é estudante de Pedagogia da UnB. A histéria que fala sobre uma garrafinha que
tem como seu maior sonho ver todos os seus amigos sendo reciclados, tem como objetivo
ensinar as criangas sobre educacdo ambiental desde cedo para construcdo de cidaddos mais
conscientes no futuro”. Em linhas gerais, a histdria que propus segue 0 mesmo padrao no que
diz respeito aos personagens principais da historia; descrevo o processo de produ¢do e consumo
das garrafas; e fantasio um final em que um monstro de lixo apareceria quando os tipos de
residuos fossem misturados. Ela apresentava avancos no que diz respeito a apresentacdo e
adequacdo, visando ao entendimento das criancas, porém, pela falta de aprofundamento teérico,
a histdria ainda era mantida presa a uma abordagem extremamente comportamentalista e a uma

visdo utilitarista da natureza.
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Educagao ambiental através de histérias

Figura 5 - Foto tirada da reportagem de intranet do 6rgéo (direitos de imagens cedidos pelo SLU para fins deste
trabalho).

Assim como foi dito anteriormente, durante a minha permanéncia no setor, tive a
oportunidade de presenciar também uma série de palestras apresentadas pelos meus
supervisores (para publicos como docentes e funcionarios de empresas) e de montagem e
mediacdo de stands nas participacdes de eventos.

As palestras do SLU se constituiam de uma apresentacdo linear de slides, que tratava da
importancia da separacdo dos residuos solidos para os catadores, dando énfase aos impactos
econdmicos da ma gestdo de residuos solidos (principalmente quanto a multa diaria do lixao),
aos problemas sociais e sanitarios que envolvem o lixao e a conservacao do aterro sanitario.
Posteriormente, eram informadas as diferencas técnicas entre lixao, aterro controlado e aterro
sanitario; e, por fim, a forma de se fazer a coleta seletiva em casa ou no escritorio, separando
os rejeitos dos reciclaveis. O formato das palestras, algumas vezes, dependia especialmente de
guais objetivos se faziam necessarios para o publico alvo e qual demanda esse publico
apresentava. Um exemplo disso era quando a palestra era adequada para as escolas, informando
(por exemplo) o valor especial que o papel conservado tem na venda.

Assim como no caso da histéria da Dona Pet, os reforcos negativos também se
apresentavam para o publico adulto. No inicio das palestras, o publico era provocado com a
mostra e explicacdo destas duas imagens (Figura 6). Refletindo sobre isso e de acordo com as
informacdes de meus registros escritos no estagio, percebe-se que o viés comportamentalista

permeava as varias outras atividades encarregadas pelo setor.
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Figura 6 - Imagens de impacto utilizadas em um dos slides das palestras (direitos de imagens cedidos pelo SLU

para fins deste trabalho).

Essa dindmica, apresentada sempre nos inicios das palestras, apresentava-se como uma
6tima ferramenta para fim de chamar atencéo do publico e dar oportunidade para uma discussao
sobre a banalizacdo do consumo. Em contrapartida, o Gnico tempo para se refletir sobre os
impactos da producdo e do consumo se limitava a apenas um slide da apresentacéo, explicando

a logica dos 3R’s.

oLV B

< Como ajudar?

Reduzir — consumo
RCUﬂ"ZGP - use sua criatividade
Reciclar: se NDA

Figura 7 - Imagem de reflexdo utilizada em um dos slides das palestras (direitos de imagens cedidos pelo SLU

para fins deste trabalho).

Mais uma vez, reforco meu entendimento de que essa perspectiva pedagogica € valida
guando o ponto de partida é a consciéncia espontanea do proprio estudante, ndo como um
objetivo pedagdgico de construcdo de uma consciéncia ambiental. Abordar questdes de
educacdo ambiental centrada em medidas comportamentais (medidas essas que flertam com o
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conhecimento técnico) de separacédo de residuos solidos, além de ndo construir uma consciéncia
critica sobre a crise ecoldgica reproduz o reducionismo dualista que op8e cultura e natureza
(STEIL & CARVALHO. 2014). Sauvé (2005) reconhece esse discurso dualista como algo que

ndo pertence a pratica de educacdo ambiental e que deve ser superado.

E preciso reconstruir nosso sentimento de pertencer a natureza, a esse fluxo de vida
de que participamos. A educacdo ambiental leva-nos também a explorar os estreitos
vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar consciéncia de que,
por meio da natureza, reencontramos parte de nossa propria identidade humana, de

nossa identidade de ser vivo entre os demais seres vivos (SAUVE. 2005, p. 317).

Ao reconhecer na educagdo ambiental sua extrema importancia no papel de reconstrugédo
do sentimento do ser humano de pertencer a natureza, Sauveé nos remete nessa passagem a
estreita ligagdo entre identidade, cultura e natureza. Essa inseparabilidade esta intrinseca a
reflexdo sobre a crise ecoldgica, aspecto que ndo era priorizado nas palestras.

Em linhas gerais, por mais que o 6rgao tenha apresentado uma série de projetos e que
tomasse em seu discurso a necessidade de promover a construcdo de consciéncia ambiental, o
seu real objetivo nunca foi o de promover reflexdes criticas e debates que véo contra a logica
de consumo e producdo. Apesar de tentarem alcancar uma mudanca de comportamento por
parte da populacédo, suas perspectivas e praticas educativas eram a “esteira” que 0s impedia de
alcanca-la, fazendo-os andar sem sair do lugar. A reflexdo critica e a abertura a debates devem
ser objetivos substanciais a qualquer pratica de conscientizacdo ecoldgica congruente a
necessidade de trazer aos educandos consciéncia sobre humanidade, sua horizontalidade quanto
a todas as formas de vida e a necessidade de se sentir pertencente a natureza. Por mais que 0
foco do 6rgdo esteja na questdo técnica que envolve residuos solidos, voltar uma abordagem
tdo complexa quanto a da educacdo ambiental para atender a interesses que ndo envolvem
mudancas de concepcdo de mundo é insistir no erro. E no se dar conta de que habitos s sdo

transformados pelas mudancgas de concepgdes de mundo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, a sensacdo que se tem apds as reflexdes presentes neste trabalho é de que
questBes que envolvem mudancgas de habitos ndo sdo tratadas como providas de dimensdo
pedagdgica na gestdo do Servico de Limpeza Urbana. No 6rgéo, elas sdo generalizadas como
sendo um vies social, algo que ndo requer conhecimento especifico. Isso é encontrado em
diversos discursos daqueles que governam o 6rgao. Desse modo, muito se fala que pequenas
acOes tomadas pela populagdo colaboram com a gestdo de residuos sélidos do Distrito Federal,
porém nenhuma atencdo é dada ao fato de ndo enxergarem ou compreenderem a fundo as
origens da crise ambiental.

A forma como o desenvolvimento dos objetivos se relacionaram nos remete ao diagrama
apresentado no percurso metodoldgico, em que a identificacdo e a andlise das razbes e
motivacdes nos deram explicacdes sobre o carater dos métodos das atividades e sobre o
interesse do Orgdo quanto as competéncias dos funcionarios para o trabalho com a éarea
pedagogica. Desse modo, 0s documentos oficiais e 0s registros pessoais serviram ndo apenas
para trazer informac6es sobre o historico do érgdo e as a¢des educativas prestadas, mas também
para trazer a forma como o 6rgéo concebe 0s processos de construcdo de consciéncia ambiental.

Buscar e discorrer sobre fatores que apontam para razdes e motivacdes que levaram o
Orgdo a adotar a educacdo ambiental como parte de suas atribui¢bes exigiu um processo
exaustivo de busca de documentos que ddo subsidios as discussdes realizadas no segundo
capitulo. Os trés fatores aqui apontados como principais motivacdes de aproximacédo do 6rgéo
com a educacdo (historico do SLU, demandas da sociedade e regulamentacao de leis) s6 foram
esclarecidos com desenvolvimento deste trabalho.

Quanto ao segundo objetivo, 0 processo de descrever e analisar as atividades de
educacdo ambiental promovidas foi o que menos tive dificuldade, considerando a maior
proximidade desse topico a pedagogia. Analisar as praticas educativas era uma atividade que
realizei no decorrer de todo o meu estagio; e, levando em conta 0 acompanhamento que tinha
com as aulas da universidade, foi um fator que tornou o processo ainda mais fluido.

O terceiro objetivo foi 0 que mais permeou todos os outros. Por se tratar de levantar
reflexdes sobre as competéncias metodoldgicas e pedagdgicas do 6rgao para atuar no campo da
educacdo ambiental. Nessas reflexdes foram incluidas discussfes sobre concepgdes de
educacdo e natureza.

A forma como a gestdo opera o orgao reflete 0 pouco interesse em tratar projetos

educativos. Essas propostas que envolvem mudanca de habitos sdo consideradas como
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desprovidas de uma dimensdo pedagdgica (a qual requere conhecimentos especificos). Esse
desinteresse acarretou o desmanche da ASGAM e de todos 0s seus projetos, acdo essa que foi
representada como um autoboicote no capitulo 2. Trata-se de outra forma de desvalorizacéo do
trabalho do profissional em educacéo.

Quanto as praticas pedagdgicas em si, enxergo elas como 0 mero cumprimento de uma
“obrigagdo” imposta por demandas da sociedade e das politicas publicas de ambientalizar as
acOes do governo de internalizar a pauta ambiental. Muitas vezes a visibilidade que algumas
acOes de conscientizacdo promovidas conseguiam por acaso eram utilizadas como forma de
divulgacéo do trabalho do governo.

Quanto as contribuicbes que este trabalho de conclusdo de curso trouxe para a minha
formacdo pessoal, pude superar os discursos utilitaristas da preservacdo ambiental que ainda
costumava adotar como forma de buscar a adesao de outras pessoas a causa ambiental. Percebi
que essa ndo é a forma adequada de promover a conscientizacdo, considerando a importancia
de enxergarmos as diversas outras formas de vida como semelhantes no que diz respeito a
oportunidade de vida. Pude, também, dar meus primeiros passos em uma discussdo mais
profunda da temaética, em que critico alguns fundamentos da logica que mantém o modelo
devastador da producéo e do consumo no planeta nas ultimas décadas.

Sobre a relagdo do 6rgdo com a reflexdo da crise ambiental apresentada neste trabalho,
enxerga-se 0 SLU como uma resposta minima por parte do Estado aos danos que a ldgica da
ditadura do consumo e da producdo em massa instaurou na regido. Mesmo que sem condicdes
adequadas para fazer educacdo ambiental, também concretiza-se no SLU a atencdo de

governantes e cidadaos quanto aos efeitos da agdo humana sobre a natureza.
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