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SILVA, Natalia de Oliveira. Concepc¢fGes educacionais na Conferéncia Nacional de
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RESUMO

O trabalho a seguir tem 0 objetivo de investigar as concep¢des educacionais apresentadas
por diferentes agentes do movimento de educacdo alternativa e inovadora, no inicio do
século XXI, participantes das trés edicbes da Conferéncia Nacional de Alternativas para uma
Nova Educacdo — CONANE. A intencdo deste trabalho também € problematizar os
resultados obtidos para facilitar a visualizacdo das diferentes tendéncias encontradas. A
metodologia realizada foi a pesquisa qualitativa, utilizando-se de pesquisa documental,
transcricdo de audios, dindmicas conversacionais, entrevistas e analise de redes sociais por
descritores. A referéncia bibliografica apresenta uma discussao critica alicercada nos
autores José Carlos Libaneo (2005 e 2014), Tathyana Barrera (2016) e Moacyr Gadotti
(2000), para citar alguns. Identificamos na pesquisa que a CONANE caminha para a
predominancia de trés discursos tedricos: as teorias criticas, especialmente a Teoria
Historico-Cultural; as teorias pos-modernas, entre elas o Pos-Estrutruralismo, e as teorias
pés-coloniais e decoloniais, que dialogam principalmente com a Teoria da Complexidade e

com a militncia intersetorial.
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APRESENTACAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso encerra o processo de formacgdo inicial no
curso de Pedagogia. Encontra-se organizado em trés partes: memorial, monografia e
perspectivas futuras.

O memorial é um relato sobre minha histéria pessoal e académica, os caminhos que
trilhei para chegar ao curso de Pedagogia, meu histérico académico e profissional no curso.
Relata também alguns apontamentos sobre a escolha do tema de estudo na monografia a
seqguir.

A monografia abrange cinco capitulos — introducdo, fundamentagdo tedrica,
metodologia, analise e discussdo e consideracdes Finais. Trata de uma pesquisa que visa
investigar as concepc¢des educacionais de participantes mediadores da Conferéncia
Nacional de Alternativas para uma Nova Educagdo — CONANE.

A terceira e Ultima parte do trabalho refere-se as perspectivas futuras, nas quais falo
sobre meus planejamentos, minhas expectativas e meus sonhos como educadora daqui em

diante.
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AGORA NAO,
OLGA. ESTOU
ESTUDANDO.

4 EM GEOMETRIA. 10 EM IMAGINAGAO.

Quadrinho 1: Macanudo 6, de Liniers, p.41 (2013)

“Aprendemos tan bién que lo primero que aprendemos
en la escuela es que no podemos aprender.”
(Silvia Lopez de Maturana)
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PARTE 1- MEMORIAL

“A menina e o mundo”

Nasci em Brasilia no dia 11 de setembro de 1990. Brinco que sou uma brasiliense da
gema, porque meu pai nasceu em Planaltina, em 1962, e minha mée nasceu no Rio de
Janeiro — mas veio com apenas trés anos de idade para a nova capital, em 1970. Valorizo
muito a histéria dos meus antepassados e tenho orgulho da origem pobre de meus avos em
Juazeiro do Norte e em Cedro — no Ceara —, assim como em Cassia — Minas Gerais — e em
S&o José do Egito — Pernambuco.

Meus pais se revezavam no cuidado comigo até minha mae voltar a trabalhar.
Depois disso, contrataram uma bab& para estar comigo enquanto eles ndo estavam em
casa. O primeiro espaco escolar que frequentei foi a Escola Maria Montessori, na 913 sul,
guando eu tinha 2 anos de idade. Nao consigo me lembrar de quase nada que vivi nessa
escola, e tudo que sei desse periodo foi contado pelos meus pais ou veio de fotografias
misturadas com fragmentos de meméria. Eu amava estar 4. Segundo minha mae, quem
sofreu no meu primeiro dia foi ela, porque eu me despedi e nem olhei para tras.

No entanto, fiquei l& poucos meses. Logo sai da escola, porque eu era a Unica
crianca que ia e Kombi. Cheguei a conclusao de que, se meus pais ndo me levassem, eu
simplesmente ndo iria mais. Como na época a Francisca trabalhava na nossa casa e
gostava muito de cuidar de mim, meus pais agiram conforme minha vontade e me tiraram da
escola, para onde s6 retornei dois anos depois, no primeiro periodo da educacao infantil.

Depois desse intervalo sem frequentar a escola, fui matriculada na Escola Classe
108 Sul, ocasido em que ndo mais existia a questdo do transporte, uma vez que nés
moravamos na 109 sul. Eu ia para a escola e dela voltava caminhando com a Ana, que
trabalhava como empregada doméstica na casa da vizinha.

Inaugurada em 1960, mesmo ano da inauguragdo da cidade de Brasilia, a Escola
Classe 108 Sul compde a superquadra-modelo projetada por Lucio Costa e Oscar Niemeyer
e o plano de educacéo de integracdo Jardim de Infancia/Escola-Classe e Escola-Parque, de
Anisio Teixeira.

A principal lembranca que tenho dessa escola é que as turmas eram nomeadas pela
cor da porta da sala que ocupava. Sei que meus pais eram bem presentes na gestao
comunitaria, inclusive chegaram a fazer pequenas reformas nos mutirées da escola. L4 eu
fui premiada com o primeiro lugar da Regional de Ensino do Plano Piloto por ter feito um
semaforo de caixa de ovo em uma atividade da escola. Minha professora também foi
premiada. Ficamos muito orgulhosas por termos representado a Escola Classe 108 sul na

premiacdo. Recebi o troféu das maos do entédo governador Cristovam Buarque, que fez um
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discurso sobre seguranca no transito e nomeou os ganhadores do concurso guardides da
paz no transito do Distrito Federal. Até hoje eu guardo meu troféu e minha medalha, e por
muito tempo eu fiscalizei, de maneira bem ativa, a direcdo do meu pai e a da minha méae.
Hoje sou motorista e pedestre na cidade, consciente de que minhas acdes tém efeitos na
minha vida e na das outras pessoas.

Com sete anos, fui estudar no INEI, minha escola do coracdo. Sdo de |4 minhas
principais memorias dos tempos escolares. Foi |4 que eu aprendi a ler e a escrever. Lembro-
-me até hoje de como foi boa a sensacdo de finalmente entender o que as letras
organizadas no papel queriam dizer. Foi no INEI que conheci a maioria das pessoas que até
hoje sdo minhas melhores amigas.

Eu e meu irméo, que estudavamos a tarde, iamos para a escola e dela voltavamos
no transporte escolar da Tia Wanusa, uma professora de artes da Fundacdo que também
dirigia uma van. No caminho, ela nos contava muitas histérias de fantasia, terror e aventura.
Engracado, mas considero que a Tia Wanusa foi uma pessoa muito mais presente na minha
formacéo que algumas professoras, porque ela demonstrava um afeto que eu ndo sentia em
sala de aula.

Passei muitos anos da minha vida no INEI jogando queimada no recreio, comendo o
pastel da cantina, treinando handball na selecdo, praticando natacdo no contraturno,
aprendendo sobre o mundo com professores que me marcaram muito. Sempre tive notas
muito boas e agilidade para aprender os conteudos, o que tornou minha vida bem mais facil
gue a do meu irmao quatro anos mais novo, que frequentou atendimento especializado por
um tempo para conseguir acompanhar o ritmo da turma. Também me destaquei assumindo
posi¢cdes como representante de turma, ganhando certificados de desempenho académico e
elegendo-me oradora do PROERD.

O Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia — PROERD tem
como base o DARE — Drug Abuse Resistance Education. Foi criado pela Professora Rutty
Hellen, em conjunto com o Departamento de Policia da cidade de Los Angeles, EUA, em
1983. Atualmente o programa esta presente nos 50 estados americanos e em 58 paises. No
Brasil ele chegou em 1992 por meio da Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro. E desde
2002 ele se encontra em todos os Estados brasileiros. Sou absolutamente contréria a essa
abordagem de represséo policial na escola relacionada a um assunto tdo importante como o
uso de drogas. Quando fui aluna no PROERD, eu n&do entendia como era violento
simbolicamente aquele momento, até porque eu néo fago parte da populacdo que morre na
periferia por causa da guerra as drogas. Na ocasido, fiquei muito orgulhosa por estar a
frente de todas as turmas puxando um juramento no qual eu acreditava.

Com 13 anos, eu quis mudar de escola para acompanhar meus amigos que iam

estudar a oitava série no Galois. Na época, esse era um colégio de elite, com fama de que
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aprovava muitos alunos nas provas mais dificeis de vestibular. Meus pais concordaram que
eu mudasse de colégio contanto que eu conseguisse algum desconto na mensalidade do
colégio, o que dependeria do resultado na prova para a bolsa que seria realizada no inicio
do ano. Eu passei na prova e mantive a média acima de 8 em todas as matérias durante os
guatro anos que estudei no Galois.

L& eu continuei com meus amigos do INEI e conheci mais alguns que hoje fazem
parte do meu grupo de amigos mais intimos. Também tive acesso a muitas informagdes a
partir de um modelo de ensino conteudista e bancério — termo utilizado por Paulo Freire — e

me preparei para o vestibular como mandava o figurino.

“A educacéao proibida”

Eu ndo me lembro de um s6 momento da minha vida em que eu nao quisesse ser
professora, mas foi s6 depois de uma longa caminhada que cheguei ao curso de Pedagogia.
Ao longo desse caminho, tomei varias decisdes que me distanciaram da educagéo por eu
ter levado em conta outros fatores que néo a minha real vontade.

Sei que, quando eu era pequena, perguntei a minha mée por que a chefe dela usava
uma capa preta bonita, e ela me disse que aquilo era uma toga e que ela a usava por ser
juiza. Naquele dia, eu disse que queria ser juiza e fiquei com essa ideia na cabeca por um
tempo, mas 0 que eu queria mesmo era ser professora, e ponto.

Quando comecei a ter aulas de Histdria, eu me apaixonei! Era aquilo que eu queria
estudar! Quando eu estava na oitava série, eu ja tinha certeza de que eu queria ser
professora de Histéria, mas, no ensino médio, as coisas mudaram. Comecei a sentir a
pressdo de ter de seguir uma carreira valorizada social e economicamente, nada fora do
comum para uma adolescente da classe média brasileira, e 0 magistério passou a ficar mais
distante da profisséo ideal para mim. Minhas notas eram altas, e minha familia demonstrava
que gostaria que eu estudasse Direito, sempre que tinha oportunidade.

Quando eu dizia que eu queria ser professora de Histéria, sempre vinham
comentérios desanimadores a respeito do salario, do volume de trabalho, das dificuldades
em sala de aula, especialmente porque venho de uma familia de professores e profissionais
do Direito, que intensificaram uma campanha conforme o vestibular ia chegando mais perto.

No meu colégio, todos os meus amigos iam fazer cursos de prestigio, como
Engenharia, Arquitetura, Direito, Medicina e Relac¢des Internacionais. Ninguém cogitava
fazer cursos de licenciatura, e meu sonho ficava cada vez mais de lado, enquanto eu
ocupava todo o meu tempo me preparando para uma prova sem saber aonde ela me

levaria. A Unica certeza que eu tinha era que eu ndo abriria mdo de fazer um curso do
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campo das Ciéncias Humanas, uma vez que sempre gostei muito de me comunicar, ler e
argumentar.

Em 2008 finalmente chegou o dia de decidir o curso para o qual eu prestaria a prova.
Na tentativa de agradar a gregos e troianos — no meu caso, a mim e a meus familiares —,
decidi fazer o PAS e o vestibular para Ciéncia Politica, que, a meu ver, tinha um pouco de
Direito, um pouco de Historia, um pouco de Sociologia... Foi uma forma racional que achei
de tomar essa decisdo e ndo desapontar as expectativas das pessoas a minha volta.

O tempo foi passando e eu fui gostando do curso de Ciéncia Politica. Encantei-me
com Teoria Politica Classica, Moderna e Contemporanea e fiz dois estidgios muito
enriguecedores na area de assessoria parlamentar e consultoria politica governamental,
mas algo faltava naquela profissdo. Encontrei o pedaco que faltava quando comecei a fazer
extensao universitaria; depois disso nunca mais larguei a extensdo. O Politica na Escola me
proporcionou trabalhar com turmas do quinto ano em trés escolas da Ceilandia em um
periodo de 2 anos, dos quais tenho 6timas lembrancas.

Depois disso, entrei para o projeto de extensdo do Instituto de Psicologia Livros
abertos: aqui todos contam, que me colocou ainda mais perto do universo da educacéo e da
infancia como lugar de transformacgéo da realidade e de contestacdo do mundo como ele se
encontra.

Cansada de me sentir perdida em relacdo ao meu futuro profissional, larguei o curso
de Ciéncia Politica e continuei fazendo Direito no UniCEUB como uma forma de me manter
ativa — para nao cair fundo na depressdo novamente — e de continuar 0 meu estagio na
Secretaria de Direitos Humanos.

Em 2013, depois de um carnaval memoravel — ou nem tanto — em Olinda, voltei
namorando um professor de sociologia daqui de Brasilia, cinco anos mais velho que eu. De
repente, consegui me ver trabalhando na Secretaria de Educacéao do DF, levando uma vida
como a dele. O namoro durou pouco — por mais irbnico que possa parecer, hoje ele cursa
Direito no UniCEUB —, mas foi o suficiente para mudar os rumos da minha vida.

Penso que as voltas que dei até chegar a Pedagogia foram muito importantes para a
minha constituicAo como sujeito e como educadora, e ndo considero que eu tenha perdido
meu tempo estudando assuntos distantes da minha atuacdo como professora, porque todo
esse processo foi fundante na minha relagdo com o mundo do saber. O mais dificil desse
processo de reescolha foi buscar coragem de mudar de rumos e decepcionar as pessoas
gue eu amava, mas eu ndo aguentava ndo seguir o magistério, e fui. Rubem Alves fala
dessa dificuldade em “Estérias de quem gosta de ensinar”:

E complicado. Leva pelo menos outros cinco anos para chegar
a um outro lugar, com esse bilhete que se chama vestibular e
essa ferrovia que se chama universidade. E é duro voltar atrés,
comecar tudo de novo. Muitos ndo tém coragem para isso, e
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passam a vida inteira num lugar que odeiam, sonhando com um
outro. (ALVES, 2000)

Acredito que a escolha mais importante que eu fiz na minha vida foi estudar
Pedagogia, porque foi a primeira vez que decidi algo que eu queria realmente fazer e ndo o
gue os outros esperavam de mim. Essa busca teve e tem muitos altos e baixos, mas tudo
que vivi valeu a pena, porque me trouxe ao lugar em que estou hoje, cheia de expectativas

para quando me formar pedagoga.

“Territorio do brincar”

Entrei para o Politica na Escola no meu segundo semestre de UnB, e isso fez toda a
diferenca no meu caminho universitario. No projeto nés discutiamos com as criangas as
formas de fazer politica, numa tentativa de desmistificar e tirar a carga pesada que a politica
ja tem em si. Foi nesse contexto que estive, pela primeira vez, em sala de aula sem ser
aluna, e me senti muito bem na posi¢éo de educadora! Se ndo fosse o Politica na Escola,
acho que eu nao teria pensado na Pedagogia. Acho que eu teria decidido estudar Histéria
ou Ciéncias Sociais.

A Assessoria Parlamentar da Presidéncia da Republica foi minha primeira
experiéncia profissional e uma das oportunidades de trabalho mais desafiadoras da minha
vida! Na SRI, a minha equipe era responsavel por defender a posicdo do governo —
acordada entre as pastas ministeriais e a Casa Civil — perante a base governista no
Parlamento. Trabalhavamos para a aprovacdo de matérias de interesse do governo e de
medidas provisorias; acompanhavamos audiéncias publicas polémicas; buscavamos barrar
assuntos ndo pacificos entre os ministérios e firmavamos a relagdo entre Executivo e
Legislativo federais. L& eu trabalhei com jovens gestores muito competentes e dedicados,
com quem aprendi muito sobre politica institucional e samba — este, depois do expediente.

Depois disso, estagiei na Secretaria Nacional de Promogé&o dos Direitos da Crianga e
do Adolescente — SNPDCA, vinculada a Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, no Programa Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criangas e
Adolescentes — PNEVSCA, quando eu ainda era estudante de Ciéncia Politica na UnB e
cursava Direito no UniCEUB a noite. Nesse estagio, eu tive a oportunidade de trabalhar com
uma equipe muito qualificada de psicOlogos que analisavam a matéria dos convénios
firmados entre o terceiro setor e 0 governo federal, que tinham a finalidade de enfrentar a
realidade de violéncia sexual contra criancas e adolescentes no territério nacional. L4
aprendi muito sobre as pessoas com meus colegas de trabalho — hoje, amigos.

Outra grande escola que frequentei durante a graduacao foi a Marcha das Vadias. A

Marcha das Vadias do Distrito Federal foi realizada pela primeira vez no dia 18 de junho de
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2011. Cerca de 2 mil pessoas participaram do evento. Mulheres, homens e criancas
manifestaram-se, empenharam-se, indignaram-se e gritaram juntas por um mundo sem
machismo. A segunda edi¢cdo teve cerca de 5 mil participantes, e a terceira, em 2013,
contou com a participacdo de aproximadamente 8 mil pessoas, que marcharam juntas, mais
uma vez, pela ndo violéncia contra as mulheres. Eu marchei em 2011 e em 2012. Em 2013,
participei da construcéo desse evento de catarse coletiva, que foi muito importante na minha
formacdo como mulher feminista apoiadora da luta anticapitalista, racista, LGBTfébica e
capacitista.

Quando eu estava no sexto semestre do curso de Ciéncia Politica, participei do
PEAC Livros Abertos, um projeto destinado a compartilhar histérias e encantamento com
criangas e jovens por meio de rodas de leitura dialégica. No ambito do projeto, trabalhei na
criagcdo de espacos ludicos de dialogos com a literatura infanto-juvenil, buscando um
ambiente em que a experiéncia leitora fosse realmente transformadora para todos os
envolvidos. Entrei para o Livros Abertos quando cursei algumas matérias na Psicologia e ja
pensava em mudar para a Pedagogia, mas ainda me faltava a coragem de largar tudo e

recomecar do zero.

“Pro dia nascer feliz”

Quando a coragem me veio, fiz 0 ENEM e, aos 23 anos, me matriculei no curso de
Pedagogia j& com um rumo em mente — muito diferente da ocasido em que entrei, pela
primeira vez, na UnB. Eu sabia que eu queria trabalhar na educacao publica quando me
formasse. Além disso, viver a Universidade mais madura foi mais satisfatério para mim em
muitos sentidos, porque pude realizar projetos que eu ndo teria condi¢cdes intelectuais e
pessoais de realizar quando eu era mais nova.

No segundo semestre do curso, entrei para o Projeto Autonomia, um projeto de
extensdo da Universidade de Brasilia que reldne educadores, estudantes e membros da
comunidade em dialogos com experiéncias educacionais inovadoras, orientados pelo
quarteto fantastico de professoras: Fatima Vidal, Alexandra Rodrigues, Regina Pedrosa e
Simone Lima. No ambito do Autonomia, acompanhei, por um semestre, as atividades da
escola de educacao infantil Ipé Amarelo. Em outro semestre, acompanhei as atividades da
professora Paula Lobo na Escola Classe Bela Vista, em S&o Sebastido. Foi também por
intermédio do Autonomia que participei da 22 Conferéncia Nacional de Alternativas para a
Nova Educacdo — CONANE, em S&o Paulo.

O projeto “Alumiar: praticas e reflexdes acerca da imagem nos processos formativos”
€ uma proposta de acdo continua, fruto de um trabalho coletivo de reflexdo e pratica

desenvolvido por um grupo interdisciplinar de educadores e estudantes das areas de
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Pedagogia, Arte e Comunicacao da Universidade de Brasilia, que visa investigar o conceito
de educacdo em sentido amplo, dando énfase especial a uma educacgéo transformadora e
autdbnoma.

No ambito do projeto Alumiar, trabalhei com as criangas da Escola Classe Sonhém
de Cima, localizada na é&rea rural da Fercal, Sobradinho - DF, as concepc¢des acerca da
imagem do mundo e de si. Nosso esfor¢o teve como encerramento a exposi¢ao fotografica
Sonhém com a camera na mao, toda feita e pensada pelas criancas.

A pesquisa Experiéncia, temporalidade e linguagem: algumas contribuicbes do
pensamento de Walter Benjamin ao campo da Educacdo partiu do pressuposto que a
temporalidade atual impulsionada pelas novas tecnologias € um dos elementos centrais
pelos quais se efetuam as transformacdes da subjetividade contemporanea, alterando
profundamente as condi¢cfes perceptivas. Exige, assim, que o campo da Educagéo repense
as relagbes entre experiéncia e conhecimento. Nesse sentido, o pensamento de Walter
Benjamin torna-se significativo: elaborando aguda critica aos modelos temporais do
capitalismo, o autor percebe como a colonizagdo dos ritmos e da memoria implica uma
progressiva substituicdo da experiéncia pela vivéncia.

Trabalhar na Vivendo e Aprendendo é um grande privilégio para quem se dedica a
estudar a educacao no Distrito Federal. Aprendi la, mais que em qualquer lugar, sobre
respeito aos tempos e lugares da infancia, especialmente as minhas parcerias Diego
Barrios, Clarice César e Lia Lucas.

Percebo que o tempo de experiéncia que tive na Vivendo fez-me sentir bem mais
apropriada de dispositivos de educacdo democratica e autonomista e preparada para
encarar a pratica da docéncia na escola publica. Por mais que tenham realidades muito
distintas, as criancas e os adultos merecem ser tratados com respeito e valorizagcdo em
quaisquer circunstancias, e isso eu aprendi na associacao.

No ultimo semestre do curso, ainda tive a oportunidade de participar de um grupo de
estudos em Pedagogia Waldorf coordenado pela professora Claudia Dansa, no ambito do
Projeto Individualizado 3.1, no qual aprendi muito sobre as bases da filosofia antroposéfica e

seus desdobramentos pedagdgicos.

“O que é educacao pra vocé?”

Por fim, falo de alguns dos passos que dei, que levaram a escolha do tema de
pesquisa da monografia a seguir, assim como da escolha da metodologia e da abordagem
tedrica do trabalho que apresento.

As praticas inovadoras e alternativas em educacao sempre estiveram presentes

entre meus interesses como estudante de Pedagogia, ou mesmo antes do curso, quando eu
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buscava entender a l6gica das concepc¢Bes educacionais, muitas vezes deseducacionais,
que imperavam nas escolas que frequentei durante a educacao bésica.

Na Universidade de Brasilia, muito além do grande acervo de informacbes e
reflexdes a que tive acesso no ensino e da pesquisa com as professoras e os professores
da Faculdade de Educacéo, a extensdo universitaria foi o espago que mais proporcionou a
investigacdo sobre inovagdes e alternativas educacionais por meio das propostas PEACSs,
Politica na Escola, Livros Abertos: aqui todos contam, Projeto Autonomia, Projeto Alumiar e
Semilleros Brasil. Esses projetos foram e sdo extremamente importantes para a construcao
dos meus préprios entendimentos a respeito da educadora que fui, que sou e que me torno
a cada dia, a partir dos encontros que proporcionaram.

Foi o Projeto Autonomia que possibilitou o0 meu encontro com a CONANE em 2015,
no meu quarto semestre do curso de Pedagogia. Viajamos a Sdo Paulo com um grupo de
pessoas colaboradoras do projeto — algumas foram voluntarias na organizacdo da
conferéncia, outras se inscreveram como participantes e ficaram em casas de amigos ou
hospedagem solidaria. LA eu conheci muitas pessoas do todo o Brasil envolvidas em
iniciativas que buscavam uma nova educacgdo, especialmente pessoas que nesse sentido
trabalhavam no Distrito Federal e que eu ainda ndo conhecia.

A CONANE de 2015 evidenciou-me a importancia da articulacdo politica e do
encontro de pessoas com objetivos comuns, especialmente levando em conta o aspecto
contra-hegemoénico do movimento pela inovacéo e alternativa na educacdo. Participei das
mesas de conversa sobre educacdo anarquista e educacdo comunista, por exemplo, cujo
potencial revolucionario me alimentou o desejo de continuar no curso, com muita vontade de
trabalhar com essa nova educacéo.

Ja na CONANE Candanga, realizada em 2016, eu trabalhei, como extensionista do
Projeto Alumiar, na realizacdo do registro audiovisual da Conferéncia, enquanto eu assistia
as mesas com grande expectativa. No entanto, eu me senti um pouco frustrada com muitas
coisas que la ouvi, ou melhor, que nao ouvi. Como viviamos um golpe a Democracia, senti
uma auséncia incobmoda do assunto. Alguns facilitadores manifestaram insatisfagdo com o
guadro e com as implicagbes para a educagéo brasileira, mas ndo eram a maioria, para o
meu estranhamento.

Em 2017 n&o pude participar da CONANE por motivos pessoais, mas nao deixei de
acompanhar o evento pelas redes sociais e por comentérios de colegas que participaram.
Nesse periodo, minha curiosidade em torno dessa comunidade de aprendizagem comecou
a delinear minha quest&o de pesquisa.

De quais novas educacbes as pessoas participantes desse movimento estdo
falando? Quais sédo as concepcdes educacionais que embasam as praticas educacionais

chamadas de inovadoras e/ou alternativa? Como essas concepgOes interferem nas



22

intencionalidades pedagodgicas de educadoras e educadores? A monografia a seguir
pretende buscar respostas a essas perguntas que surgiram.



PARA O MOSTRE E EXPLIQUE
OE HOJE EU TROUXE UMA
MARAVILHA DA NATUREZA:

UM FLOCO DE NEVE.
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£ AGORA,
TODO ... ELE VIRA UMA GOTA ENQUANTO NOCES
P&%“E?AOQSU %\meuoég“gls\p\ D'AGUA COMUM E TEDIOSA SE ESFORCAM
LICRO COM ESSE BELISSIMO QUANDO TRAZIDO PRA PRA ENTENDER A
E PECULIAR CRISTAL... ESCOLA. ANALOGIA, YOU DAR

Q FORA DAQUI E IR
BRINCAR LA FORA.

Quadrinho 2: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras

de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson, p. 58 (2012).

“Educar es provocar, nunca imponer.”
(Carlos Calvo)
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PARTE 2- MONOGRAFIA

INTRODUCAO

O movimento de educacgéo alternativa e inovadora tem crescido em producdo de
conhecimento por diferentes frentes: trabalhos de conclusdo de curso de graduacéo,
dissertacbes de mestrado e teses de doutorado nos campos de estudos das ciéncias sociais
e humanas, especialmente da Pedagogia; ac6es pedagdgicas de movimentos sociais rurais
e urbanos, MST e MTST, por exemplo; inUmeros projetos de escolas, faculdades ou
comunidades de aprendizagem publicas e privadas; produ¢des culturais que tratam do
tema.

Essas diversas manifestacdes tém em comum a busca por uma prética educacional
distinta do que se convencionou chamar de educacéo tradicional. Outro aspecto notavel que
une as iniciativas de educacgédo alternativa e inovadora & seu recente fortalecimento e sua
organizacgdo no cenario educacional atual, mesmo que muitas vezes se baseiem em teorias
educacionais com mais de um século de existéncia.

No entanto, as semelhancas entre tantas iniciativas podem acabar por ai, uma vez
gue as concepgdes educacionais que embasam suas atuacdes variam em um amplo
espectro, diferenciando também suas intencionalidades e préaticas pedagogicas. Para
ilustrar, podemos encontrar, dentro dessa grande denominacdo de educacao alternativa e
inovadora, desde projetos que sustentam o discurso de que, na escola do futuro, os sujeitos
devem se relacionar com as tecnologias da informacdo desde cedo, usando termos como
“ensino hibrido”, até experiéncias que defendem o maior distanciamento possivel de
dispositivos eletrdnicos, no sentido de um educar mais humano e natural.

Por isso, investigar qualquer aspecto desse contexto educacional € um grande
desafio. Entdo, como a pesquisa conseguiria acessar 0os agentes desse movimento com
tamanha diversidade entre si? A partir de onde partiriamos para desbravar um objeto de
estudo tdo amplo?

A Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova Educacdo — CONANE exerce
um papel importante nesse cenario, uma vez que consegue aglomerar muitos dos agentes
desse movimento em um s6 tempo e espaco. Ela é realizada a cada dois anos em distintas
cidades. A conferéncia aconteceu pela primeira vez em 2013, em Brasilia, com 400
educadores e transmisséo on-line, organizada pela parceria entre o Projeto Autonomia e o
Coletivo Gaia Brasilia. Em 2015, foi realizada no CEU Heliépolis, em Sao Paulo, com cerca
de 600 educadores, com a colaboracdo da Escola Politeia, do Colégio Viver, da Escola
Oficina Pindorama6l, da UNICULT62 e do Instituto Alana. Por Ultimo, em 2017, a

conferéncia foi novamente realizada em Brasilia, dessa vez na EAPE — Centro de



25

Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo. Essa edi¢cdo contou com 620 participantes
de 11 paises, com o trabalho de 20 voluntarios e voluntarias em conjunto com a comissao
organizadora.

Portanto, nosso enfoque voltou-se para os discursos e as dinamicas presentes na
CONANE ao longo de sua trajetoria histérica, na tentativa de encontrar tendéncias
pedagdgicas entre os diferentes participantes desse movimento educacional efervescente.

Inicialmente, a pesquisa voltou seu interesse para o movimento brasileiro de
educacao alternativa e inovadora. No entanto, apenas as edi¢cdes | e Il da CONANE
concentraram-se em aglomerar iniciativas de educacao alternativa e inovadora no territério
brasileiro. J& na lll CONANE, a organizacdo do evento manteve grande proximidade com o
4° Encuentro Nuestra América — ENA, que aconteceu em Brasilia, na semana anterior ao
evento, possibilitando muitas trocas entre participantes de 11 paises da América Latina. Por
isso, tiramos o termo “brasileiro” do objetivo geral por ndo se aplicar a totalidade da
pesquisa.

A partir do exposto até aqui, minha questdo de pesquisa é: quais sS40 e como se
apresentam as diferentes concepgfes educacionais nas trés edicdes da Conferéncia
Nacional de Alternativas para uma Nova Educacdo? As questdes norteadoras para
responder a esta pergunta sdo: quem sdo 0s participantes da pesquisada? Quais sdo as
motivacdes e intencionalidades presentes nas praticas e/ou ideias educativas das pessoas
entrevistadas? Como se aproximam e se distanciam das diferentes concepc¢fes de

educacao alternativa e educacéo inovadora?

Objetivo Geral

O objetivo desta pesquisa esta diretamente vinculado a minha questdo de pesquisa e
pode ser descrito da seguinte forma: investigar as diferentes concepg¢des educacionais
apresentadas por agentes do movimento de educacdo alternativa e inovadora no inicio do
século XXI, no Brasil, no ambito das trés edicdes da Conferéncia Nacional de Alternativas

para uma Nova Educagdo — CONANE.

Objetivos especificos

e |dentificar as origens dos participantes pesquisados, a fim de contextualizar e
mapear suas atuacgoes.

e Investigar motivagbes e intencionalidades presentes nas praticas e/ou ideias
educativas das pessoas entrevistadas.

e Examinar as falas das mesas da Il CONANE - Inovacdo e Sustentabilidade,

realizada de 15 a 17 de Junho de 2017, buscando investigar marcas de concepc¢des
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educacionais, tendéncias pedagdgicas e posicionamentos politicos nos discursos
analisados.
e Descrever as diferentes concepc¢des de educacgéo alternativa e educacado inovadora.
e Problematizar os resultados obtidos para facilitar a visualizacdo das tendéncias

encontradas.

O estudo realizado baseia-se em pesquisa qualitativa que se valeu dos seguintes
procedimentos metodologicos: pesquisa documental, dindmicas conversacionais,
transcricdo de audios, entrevista estruturada aberta e analise de redes sociais por meio de
descritores.

As fontes iniciais de investigacdo na pesquisa qualitativa foram as transcricbes de
audio das mesas teméticas da Ill CONANE, as dindmicas conversacionais e as anotacdes
feitas na CONANE Candanga 2016 e na Il CONANE, a analise das programacdes das trés
edicbes da Conferéncia disponiveis na pagina da CONANE, no Facebook e em publicagbes
de outras paginas em redes sociais relacionadas & CONANE, localizadas por meio de
descritores e hiperlinks.

Das reflexdes geradas pela pesquisa inicial, criamos um questionario com cinco
perguntas fundamentais que interessavam ao nosso estudo, a fim de produzir mais dados
para a investigagao.

Todas as fontes foram importantes para as impressdes sobre as concepcdes
educacionais apresentadas pelos diferentes agentes do movimento. Entretanto, os materiais
gue mais contribuiram para o0 nosso exercicio cartografico foram as respostas obtidas apos
a aplicacao dos questionarios e a analise das falas das mesas da Il CONANE. Por esse
motivo, fazemos citagbes de algumas falas ao longo do trabalho, mencionando a fonte
guando retiradas das falas publicas e omitindo a autoria quando retiradas das entrevistas,
utilizando como identificagdo apenas a funcdo que a pessoa citada exerce no ambito
educacional.

Em seguida, procedemos a andlise e a discussado, buscando proximidades e
distanciamentos nos discursos presentes entre 0s sujeitos pesquisados, a partir de
significantes encontrados e da fundamentacéo tedrica.

Compreendemos que este trabalho procura muito mais estabelecer maior
abrangéncia quanto as concepg¢fes educacionais e politicas de agentes da educacdo
alternativa e inovadora presentes na CONANE do que aprofundar sobre cada uma dessas
concepgdes. Nossa busca € centrada no processo como um todo, e ndo em cada uma das
atuacdes no contexto educacional.

No primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo teérica para o trabalho,

definindo conceitos de concep¢cbes pedagdgicas, educacdo inovadora e educacao
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alternativa e tracando um panorama sobre a conjuntura do movimento de educagdo
inovadora e alternativa.

No segundo capitulo, detalhamos a metodologia e os procedimentos metodoldgicos
utilizados do inicio ao final da pesquisa, seguindo a ordem cronolégica em que foram
realizados.

No terceiro capitulo, fazemos a analise e a discusséo, caracterizando 0s sujeitos
pesquisados, especificando percepcdes a partir de cada pergunta fundamental da entrevista
e relacionando com os demais procedimentos de pesquisa.

Por fim, dedicamo-nos a fazer algumas consideracbes finais a partir da nossa

investigacao.

1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O principal interesse da pesquisa é cartografar as concepg¢des educacionais
apresentadas por participantes das trés edicdes da CONANE e relacionar o impacto de seus
posicionamentos politicos nessas concepgfes e praticas educativas dos sujeitos
identificados na pesquisa. Para tanto, precisamos elaborar mais cuidadosamente conceitos
e termos como concepc¢des e tendéncias pedagogicas, educacdo inovadora e educacéo
alternativa.

Também nos baseamos em alguns estudos recentes que consideramos
fundamentais para entender o processo de crescimento e fortalecimento de iniciativas de
educacdo inovadora e alternativa no Brasil de hoje e seus antecedentes. Nessa seara,
usamos as obras de Luciana Campolina, Tathyana Gouvéa Barrera e Caio Dib.

A seguir, detalhamos as percep¢Bes mais relevantes para o andamento deste
trabalho, tanto para as escolhas metodoldgicas quanto para a fase final de andlise e

discussao.

1.1 Concepcdes pedagdgicas

José Carlos Libaneo, em sua obra Democratizacdo da escola publica: A pedagogia
critico-social dos conteudos, faz uma categorizagdo classica que chama de “tendéncias
pedagodgicas”. Elas estdo divididas em dois grandes grupos, de acordo com Libaneo:
Pedagogias Liberais (ndo criticas) e Pedagogias Progressistas (criticas). Entre as nao
criticas, encontramos as seguintes tendéncias: Liberal Tradicional, Liberal Renovada
Progressista, Liberal Renovada N&o Diretiva e Liberal Tecnicista. Ja entre as tendéncias

criticas estdo a Progressista Libertadora, a Progressista Libertaria e a Progressista Critico-
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-Social dos Conteudos — Libaneo, a época de sua reflexdo, era defensor dessa Uultima
corrente. (LIBANEO, 2014)

Tabela 1: Tendéncias pedagdgicas

Concepcdo pedagogica Tendéncia pedagogica

Liberal Tradicional
Liberal Renovada Progressista
Pedagogias Liberais (n&o criticas) Liberal Renovada Nao Diretiva

Liberal Tecnicista

Progressista Libertadora
Pedagogias Progressistas (criticas) Progressista Libertaria

Progressista Critico-Social dos Contetidos

Fonte: LIBANEO (2014).

A tendéncia Liberal Tradicional sustenta a ideia de que a escola tem a funcdo de
preparar os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes
individuais. Isso pressupbe que o individuo precisa adaptar-se aos valores e as normas
vigentes na sociedade de classe por meio do desenvolvimento da cultura individual. Esta
tendéncia é uma justificacdo do sistema capitalista. Difunde a ideia de igualdades de
condicbes. Os procedimentos didaticos, as relagbes professor/aluno ndo tém nenhuma
relagdo com o cotidiano do aluno e muito menos com as realidades sociais.

A Liberal Renovada Progressista acentua o sentido da cultura como
desenvolvimento das aptid@es individuais. A escola continua, dessa forma, a preparar o
aluno para assumir um papel na sociedade, adaptando as necessidades do educando ao
meio social. Por isso ela deve imitar a vida. Se na tendéncia liberal tradicional a atividade
pedagdgica estava centrada no professor, na escola renovada progressista essa atividade
esta ligada a ideia de "aprender fazendo", portanto esta centrada no aluno, valorizando as
tentativas experimentais, a pesquisa, a descoberta, o estudo do meio natural e social, etc.,
levando em conta os interesses do aluno. Como pressupostos de aprendizagem, aprender
se torna uma atividade de descoberta, € uma autoaprendizagem, e o ambiente é apenas um
meio estimulador, conforme Libaneo. O papel da escola é adaptar o aluno ao meio onde
vive, ela enfatiza o aprender a aprender. O método utilizado é o trabalho em grupo, o
aprender fazendo.

A Liberal Renovada Nao Diretiva enxerga o papel da escola na formacao de atitudes,
razdo pela qual deve estar preocupada mais com os problemas psicolégicos do que com os
pedagdgicos ou sociais, conforme Libaneo. Todo o esforco deve visar a uma mudanca

dentro do individuo, ou seja, a uma adequacdo pessoal as solicitacbes do ambiente.
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Aprender € modificar as proprias percepcdes. Aprende-se apenas 0 que estiver
significativamente relacionado com essas percepcdes. A retencdo se da pela relevancia do
aprendido em relacdo ao "eu", o que torna a avaliacdo escolar sem sentido, privilegiando a
autoavaliagcdo. Trata-se de um ensino centrado no aluno, em que o professor é apenas um
facilitador, ou seja, o papel da escola é promover o autodesenvolvimento pessoal. Os alunos
buscam, por si mesmos, os conhecimentos. O professor € o proprio método, é facilitador. A
educacao é centrada no aluno, o professor é especialista em relagdes humanas.

A Liberal Tecnicista atua no aperfeicoamento da ordem social vigente — o0 sistema
capitalista —, articulando-se diretamente com o sistema produtivo. Para tanto, emprega a
ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnhologia comportamental. Seu
interesse principal é, portanto, produzir individuos "competentes" para o mercado de
trabalho, ndo se preocupando com as mudangas sociais. O papel da escola € produzir
individuos competentes para o mercado de trabalho. Os conteldos de ensino séo
determinados por principios cientificos. Os métodos de ensino sédo aplicados por meio de
procedimentos que asseguram a transmisséo e a recepc¢ao de informacdes. O professor € o
elo entre a verdade cientifica e o aluno.

Na concepcéo progressista, a tendéncia progressista e a libertadora e libertaria tém
em comum a defesa da autogestdo pedagogica e o antiautoritarismo. A escola libertadora,
também conhecida como a pedagogia de Paulo Freire, vincula a educacdo a luta e a
organizacdo de classe do oprimido. Como pressuposto de aprendizagem, a forca
motivadora deve decorrer da codificacdo de uma situacao-problema que serd analisada
criticamente, envolvendo o exercicio da abstracdo, pelo qual se procura alcancar, por meio
de representacfes da realidade concreta, a razdo de ser dos fatos. Assim, como afirma
Libaneo, aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situagédo real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacdo critica dessa
realidade. Portanto, o conhecimento que o educando transfere representa uma resposta a
situacdo de opressao a que se chega pelo processo de compreensdo, reflexao e critica.

A escola progressista libertaria parte do pressuposto de que somente o vivido pelo
educando € incorporado e utilizado em situacdes novas. Por isso 0 saber sistematizado s6
terd relevancia se seu uso prético for possivel. Segundo Libaneo, a énfase na aprendizagem
informal, via grupo, e a negacdo de toda forma de repressdo visam a favorecer o
desenvolvimento de pessoas mais livres. No ensino da lingua, procura valorizar o texto
produzido pelo aluno, além da negociacdo de sentidos na leitura. Esta tendéncia
caracteriza-se pela autogestio pedagdgica, pelo processo de aprendizagem grupal. E uma
educacao popular, ndo formal.

Finalmente temos a Progressista Critico-Social dos Conteudos, que, diferentemente

da libertadora e libertaria, acentua a primazia dos conteddos no seu confronto com as
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realidades sociais. A atuacdo da escola consiste na preparacédo do aluno para o mundo
adulto e suas contradi¢des, fornecendo-lhe um instrumental, por meio da aquisicdo de
contetdos e da socializagdo, para uma participacdo organizada e ativa ha democratizacdo
da sociedade. Na visdo da pedagogia dos conteddos, admite-se o principio da
aprendizagem significativa, partindo do que o aluno ja sabe. A escola serve como mediadora
entre o individuo e o social, estimulando o saber elaborado.

As tendéncias pedagdgicas liberais, ou seja, a tradicional, a renovada e a tecnicista,
por se declararem neutras, nunca assumiram compromisso com as transformacdes da
sociedade, embora, na pratica, tenham procurado legitimar a ordem econdmica e social
vigentes. Ja as tendéncias pedagogicas progressistas, em oposicdo as liberais, tém em
comum a analise critica do sistema capitalista.

Mais recentemente, em um capitulo do livro “Educacéo na Era do Conhecimento em
Rede e Transdisciplinaridade”, Libaneo sistematizou uma classificagdo do que chamou de
Teorias Pedagoégicas Modernas, que estdo divididas entre correntes e subdivididas em
modalidades. Elas acabam mais proximas das concepg¢des pedagogicas a que este trabalho
se refere, no contexto do movimento de educacao alternativa e inovadora do inicio do século
XXI.

Sao elas: Corrente Racional-Tecnoldgica com as modalidades Ensino de Exceléncia
e Ensino Tecnolégico; Corrente Neocognitiva, com as modalidades Construtivismo Pos-
-Piagetiano e Ciéncias Cognitivas; Corrente Sociocritica com as modalidades Sociologia
Critica do Curriculo, Teoria Histérico-Cultural, Teoria Sociocultural, Teoria Sociocognitiva e
Teoria da Acdo Comunitaria; Corrente Holistica com as modalidades Holismo, Teoria da
Complexidade, Teoria Naturalista do Conhecimento, Ecopedagogia e Conhecimento em
Rede, e a Corrente POs-Moderna com as modalidades Pdés-Estruturalismo e
Neopragmatismo. (LIBANEO, 2005, p. 11)

Tabela 2: Teorias pedagégicas modernas

Correntes Modalidades

Racional-Tecnoldgica Ensino de Exceléncia

Ensino Tecnolégico

Neocognitivistas Construtivismo Pds-Piagetiano

Ciéncias Cognitivas

Sociocriticas Sociologia Critica do Curriculo
Teoria Histérico-Cultural
Teoria Sociocultural

Teoria Sociocognitiva
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Teoria da A¢cdo Comunicativa

“Holisticas” Holismo

Teoria da Complexidade

Teoria  Naturalista do  Conhecimento
Ecopedagogia

Conhecimento em Rede

Pé6s-Modernas Po6s-Estrutruralismo

Neopragmatismo

Fonte: LIBANEO (2005).

A Corrente Racional-Tecnolégica, também conhecida como Neotecnicismo, esta
associada a uma pedagogia a servigo da formacdo para o sistema produtivo, ou seja, méo
de obra para as necessidades do capitalismo e ensino de exceléncia na formacgéo da elite
intelectual. Requer a formulacdo de objetivos, conteudos, padrbes de desempenho,
competéncias e habilidades com base em critérios cientificos e técnicos, e utiliza aparatos
tecnolégicos de forma intensiva. Outra apresentacdo dessa concepg¢do é o curriculo por
competéncias, nos moldes da ultima reforma do ensino médio encabegada pelo governo
ilegitimo brasileiro.

A Corrente Neocognitivista contempla novas aproximag¢des dos conceitos de
aprendizagem, do desenvolvimento, da cognigéo e da inteligéncia. No campo da educacéo,
o construtivismo refere-se a uma teoria em que a aprendizagem humana é resultado de uma
construcdo mental realizada pelos sujeitos com base na sua agdo sobre o mundo e na
interacdo com os outros. O ser humano tem uma potencialidade para aprender a pensar que
pode ser desenvolvida, porque a faculdade de pensar ndo é inata e nem é provida de fora.

A abordagem cognitiva refere-se a estudos relacionados ao desenvolvimento da
ciéncia cognitiva associada a utilizacdo de computadores. Seu objetivo € buscar novos
modelos e referéncias para avancar na investigacao sobre 0s processos psicolégicos e a
cognicdo. A partir da psicolinguistica, da teoria da comunicacdo e da cibernética, seu
interesse é a construcdo de programas de inteligéncia artificial que realizam tarefas que
implicam um comportamento inteligente.

O termo “sociocritica” € utilizado por Libaneo para ampliar o sentido de “critica” e
abranger teorias e correntes que se desenvolvem a partir de referenciais marxistas ou neo-
-marxistas, ou mesmo apenas de inspiracdo marxista, e que sdo frequentemente
divergentes entre si. As abordagens sociocriticas convergem na concepc¢ao de educacao
como compreensdo da realidade para transforma-la, visando a construgdo de novas
relagbes sociais para superacdo de desigualdades sociais e econdmicas. Em razdo disso,
considera especialmente os efeitos do curriculo oculto e do contexto da acdo educativa nos

processos de ensino e aprendizagem, inclusive para submeter os conteidos a uma analise
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ideoldgica e politica.

A teoria curricular critica acentua os fatores sociais e culturais na construcdo do
conhecimento, lidando com temas como cultura, ideologia, curriculo oculto, linguagem,
poder, multiculturalismo. Tem origem explicita na Sociologia Critica inglesa e norte-
-americana. A teoria curricular critica questiona como sao construidos os saberes escolares,
propde analisar o saber particular de cada agrupamento de alunos, porque esse saber
expressa certas maneiras de agir, de sentir, de falar e ver o mundo. O curriculo, nesse
sentido, tem a ver menos com a selecdo e organizacdo de conteldos e mais com as
experiéncias socioculturais que fazem da escola um terreno de luta e de contestacdo para
criar e produzir cultura. Na esfera dos sistemas de ensino, leva as politicas de integracéo de
minorias sociais, étnicas e culturais ao processo de escolarizagdo, opondo-se a definicdo de
curriculos nacionais.

As bases da teoria historico-social apoiam-se em Vygotsky e seguidores. Nessa
orientagdo, a aprendizagem resulta da interagdo entre sujeito e objeto, em que a agéo do
sujeito sobre o meio é socialmente mediada, atribuindo-se peso significativo a cultura e as
relagbes sociais. A atividade do sujeito supde a acdo entre sujeitos, no sentido de uma
relacdo do sujeito com o outro, com seus parceiros. Mais especificamente, as funcdes
mentais superiores — linguagem, atencdo voluntaria, memoéria, abstracdo, percepcao,
capacidade de comparar, diferenciar, etc. — sdo acdes interiorizadas de algo socialmente
mediado a partir da cultura constituida.

A Teoria Sociocultural também remete a Vygotsky, mas p6e énfase na explicacdo da
atividade humana como processo e resultado das vivéncias em atividades socioculturais
compartilhadas, mais do que nas questdes do conhecimento e na apropriacdo da cultura
social. Compreende as préaticas de aprendizagem como atividade sempre situada em um
contexto de cultura, de relagbes, de conhecimento.

Na Teoria Sociocognitiva sdo postas em relevo as condi¢des culturais e sociais da
aprendizagem, visando ao desenvolvimento da sociabilidade por meio de processos
socioculturais. A questdo importante da escola ndo é o funcionamento psiquico ou 0s
contetudos de ensino, mas a organizagdo de um ambiente educativo de solidariedade,
relacbes comunicativas, com base nas experiéncias cotidianas, nas manifestagfes da
cultura popular.

A teoria da acdo comunicativa, formulada por J. Habermas, esta associada a teoria
critica da educacgdo originada dos trabalhos da Escola de Frankfurt. Realca, no agir
pedagdgico, a acdo comunicativa, entendida como interacdo entre sujeitos por meio do
didlogo para chegar a um entendimento e a uma cooperagao entre as pessoas nos seus
varios contextos de existéncia. Constitui-se, assim, numa teoria da educacao assentada no

dialogo e na participacao, visando a emancipacao dos sujeitos.
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Correntes “holisticas” abrangem diferentes vertentes teo6ricas de uma visédo
“holistica” da realidade, ou seja, a realidade como uma totalidade de integracéo entre o todo
e suas partes. O holismo, do ponto de vista filosofico, compreende a realidade como
totalidade, em que as partes integram o todo, partes como unidades que formam todos,
numa unidade orgénica. A consciéncia de uma totalidade césmica leva os holistas a
buscarem um equilibrio dindmico entre 0 homem e o seu meio biofisico, a convivéncia entre
as pessoas, a preservacao ambiental. O projeto educativo visa conscientizar para o fato de
que as pessoas pertencem ao universo e que o desenvolvimento da espécie humana
depende de um projeto mundial de preservacao da vida.

A teoria da complexidade é uma abordagem metodol6gica dos fendmenos em que
se apreende a complexidade das situagbes educativas, em oposicdo ao pensamento
simplificador. A inteligibilidade complexa, ou o pensar mediante a complexidade, significa
apreender a totalidade complexa, as inter-relagbes das partes, de modo a se travar uma
abertura, um didlogo entre diferentes modelos de andlise, diferentes visGes das coisas. I1sso
leva a cooperacao interdisciplinar, ao intercambio de alteridades, mas a busca de inter-
-relagbes ndo significa ordenar a realidade, organiza-la. Significa buscar também a
desordem, a contradi¢do, a incerteza. P6e duvidas sobre o que € a verdade, o0 que é a
realidade empirica, de modo a ver os varios lados da situacdo. Essas ideias, obviamente,
nos pdem diante de uma pratica pedagogica nada prescritiva, nada disciplinar. Ja que néo
h& nada que seja absolutamente cientifico, absolutamente seguro, precisamos dialogar com
a duvida, com o inesperado e o imprevisto.

A teoria naturalista do conhecimento, desenvolvida por autores como Varela e
Maturana e por Hugo Assmann, compreende que o conhecimento humano esta ligado ao
plano bioldgico, bioindividual e biossocial. Essa teoria se opde a uma visdo mentalista do
sujeito e da consciéncia, afirmando a mediacdo corporal dos processos de conhecimento.
Nossa consciéncia néo é soberana, ndo somos donos do nosso destino como pensamos. O
conhecimento humano nunca é pura operacado mental.

A ecopedagogia propfe a recuperagdo do sentido humano do espaco habitado,
abrangendo tanto a dimens&o biosférica quanto as dimensfes socioinstitucionais. E uma
pedagogia que promove a aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida cotidiana. Os
principios da ecopedagogia acentuam a unidade de tudo que existe, a inter-relagéo e a auto-
-organizacdo dos diferentes ecossistemas, o reconhecimento do global e do local na
perspectiva de uma cidadania planetéria, a centralidade do ser humano no processo
educativo e a intersubjetividade, a educacao voltada para a vida cotidiana.

A teoria do conhecimento em rede propde que 0s conhecimentos disciplinares,
assentados na visdo moderna de razdo, devem ceder lugar aos conhecimentos tecidos em

redes relacionadas a acdo cotidiana. O conhecimento se constréi socialmente, ndo no
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sentido de assimilagdo da cultura anteriormente acumulada, mas no sentido de que ele
emerge nas acdes cotidianas, rompendo-se com a separac¢ao entre conhecimento cientifico
e conhecimento cotidiano. O conhecimento surge, portanto, das redes de relagbes em que
as pessoas compartilham significados. A escola é “um espago/tempo de relagdes multiplas
entre multiplos sujeitos com saberes mdltiplos, que aprendem/ensinam, o tempo todo,
multiplos contetdos de multiplas maneiras.

As correntes “pés-modernas” podem ser entendidas como uma “pedagogia”, j& que
influenciam as praticas docentes, mesmo pela sua negacéo. Elas se constituem a partir das
criticas as concepcdes globalizantes do destino humano e da sociedade, isto é, as
metanarrativas, assentadas na razdo, na ciéncia, no progresso, na autonomia individual.
Nao hé direitos universais abstratos, mas direitos e vozes de cada grupo cultural, de cada
comunidade. Hoje ha muitos discursos, muitas linguagens particulares, que é o que
interessa: a cultura local, o feminismo, o pacifismo, a ecologia, o negro, 0 homossexual. Ou
seja, ndo ha mais uma consciéncia unitaria, nao ha uma referéncia moral, teérica, na qual se
baseie 0 desenvolvimento da consciéncia, mas lugares de fala.

A influéncia do poés-estruturalismo na educacdo aparece principalmente pela
divulgacdo do pensamento de Michael Foucault sobre as relagdes entre o saber e o poder
nas instituicbes educativas. O sistema educativo como poder cria um saber para exercer
controle sobre as pessoas, razdo para lancar descrédito sobre a pedagogia, ja que seu
papel é formar o sujeito da modernidade, isto é, o sujeito submisso, disciplinado, submetido
ao poder do outro. O saber esta, pois, comprometido com o poder, e essas relacdes de
poder estdo onipresentes, exercidas nas mais variadas instancias, como a familia, a escola,
a sala de aula. Se pode existir uma pedagogia, ela sera desconstrutiva dos discursos, nédo
construtiva. O pos-estruturalismo discute questdes como a identidade/diferenca, a
subjetividade, os significados e as praticas discursivas, as relacdes género-raca-etnia-
-sexualidade, o multiculturalismo, os estudos culturais e os estudos feministas.

O neopragmatismo valoriza, no processo educativo, as experiéncias pessoais do
individuo, a interacdo dialégica numa conversacdo aberta, continua, interminavel. Nao se
trata de buscar a verdade estabelecida, mas de criar significados nas interag8es dialdgicas
pessoais e publicas com os outros, com as histérias, com os textos. Nossa Unica fonte de
orientagdo é a conversacdo com nossos companheiros humanos. Ela € o contexto basico
para compreender o conhecimento. E, pois, pela experiéncia, pelo didlogo, pela
conversacao que os participantes fazem escolhas racionais, que séo pessoais, historicas,
vinculadas a uma situagdo concreta. O curriculo € entendido como processo, em que 0S
sujeitos criam e recriam a si proprios e a sua cultura, em contextos de conversacéo, de troca
de narrativas, de forma a compreender como 0s outros constroem seus significados a partir

de sua vivéncia em contextos culturais, linguisticos, interpretativos. O curriculo como
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processo que propicia a transformacdo pessoal, com base na experiéncia que o aluno
vivencia ao aprender, ao transformar e ao ser transformado, propde a discussdo de
problemas humanos “edificantes”, envolvendo a solidariedade, a diferenga, o outro, visando
a experiéncias transformativas nas pessoas. (LIBANEO, 2005, p. 11-19)

As modalidades pedagdgicas baseadas nas teorias descritas, na maioria das vezes,
surgem nas iniciativas educacionais por uma necessidade pratica e aparecem no contexto
do movimento de educacéo inovadora e alternativa bem misturadas em suas influéncias. Na

préxima parte, falamos mais sobre essa conjuntura.

1.2. A conjuntura do movimento de educagédo inovadora e alternativa

Para entender o contexto atual do movimento de educacgéo inovadora e alternativa,
usamos trabalhos recentes que se debrucaram sobre esse tema, uma vez que se trata de
um estudo sobre o presente.

No entanto, os conceitos de educacgéo inovadora e alternativa ndo sdo uma apari¢éo

contemporanea:

Innovaciéon qué es? No es hacer algo nuevo, la innovacion es tomar lo
antiguo y mirarlo com otros 0jos. !

Um exemplo de inovacdo que nos ajuda a entender a conjuntura desse movimento &
0 projeto que originou o livro Caindo no Brasil, de Caio Dib. Ele passou por 58 cidades
brasileiras buscando exemplos de praticas educacionais inspiradoras. Os critérios de
escolha de onde visitar foram dois: “iniciativas que adotaram solugdes criativas para os
desafios de ensino-aprendizagem e também modelos de aprendizagem alternativos ao
tradicional.” (DIB, 2014, p. 14)

E importante notar que esse € um trabalho anterior & primeira edicdo da CONANE e
gue ele traz algumas conclus@es interessantes, como a dificuldade de conexao e troca entre
as iniciativas educacionais levantadas pelo projeto, justamente um dos principais papéis da
conferéncia.

Luciana Campolina (2012), por sua vez, se dedicou ao ambito mais teodrico da
inovacdo educacional e dividiu os enfoques tedricos em cinco grupos: funcionalista,
processual, enfoque sobre o papel dos profissionais da Educacéo, epistemolégico e enfoque
sobre os significados atribuidos ao processo de inovacao educativa.

Tathyana Barreira (2016), em sua tese de doutorado O movimento brasileiro de
renovagao educacional no inicio do século XXI, analisou a rede das organizag@es brasileiras

gue realizam ou promovem mudancas no atual modelo da escola com base nas quatro

! Fala proferida por Silvia Lépez de Maturana na mesa Territorios educativos, inovacéo e
sustentabilidade na 11l CONANE.
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invariantes da estrutura escolar: o tempo, o espaco, as relacées com o saber e as relacdes
de poder, que, na modernidade, passam por transformacoes.

Ndo ha consenso sobre a definicdo dos conceitos de educacdo inovadora e
educacao alternativa, nem na literatura cientifica, nem nos outros espagos em que esses
termos séo utilizados. Por isso, ao longo deste trabalho, ndo preferimos um conceito em
detrimento do outro, mas 0s usamos sempre juntos, uma vez que ndo sabemos ao certo o
qgue querem dizer quando ndo aparecem com uma definicdo logo em seguida.

Entendemos por educacédo alternativa e inovadora:

uma educacdo que vive o outro (alter), alteridade elevada a categoria de
virtude colaborativa, escuta e siléncio ativos, desconstru¢do da importancia
exagerada de um curriculo que sempre chega a frente dos sujeitos que
aprendem. Uma educac¢do alternativa € aquela na qual a centralidade esta
na abertura de um viver que encoraja, da autoconfianca, garante o
conhecimento universal e a transformacdo social, sem minimizar a
autoaprendizagem, as praticas democraticas, autogestionadas e o
conhecimento holistico. (RODRIGUES, 2017, no prelo)

No entanto, principalmente nas falas transcritas e nas entrevistas, notamos uma
grande variedade de definicbes, muitas vezes antaglOnicas, vindas dos agentes do
movimento de educacéo alternativa e inovadora do século XXI no Brasil.

Por ultimo, destacamos a relevancia das categorias da educagdo do futuro
elaboradas por Moacyr Gadotti (2000). A partir do Relatério para a Unesco da Comisséo
Internacional Sobre Educacédo para o Século XXI, de Jacques Delors (1998), Gadotti listou
atributos fundamentais para a educacdo do futuro que indicam os principais elementos do
movimento de educacéo inovadora e alternativa objeto de estudo desta pesquisa.

Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser
requerem, de acordo com Gadotti, as seguintes categorias: cidadania, planetariedade,
sustentabilidade, virtualidade, globalizacdo, transdisciplinariedade, dialogicidade e
dialeticidade.

Esses foram conceitos muito presentes ao longo da pesquisa nas falas transcritas,
dindmicas conversacionais, respostas a entrevista e especialmente notavel na evolucao das

programactes da CONANE entre 2013 e 2017.
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2. METODOLOGIA

Essa pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa que teve como
condicdo revisdo de literatura e pesquisa documental, dindmicas conversacionais,
entrevistas estruturadas de resposta aberta e analise de rede sociais por meio de
descritores como procedimentos metodolégicos.

A revisdo de literatura foi uma mistura de resgate de leituras de algumas vivéncias da
graduagdo — entre disciplinas, projetos individualizados, projeto de iniciagdo cientifica,
projetos de extens@o de acdo continua — e da descoberta de novas referéncias a medida
que o estudo tomava forma nos encontros de orientacdo do trabalho final de curso. Foi a
garantia das condic¢des de possibilidade para a pesquisa qualitativa.

Entre as disciplinas, destacamos as seguintes: “Topicos Especiais em Pratica
Pedagogica — Praticas Inovadoras na Educacao”, “Praticas Midiaticas na Educacao’,
“Sociologia da Educacao”, “Filosofia da Educacgao”, “Histéria da Educacao”, “O Educando
com necessidades especiais”, “Didatica Fundamental’ e “Desenvolvimento Psicolégico e
Ensino”.

Consultamos leituras compartilhadas durante os Projetos Individualizados: 3.1 —
Pedagogia Waldorf, 3.2 — Fotografia e Educagdo, 4.1 — Pratica Docente 1 (Prética
Pedagdgicas Inovadoras) e 4.2 — Préatica Docente 2 (Pratica Pedagogicas Inovadoras).

Também foram importantes as obras acessadas gracas ao Projeto de Iniciacédo
Cientifica Experiéncia, temporalidade e linguagem: algumas contribuicdes do pensamento
de Walter Benjamin ao campo da Educacdo, orientado pela Prof.2 Dr.2 Claudia Guilmar
Linhares Sanz, e as discussfes no ambito dos PEACs Politica na Escola, Livros abertos:
aqui todos contam, Autonomia e Alumiar.

Concentramo-nos em ler, fazer anotacdes e observar relagbes entre as leituras na
primeira fase da pesquisa, para que, nas fases seguintes, pudéssemos retornar as
referéncias de maneira mais 4gil e direta, o que facilitou muito o trabalho nas fases
seguintes.

Na busca por praticas inovadoras e alternativas em educacgéo, também né&o estive
desligada das leituras de interesses pessoais consideradas ndo académicas, que muito
influenciaram as formas de enxergar as praticas educacionais e a infancia. Os quadrinhos,
especialmente tirinhas e romances visuais, ou Graphic Novels, como sdo mais conhecidos,
contribuiram muito para a visualizagdo de situacdes educativas descritas por teorias
educacionais estudadas.

Destacamos a importancia de quadrinistas que se dedicaram ao universo da infancia,
como Quino com Mafalda, Felipe, Manolito, Susanita, Miguelito, Libertad e Guille; Bill

Watterson com Calvin, Haroldo e Susie; Carol Rossetti com Lila, Su, Leco, Mel, Thiaguinho
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e Ben; Liniers com Olga, Enriqueta e Fellini, e de suas histérias autobiogréaficas, Marjane
Satrapi e Craig Thompson. Neste trabalho, suas obras tém tanta influéncia quanto as de
tedricos e tedricas da Educacao.

Neste trabalho, suas obras aparecem de forma mais concreta nas epigrafes e no
anexo, mas, indiretamente, em todas as referéncias a educacdo e as infancias da

cartografia, especialmente nas partes 1 e 3, do Memorial e das Perspectivas Futuras.

2.1. Pesquisa documental

Assim como com os quadrinhos, o cinema sempre foi uma linguagem presente ao
longo da pesquisa. Muitos filmes de diversos géneros que tratam sobre educagéo estdo, de
alguma forma, inseridos neste trabalho, principalmente no Memorial e nas Perspectivas
Futuras.

Reconhecemos que, tradicionalmente, esse espaco € destinado a apresentar a
metodologia exclusiva da monografia, mas compreendemos o carater global do trabalho e a
relagdo intrinseca entre as trés partes. Por isso aqui também nos lembramos de obras
audiovisuais que contribuiram para a totalidade da escrita.

Além disso, alguns filmes, nos ultimos anos, principalmente documentarios, serviram
como alavanca do movimento de educacédo inovadora e alternativa, que tem, nas producdes
culturais, um espaco promissor de difusdo de ideias. Destacamos 0s seguintes filmes: A
educacao proibida, de German Doin e Verdnica Guzzo; Escolarizando o mundo — o ultimo
fardo do homem branco, de Carol Black; Pro dia nascer feliz, de Jodo Jardim; Quando sinto
que ja sei, de Antbnio Sagrado, Raul Perez e Anderson Lima; Sementes do nosso quintal,
de Fernanda Heinz Figueiredo; Tarja Branca, de Cacau Rhoden; e Territério do Brincar, de
David Reeks e Renata Meirelles.

Por fim, outras fontes documentais usadas na pesquisa foram as fotografias das
facilitagcbes graficas e os audios das falas das mesas da CONANE 2017, importantes
registros cedidos pelo PEAC Alumiar, que trabalhou na cobertura dos eventos de Brasilia
nos anos de 2016 e 2017.

2.2. Dinamicas conversacionais

As dinamicas conversacionais foram referentes a participacdo nas edicdes da Il
CONANE, realizada em Séo Paulo, em 2015, e da CONANE Candanga, regional realizada
em Brasilia, em 2016. O principal motivo para a realizagédo desta pesquisa foi conversar com
colegas sobre as reflexdes provenientes da CONANE e conhecer pessoas em conversas

sobre a conferéncia.
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Foi a partir do encontro dialégico com vérias pessoas e das curiosidades que esses
encontros geraram que surgiram perguntas como: “Qual é a nova educagdo a que 0s
participantes da CONANE se referem?”; “Nova educacgéo feita para qué/quem e por quem?”;
“Por que a crise da democracia que vivemos atualmente nao aparece em tantas falas?”; “O
gue aproxima as iniciativas participantes da CONANE? O que as distancia?”

Um dos sujeitos entrevistados respondeu que “educacdo é acender fogueiras, ndo
encher baldes”. Esse foi exatamente o papel das dindmicas conversacionais no trabalho.
Elas acenderam a fogueira da vontade de investigar. Em outras palavras, elas também

ensinaram a pesquisar.

2.3 Entrevistas

A metodologia e o referencial tedrico foram escolhas simultdneas a descoberta das
fontes da pesquisa qualitativa. Antes de elaborar a pergunta da entrevista, nés nos
debrugcamos, com atengdo, nos registros de audio das mesas da Il CONANE e os
degravamos, buscando investigar marcas de concepgBes educacionais, tendéncias
pedagdgicas e posicionamentos politicos na andlise dos discursos dos participantes.

As dinamicas conversacionais e o diario de campo da edi¢do da conferéncia de 2015
e da regional de 2016 também contribuiram para a bagagem da investigacdo. A partir das
impressdes geradas, elaboramos o questionario. Optamos pelo método de pesquisa de
opinido, ou survey, porqgue desejavamos responder as questdes do tipo “o qué?”, “por qué?”,
“‘como?”, e 0 0SSO objeto de interesse acontece no presente, afinal estamos estudando as
concepcdes e 0s posicionamentos de pessoas que atuam no cenario educacional atual.

A pesquisa survey pode ser descrita como a obtencdo de dados ou
informacdes sobre caracteristicas, agdes ou opinides de determinado grupo
de pessoas, indicado como representante de uma populagéo-alvo, por meio
de um instrumento de pesquisa, normalmente um questionério. (FREITAS,
OLIVEIRA, SACCOL e MOSCAROLA, 2000, p.105)

Seguindo o raciocinio, nossa populagéo-alvo eram agentes do movimento atual de
educacdo inovadora e alternativa no Brasil, e nosso grupo amostral foram as pessoas
participantes das trés edicbes da CONANE. As entrevistas foram resultado da aplicacéo de
questionario estruturado de perguntas abertas. Optamos por enviar o questionario aos
sujeitos entrevistados por uma questéo préatica, uma vez que os sujeitos do estudo vivem em
diferentes estados brasileiros e em outros paises da América Latina.

Ao todo, enviamos os questionarios a 103 pessoas. A amostra era composta pelo
grupo de pessoas que participaram das Mesas e dos Circulos de Partilha da Il CONANE,
exceto algumas, cujo endereco eletrbnico ndo conseguimos obter por motivos variados, e

pela comissao organizadora de todas as CONANEs. No fim do periodo de coleta de dados
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da pesquisa, obtivemos 38 respostas de pessoas das mais diversas areas de atuacdo na
educacao e de perfil muito variado.

Em respeito as orientagfes éticas para trabalhos que envolvem seres humanos,
optamos por ndo identificar os entrevistados e suas instituicdes. A identificagdo de cada um
dos entrevistados foi feita apenas pelo cargo que ocupa e pelo tipo de instituicdo em que
trabalha. Por exemplo: “diretor(a) de ONG” ou “professor(a) universitario(a)”. Algumas vezes
foi preciso substituir parte da citacdo, quando havia meng¢do a propria instituicdo. Nesses
casos, em vez de citar o nome, usamos “‘[nome da escola]” ou “[nome da fundacido do

entrevistado]”, evidenciando que o nome da instituicao fora retirado.

2.4. Andlise de redes sociais por descritores

Fizemos uma varredura de conteudo relacionado as edicdes da CONANE desde
2013 - utilizando a ferramenta dos descritores virtuais e hiperlinks — e identificamos uma
diversidade de materiais. Localizamos tanto publicagbes da pagina administrada pela
organizacdo da conferéncia quanto reprodugdes desse conteudo por outras paginas, como
as do Projeto Autonomia, do ENA, dos Semilleros Brasil e do Alumiar UnB. Encontramos até
mesmo produgdes independentes de material sobre a CONANE, como foi o caso de
postagens da pagina do “PorQueN&ao?”.

O “PorQueNao?” é um coletivo de midia interdependente que difunde iniciativas que
contribuem para o desenvolvimento de uma sociedade mais integrada e colaborativa por
meio de projetos de transformacdo da realidade. Sua equipe produziu dois videos de
entrevistas sobre a CONANE com participantes e organizacdo da conferéncia no segundo
semestre de 2017, quando esta pesquisa ja estava em andamento. Os filmes, que também
foram usados como material de pesquisa, consistem em respostas a perguntas
fundamentais para nossa cartografia. O primeiro se chama “O que é educagéo pra vocé?”, e
0 segundo, “Como mudar a educagéao?”.

Agora, com o referencial tedrico estabelecido e com esse material em maos,
prosseguimos a analise e a discussédo desta pesquisa qualitativa, sem perder de vista a

centralidade assumida pelas pesquisadoras neste estudo.
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3. ANALISE E DISCUSSAO

A andlise e a discussao foram feitas na seguinte ordem: caracterizagdo dos sujeitos
pesquisados seguida da problematizagcdo das concepcdes educacionais encontradas,
subdividida em 1. Concep¢do da educacdo sob o ponto de vista dos facilitadores de
dialogos na CONANE; 2. Definicbes de uma prética inovadora e/ou alternativa em
educacao; 3. Possibilidades praticas de educagéo inovadora e/ou alternativa; 4. Educacéo e
politica: possibilidades na CONANE; 5. A CONANE como espagco formativo docente.

Os sujeitos pesquisados participaram das trés edicbes da CONANE como
coordenadores de mesa, mediadores ou facilitadores nos circulos de partilha. Como se trata
de uma investigagcéo que cobre um periodo de tempo de cinco anos, pudemos tracar o perfil
mais detalhado apenas dos sujeitos que foram entrevistados no decorrer da pesquisa.

No total, a pesquisa contemplou a populacdo de participantes das trés edi¢es. A |
CONANE contou com a participacdo de 400 educadores em Brasilia. Na I CONANE, cerca
de 600 educadores participaram do evento em S&o Paulo, em que mais de noventa por
cento eram formados por brasileiros. A Il CONANE teve a presenca do mesmo numero de
participantes, mas com representagcdo de 11 paises latino-americanos, em uma clara
ampliagdo da abrangéncia. Boa parte deu-se pela realizagdo do Il Encuentro Nuestra
America, que se realizou dias antes da Il CONANE, em parceria com a coordenacéo desta.

O questionario estava dividido em duas partes. Na primeira parte fizemos perguntas

de identificacdo e caracterizacdo de cada participante, com as seguintes perguntas:

Qual o seu nome?
Quantos anos vocé tem?
Qual sua identidade de género?

Onde vocé atua no campo da educacao?

a bk~ w0 n P

Ha quanto tempo vocé se relaciona com educag¢do? E com praticas educacionais
inovadoras?

6. Como vocé chegou a CONANE?

7. Vocé participou de quais edicbes da CONANE?

d 2013

d 2015

a 2017

Na segunda parte, fizemos perguntas relacionadas diretamente a nossa pergunta de

pesquisa e as questdes norteadoras restantes:

1. O que é educacao para vocé?
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2. Na sua opinido, o que define uma prética inovadora e/ou alternativa em educacao?
Ha diferenca entre educacao inovadora e educacao alternativa? Se sim, qual?

3. Quais préticas vocé busca na efetivacdo das suas ideias de educac¢éo inovadora e/ou
alternativa?

4. Para vocé qual a relacdo entre educacéo e politica?

O que os encontros da CONANE proporcionaram a sua formacdo pessoal e

profissional?

3.1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

A seguir, tracamos o perfil dos sujeitos entrevistados, identificando quem s&o os
participantes pesquisados, a fim de contextualizar e mapear suas atuagfes, para s6 entao
analisar suas respostas as questdes que buscamos investigar em nossa pesquisa.

No total, trinta e oito participantes responderam ao questionario. Ele foi enviado por
e-mail, usando a plataforma google. Escolhemos esse tipo de questionario de pesquisa de
opinido porque nosso interesse estava voltado para o que esta acontecendo no movimento
de educacao inovadora e alternativa. Nao tinhamos interesse em controlar as variaveis. O
ambiente natural era o melhor para estudar o fendmeno de interesse, e 0 objeto de interesse
ocorre no presente e no passado recente. (FREITAS, OLIVEIRA, SACCOL e MOSCAROLA,
2000, p.10

Observando que a coleta de dados foi encerrada em dezembro de 2017, de acordo
com o Grafico 1 a seguir, do total de pessoas entrevistadas, cinco tinham idade entre 21 a
30 anos (13,2%), onze tinham idade entre 31 a 40 anos (28,9%), seis tinham idade entre 41
a 50 anos (15,8%), sete tinham idade entre 51 a 60 anos (18,4%), sete tinham idade entre
61 a 70 anos (18,4%) e apenas duas tinham 71 anos ou mais (5,3%).

Importante salientar o quanto as questdes intergeracionais foram favorecidas nas
trés edi¢bes, considerando que criangcas e adolescentes também estiveram presentes, em

namero significativo, nas discussfes e nas apresentagdes culturais.
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Gréfico 1: Faixa etéria dos sujeitos entrevistados

Quantos anos voceé tem?

38 respostas

® de15a20
® de21a30

de31a40
® ded1as0
@ de51a60
® deb61a70
® 71 oumais

Segundo o Grafico 2, das 38 pessoas entrevistadas, 26 eram mulheres (68,4%) e 12
eram homens (31,6%), fato que confirma a tendéncia histérica do Brasil do século XX, que
estudiosas e estudiosos chamam de feminizacdo do magistério, quando a docéncia passou
a adquirir um carater eminentemente feminino. Trata-se hoje de uma profissdo
expressivamente de mulheres. Os motivos para essa discrepancia sem didvida passam pela
desigualdade social entre os géneros no Brasil, questdo que nao poderiamos deixar de

mencionar, apesar de ndo ser o foco desta pesquisa. (ALMEIDA, 1996, p. 23)

Grafico 2: Género dos sujeitos entrevistados

Qual sua identidade de género?

38 respostas

Feminino 26 (68,4%)

Masculino 12 (31,6%)

Quanto as areas de atuacdo, as respostas foram muito variadas. As pessoas eram
trabalhadoras de institutos parceiros da sociedade civil organizada; professoras e

professores da rede publica e privada da educacao infantil ao ensino médio; professoras e
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professores universitarios ligados a formacdo de professores da educacdo basica,
representantes de secretarias de educacao estaduais; militantes autbnomos da educacéo e
da agroecologia; representantes de movimentos sociais; cinegrafista; consultores
especialistas em educacéo e professoras de meditagéo.

Podemos entender, a partir desse dado, que o interesse pela educagéo inovadora
e/ou alternativa pode surgir nos mais diversos contextos sociais, econémicos, culturais e
educacionais e que a CONANE permite que esses agentes, muitas vezes isolados, se
encontrem e troquem experiéncias, estratégias, planos, dificuldades e tantos outros fatores
presentes em suas vivéncias.

A diversidade também se manifestou quando perguntamos ha quanto tempo o0s
participantes da entrevista se relacionavam com educacdo e com praticas inovadoras. As
respostas variaram entre 1 a 50 anos de envolvimento com educagdo — comumente 0S
participantes ndo souberam dizer ao certo quando comecaram a se dedicar a praticas
educacionais inovadoras, uma vez que disseram ter sido um processo gradual de
transformacédo na forma de ver e fazer educagéo.

Depois perguntamos como os participantes conheceram a CONANE e chegaram a
ela, mais como forma de levantamento para a comissdo organizadora da Conferéncia do
que como um dado relevante a pergunta da pesquisa.

Por fim, perguntamos a respeito do histérico de participacdo nas edicbes da
CONANE. Entre as pessoas entrevistadas, dezesseis participaram da | CONANE (42,1%),
vinte participaram da Il CONANE (52,6%) e 37 participaram da Il CONANE (97,4%),

conforme ilustrado no Gréfico 3.
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Gréfico 3: Historico de participacdo nas edicbes da CONANE dos sujeitos

entrevistados

Vocé participou de quais edicoes da CONANE?

38 respostas

2013 16 (42,1%)

2015 20 (52,6%)

2017 37 (97,4%)

3.2 Concepcgdes educacionais e problematizagdo das respostas encontradas

Em seguida, n6s nos voltamos especificamente para a segunda parte do
guestionario. Analisamos cada questdo da segunda parte em separado, sem esquecermos a

inter-relac@o entre as perguntas.

3.2.1 Concepcéo de educacdo dos facilitadores de dialogos na CONANE

O que é educacdo? Essa foi a primeira pergunta a que nossos entrevistados
responderam, porque € a mais Obvia quando pensamos em termos de concepcgdo
pedagdgica, mesmo sem usarmos 0 conceito em si. Depois de analisarmos as respostas,
chegamos a oito tipos de entendimento do que seria educacao.

O que chamamos de concepgbes, Lauro Darés chama de abordagens ou
paradigmas, mas, independentemente do nome, concordamos com o autor em relagdo ao
perigo que existe quando alternativas e inovacdes formam uma fachada para a manutencéo
de uma ldgica tradicional e conservadora, que, sabemos, favorece poucos na nossa
sociedade.

As abordagens, também denominadas paradigmas, ndo sdo puras. Ha
elementos dos paradigmas conservadores que interagem com elementos
dos paradigmas inovadores. O perigo acontece quando os paradigmas
conservadores prevalecem e estagnam o processo ensino-aprendizagem. A
inovacdo pedagodgica nao deveria deixar muito espago as praticas
conservadoras. (DAROS, 2007, p. 35)

Tathyana Barreira também chama atencao para o que entendemos como no minimo
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uma contradicdo, ou melhor, uma apropriacdo de praticas que deveriam ser de resisténcia
politica na educagdo, mas acabam fortalecendo as estruturas ja estabelecidas e o status
quo.

A ruptura parcial ou total com os invariantes anteriormente elencados tem
impactos diretos nos processos pedagogicos e implicagfes no projeto da
escola e em sua fungdo social. Porém, nédo se trata da substituicdo de um
modelo por outro. A maior parte dessas experiéncias encontra-se em
processos dinamicos de construcdo de seus projetos. Além disso,
diferenciam-se muito entre si, inviabilizando uma andlise conjunta e coletiva.
Ademais, rupturas com alguns invariantes podem estar a servico do reforco
de outros. Por exemplo, mudando tempos e espacos para reforcar as
relacdes de poder ja existentes. (BARRERA, 2016, p. 129)

Tendo em vista os apontamentos dos dois autores, nés nos debrugamos sobre as
respostas em busca de pontos em comum entre elas. Representamos as oito tendéncias
pelas palavras-chave a seguir, aqui apresentadas em ordem decrescente de nimero de
aparicdes: Processo, Encontro, Relagdo-Troca, Construgdo Politica, Mediagéo,
Socializagdo, Felicidade-Alegria e Autonomia. Grande parte das respostas ndo foram
exclusivamente associadas a uma Unica palavra-chave; algumas apresentaram elementos
de até quatro marcadores de sentido. A seguir apresentamos alguns exemplos de
manifestacdes, um para cada palavra-chave escolhida.

1- Processo:

Es un proceso humano de relaciones que, de forma genuina, facilita la
propension a aprender y a relacionarse entre las personas. (Professora
Universitaria)

2- Encontro:

Para mim educacdo é o encontro de pessoas para entendermos quem
somos, de onde viemos e para onde vamos. Hoje ela é um campo em
intensa disputa, pois estamos nos desvencilhando das antigas correntes e
conseguindo construir um curriculo de resisténcia que abarque mais
diversidade, respeito e justica. (Professor de escola privada)

2- Relagéo-troca:

Um espaco-tempo de convivéncia, de troca, de didlogo e de ensino e
aprendizagem entre as pessoas. (Agente na sociedade civil organizada)

3

Construcéo politica:

E forma como as pessoas que ja estdo no mundo apresentam aos que

chegam como o mundo é. Juntos, velhos e novos, constroem o mundo
como ele pode ser. (Professora de escola publica)

5- Mediacéo:

Forma de ser e estar no mundo em que vou me descobrindo a cada
situacdo. Vou formando minha identidade como professora no decorrer das
experiéncias que travo e procuro estar atenta a mediagao entre os sujeitos e
o conhecimento. (Professora Universitaria)

6- Socializacéo:
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De maneira geral, acredito que a educacao (informal e formal) seja o
alicerce de nossa sociedade... Dentro das familias, os conceitos morais e
éticos sdo vivenciados (ensinados), refletindo assim na sociedade.
(Educador em agroecologia)

7- Felicidade-Alegria:

Abrir portas e janelas para ser e estar bem consigo, com as pessoas e com
o mundo, no mundo, de forma criadora e respeitosa. (Professora
universitaria)

8- Autonomia;

Considero que Educacdo é o processo de desenvolvimento de
conhecimento sobre si mesmo e sobre 0 mundo em que se vive. Assim, 0
sujeito, ao passo que se conhece melhor e conhece seu lugar, passa a
saber se situar melhor no mundo, com consciéncia sobre suas reais
possibilidades, seus desafios e suas capacidades para supera-los, a servigo
tanto de si quanto da sociedade. (Professora de escola publica)

Um exemplo de resposta composta de varios significantes é a seguinte:

E um encontro entre pessoas — com niveis variados de sistematizagéo,
intencionalidade, formalizacdo, etc. — em que agir juntos movimenta,
desloca e transforma sistemas de conhecimentos, habilidades, atitudes,
significados e emocdes, talvez num sentido de complexificacdo e
flexibilizacdo. Em geral, entre os agentes envolvidos hd uma certa
assimetria (de conhecimentos, experiéncia, significados, etc.), o que
dinamiza esse encontro; e, na educagdo que me interessa, ha um esforco
para o exame critico de potenciais assimetrias de poder. Acho que essa é
uma definicho bem insuficiente, mas pelo menos ampla. Também
acrescentaria, como provocacao: a alegria é a prova dos nove! (Professora
universitaria)
Na resposta em questdo, encontramos significantes das palavras-chave encontro,
mediagao, relagdo-troca, construgéo politica e felicidade-alegria. E uma definicio ampla, e
ainda assim se entende por insuficiente, o que nos parece simbdlico quanto a complexidade

e simultdnea singeleza das subjetividades no campo da educacéo.

3.2.2. DefinicBes de uma pratica inovadora e/ou alternativa em educagéo

Na analise das respostas a essa pergunta, utilizamos dois critérios diferentes para
agrupa-las, porque na verdade trata-se de duas perguntas. O primeiro critério foi quanto a
definicdo, e o segundo, quando a diferenca entre educacdo inovadora e educacao
alternativa.

Quanto a definicdo, os marcadores foram 0s seguintes, indicados por nimeros (do 1
ao 7). Criatividade, Participacdo-Resisténcia, Respeito aos Sujeitos, Diferente da Educacéo
Tradicional, Uso de Novas Tecnologias, Adaptabilidade-Consciéncia de Incompletude, e
Contra-hegemonia.

Quanto a diferencga entre educacgéo inovadora e educacao alternativa, os marcadores

foram indicados por letras (de A a F): “Sindnimos”, quando n&o havia diferenga entre
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alternativa e inovadora; “Diferentes”, quando havia diferencas entre as definicbes, mas ndo
havia preferéncia de uma em detrimento da outra; “Inovadora>alternativa”, quando havia
diferenga, e o sujeito preferia o conceito de educagao inovadora ao de educagéo alternativa,;
“Alternativa>inovadora”, quando havia diferenca, e o sujeito preferia o conceito de educacéo
alternativa ao de educagdo inovadora, “Nao se aplica” e “?”, quando ndo conseguimos
interpretar a resposta de algum respondente.

O esquema de numeros e letras facilita o entendimento de que a resposta de cada
sujeito foi classificada seguindo os dois critérios, por exemplo, 1C ou 5D. A seguir,

apresentamos exemplos de cada um dos marcadores:

1- Criatividade:

Uma pratica inovadora de educacdo é uma solucao criativa que resolve um
problema real e local. Acredito que inovador e alternativa tém pequenas
diferencas (vc pode ser inovador dentro do sistema tradicional e né&o se
contradizer, em alguns casos). Mas os pontos de contato, de buscar novas
alternativas educacionais, podem levar esses dois campos a
trabalharem/serem vistos juntos. (Especialista em Educacdo do terceiro
setor)

2- Participacéo-Resisténcia:

Uma pratica educativa inovadora é aquela criada por seus agentes
(educadores e educandos) com carater democratico, inclusivo, integrado ao
contexto social e transformador. (Educador em agroecologia)

4- Respeito aos Suijeitos:

Entendo que sdo préticas inovadoras aquelas que fogem do modelo
tradicional, que pensam na ensinagem além da aprendizagem, que
compreendem e respeitam o sujeito aprendiz como um ser inteiro, com
corpo, cabeca, coracéo e alma. (Consultora em Educagéo)

5- Diferente da Educacgéo Tradicional:

Pratica inovadora em educacdo é aquela que estabelece ruptura com o
modelo educacional da revolugao Industrial, sendo inédita e (til, replicavel.
(Professor universitario)

5- Uso de Novas Tecnologias:

As préticas inovadoras envolvem novos mecanismos para a transmissdo do
conhecimento, como tecnologias de comunicacdo, ou formato de
workshops, por exemplo. J4 as praticas alternativas colocam o educando
como sujeito ativo do processo de aprendizado e valorizam principalmente
os interesses individuais. (12)

6- Adaptabilidade-Consciéncia de Incompletude:

O que define inovagao para mim € a capacidade de determinado projeto ou
modelo de dialogar com a realidade e com seus participantes e se
modificar, alterar suas estratégias, repensar caminhos. Uma educagdo
inovadora ndo se considera pronta, esta sempre se recriando. Para mim, o
termo alternativa se refere a nocdo de que tal modelo ndo é o hegeménico.
Na pratica, no Brasil, esses dois campos estao bastante ligados, diferentes
grupos preferem um termo ou outro. (Agente na sociedade civil organizada)
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7- Contra-Hegemonia:

A- “Sinbnimos”

B- “Diferentes”:

Entendo que préticas alternativas sdo aquelas que visam a objetivos e
metodologias distintos do padrdo de educacdo dominante, tendo a
finalidade de exercer uma forca contra-hegeménica que possa transformar a
vertente dominante de educacéo. Ja educagédo inovadora me parece propor
praticas diferenciadas, mas que ndo necessariamente se oponham ao
padrao dominante. Educacdo com aplicacdo de mais tecnologia, por
exemplo, pode ser inovadora, no sentido em que inova da pratica regular;
no entanto pode estar totalmente voltada ao sistema tradicional de ensino,
gue tem como prioridade formar méao de obra, e ndo necessariamente
humanidade. (Coordenador de organizacdo sem fins lucrativos)

Praticas Inovadoras e/ou Alternativas sdo ac¢bes e atitudes novas que
diferem da educacdo tradicional, que traz novidade e abertura para a

crianga ou o jovem participarem do processo criativo. S8o praticas que
estdo dispostas a ouvir o outro. (Facilitadora de metodologias colaborativas)

Pratica inovadora precisa ser definida na relagcdo com outra pratica nos
aspectos como concepgdo, metodologia, avaliacdo, conteldo, etc.
Educacdo Alternativa também se define na relacdo a outra educagéo.
Alternativo a qué? A qual proposta? Em tese, nenhuma das duas é boa ou
ruim. Precisam ser analisadas no contexto politico, econdémico, social,
cultural e educacional. (Professora universitaria)

C- “Inovadora>alternativa”:

Na escola, é Inovadora quando supera as contradi¢cdes institucional aos que
produzem exclusdo, opressdo e alienacdo. Inova quando liberta de tudo
isso. E alternativa, quando simplesmente faz diferente do que é feito. Se
caracteriza como perfumaria liberal. (Professora em escola publica)

D- “Alternativa>inovadora”:

Acho que ambas podem ser definidas como a busca por novas praxis
educacionais. Nem toda educacdo inovadora € alternativa, na minha
opinido, pois a propria inovacdo ja esta cooptada pelo capital, grandes
empresas, bancos, governos, etc. A educacdo alternativa, para mim, é
justamente a resisténcia ativa e propositiva a isso. (Facilitadora de
whorkshops)

E- “Nao se Aplica”

F' u?”:

Esta € uma questdo conceitual. Precisamos tratar teoria e pratica de forma
indissociavel. Por exemplo, uma escola que permite que seus estudantes
estudem o que desejam, ainda no século XXI, &€ uma escola inovadora, uma
vez que a maior parte delas ndo se abre para isto. Entretanto ndo € algo de
fato inovador, pois temos registros de praticas assim ja com Tolstoi na
Russia, Janusz Korczak na Poldnia, em Summer Hill na Inglaterra, Escola
da Ponte em Portugal e véarias escolas ja no Brasil. Estas experiéncias sao
também uma opcédo alternativa & escola convencional. (Representante de
instituto da sociedade civil)

Sim, nem tudo que € alternativo € inovacao. (Professora universitaria)
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Também encontramos uma resposta que, a0 mesmo tempo, tratava educacéo
alternativa e educagéo inovadora como sinénimos e como conceitos diferentes, em virtude
de os termos serem inadequados e de, apesar de terem significados diferentes para ela,
serem usados indistintamente na prética.

Ambos séo termos problematicos, ndo? Etimologicamente prefiro o termo
alternativo, por ser mais claramente algo que se refere a uma alternativa a
educacdo tradicional, hegeménica e autoritaria. O problema é que no uso,
essa palavra se tornou muito identificada com uma caricatura de um ideario
contracultura, uma coisa hippie, tilelé, etc. E isso ndo engloba o que
entendo por praticas alternativas, mas meio que significa isso. O termo
educacdo inovadora também é problematico, porque na verdade nos
inspiramos em experiéncias e autores bem antigos. Mas, enfim, creio que
usamos estes termos imperfeitamente para nos referirmos a praticas contra-

-hegeméonicas, nao tradicionais, ndo autoritarias, ndo bancarias. (o que é
um problema — nos definirmos pelo avesso). (Professora universitéria)

Na pesquisa, também identificamos terceiras vias a dicotomia inovacao-alternativa. A
primeira delas é o termo “educacéo alterativa”, usado por Silvia Lopez de Maturana na Il
CONANE. Em suas palavras:

Llevamos cerca de 30 afios trabajando en esta escuela, que la llamamos
alterativas, porque no la llamamos alternativas. Alterativas alteran el orden

establecido y trabajan con la alteridad, con el reconocimiento del otro como
legitimo, entonces por eso hablamos de Educacion Alterativa®.

A segunda € o termo “praticas de resisténcia” em substituicao a praticas inovadoras:

“Nédo acho pratica inovadora um conceito muito adequado, prefiro praticas
de resisténcia.” (Professor de escola publica)

Tantas maneiras de responder a essa pergunta escancaram a grande quantidade de
tendéncias encontradas nos discursos dos sujeitos da pesquisa. Na pratica, no Brasil, esses
dois nomes estdo bastante ligados, mas diferentes grupos preferem um termo ou outro.

Concluimos que a dicotomia educacédo alternativa e educacédo inovadora expressa
pelas letras C e D evidencia a auséncia de consenso quanto as definicbes dos dois
conceitos. Essas divergéncias podem se tornar um obstaculo ao encontro de experiéncias

pedagdgicas semelhantes, mas que ndao se comunicam NOS Mesmos termos.

3.2.3. Possibilidades praticas de educagao inovadora e/ou alternativa

A terceira pergunta consegue contemplar dois objetivos especificos da pesquisa: o

de “identificar as origens histéricas e geograficas dos participantes pesquisados a fim de

’ Fala proferida por Silvia Lopez de Maturana na mesa Territérios educativos, inovacdo e

sustentabilidade na Il CONANE.
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contextualizar e mapear suas atuac¢des” e o de “investigar motivagdes e intencionalidades
presentes nas préticas e/ou ideias educativas das pessoas entrevistadas.”

As respostas foram as mais diversas possiveis, evidenciando a riqueza de
possibilidades de atuacdo com préticas educativas inovadoras e alternativas em diversos
contextos, desde o ensino superior, passando pela educacdo basica, até nas aulas de
meditacao.

Seguem algumas respostas como exemplo:

Sao varias, mas acho que as mais fundamentais sdo aquelas que buscam
incluir todos e todas nos processos de decisdo, planejamento e avaliacédo
das proprias praticas. Ou seja, as praticas democraticas. (Professora de
escola publica)

Antes de mais nada, procurar despertar a sensibilidade dos professores
(meus alunos) para que olhem seus educandos como gente, como pessoas,
antes de serem "alunos"; que procurem perceber o estrago que estdo
fazendo ao reproduzirem, sem intencdo, o modelo equivocado da escola.
Procuro provocar situacdes em que se fortaleca o desejo, a curiosidade, a
participagdo, a decisdo democratica, a liberdade, a reflexdo critica, a
valorizacdo do conhecimento prévio, a partilha, a expresséo, a cooperacao,
a producéo de sentido. (Idealizador de centro pedagdgico)

Por atuar com familias agricultoras e agroflorestal, o principal objetivo é a
transformagdo do ser humano a partir do aumento se sua autoestima,
devido ao resultado (positivo) da implantacdo e manejo de sistemas
agroflorestais que imita natureza (obra divina e perfeita). Assim acreditamos
estar contribuindo de maneira positiva para ambiente (local e global) assim
como para as proximas geracdes (humanas, animais e vegetais). Outro
aspecto que considero relevante é o fato de conhecer ao méaximo cada
pessoa que se esteja interagindo (pois assim é possivel um melhor
entendimento dos motivos e causas de muitos aspectos psicolégicos).

(Educador em agroecologia)

Nas minhas praticas busco fortalecer o sentimento de pertencimento ao
préprio lugar, tendo em vista que agimos no nosso préprio territério e
podemos ser sujeitos transformadores a medida em que tenhamos
consciéncia dos conflitos sociais e ambientais de nosso espaco. Acredito
gue a educacdo tem de ser voltada para a superacdo dos desafios
socioambientais do século XXI e, por isso, deve focar na formacdo de
sujeitos criticos, autbnomos, conscientes e solidarios, tendo como foco os
direitos coletivos e a autonomia das comunidades locais. (Professora de
escola publica)

Em primeiro lugar, praticas que favorecem a autonomia do estudante, tais
como projetos e pesquisas. Ao lado disso, ha um destaque grande para a
participacdo do estudante, seja na elaboracdo das normas de convivio e
solugdo para problemas (nas assembleias, reunides de sala, comissdes),
seja na escolha de temas da composicao curricular, seja na definicdo de
suas proprias metas e ritmos. No que se refere ao plano dos valores, a
guestao da empatia e do respeito a diversidade sdo prioritarias, o que é
praticado pelos mecanismos de resolucdo de conflitos, por préaticas
colaborativas e pelo ambiente inclusivo, seja do ponto de vista social, seja
pela presengca marcante de estudantes com dificuldades especificas.
(Coordenadora de escola publica)
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O elemento comum encontrado na maioria das respostas foi a busca por uma
educacdo comprometida com a autonomia dos sujeitos da relagcdo educacional. Mesmo
guando o termo “autonomia” ndo aparecia explicito, ele norteava as escolhas de palavras

nas producdes de sentido.

3.2.4 Educacdo e politica: possibilidades na CONANE

Esta nos pareceu ser a pergunta de mais dificil andlise, porque as respostas de
alguns dos sujeitos da pesquisa a esta questdo pareceram contradizer teoricamente a
resposta que haviam dado as perguntas anteriores.

Outra dificuldade foi a de agrupamento das questdes. NOs as agrupamos de forma
menos rigida e ndo criamos marcadores, mas as identificamos por algumas tendéncias.

A maioria das respostas estabeleceu uma relacdo intrinseca entre educacédo e
politica, de evidente influéncia freiriana, como os exemplos a seguir:

A educacdo € um ato politico, pois visa, entre outras, a habilidades,
desenvolvimento do senso critico do educando, nascimento da consciéncia
politica, permitindo que o individuo seja capaz de promover transformacao
social. (Professora de escola publica)

Sao dois aspectos indissociaveis. Para ser educador/a € necessério assumir
uma postura politica, visdo de mundo e de sociedade. Todo 0 processo
educacional esta permeando por ideologias, o curriculo que se vai trabalhar,
a relacdo de educador x educando, escola x comunidade, etc. (Professora
de escola publica)

Entendo que a escola é um instrumento da res publica, da coisa publica. A
educacéo € o caminho para o exercicio da politica (coeficientes de poder na
pdlis, busca do bem comum); ao mesmo tempo, a educacédo é marcada por
opcbes, por visbes de mundo, portanto, pela politica (como sempre nos
alertava Paulo Freire). (Idealizador de centro pedagégico)

Intrinsecamente conectadas. Nossa utopia € uma populacdo educada (no
sentido de empoderada para a acéo coletiva critica, criadora, autonomista e
transformadora da realidade social) — o que seria a derrocada da velha
politica. Entdo, obviamente, educar é ato politico. E, obviamente, educar de

maneira tradicional é também ato politico, a servico do status quo.
(Professora universitaria)

Outro grupo maior estabeleceu a relagdo entre educacédo e politica de cunho mais
holistico, sendo a politica apenas um dos aspectos formadores da natureza humana:

Para falar de educacao integral, é preciso compreender que somos um ser
integral, o que significa dizer que somos ao mesmo tempo psiquicos,
fisiologicos, mas também culturais, sociais, histéricos, politicos, o ser
humano é um animal politico, politica é a arte do dialogo; se ndo estamos
fazendo guerra, estamos fazendo politica; tudo é politica, somos todos
educadores, educamos uns aos outros a todo o tempo através das relagdes,
isso é da nossa natureza humana e politica. (Representante de instituto da
sociedade civil)
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Nossa hip6tese inicial de encontrar a maioria das respostas nesses dois primeiros
sentidos se confirmou, e outras tendéncias nos surpreenderam. Visfes criticas a respeito
dos impactos da politica institucional na realidade educacional do Brasil, especialmente
escolar, apareceram com frequéncia:

E de dependéncia. Infelizmente, da dependéncia da educacao relativamente
a burocratas. (Consultor em educacéo inovadora)

A educacao que a sociedade recebe referenda a politica que nos rege.
(Militante de movimentos sociais)

Total, ndo é por acaso que o0 Brasil vive essa grave crise politica
(intencional). Pela educacédo todo o sistema se mantém. Uma educagédo
inovadora pressupfe espaco para o surgimento de uma nova forma de fazer
politica. Nao é por acaso que ndo existe interesse que ela (educacéo)
mude. (Consultora em projetos educacionais)

A resposta mais fora da curva trazia um discurso de negacdo da relagdo entre
politica e educacdo, tendo em vista uma visdo pessimista acerca da politica, entendida
Unica e exclusivamente como a politica institucional:

Infelizmente ndo é o que acontece, mas na minha opinido a educacao
deveria estar desvinculada da politca e ser mais voltada para o
desenvolvimento das relagdes pessoais e valores individuais. A politica na
educacdo favorece uma disputa egoica, nem sempre preocupada com a
evolucéo coletiva. (Facilitadora de whorkshops)

Embora discursos esvaziados politicamente como esse parecam estar acima de
interesses de poder, eles sempre estdo a servico da manutengéo do sistema como esta. Ao
contrario disso, na visdo de educacdo como troca e colaboracdo, que tem como resultado a
formacdo de cidaddos engajados, esta implicito que toda educacao tem um componente

politico, embora ndo necessariamente enquadrado em uma perspectiva Unica.

3.2.5 A CONANE como espago formativo docente

Na dultima pergunta do questionario — “O que os encontros da CONANE
proporcionaram a sua formacdo profissional?” -, encontramos cinco principais
possibilidades de resposta, representadas pelas seguintes palavras-chave aqui
apresentadas em ordem decrescente de nimero de apari¢cdes: rede de contatos, sentimento
de esperanca, hovos conhecimentos, troca e desafios.

Destacamos que a maioria das respostas, assim como na primeira pergunta, tinham
significantes de mais de uma representacdo, mas as classificamos conforme a
predominancia de significante. A seguir apresentamos alguns exemplos de fala, um para
cada palavra-chave escolhida.

1- Rede de contatos:



2_
3_
4- Troca:
5- Desafio:
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Foi muito interessante para agregar com mais profissionais que estdo na
mesma busca e apresentar a nossa iniciativa. (Professora de escola
publica)

Sentimento de esperanca:

A CONANE é encontro e soma! Me alimenta. Volto pra casa nutrida.
(Professora de escola publica)

Conhecimentos:

Dentre varias coisas, abriu minha cabega para as varias experiéncias que
estao acontecendo dentro e fora do Brasil. (Professora de escola publica)

Conhecer a diversidade de praticas existentes. Fortalecimento de vinculos
afetivos. Ideias para enriqguecer o trabalho pedagdégico. Respeito as
diferencas. (Professora de escola publica)

Perceber que, apesar de muitas iniciativas, estamos longe de ter forca
suficiente, para fazer uma virada. Estamos desarticulados conceitualmente,
institucionalmente e politicamente. O que é lamentavel. Acredito que a
CONANE tera que assumir um outro papel para que seja um agente mais
efetivo e eficiente em prol de uma mudanca estrutural da educacao.
(Consultora em Educacéo)

Diante de tantas visGes diferentes sobre o papel da CONANE para as trajetorias

pessoais dos sujeitos da pesquisa, encontramos um ponto comum, a formacdo docente.

Como provocadora de rede de contato, sentimento de esperanga, conhecimentos, troca e

desafio, a conferéncia se configura como espago formativo docente cheio de diversidade e

possibilidade de encontros.

O movimento de ocupagdo das escolas que se espalhou pelo Brasil todo,
nao sei 0 quanto noés temos essa consciéncia, mas eles conquistaram
guase todas as demandas que eles tinham. S6 ndo conquistaram, por
enquanto, o fim do projeto da previdéncia e as demandas nacionais, mas as
demandas locais e estaduais da educacdo, todas os estudantes do
movimento conquistaram. Isso demonstra uma forca tremenda, a gente
devia aprender com eles! Deviamos nos incluir no movimento deles, que é
muito maior que o nosso.’

Convidamos, entdo, todas e todos que pensam e fazem educagéo — portanto, em

constante processo de formacao docente — a se abrirem para o encontro com a resisténcia a

partir da experiéncia desses corajosos estudantes secundaristas. Afinal, nada mais inovador

e alternativo, diante dos cenarios politico e educacional hegemdnicos, que aprender com

aqueles a quem deveriamos apenas transferir conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 47)

® Fala de Helena Singer na mesa Estratégias de fortalecimento e expansao das escolas inovadoras

na Il CONANE.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdo nao pode nunca ser considerado concluido, uma vez que se
dedica a estudar um processo em andamento, o qual € modificado por inUmeras variaveis,
incluindo efeitos desta pesquisa, que, por sua vez, tem seus rumos alterados a partir do
andamento do proprio processo que investiga.

A partir dos significantes encontrados e daqueles produzidos por nés ao longo da
pesquisa, conseguimos tracar algumas imagens dos perfis educacionais que se manifestam
entre 0s sujeitos identificados. Essas imagens ndo sdo como fotografias nitidas de
concepcbes pedagodgicas bem definidas como tipos puros weberianos, mas como uma foto
da foto, que mistura 0 que os sujeitos manifestaram na pesquisa as nossas percepcoes
sobre suas manifestacoes.

Além disso, as préprias peculiaridades da pratica educacional e das subjetividades
gque perpassam a ela ndo permitem que se baseiem em uma Unica teoria ou tendéncia
pedagogica. Por isso, quando nos referimos a determinada concepg¢do educativa, na
verdade falamos da concepcdo que aparece mais pronunciada em determinada fala ou
resposta analisada em qualquer estagio desta pesquisa.

Nossa preocupacdo € justamente quando as concepgdes educativas ndo ficam
evidentes nos discursos de algumas préaticas educacionais pretensamente alternativas e
inovadoras, que facilmente podem ser apropriados por praticas educacionais tradicionais,
nao-criticas e liberais, mesmo que com aspecto repaginado.

Identificamos na pesquisa que a CONANE caminha para a predominancia de trés
discursos teéricos mais presentes embasando as iniciativas convidadas pelas edi¢cdes da
conferéncia. As experiéncias tém maior orientacdo nas teorias criticas, especialmente a
Teoria Historico-Cultural; nas teorias pés-modernas, entre elas o P6s-Estrutruralismo, e nas
teorias poés-coloniais e decoloniais, dialogando principalmente com a Teoria da
Complexidade e com a militancia intersetorial. As modalidades pedag6gicas Construtivismo
Pé6s-Piagetiano, Holismo, Ecopedagogia, Conhecimento em rede e Neopragmatismo
também tiveram boa representacéo entre o material analisado.

Esperamos, com este trabalho, evidenciar a importancia de unir a teoria a prética
pedagOlgica — para constantemente pensar intencionalidades a partir da realidade — e a
urgéncia por radicalizar os discursos e as ac¢des educacionais do movimento de educacao
alternativa e inovadora do inicio do século XXI no Brasil, especialmente as concepcdes
pedagdgicas comprometidas com a transformacgéo social.

A pratica politica da vida cotidiana est4 sempre ao alcance. E podemos, em espacos
tdo diversos e abertos como a CONANE, ndo s6 observa-la, mas ocupa-la como algo que

temos de mais potente.
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Sem duavida, esse espaco de encontro, criagcdo e critica estd aberto a diversidade e a
diferenca, assim como, visivelmente, a pluralidade, a transformacao e ao fortalecimento dos
discursos e das préticas de resisténcia as concepcdes pedagdgicas que ndo reconhecam a
urgéncia de novos paradigmas para cuidar do planeta e de todos que o habitam.
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NAQ TEMOS OUTRO PICIONARIO, DIz QUE MUNDO VEM DO '-Aw O QUE INTERESSA SABER NAO €
PAI? ESTE € UMA PORCARIA! D - DE ONDE VEM MAS PARA

ONDE VAI!

Quadrinho 3: Toda Mafalda, de Quino, p.407 (2010).

A educacéo inovadora pode ser construida "de dentro”
da educacado que ndo é considerada "alternativa”.
(Professora de escola publica)
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PARTE 3- PERSPECTIVAS FUTURAS

“Quando sinto que ja sei”

Hoje sou uma educadora autonomista, militante do feminismo, do veganismo, do
antiproibicionismo e da agroecologia, parceira nas lutas anti-LGBTfébica, antirracista e
anticapacitista. Tenho 27 anos e moro com meus pais e meu irmédo no Grande Colorado,
Distrito Federal.

Meu maior objetivo é estar na educagdo publica de forma comprometida com a
formacédo das pessoas — crian¢as e adultas — com quem vou trabalhar, no sentido de juntas
praticarmos uma educacdo emancipatéria, empoderadora e agroecoldgica para todas e
todos, uma educacdo que, ao mesmo tempo, respeite 0os tempos e os lugares da infancia,
as identidades presentes na escola, e que nos prepare para a cidadania plena em direitos e
deveres.

Olhando para tras, vejo que 0 mais importante na minha formacgé&o até aqui foram os
encontros, as pessoas e os afetos que passaram ou que permanecem na minha vida, assim
como os efeitos que reverberam em mim e no ambiente a minha volta.

Tenho plena consciéncia de que sou uma pessoa extremamente privilegiada pelas
oportunidades que tive e tenho, especialmente no continente que vivemos tdo cheio de
pobreza e desigualdades. Estar numa familia que me ama muito e que pode me apoiar
enquanto eu estudo para seguir a carreira que escolhi € o sonho que muita gente néo pode
perseguir.

Concluo o curso com a intengcéo de continuar estudando e atuando como pedagoga
e educadora na rede publica. Desejo uma carreira de muito aprendizado, desafios e energia
para supera-los. De imediato, meu objetivo € tomar posse na Secretaria de Educacado do
Distrito Federal, para a qual fui nomeada nos ultimos dias. Quero trabalhar na Regional de
Ensino do Paranoad e participar da vida cotidiana da comunidade, possivelmente me
mudando para a regiao.

Sonho compor a equipe da recém-criada Comunidade de Aprendizagem do Paranoé
— CAP, onde atuam educadoras e educadores cujo trabalho acompanho ha 3 anos por meio
do Férum de Educadores do DF, em parceria com o Projeto Autonomia, e também da
CONANE, que tornou esse encontro possivel, assim como o Gaia Escola.

Por fim, um plano para os proximos anos é continuar meu caminho académico com
um mestrado, estudando pedagogias alternativas e resisténcia politica de alguma forma,

talvez unindo minha propria experiéncia e préatica pedagogica a Filosofia da Educagéo.



59

REFERENCIAS

ALMEIDA, Gabriela. Para onde caminham as escolas? 2014. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao) — Faculdade de Educacéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2014.
ALMEIDA, J. S. de. Mulheres na escola: Algumas reflexdes sobre o magistério
feminino. Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo, n. 96, p. 71-78, fev., 1996.

ALVES, Rubem. Estorias de quem gosta de ensinar: o fim dos vestibulares. Campinas:
Papirus, 2000.

BARRERA, Tathyana Gouvéa da Silva. O movimento brasileiro de renovagéo
educacional no inicio do século XXI. Tese (Doutorado em Educacéo) S&o Paulo: 2016.
CAMPOLINA, Luciana. Inovacdo educativa e subjetividade: a configuracdo da
dimensao histérico-subjetiva implicada em um projeto inovador. Tese (Doutorado em
Educacao) — Faculdade de Educagéo, Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2012.

DAROS, Lauro. Os paradigmas conservadores e inovadores e a pratica pedagogica.
2007. (Apresentacdo de Trabalho/Seminério).

DIB, Caio. Caindo no Brasil: uma viagem pela diversidade da educacdo. Séo Paulo: Ed.
do Autor, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREITAS, Henrique; OLIVEIRA, Mirian; SACCOL, Amarolinda e MASCAROLA, Jean. O
método de pesquisa survey. In: Revista de Administracdo, S&o Paulo v.35, p.105-112,
julho/setembro 2000.

Gadotti, Moacyr. Perspectivas atuais da educacdo. In: S&o Paulo em perspectiva, Sao
Paulo 14(2) 2000.

GOLDBERG, Maria Amélia. Inovacédo educacional: grandezas e misérias da ideologia.
In: GARCIA, Walter. Inovacdo educacional no Brasil: problemas e perspectivas. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1980. p. 235-243.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica da liberdade. Séo
Paulo: Martins Fontes, 2013.

http://conane.pro.br/

https://red.reevo.org/

https://www.ashoka.org/pt-br

http://www.encuentrodenuestraamerica.org/

http://www.porquenao.org/

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Publica: A pedagogia critico-social

dos contetdos. Sao Paulo: Loyola, 2014.



60

Teorias Pedagdgicas Modernas. In: Educacdo na era do

conhecimento em rede e transdisciplinaridade. Sdo Paulo: Alinea, 2005.

LINIERS. Macanudo 6. Campinas: Zarabatana Books, 2013.

MORIN, Edgar. Ensinar a viver: Manifesto para mudar a educacao. Porto Alegre: Sulina,
2015.

QUINO. Toda Mafalda. 2 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

RODRIGUES, Fatima Lucilia Vidal. Educacdo e praticas alternativas na América Latina.
2017. No prelo.

ROSSETTI, Carol. Cores: a revolugdo comeca no quarto de brinquedos. Belo Horizonte:
Editora do Autor, 2016.

SATRAPI, Marjani. Persépolis — completo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007.
SAVIANI, Demerval. A filosofia da educacéo e o problema da inovacdo em educacao.
In: GARCIA, Walter. Inovagdo educacional no Brasil: problemas e perspectivas. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1980. p. 15-29.

. Teorias Pedagdgicas Contra-Hegemoénicas no Brasil. In: Revista do
Centro de Educacéo e Letras da UNIOESTE. Foz do Iguagu, 2008.

THOMPSON, Craig. Retalhos: um romance ilustrado. Sdo Paulo: Companhia das letras,
20009.

WATTERSON, Bill. Existem tesouros em todo lugar. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil,
2013.

. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo.
S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011.
. Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e
Haroldo. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2012.

. Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversério. Sdo Paulo: Conrad
Editora do Brasil, 2013.




61

REFERENCIAS AUDIOVISUAIS

A ONDA. Direcado: Dennis Gansel. 107 min. 2009 Alemanha. Titulo original: Die Welle

A EDUCACAO Proibida. Direcdo: German Doin e Ver6nica Guzzo. 145 min. 2012
Argentina. Titulo original: La Educacion Prohibida.

BRINQUEDO Popular do Nordeste. Direcao: Pedro Jorge de Castro 20min. 1977 Brasil.
CEM criancas esperando um trem. Direcdo: Ignacio Aglero 55 min. 1988 Chile, Reino
Unido. Titulo original: Cien nifios esperando un tren.

COMO estrelas na terra. Direcdo: Aamir Khan. 175 min 2007 india. Titulo original: Taare
Zameen Par.

COMO mudar a educagédo? CONANE 2017. Direcao: Guto Zorello. 17 min. 2017 Brasil.
DEUS. Dire¢do: André Miranda 12min. 2011 Brasil.

ENTRE os muros da escola. Direcdo: Laurent Cantet. 130 min. 2008 Franca. Titulo
original: Entre le Murs

ESCOLARIZANDO o mundo — o ultimo fardo do homem branco. Direcdo: Carol Black.
66 min. 2011 EUA/india.

GIRL Rising. Dire¢édo: Richard E. Robbins.101 min. 2013 EUA.

MARY and Max. Dire¢éo: Adam Elliot. 90 min. 2009. Austrélia.

MEU amigo Nietzsche. Direcdo: Fauston da Silva. 15 min. 2012. Brasil.

NUMA ESCOLA em Havana. Direcdo: Ernesto Daranas Serrano. 108 min. 2015 Cuba.
PAULO Freire — Contemporéneo. Dire¢do: Toni Venturi 52 min. 2006 Brasil.

PRO DIA nascer feliz. Dire¢do: Jodo Jardim 89 min. 2006 Brasil.

O MENINO e o0 Mundo. Direcao: Alé Abreu 80min 2013.

O QUE é educacéo pra vocé? Direcao: Guto Zorello. 6 min. 2017.

QUANDO sinto que ja sei. Direcdo: Antonio Sagrado, Raul Perez e Anderson Lima. 78 min.
2014 Brasil.

SEMENTES do nosso quintal. Direcdo: Fernanda Heinz Figueiredo 115 min 2012 Brasil
TARJA Branca. Direcdo: Cacau Rhoden 80 min 2014 Brasil.

TERRITORIO do Brincar. Dire¢do: David Reeks e Renata Meirelles 90min 2015 Brasil.

THE WALL Diregéo: Alan Parker 95 min. 1982. Reino Unido.



APENDICE

62



63

Apéndice A: Termo de Consentimento livre e esclarecido

Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé estéd sendo convidada(o) a participar, como voluntaria(o), da pesquisa intitulada
"Concepg¢Oes educacionais na Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova
Educacgdo”, conduzida por Natédlia de Oliveira Silva, aluna do curso de graduagdo em
Pedagogia pela Universidade de Brasilia, sob orientagdo da Professora Doutora Fatima
Lucilia Vidal Rodrigues. Este estudo tem por objetivo cartografar as concepgdes
educacionais apresentadas por diferentes agentes do movimento brasileiro de educacéo
alternativa e inovadora, no inicio do século XXI, de participantes das trés edicbes da
Conferéncia Nacional de Alternativas para uma Nova Educagdo — CONANE.

Vocé foi selecionada(o) por ter participado de uma ou mais edicbes da CONANE.
Sua participacdo néo é obrigatéria. A qualguer momento, vocé podera desistir de participar e
retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento nao
acarretara prejuizo. A participagdo ndo € remunerada nem implicara gastos para
participantes.

Sua participagdo nesta pesquisa consistird em responder ao questionario on-line e
envia-lo no final. Os dados obtidos por meio desta pesquisa seréo confidenciais, e nao seréo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacéo.

A pesquisadora responsavel se compromete a tornar publicos, nos meios
académicos e cientificos, os resultados obtidos de forma consolidada, sem qualquer
identificacdo de individuos ou instituicdes participantes. Seguem os telefones e o endereco
eletrénico da pesquisadora responsavel, por meio dos quais vocé podera tirar davidas sobre
0 projeto e a participacdo nele, agora ou a qualquer momento. Contatos das pesquisadoras
responsaveis: Natalia de Oliveira Silva (61)981850785, (61)32227953 e
natalia.oliveira90@gmail.com; Fatima Lucilia Vidal Rodrigues vidalrodrigues@yahoo.com.br.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participagédo na pesquisa, da

qual concordo participar.
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Apéndice B: Questionario Perfil CONANE

Identificacao:
8. Qual o seu nome?
9. Quantos anos vocé tem?
10. Qual sua identidade de género?
11. Onde vocé atua no campo da educacao?
12. H& quanto tempo vocé se relaciona com educacdo? E com praticas educacionais
inovadoras?
13. Como vocé chegou a CONANE?
14. Vocé participou de quais edicdes da CONANE?
O 2013
O 2015
a 2017

Concepcoes:

O que é educacao para vocé?
Na sua opinido, o que define uma prética inovadora e/ou alternativa em educacéo?
Ha diferenca entre educacao inovadora e educacao alternativa? Se sim, qual?

8. Quais préticas vocé busca na efetivacdo das suas ideias de educacédo inovadora e/ou
alternativa?

9. Para vocé qual a relagcédo entre educacao e politica?

10. 0 que os encontros da CONANE proporcionaram a sua formacdo pessoal e
profissional?

Muito obrigada pela participacao!
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Anexo A: Programagéo | CONANE

CONANE

66

conferéncia nacional L
de alternativas para od F]
uma nova educagao e

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo.” Paulo Freire

5l
ods

T

PROGRAMAGAO

19 NOVEMBRO 2013

10:00 — 12:00

Credenciamento

12:00 — 14:00

Intervalo para 0 AImogo (Obs.: A do evento Inf 4 a0s par sobre os
d no entorno do evento)

14:00 — 15:00

Abertura do evento e entrega do Il Manif peta Educacio ao Ministério da Educacs

15:00 — 17:30

Apresentacdo dos registros do Edu on Tour Brasil 2013
Debate com Philippe Greier, Calo Dib, André Gravata.
Anfitril: Sonls Goulart

17:30 — 18:00

\] 0 corpo e a alma

18:00 — 18:30

Escola Vila Projeto de Gente ~ Alexandre Cavalcanti
Instituto Chapada ~ Giovanna Zen

18:30 — 20:00

Exibi¢3o dos filmes “Amarelos” -~ Marcela Souza e Laura Lisboa e “Quando Sinto que Jd sel* -
Antonio Lovato

20:00 — 21:00

Debate com José Pacheco e Celso Vasconcellos
Anfitri3: Jaqueline Moll

20 NOVEMBRO 2013

08:00 — 08:30

Tribuna Livre (6 projetos)

08:30 — 10:00

Projeto Ancora {Cotla - SP) - Instituto Toca — Vivendo e Aprendendo (DF)
Anfitris: Simone Lima

10:00 — 10:30

0 corpo e a alma

10:30 — 12:00

Casa Escola (Paraty/R)) ~ Gente (R)) = Insti Pand. (M Lobato/SP}
Anfitrid: Cldudia Passos

12:00 — 14:00

Intervalo para o Almogco

14:00 — 14:30

Tribuna Livre (6 projetos)

14:30 — 16:00

Escola Livre (Piracanga/BA) — Escola Vila (Fortaleza/CE) e Associaclo Cidade-Escola Aprendiz (SP)
Anfitrido: Marco Aurello Bilibio

16:00 — 16:30

0 corpo ¢ a alma

16:30 — 18:30

CNV - G icagio Nio-Viol - no de uma nova educacio ~ Dominic Barter

21 NOVEMBRO 2013

08:00 — 08:30

Manifestinho - Coletivo Gaia Brasilia - Projeto Al i

08:30 — 10:00

Projeto Araribi (Ubatuba/SP), Projeto Ueré (R)) e UFPR — Matinhos (Matinhos/PR)
Anfitrid ~ Mércia Acciolly

10:00 — 10:30

li ©0¢Orpo ¢ a alma

10:30 — 11:30

ANED — Associaglio Nacional de Ensino Domiciliar { Ricardo lene). Experiéncias: Ana Thomaz,
Sabrina Campos e André de Holanda.
Anfitrid: Leena Kapish

11:30 — 12:00

Projeto Movi-mente (UNB) ~ Corporeidade na Escola -~ Dhyan Kapish

12:00 — 14:00

Intervalo para o Almogo

14:00 — 14:30

Tribuna Livre (6 projetos}

14:30 — 16:00

Escola Politéia (SP) ~ EMEF Amorim Lima (SP) e Colégio Viver
Anfitrid: Ely Paschoalick

16:00 — 18:30

Filme: “Sementes do nosso Quintal®- Fernanda Heinz Figueiredo ~ Escola TeArte ~ Therezita
Pagani e Elni Willms
Anfitriio: Denis Plapler

18:30

Encerramento

EJ
oS —]

-

K2 J %—,“1‘_.::‘_‘“:2“

Realizagao:

Figura 1: Programagé&o da | CONANE (2013)
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Anexo C: Programacéo Il CONANE

[l CONANE — CONFERENCIA NACIONAL DE ALTERNATIVAS PARA A NOVA
EDUCACAO
Inovagdo e Sustentabilidade
15a 17 de Junho de 2017
Local: BRASILIA/DF

EAPE - Centro de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagdo
SGAS 907 — Conjunto A
Realizagdo: Coordenagdo Nacional da CONANE e Projeto Autonomia/UnB

Parceiros: Fundacgao Telefénica Vivo/ Instituto Alana / Escolas Transformadoras - Ashoka/ Escola Vivendo e Aprendendo/ EAPE-

08:00

DF/Projeto Semillero(UnB)

PRIMEIRO DIA - 15 de Junho

Recepgdo: Criangas da Escola Vivendo e Aprendendo/DF
Abertura - INSTITUTO BATUCAR (recepgao aos participantes)

08:30-09:15

Desafio: TERRITORIOS EDUCATIVOS, INOVAGAO E SUSTENTABILIDADE

Desafiadores: Carlos Calvo (Chile — Universidade La Serena), Silvia Lopez de Maturana (Chile-Universidade
La Serena) e Fatima Vidal (Projeto Autonomia -UnB)

Experiéncias participantes:

Bairro Educador Heliopolis — Marilia Santis

Felipe Camardo/RN — Vera Santana

Coopera Floresta - SP - Artur Dalton Lima

SERTA/PE - Formag&o de Professores do Campo - Abdalaziz de Moura

09:15 - 09:45

Videos dos espagos educativos — cada espago educativo mostrara seu projeto em um video de até 5
minutos

09:45 - 10:45

Debate com o desafiador e os representantes dos espagos educativos

10:45 - 11:10

Intervalo Cultural — Filme: A Festa dos Encantados- Direcdo: Masanori Ohashy

11:15-12:00

Fazer o qué? - Atividades propostas pelos participantes do debate ( 45 minutos)
Cada espago educativo vai propor uma atividade com os participantes, nos espagos do evento. As atividades
serdo divulgadas em painel, no inicio da manh3, para que as pessoas escolham onde participar.

12:00 - 14:00

ALMOCO - ndo havera almogo no local, que é bem acessivel. Divulgaremos restaurantes préximos. Teremos uma mesa
de lanche coletivo que ficard permanentemente posta, com café e agua, para que as pessoas se alimentem quando quiserem.

14:00 - 16:00

Circulos de Partilha, Aprendizagem e Agdo - os participantes se dividirdo por 10 grupos tematicos, onde
debaterdo com educadores convidados, durante o primeiro e o segundo dia, elaborando um plano de agdo
para ser realizado até a Conane 2019 . O plano de agdo serd apresentado por dois representantes do grupo
na tarde do ultimo dia.

Circulo 1

José Pacheco - Ecohabitare e Projeto Ancora

Helena Singer - Centro de Referéncias em Educagdo
Integral

FORTALECIMENTO DAS ESCOLAS EM PROCESSO |Claudia Passos - Gaia Escola/Escolas em Transigdo

DE INOVAGAO - SUPORTE E CONTINUIDADE Raquel Franzim - Instituto Alana

Renata Resende - CAP Paranoa/DF

Leila Rocha Sarmento Coelho - Escola N.S. do Carmo -
Bananeiras/PB

Figura 5: Programacé&o da Il CONANE (2017)



Circulo 2

CONSTRUCAO DO PPP COM AUTONOMIA
PEDAGOGICA - AVANCOS E OBSTACULOS

Laila Sala - EMEF Campos Sales

David José de Andrade Silva - IFPR - Campus Jacarezinho
(Programa Escolas Transformadoras)

Marilia de Santis - CEU Heliopolis

Edna Maria da Silva - NEI/Cap/UFRN

Patricia Pederiva - UnB

Circulo 3

EDUCADOR - DOENCA E SOLIDARIEDADE

Regina Pedroza - Projeto Autonomia/UnB

Lucia Pulino - UnB

Martha Scardua - Escola Classe 115 norte

Silvia Lignon Carneiro - Escola Amigos do Verde/RS
Tais Ribeiro Brasil Russo - Escola Amigos do Verde/RS

Circulo 4

REFORMA DO ENSINO MEDIO

Sergio Godinho - Escola da Serra/MG

Elton Luz Lopes - Escola Estadual Alan Pinho Tabosa -
Pentecoste/CE (Programa Escolas Transformadoras)

Livia Freitas - Diretora Faculdade de Educagao UnB

Circulo 5

TRANSFORMAGAO DA EDUCAGAO PELA MAO
DOS EDUCANDOS

Valdo Cavallet - Universidade Litoral PR

Antonio Lovato - Ashoka

Caio Dib - Caindo no Brasil

Estudantes do Movimento Ocupa Escola - DF

Gabriel Salgado - Criativos da Escola

Luciana Oliveira - Projeto Reeducagdo

Giovanna Araujo - Secretaria Municipal de Educagao de
Natal-RN

Marcia Acioli - Projeto Onda/DF

Circulo 6

FACILITAGAO DO DIALOGO NAS ESCOLAS

Celso Vasconcellos - Pedagogia da Alegria

Maria Amélia Cupertino - Colégio Viver

Silvia Lopez de Maturana - Chile (La Serena)

Claau Correa - Pindorama

Regina Pundek - Kid's Home Educagdo infantil Bilingue

Circulo 7

INCLUSAO, DIVERSIDADE E GENERO NA
ESCOLA

Maria Antonia Goulart - Movimento de Agdo e Inovagao
Social - MAIS

Ana Elisa - EMEF Amorim Lima

Lenir Maristela Silva - UFPR Litoral

Valdicea Tavares - CAS Asa SulDF

Circulo 8

SAUDE NA ESCOLA - MEDICALIZAGAO DA
INFANCIA

Beatriz de Paula Souza -Férum sobre Medicalizagdo da
Educagdo e da Sociedade.

Alexandre Cavalcanti - Vila Escola Projeto de Gente
Denis Plapler - AbCd Desmedicalizagdo

Circulo 9

DESAFIO PEDAGOGICO DA ALFABETIZAGAO -
CRIANCAS E ADULTOS

Eda Luiz - CIEJA Campo Limpo /SP (Programa Escolas
Transformadoras)

Maria Alexandra Militao Rodrigues - UnB

Johan Esteban Saénz Rios - Semillero Colombia

Circulo 10

MIDIA E EDUCACAO

André Luiz Oliveira - Equipe Sala
Anderson Lima - Pedal

Claudia Guilmar Linhares Sanz - UnB
Moira Toledo - FAAP/SP

Cristiane Portela - Canal E - SE/DF

Juliana Villada Saenz - Semillero Colombia

Circulo 11

EDUCACAO, DEMOCRACIA E PARTICIPACAO
POLITICA

Yvan Dourado - Politeia/SP

Bruno Martins - Rede Nacional de Educagao
Democratica/Escola Lumiar

Pedro Gontijo - UnB

Figura 6: Programacéo da Ill CONANE (2017)
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16:00-17:00

ENCONTROS - PELAS ESQUINAS DA EDUCACI\O

Tempo livre para que os participantes fagam contatos entre si, com as escolas presentes, possam ver o
VARAL DE EXPERIENCIAS, partilhar suas vivéncias e assistir as atividades abertas:

- Apresentagdo "Transformacao Vivencial - Escolas em Transi¢dao" e "Prevencdo a Corrupgdo na Escola"
Claudia Passos - Ecohabitare

Paulina Romaniello - Escola Inkiri Piracanga -

Jailton Almeida - Ministério Publico Federal

- Apresentagdo Rede Semillero de Investigagao - Colombia

Juliana Villada Saenz - Tulia Inéz Roman - Lizeth Buitrago Orozco -Esteban Sdenz Rios - Joseph Valencia Vera
- Apresentagdo Multiversidade - Inicando uma Universidade Democratica

Alex Bretas

- Langamento do Livro Histdrias de Educagdo - Viagens e "Viagens "

Beatriz de Paula Souza

17:00-17:30

Lancamento de livro "O Futuro da Educagdo é Agora". - Tathyana Gouvea e Phillipe Greier - Auditério.
Livro elaborado coletivamente por 16 lideres atuantes na educagao de diversos paises,que compartilham
suas experiéncias e reflexdes.

17:30

Bonde cultural - MARTINHA DO COCO

SEGUNDO DIA - 16 de Junho

Abertura - Palavras de Estudante - Alunos do movimento Projeto Onda - DF

08330 Video - Ocupagdo das Escolas
Desafio: ESTRATEGIAS DE FORTALECIMENTO E EXPANSAO DAS ESCOLAS INOVADORAS
Desafiadores: JOSE PACHECO (Projeto Ancora/EcoHabitare) HELENA SINGER (Centro de Referéncias em
Educagdo Integral) e SONIA GOULART (Conane Nacional)
Experiéncias participantes:
08:30- 09:15 Vila Escola Projeto de Gente/BA- Alexandre Cavalcanti
EMEF Zeferino Lopes de Castro — Viamao/RS - Rosa Maria Stalivieri ( Projeto Inova Escola-FTV)
Escola Vila Verde - Alto Paraiso/Goids - Fernando Ledo
Escola D'Agua/U FOPA- Lucineide Pinheiro
EM André Urani/GENTE- RJ - Luana Raquel da Silva Rezende (Projeto Inova Escola - FTV)
Videos dos espagos educativos — mostrando o projeto de cada um (video de até 5 minutos para cada
09:15 - 09:45 .
espaco educativo)
09:45 - 10:45 Debate com o desafiador e os representantes dos espagos educativos
10:45-11:15 Intervalo Cultural - BATALHA DA ESCADA
11:15-12:00 Fazer o qué? - Atividades propostas pelos participantes do debate.

12:00- 14:00

ALMOCO

14:00 - 15:00

Apresentacdo de Experiéncias dos Educadores Latino-Americanos do IV ENA ( Auditério e duas salas)
Total: 11 apresentagdes

Ignacio Carrasco - Chile

Montserrat Magem Vila - El Salvador

Justo Méndez Ardmburu y Ana Yris Guzman Torres - Porto Rico
Dino Segura - Colombia

Herman Van de Velde - Nicaragua

Nahuel Casademunt - Argentina

Alicia Montes de Oca - Uruguai

German Doin - Argentina

Simon Martinez - Argentina

Ginés del Castillo - Argentina

Yvan Dourado - Brasil

Figura 7: Programacéo da Il CONANE (2017)
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Langamento da publicagdo digital “Protagonismo - a poténcia de agao da comunidade escolar” - Programa
Escolas Transformadoras - Ashoka/Alana. Fruto da roda de debate publica realizada em novembro de
2016, a publicagdo retne 10 artigos com reflexdes e relatos de experiéncias de liderangas de escolas do

15:00 - 15:45 : i ; ; 5 i .
Brasil e da América Latina, comunicadores, especialistas em educagdo, estudantes e empreendedores
sociais Ashoka. O langamento da publicagdo terd ainda um debate sobre o tema com convidados do
Programa Escolas Transformadoras Brasil, uma correalizagdo da Ashoka e do Instituto Alana. Auditério.
Rodas de Conversa - temas sugeridos para as rodas de conversa pelos educadores Toda roda tera um
registro fotogréfico e escrito. As rodas serdo indicadas pela manha no painel e os participantes se
15:50-17:45 | o E P P "

inscreverdo nas listas do painel. As rodas serdo momentos de inspiragdo para as agdes a serem propostas
pelos circulos.

Celso Vasconcellos - Pedagogia da Alegria

Silvia Reichman - Escola Rural Dendé da Serra - Serra
Afetividade e Educacao Grande/BA (Programa Escolas Transformadoras)

Juliana Nogueira - Projeto Cuidante/DF

Regina Pundek - Kid's Home Educacdo infantil Bilingue

Clessio Bastos - Looking4Heroes

Educadores sonhadores - a busca solitaria pela |Eliane Rosa dos Santos - Movimento Tertulia/DF
inovagao na escola tradicional Paula Lobo - Férum Autonomia DF

Patricia Pederiva - UnB

Claau Correa - Pindorama / SP

Fatima Vidal - Projetos Autonomia e Semillero

Denis Plapler - Residéncia Pedagdgica

Blanca Nelly Gallardo Cerdn e Sara Emilia Garzon Patifio -
Red Local de Semilleros de Investigacion - Colombia

Fontes de Suporte: Escolas irmas/Avizinhar-
se/Residéncia pedagégica

Jacqueline Moll - UFRGS

Manoel Galdino - Transparéncia Brasil

A crise institucional da escola ptblica e o papel |Alexandre Rodrigues - Secretaria Municipal de Educagdo
do Estado do Rio de Janeiro

Justina Iva de Araujo Silva - Secretaria Municipal de
Educacdo - Natal/RN

Andrea Versuti - FE-UnB

Jodo Paulo Pontes - EMEF Maria Luiza Fornasier Franzin -
Aguas de S3o Pedro/SP -(Projeto Inova Escola - FTV)
Maria Lucia Ferreira de Melo e Jessica Soatman - EM
Manoel Domingos — Vitéria de Santo Antdo/PE - (Projeto
Inova Escola - FTV)

Wilson Azevedo - Aquifolium Educacional

Vinicius Rodrigues - Sinestesia Mutante

Tecnologia, inovagdo e educagao

Yvan Dourado - Politeia/SP

Sustentabilidade financeira das iniciativas Caio Dib - Caindo no Brasil

inovadoras Etéocles Monteiro - Escola Vivendo e Aprendendo/DF
Bia Salomado - Sinestesia Mutante

Justino Sarmento Rezende - UFAM

Monica Nogueira - MESPT - Mestrado Profissional de
Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais (UnB)
Wanderson Flor do Nascimento - UnB

Mauricio Antunes Tavares - UFPE - Museologia Social -
Museu na Comunidade

Educacdo dos Povos Tradicionais

Figura 8: Programacéo da Ill CONANE (2017)



Roda 10

Oficina 1

Oficina 2

Oficina 3

Educacao de Criangas e Adolescentes no
Século XXI - amorosidade e mundo globalizado

Alexandre Cavalcanti - Vila Escola Projeto de Gente/BA
Marina Cristal - Vila Escola Projeto de Gente/BA
Yanola Gonzalez Diaz - Universidade La Serena - Chile
Cristina Massoti Madeira Coelho - UnB

Gestdao Democratica dos Espagos Educativos

Lays Caroline Silva - Escola Vivendo e Aprendendo/DF
Marta Caldas - Escola Classe 115 Norte
Jackeline Corréa de Sousa - Coletivo da Cidade

Educacao Integral

Glauce Gouveia — Fundagdo Joaquim Nabuco

Lucineide Pinheiro — UFOPA

Vera Santana — Instituto TerraMar

Giovanna Araujo da Silva - Comité Territorial de Educagao
Integral do RN

Pedagogia da Cooperacao

Fabio Brotto e Denise Jayme

Atelié Aberto de Sensibilidade

Mauro Lopez Rego, Vera Rogas

Learner Experience - Design de Experiencia de
aprendizado centrada no aprendiz

Gustavo Caldas Britto

Oficina 4

CRIE - Movimento Maker e curadoria de
conteudo unidos por um Pinterest (uso das
tecnologias difitais pelo educador)

Dani Veroneze - Equipe Sala

Oficina 5

Sistematiza¢do de Assembleias nas Escolas -
protagonismo de criangas e adolescentes

Anderson Lima - Pedal

Oficina 6

Plena Atengao na Escola - PAE

Glicia Silveira, Ana Claudia Messias de Lima Martins,
Regis Guimaraes

Circulos de Partilha, Aprendizagem e Agado - fechamento das agdes nos grupos tematicos e indicagao dos
17:45 - 18:45

apresentadores.
18:45 Bonde cultural - JONGO DO CERRADO

TERCEIRO DIA - 17 de Junho

08:00 Abertura - Coletivo da Cidade

Desafio: RUPTURA E OUSADIA NA EDUCAGCAO

Desafiadores: Valdo Cavallet ( UFPR Litoral), Paula Sibilia (UFF/RJ)

Experiéncias para o debate:
08:30-09:30 Escola Livre Ainy - Thiago Berto - Guaporé/RS

Escola da Serra/MG - Sergio Godinho

UFPR Litoral - Lenir Maristela

Escola na Rua - Luna Lambert

Videos dos espagos educativos — mostrando o projeto de cada um (video de até 5 minutos para cada
09:30 - 10:00 ]

espaco educativo)
10:00-11:00 Debate com o desafiador e os representantes dos espagos educativos
11:00-11:30 Voz e expressdo - Uliana Dias Campos Ferlim (UnB) - Professora da Graduagado de Musica da UnB
11:30-13:30 ALMOCO

Figura 9: Programacéo da Il CONANE (2017)
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13:30-14:30 Sri Prem Baba - Educagdo para a Paz

14:30 - 14:45 Intervalo Cultural - Lilia Diniz - poeta

14:45 a 15:30 Apresentagdo Agoes - Circulos 1, 2,3 e 4

15:30- 16:15 Apresentacdo Agoes - Circulos 5,6,7e 8

16:15 - 16:30 Intervalo Cultural - Prem Yashen - musicista e poeta
16:30-17:00 Apresentacao Agoes - Circulos 9,10e 11

17:00-17:30 Universidade Livre Pampédia - Dora Incontri/Mauricio Zanolini
17:30 Fechamento - GRUPO PERCUSSIVO VIVENDO E BATUCANDO

Figura 10: Programacéo da Il CONANE (2017)
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Anexo D: FacilitagcGes graficas da CONANE 2017

Figura 5: Facilitacdo grafica da mesa de 15/06/2017 "Territorios educativos, Inovagéo e
Sustentabilidade"

Figura 6: Facilitac@o gréafica da mesa de 16/06/2017 "Estratégias de fortalecimento das Escolas

Inovadoras"
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Figura 7: Facilitacdo grafica da mesa do dia 17/06/2017 "Ruptura, Ousadia e Educagédo"

Figura 8: Facilitacdo gréafica da palestra "Educacao pela paz" com Prem Baba
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Figura 9: Facilitacéo gréafica dos planos de acao de cada circulo formado na Il CONANE



Anexo E: Acervo de quadrinhos da pesquisa

PRIMEIRO,
VOU MOSTRAR PRA
SALA TODA E VER SE
O RESTO APOIA!

Su!
TERMINEI O
MANIFESTO/

E QUAL
E O PROXIMO
PASSO?

DEPOIS A GENTE ENTREGA
PARA AQUELA QUE REALMENTE
DETEM O PODER DA MUDANCA/

TIA JONIA,

Quadrinho 4: Cores: a revolugcao comeca no quarto de brinquedos, de Carol Rossetti, p 10 (2016).

SAUDADE DA
EPoch DA
T ULDADE .

o NomFE DAQUELA )
PROFES SoRA? o

Quadrinho 5: Quadradinhas, de Lucas Gehre (2016).
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CALMN, A SUA PROVA FOI UMA NOSSO PRIMEIRO PRESIDENTE NAO EU NRO
TRAGEDIA/ FICOU BEM CLARO QUE FOL O HOMEM DA CAIYXA DE AVEW, E ACERTO UMA/
NOCE NAQ ESTUDQU NADA! VOCE DEVERIA TER VERGONHA DE

DAR UMA RESPOSTA TAO ABSURDA!

GANHE! UM
PFFF. \QOCE GANHOU
ADESINO GRAMANDE OMA CARNHA EU NEM S$48/4 QUE
DE CARINHA COISA
SORRINDO NA :

TRISTE, NAO FOIP
MINHA PROVA.

FAZIAM ADESINOS COM
CARINHAS NOMITANDO,

5,
ENTENDL MAS COMO \Al SER O RESTO
SENHORA WORMWOOD, NAO VOU CONSEGUR DA SUA \IDA SE NEM TUDO O QUE VOCE QUE? ESTA ACHANDO QUE EV
APRENDER ESSA MATERIA SE NAO TINER WM ENCONTRAR FOR PURO YOU MORAR NUM LUGAR QUE
POUCO DE EMOCRQ! ENTRE TENMENTO?

NAOQ TENHA TV A CABO?

Quadrinho 7: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 26 (2013).
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SENHORA
WORMWOQD,
PODERIA ASSINAR
ESSE CONTRATO?

Quadrinho 8: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 37 (2013).

€ UMA DECLARACAO DIZENDO
QUE VAl ME COMPENSAR POR
UM EVENTUAL DESEMPREGO NO
FUTURO POR CONTA DE UMA
FORMACAQ DEFICIENTE NO
ENSINO FUNDAMENTAL.

SE YOCE SAIR DO ENSNO
FUNDAMENTAL COM UMA
FORMACRO DEFICIENTE, VAl SER

POR FALTA DE INTERESSE DA
SUA PARTE, NAO DA MINHA.
AGORA VOLTE PARA
O SEUWGAR. K

PUYA \IDA, QUEM £ QUE VAl ME
PAGAR SE EU SAIR DAQUI SEM
APRENDER NADA?

1654

.. E ENTRO, €

O MISTERIOSO
PLANETA ZARTOK-3

5 KHGHHKGGH

s

SURGW NO...

KHGHHKGGH

PRESTE
ATENCAQ!

QUANDO A GENTE
TROCA DE CANAL, O
PROGRAMA ANTERIOR

NAO DEVERW TER

QO DIREITO DE
INTERFERIR.

Quadrinho 9: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 48 (2013).

MINUA REDACRO SE CHAMA:
“TIRANOSSAURO REX: UM TEMIDO
PREDADOR OU UM CARNICEIRO
REPULSINO?*

ARRA... "EV DIGO QUE
OS TIRANOSSAUROS ERAM
PREDADORES, PORQUE ELES
SERIAM TOTALMENTE SEM
GRACA SE COMESSEM COISAS
QUE JA ESTAVAM MORTAS.
e

\
~
Ce
"
I

GOSTO DE ESCREVER
TEXTQS CONCISQS,
TA BOM?!?

Quadrinho 10: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 58 (2013).
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Prova:

1. Quando os primeiros
colonos puritanos ingleses
chegaram a Plymouth?

paRa wsdlo Na pRova. a
aGRa

diNico. paRabENS.

om0 podE VER, Fu mEmoRizEi
ESSE conHEGMENTO absolutamENIE
iNGHl apEnvas poR Hmpo SuFicENEE
pRHR dE
PREFENo ESQuECER 50 peRa /
SEMple. voc:“-[_)s'i; mE FNS:'N;EU Ndj:
dfm dF manipueR © SistEma dF mo

OIZEM QUE A SATISFACRO DE
ENSINAR  COMPENSA O BAIXO
SALARIO DOS PROFESQDREJ_/

Quadrinho 11: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 90 (2013).

2. Onde fica a rocha Plymouth?

NO MOMENTO a0
posso divdaaR Essa
iNfoRmacde, igge podF
atRapalriaR 0 tRabalkio dF
Nosso aGENIE dE campe.

QU DIZER QUE AS MINHAS PROVAS
SAO UMA LEITURA MUITO POPLAR NA
SALA DOS PROFESSORES.

o
I

N

Quadrinho 12: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 91 (2013).

Prova:

1. Qual evento histérico aconteceu no
dia 16 de dezembro de 1773?

Eu Ndo aREdito quE © HEmpe SE ja iNER,
Nao ExcstE pasiado NEMm FutuRo:
tude uma <oisa §9, © SEnitido HF dda
ExistEnidia E uma ikisdo, Essa pERaunta,

poRkanto, dEm dE dEscabida, E impossvEl
dF $ER RESpondida.

QUANDO SE ESTA EM
DOMDA, € SO QUESTIONAR
TODQS OS TERMOS E
DEFINICOES.

Quadrinho 13: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 99 (2013).
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SM, POR QUE ESTAMOS PERDENDO OS ESTUDANTES DE OUTROS PATSES NAO
CALN? TEMPO APRENDENDO GRAMATICA? ESTAO NEM AT PARA A GRAMATICA DO SERA QUE O MEDICO
]| WeLES/ NAO € A TOA QUE NRO SOMOS MAIS SARE QUE ELA TOMA

COMPETITIVOS NO MERCADO GLOBAL! EXUO

CONMECMENTOS MAIS UTEIS! £ A NOSSA
EDUCAGRO SEXWAL? /

TODOS ESSES REMEDIOS
AQ MESMO TEMPO?

MINHAS RESPOSTAS! ELAS
ESTAO FUGINDO!
NOLTEM AGUY

PASSEM A LICAO DE
MATEMATICA PARA A
FRENTE, PESSOAL.

MINHA LICAO
OE CASA/

PUYA, AINDA BEM QUE
DESTA \EZ BV RAZ.

O FOGO ESTA FORA DE JOVENZINHO, ESTOU TALVEZ 1STO SIRVA COMO UMA

MINWA LICRO DE CASA EXPLODIY g

ACINEM O ALARME DE. NCENDIO! CONTROLE! ESTA SE ESPALHANDO! CANSADO DESSES SEUS LICAO PARA NOCE! WA, WA, WA/
) ESCANDALOS!

NROQ! NAO! AGH!
SOCORRQ! CHAMEM

WO FOL QP O DIRETOR!
s g A SENHORA
AR WORMHOOD € WMA

ALIENIGENA!

Quadrinho 15: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 114 (2013).



ESTOU PERDIDO! NADA VAL
SER CAPAZ DE ME SALVAR

84

WA, HAL. WL HL. WA, WA
FOI SO UM SONHO... A MINHA
LICAQ DE CASA NAOQ EXPLODI.

EV NAQ...

A LICAO DE CASA?
ESQUEC! DE FAZER
A LICAO DE CASA
SERIA BOM SE

ELE DORMISSE
LA FORA...

Quadrinho 16: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 115 (2013).

AR, COMO EU QUERIA TER
FEITO A LICAO DE CASA/ AGORA A
PROFESSORA VAl PEDIR PRA GENTE

ENTREGAR, E ESTOU
FRITO!

5_}3\\&

POR QUE ESSE TIPO OE COISA
SEMPRE ACONTECE COMIGO??
EU GANHEL ATE UM DIA A MAIS
PRA TERMNAR A LICRO! MAS
EM VEZ DISSO FIQUE! A TOA, E
AGORA YOU PAGAR POR 1SSO/

PUXA, EU FINALMENTE APRENDI
A LICAQ! PASSEL O DIA TODQ
MORRENDQ DE MEDO, E PODERIA
TER EVTADO TUDO 1SSOY LA VEM
ELA/ ADEUS, MUNDO!

RRINNGGGG

EVU RECOLHO DEPRESSA, SUSIE.
A LICRO DE POR ACASO ESTOV
CASA AMANHA, ENVOLTO EM WM

PESSOAL. RAIQ OE \UZ?

Quadrinho 17: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 119 (2013).
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Explique com suas proprias
palavras a Primeira Lei de
Newton.

yakKa foob Mog. GRua
pubbawup zivK wattoom
GazoRK, ciumblE spuzz.

&‘A/Z
R
\ 24

QLWA SO, A SRO
QUASE T1 HORAS!

PASSARAM NOANDO!

AS OLTIMAS DUAS HORAS )

TOMARA QUE A PROFESSORA
NAO TENHA FALADO NADA OE
MUITO IMPORTANTE.

Quadrinho 19: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 142 (2013).

O que aconteceu em Concord
em 1775?

Quadrinho 20: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 161 (2013).

vamos paRaR ©m a HipocRisia, Estd
ME pERGuntando sobkpgcfowc*d?
§E 3o FossE 0 motoRista do Snibus,
Fu nvdo consEauiRia NEm tEaaR
Em cafa. SENdo bEm SincERo, ndo
§Ei NEm SE coneoRd Fica NESHE

planEta,

E vock ME pERGuNta SObRE digo
QuE acontECEy He 220 avos? Eu
sou uma Rianga sFi 0 quE Estd
aoNHEENR agORa F Nada mis,
N30 HEiyHo 0 MENOR EmbasamEnto
paRa RESpondER deuma coisa SobRE
i550. dEsista, SENHORa woRmwood.
N30 adianta insistiR.

NOS FAZEMOS
OE TUDO PARA
DESMORALIZAR WM
AQ QUTRO.




86

POSSO R
BEBER AGUA?

O QUE JOCE ESTA
FAZENDO AQUP

EU PREFIRO A

Quadrinho 21: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 172 (2013).

NINGUEM VALORIZA MAIS UM
TRABALHO BEM FEITO! SO O QUE
INTERESSA £ A PRODUTIVIDADE,
MAS COM I1SSO ESTAMOS NEGANDO

NOSSA HUMANIDADE!
s

SEM SE PREOCUPAR COM A
ELEGANCIA E A BELEZA, NAO
EXSTE PRAZER NA CRACAO

NEM MOTINO PARA CRIAR! NOSSA
EVISTENCIA SE TORNA MAIS POBRE,
E NAQ MAIS RICA!

COMO UMA PESSOA PODE SE
ORGULHAR DE SEU TRABALHO
SE O CUDADO E O CAPRICHO
SEO CONSIDERADOS SUPERFLUQS?
NOS NAOQ SOMOS MAQUINAS! O
TRABALHO MANUAL € QUASE UMA
CRIACRO ARTISTICA!

\OCE TEVE DOIS DS
PARA FAZER A LICAO.

DOIS DIAS?
1SSO NAQ &
NMoA/

Quadrinho 22: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 173 (2013).

ESSAS NOTAS BAIYAS
ESTRO ACABANDO COM A
MINHA AUTOESTIMA/

ENTAO VOCE DEVERW

ESTUDAR MAIS PARA
TIRAR NOTAS
MELHORES,

AQ NEGAR MEVU DIREITO DE ME
FAZER DE WTMA, VOCE ESTA
ACABANDO COM MINHA AUTOESTIMA/

—1

Quadrinho 23: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 174 (2013).
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PRONTO! JA
APREND! ©
SUFICIENTE POR

\EJO VOCES AMANHA!

AQUL NESTA SALA, ©
TEMPO ESBARRA NUMA
BARREIRA INTRANSPONTVEL
£ NAO CONSEGUE
PASSAR.

ACHO QUE A PESSOA MAIS
INDICADA PRA DIZER QUANDO
J& APRENDI O SURCIENTE
SV £V

Quadrinho 25: Existem tesouros em todo lugar, de Bill Watterson, p. 11 (2013).

SENHORA WORMWOOD, ©
MEU PAl DISSE QUE QUANDO
ESTAVA NA ESCOLA APRENDEV

A FAZER CONTAS COM UMA
REGUA DE CALCUIO.

ELE FALOU TAMBEM QUE MAO

USA MAIS ESSA REGUA DESDE

AQUELA EPOCA, PORQUE HOJE

QUALQUER CALCULADORA

BARATA TEM MAIS FUNCOES
DO QUE ELE & CAPAZ DE
ENTENDER MESMO QUE A
\IDA DELE DEPENDA DISSO.

CONSIDERANDO O
ANANGO DA_TECNOLOGIA,
PROPONHO QUE A GENTE
DEIXE A MATEMATICA
PARA AS MAQUINAS E VA
BRINCAR \A FORA.

/

MEUS PROJETOS NUNCA
PASSAM DAS SUBCOMISSOES.

Quadrinho 26: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 18 (2012).



PODE PASSAR A MATERIA DIZEM QUE ELA FUMA
SENHORA QUE QUISER, EU NAQ \OU DOIS MACQS POR Dla,
WORMWQQD? - ME INTERESSAR. E SEM FLTRO.
/ S
=.
WER

Quadrinho 27: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 19 (2012).

o Y PORQUE. VOCE
COPIAR SUAS s
RESPOSTAS? TIRARIA UMA NOTA

BOA SEM NENHUM
ESFORCO.

E DAl QUE € NUNCA TINHA OUVIDO FALAR
ERRADO CONSEGUIR DE NINGUEM QUE \EVASSE
AS COISAS SEM ISSO A SERIO.
MERECIMENTO.

~ 'L
PN
W
\'1

NO "MOSTRE E_EXPLIQUE" MAS YOU EXPLICAR PARA NOCES | ESPERO QUE SEJA O BASTANTE
OE HOJE, EU NAO TENHO QUE, QUANDO ESTOU NA ESCOLA, | PARA IMPRESSIONA-LOS. MUITO
NADA PRA MOSTRAR. A MINHA MAE VESTE UM COLLANT

DELE ME_ MANDOU
GRRIGADO.
COM AS CORES DA BANDEIRA |\ R EhElE
£ BOTAS DE SALTO ALTO QUE \ —
CHEGAM ATE O JOELHO E SAI PRA
COMBATER O CRIME COMO UMA
SUPER-HEROINA.

"\
% '}‘ VA

Quadrinho 28: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 21 (2012).
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ACORDAR, ESCUTAR,
LEVANTAR... SOSSEGAR...

NOMITAR....

COMO FOI SEV Dr

Quadrinho 29: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 25 (2012).

EU NAO QUERO IR PRA JA SEl ATE MAIS DO QUE A VERDADE &
ESCOLA. NAO GOSTARIA DE SABER! EV QUE ESTOU
QUERO "NV GOSTAVA MUITO MAIS DAS SENDO EDUCADO
APRENDER COISAS QUANDO NAQ CONTRA A MINHA
SABIA NADA SOBRE \ONTADE! QS
MEUS DIREITOS
ESTRO SENDO
DESRESPEITADOS!

\

ENTRO SER WO

IGNORANTE. € SEl, MAS

UM DIREITO? TAMBEM
NAO QUERO
OESCOBRIR!

Quadrinho 30: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 41 (2012).

SERIA MESMO UMA GRANDE SURPRESA
SE O_ONIBUS ESCOLAR EXPLODISSE E
EVU NAO PRECISASSE IR PRA ESCOLA/

M
WTERN

S —

|

SIM, EU FICARIA MUITO
SURPRESO SE ISSO
ACONTECESSE!

NUNCA APARECEM QUANDO

A VIDA € CHEIA DE
SURPRESAS, MAS ELAS

A GENTE PRECISA.

Quadrinho 31: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 42 (2012).
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QUALQUER UM £ CAPAZ DE
DAR. SE LIDAR COM OS SEUS
PROBLEMAS PASSO A PASSO,
NOCE VAl RESOLVE-LOS MUITO
ANTES DO QUE IMAGINA.

A PRIMEIRA VISTA, OS

PROBLEMAS MUITAS NEZES O SEGREDO & DIVIDI-LOS ToR DM AP oo BT NG

: LER UM CAPITULO INTEIRO CONCENTRAR | CONVENCER

PARECEM INSUPERAVE'S. EM PEQUENOS PASSOS QUE DO LINRO DE HISTORIA, NA LEITURA DA | DE QUE NRO
INTRODUCAO | ADIANTA NEM

PARECE IMPOSSINEL, ENTRO
NOU ME PREOCUPAR SO COM
O PRIMEIRQ PASSOQ.

00 CAPITULO?

TENTAR.

Quadrinho 32: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 43 (2012).

1. Escreva um paragrafo explicando

o objetivo da expedicdo de
Magalhdes.

UMA MASCARA DE GAS, UMA
GRANADA DE FUMACA E UM
HELICOPTERO... ISSO £ TUDO

O QUE EV PECO...

<o
-1
o

Quadrinho 33: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 57 (2012).

PARA O MOSTRE E EXPLIQUE
OE HOJE EU TROUXE UMA
MARAVILHA DA NATUREZA:

UM FLOCO DE NENE.

ACHO QUE TODOS NOS
PODEMOS APRENDER UMA
LICAO COM ESSE BELISSIMO
E PECULIAR CRISTAL...

... ELE NIRA UMA GOTA
D'AGUA COMUM E TEDIOSA
QUANDO TRAZIDO PRA
ESCOLA.

ANALOGIA, YOU DAR
QO FORA DAQUI E R
BRINCAR LA FORA.

Quadrinho 34: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 58 (2012).



ODIAVA FAZER “A DINAMICA INTERPESSOAL
"“TQESS %’Am“\‘og DA PERCER! QUE O OBJETINO COM UM POUCO DE
ESCOLA, MAS AGORA DA ESCRITA € TURBINAR PRATICA, A ESCRITA
COSTO. IDEIAS FRACAS, DISFARCAR PODE SE TORNAR ALGO
O RACIOCINIO TORTO E

INBIR A CLAREZA.

£
OS IMPERATINOS MONOLOGICOS
A {
BT DROON. OULR \ER TRANSRRELACIONAIS DOS
O MEU TRABALHO SOBRE O GENEROS.
LINRO QUE TINWA QUE LER?

UNIVERSIDADE,
AU NOU EV/

Quadrinho 35: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 62 (2012).

Qi QUAL | BOM, DIGAMOS QUE AW, BEM QUE VOCE
TEMNESSE | Nt s || S ME | € Ui coish QU
: AINDA VAl SER
MUITO OTIL PARA
MM HOUE.

E O DIRETOR

TUDO BEM. | yoce pissE | € M ORRCUO. || QUE BV P SUMULLSTE
Rall |B0B RN e eD
- UMA COISA | EM CIMA DA !
| L NA CARTEIRA E
PROA DE | ELA WA WE

RESPOSTAS.

Quadrinho 36: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 69 (2012).



ENTRO FIQUE
SENTADO E fAcA || A SEMIORA | SERAGEA

SR RO ESTRAGANDO A | SURPRESA
SURPRESA QUE PRA MIM
PREPAREL PARA SE NOCE
A CLASSE/ FIZESSE

AQUL ESTRO

Quadrinho 37: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 70 (2012).

PARA NAO SER VISTO € LA QUE ELE FAZ SUA @MEM Tl
o EAOUATO MR OF ESTUPION TRANSFORMACHO IS i
4 AN - ! ¢
SE FECHA EM SEU ARMARIO! ESTUFENDOROI A PRACANETS
T TA TU TUM TUM ‘
® v A TUTUM TUM
U e || —

— | — — ] ——

HUMM... ISSO € MESMO UM DROGA, ACHO QUE NA VERDADE
TRABALHO PARA O HOMEM- £ UM TRABALHO PARA O .
“ESTUPENDC/ . E

Quadrinho 38: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 71 (2012).



SO CINCO ANOS PARA A
ONDE ESTA O CALVIN® APOSENTADORIA... SO CINCO QS ESTUPENDOS PODERES
ELE AINDA NAQ YOLTOU APOSTO QUE ELE ESTA HOMEN-ESTUPENDO SR0 NUTES
DO REBEDOURG? NO ARMARIO DELE. FLE  [ANOS PARA A APOSENTRDORIA...| | PEcTh ARDILOSA ARMADILHA!
TROUYE W CSish DROGA’ O TERRNEL INMICO
SECRETA NUM SACO D

PAPEL E FALOU QUE AQU\\.O
A AJUDA-LO NA PROVA.

D0 HOMEM-ESTUPENDO A
PROFESSORA RANZINZA, ESTA
INDO LIQUIDA-LO!

CALVIN?

- D€ BSUNBDY COMO SE NAO BASTASSE TER
. DE SUPER-HEROV DE FAZER O PAPEL DOS PAIS,
.. DE TIGRE, SUA FEROCIDADE! |  AGORA TEMOS QUE FAZER

. DE UNIFORME IMPECANEL/

. DE PODERES INCRIVEIS!

. DE EXCELENTE FISICO/

.. DE... WA... ALGUMA COISA...
DEPOIS EU PENSO NISSQ...

. DE DETERMINACRQ!

... DE... ESPERA Al, SERA QUE

EV SOLETRE! CERTO? AGORA

\EM O "Q" MESMO?

CALVN COM SEUS MOSCULOS DE
ENCONTHOY O QUE > ESTUPENDA MAGNITUDE, O
\EIO BUSCAR UOMEM-ESTUPENDO ESCAPA//
NO ARMARIO, N

oY ZmucHNM

Quadrinho 39: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 72 (2012).

TCHARA/ NAQ PRECISAM TER
ESCAPA! AGORA £ SO APLICAR O ) ELE MORA u& NA
R | et || BUGSIR | o "W
ﬁ CONCENTRACRO NA PROVA DEFENSOR DA LIBERDADE E | |68 ESTOU
DE_WSTORIA DO MEU ALTER DA JUSTICN AQUL PARA
EGO, O PACATO CALVIN' TER B c%m"go
PROWA DO ELE DIREITO,
AU CANDACE!
)
lyl: b
o
=]
R

O CALVIN EIO

PESSOAL,
[\ -‘:_Dsgwoo CONHECIMENTO MAIS UM TRIUNFO DA JUSTICA PARA CA?! A\.GUEM ‘ﬂU )
HOMEM: CALNIN?

“ESTUPENDO
PERMITE QUE ELE TERMINE

EDOBE&EAGORA COMO

UM RAIQ
DES&\PARECE DAS VISTAS! ATE
LOGO, CRIANCAS! NUNCA SE
ESQUECAM DE ESCOVAR OS
OENTES!  TUIIIM/

Quadrinho 40: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 73 (2012).
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AAARGH! ve 1aren ME
LARGA A SENHORA PEGOU
A PESSOA ERRADA/ EU SOU
O CANIN' NA FIZ NADA DE

SO FUL BEBER UM POUCO
O'AGUA’ COM A SUM PERMISSAQ!
A_SENHORA DEVIA ESTAR INDO
ATRAS DO HOMEM-ESTUPENDO/

EV NAO SOV ELE/ SOCORROQ!
SOCORRY!

pGARRA
ARRASTA -

7

PESSOAL, VOCES VIRAM
O HOMEM-ESTUPENDQ! DIGAM
PARA A SENHORA WORMWOOD!
ARRGGH! SOCORRO!

ESTOU SENDO ACUSADO
INJUSTAMENTE! %

%)

QUANDO A MAMAE ME
PERGUNTA COMO € QUE
FOl O MEU DIA NA ESCOLA,
EU SEMPRE DIGO "LEGAL"
£ MUDO DE ASSUNTO,
<

wo!
NRo!

Quadrinho 41: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 74 (2012).

CERTO, NOCES TODOS JA
LERAM O TEXTO. AGORA
NAMOS REVISAR.

CANIN, EM QUE LUGAR
FICANA O IMPERIO

"ESPACO SIDERAL
POR 105
DOLARES.

Quadrinho 42: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 78 (2012).

EU_NAO QUERO LEVANTAR.
NAO QUERO ME VESTR.
NAO QUERO FICAR
ESPERANDO O ONIBUS.

NAO QUERO IR PRA
ESCOLA. NAQ QUERO
FICAR ESCUTANDO A

]

~ T ]
umuﬂ'
"ﬂll“
_.--lll“'mlu‘ l

=

COMO FOI ©
SEV DIA?
UM
FRACASSO
ABSOLUTO.

Mz

1

Quadrinho 43: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 81 (2012).



SENHORA WORMWOQD, EV
CONTESTO ESSA MINHA

NOTA "C* ELA TRANSMITE A

IMPRESSAQ DE QUE O MEV

DESEMPENHO FOI “RAZOAVEL"
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£V ACERTEL 757% OAS
PERGUNTAS, NA SOCIEDADE
ATUAL, 757% & UMA MARCA
EXCEPCIONAL! SE O GOVERNO

CASQOS, ESTARIAMOS NO
PARAISO!

e,

NAQ VOU ACEITAR ESSE
PADRAQ ARTIFICIAL DE
MEDICAO DE DESEMPENHO!
EXIO UM “A" POR UM
TRABALHO COMO ESSE/

ACHO NOJENTO O JEITO
COMO ELA BEBE O
ANTIACIDO DIRETO DA
GARRAFINKA.

Quadrinho 44: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 85 (2012).

ISSO MESMO...
MATEM O
MENSAGEIROQ.

Quadrinho 45: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 88 (2012).

SENHORA
WORMWOQD?

SIM, CALNIN®

FACTOIDES?

NAO € ASSIM QUE A MINHA GERACAO
ABSORVE AS INFORMACOES. NAO
DA PRA REDUZIR TUDO A

AGORA \AMOS
ABRIR O LINRO
NA PAGINA 21.

PELO MENOS A TELEWISAQ
ENTENDE A GENTE.

l

Quadrinho 46: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 93 (2012).



LEGAL, EXERCICIOS OE

AH, FINALMENTE ALGUMA COISA

\ERDADEIRO

QU FALSQ! QUE FAZ SENTIDO! QU A FRASE
£ PURA E VERDADEIRA QU UMA
MENTIRA REPULSIVA E ODIOSA!

QU UMA QU COISA QU OUTRA!
NADA DE MEIQ-TERMO!

96

Quadrinho 47: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 96 (2012).

‘\\IM

&

SE EVU NAQ ESTOU
APRENDENDO ESSA
MATERIA, DEVE SER
PORQUE NAQ TENHO
UMA PROFESSORA

MUITO BOA!
SSI

Quadrinho 48: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 101 (2012).

Q PRIMEIRO A
MOSTRAR SEU

SEGURANCA NO
TRANSITO?

QUEM QUER SER

CARTAZ SOBRE

EU QUERO! OBRIGADO! O
EU QUERO!| TUDO BEM,  MEY CARTAZ DIZ

CALVIN.
PODE VR Cormuar

FOI FEITO COM MEU
METODO PATE! DO
OE DESENHO 30,
"BIZARRORAMA". ESSE
CARTAZ € CAPAZ ATE OE
ATRAIR MOSCAS, PORQUE
FOI BESUNTADO COM
MOLHO DE TOMATE!

ACHO QUE NOCES ESTAO
FAZENDO CARETA PORQUE
PERCEBERAM QUE O
CONCURSO JA TR GANHO.

Quadrinho 49: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill
Watterson, p. 108 (2012).



NO MOSTRE E EXPLIQUE DE WOJE
\OU MOSTRAR UMA SERIE DE
CARTOES QUE EV FIZ.

_CADA CARTAO TEM UMA LETRA E
VARIOS ESPACOS EM BRANCO. QUANDO
EU MOSTRAR O CARTAQ, VOCES VRO
TER QUE DIZER A PALAVRA YULGAR,
OBSCENA OU BLASFEMA QUE PREENCHE
QS ESPACOS... ESTRO PRONTOS?

97

£ ELA AINDA VEM DIZER NA MAIOR
WIPOCRISIA QUE PRECISAMOS AMPLIAR
N NOSSO NOCABULARIO.

]

Quadrinho 50: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 121 (2012).

SOBRE A LICAO DE
MATEMATICA.

FAZ APRENDER O QUE & UM
NOMERO INTEIRO?

S -

s

VORMOOD TENo | S| | SE TODGS SABEMOS QUE. WS PO | | 00 ok S OB BN
UMA PERGUNTA MORRER, QUE DIFERENCA PAGINA 83, PERSPECTIVA.

Quadrinho 51: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 124 (2012).

SENHORA WORMWOOQD, PODEMOS NOS
SENTAR EM UM CIRCULO E FAZER
UMA BREVE DISCUSSAQ?

SENDO MAIS ESPECIFICO, EU QUERIA
DISCUTIR SE O CANIBALISMO PODE

POR ALGUMA RAZAO, PREFEREM
ENSINAR PARA A GENTE COISAS
QUE QUALQUER IDIOTA APRENDE

LENDO UM LINROQ.

2T

Quadrinho 52: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

Watterson, p. 125 (2012).
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Watterson, p. 128 (2012).

DE TEMPQ!

1STO E UMA RIDICULA
E GRANDIOSA PERDA

SOCORROI

PATRULHAMENTO
DEOLAGICO!

Quadrinho 53: Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill

ARGH, NAOQ ACREDITO QUE

COM VOCE.

\OU TER QUE FAZER O TRABALHO

SO DIGO QUE € MELHOR VOCE
SE ESFORCAR! NAO QUERQ
TIRAR NOTA BAIA SO PORQUE
TNE QUE FAZER O TRABALHO
COM UM BOBALHAQ.

ENTRO, OLHA SO. JA QUE A

GENTE VAl TER QUE FAZER ESSE

TRABALHO IDIOTA JUNTOS, QUANTO

ANTES TERMINAR MELHOR. O QUE
€ PRA FAZER?

\OCE NAO PRESTOU ATENCRQ
NEM NISSO?/ O QUE \OCE
W FAZER SE NAO PUDESSE
PERGINTAR PRA MIM? A REPETIR
OE ANO E VOLTAR AQ
JARDIM DE INFANCIA, 1SSO SIW

SANDUICHE. E COMO
OS INGREDIENTES

BOBALHAQ?T! SIGNIFICA
u“sou EU QUE E QUAL || QUE YOCE € NADA A
DESMONTO O 0 PRO- UMA PANACA

CERTIFICADA. [/

ATE PARECE/ OUM DIZER QUE
ALGUMAS CRIANGAS NAQ PRESTAM
ATENCAO NA AULA PORQUE ESTRO
ADIANTADAS DEMAIS. PESSOAS COMO
EU SRO INTELIGENTES DEMAIS PRA
PERDER TEMPO COM ESSAS AULAS.

AW, SEL
\OCE €
INTELIGENTE
DEMAIS.

COM CERTEZA.
NOCE NUNCA QUM
FALAR QUE O
EINSTEN TIRAVA
NOTAS BAIYAS NA
ESCOLA? ENTRQ, AS
MINHAS SRO AINDA

Quadrinho 54: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p. 70 (2013)



E ENTRO, O QUE A GENTE
PRECISA
FAZER UMA
A PESQUISA SOBRE
O PLANETA

MERCURIO,

EOQE | NADA! eve

A GENTE NAO \OU FAZER
oescosrie| V&

SE FIZESSE, PROVAVELMENTE
A FAZER BOBAGEM. \AMOS
COMECAR.

EU YOU SER

ocmmene | ALGUEM
e | Al QUER
ot coveeie | TROCAR
BUSCNDO US| DE DUPLAT

O QUE VOCE TA FAZENDO? ESTA
OESENHANDO! FICOU SENTADQ
OESENHANDO MARCIANOS ENQUANTO
OEVA FAZER A PESQUISA!

VOCE ANDA NAO FEZ NADA!
COMO ASSIM? QUAL € O SEV
PROBLEMA?!

A GENTE PRECISA ENTREGAR O
TRABALHO SOBRE O PLANETA
MERCORIO WOJE. VOCE FEZ A

NAQ ADIANTA! A GENTE VAl TIRAR
NOTA BAIXA! YOU PRECISAR ESTUDAR
NUMA FACULDADE VAGABUNDA PORQUE

MEU PARCEIRO IDIOTA GASTOV O

TEMPO DE PESQUISA DESENHANDO

MARCIANOS!

OLHA AQU, MOCE WA
FICAR MAIS ANIMADA,
O MARCIANO SE MEXE
QUANDO A GENTE
VIRA AS PAGINAS. DA
UMA OLHADA AQUL, NO
FINAL ELE COME WM

CQARO QUE FIZ. E APOSTO QUE
A MINHA PARTE ESTA MUITO
MELHOR QUE A SUA.

\
g

Ve

by
o5e
[ N

"... PORTANTO, O PLANETA
MERCIRIO € UM MNDO SECO E
QUENTE, O MAIS PROXIMO DO

£, PARA FALAR SOBRE A
MITOLOGIA A RESPEITO DE
MERCORIO, AQUI ESTA O MEY
PARCEIRO DE DUPLA, CALVIN

© planFta mERRio

um tRabao ExcaystivamEntE
pEsquisado poR calviny

OBRIGADO, CBRIGADQ! El, QUE
PLATEIA TEMOS AQUL, HEWN?
VOCES ESTAQ OTIMOS HOJE... DE
VERDADE! € SERIQ! VAMOS LA, UMA
SALVA DE PALMAS PARA \OCES!

2L

SABEM DA MAIOR,

ACONTECEV UMA Nﬂo E‘
o [CULPA MINHA,
Qoo £ | SENHORA

ESTAWA oo | WORMWOQD!
A BBLIOTECA

Quadrinho 56: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p. 73 (2013).
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O PLANETA MERCIRIO TEM ESSE MERCORIO ERA O DEUS DAS AGORA, POR QUE PUSERAM O NOME ... WA... PODE
NOME POR CAUSA DE UM DEUS FLORES E DOS BUQLES, € DESSE CARA EM UM PLANETA, EV CONCLUR,
ROMANO COM PES ALADOS, £ POR 1SSO QUE ELE ESTA NAO FACO A MENOR DEWA. SUSIE.

RETRATADO NO LOGOTIPO DA ‘

FLORICULTURA FTD/

\
\

&k
\ \Y

N
C

CERTO... PRMERO ’ ) N2 1 moRcEGos = insEtos
O QUE possO ESCREVER Wesse | | GO RIS | NOERO W |
TRABMLEO SORRE MORCEGOS? O QUE SAQ
\OCE PRECISA ME AJUDAR, LISTA DO QUE M STMO MORCEGOS? NE? 1SSO ELES VOAM,
SABEMOS SCRRE |/ JEITO OE MESMO, CERTO? E SRO
COMECAR! ANOTA AL FEIOS E PELUDOS,

NAQ? \AMOS

NEO QUERO
ALEM DISSO, TENHO WMA ARMA WMA CAPA O MEV
1SSO JA BASTA. QUANDO SECRETA QUE € GARANTIA DE PASTICO | NOME NESSE
FIZERMOS A INTRODUCAO, DE NOTA BOA! TRANSPARENTE/ TRABALHO
ALGUMAS ILUSTRACOES E A PROFESSOR NENHUM BEM !
CONCLUSAQ, \l PARECER UMA € CAPAZ DE PROFISSIONAL,

TESE DE POS-GRADUACAQ.
|
JNME
-
e/

RESISTR A /5507 NE?

NP

Quadrinho 58: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p. 96 (2013).



] FIZ. FIQUE!
ot ey o | ACoROND ATE
TARDE ONTEM
PARA TERMNAR.

£ \OcE?

BOM, QUANDO SAQ
FEITAS POR M/AM, AS
COISAS NAQ DEMORAM
TANTO. © MEV RCQU

PRONTO EM QUNZE

MINUTOS,

QUINZE
MINUTOS?
OEA EV

\ER.

,{A\

=

"MORCEGOS:

APOSTO QUE SUA  OS INSETOS

NOTA NAQ WAl SER  GIGANTES

A MELWOR DESSA QUE

\EZ SUSIE/ LEW E  EMPESTEIAM
CHORE! O ARY

E A CAPA OE
PLASTICO ANDA MORCEGOS
OA WM TOQUE NAO SAO

MUITO BEM, CLASSE, QUEM QUER
LER O TRABALHO PRIMEIRO?

ORA, CALVIN, QUE. SURPRESA!
\OCE DEVE TER FEITO UM BOM
TRABALHO PARA QUERER LER
PARA A CLASSE TODA.

QBRIGADQ. ANTES DE
COMECAR, GOSTARA

MEU TRABALHO €
SOBRE MORCEGOS...
ARRA...

“A NOITE CAV SENTINDO WM
ARREPIO SE ESPALMAR, NOS
OUVIMOS O FARFALHAR DE ASAS
SEM PENAS! SRO MORCEGOS/
COM SEUS OLHOS VERMELWOS
RELUZENTES € SUAS PRESAS A
MOSTRA, ESSES INDESCRITIVEIS
WNSETOS GIGANTES INVADEM...

Aty
—

QUANDO SEV
TRABALHO FICA
BONITO ASSM,
€ CERTEZA DE

NOTA 10. PODEM
ANOTAR ESSA DICA,

MORCEGOS NAO
SAO INSETOS!

QUEM FEZ O
TRABALHO AQU, | CALWL AMOS
£U Q0 YOCES, ALl FORA
CABEGAS DE TER WA
CONVERSINHA,

CARAMBA! DA PRA
ACREDITAR NO QUE
A PROFESSORA
ESCREVEY SQOBRE
O MEU TRABALHO?

ELA FALOU QUE NRO FIZ
PESQUISA NENHUMA SOBRE
MORCEGOS, E QUE A MINHA
LUSTRACRO CIENTIFICA PARECE
0O LOGOTIPO DO BATMAN COM
UMAS PRESAS DESENHADAS

EM Qma/

Sy

22\ P
& ¢

NEM O CREDITO
PELA CAPA
OE PLASTICO
PROFISSIONAL
ELA ME OEV

SEUS PAIS NADA, E SE
DISSERAM SOBRE \OCE ME
AJUDAR AQUL,
ELES NNCA
RO ACAR

Quadrinho 60: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p.98 (2013).
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MUITO BEM, REPLICAS, ESCUTEM
AQUL JA QUE NAO TENHO COMO
ME LIRAR DE VOCES, \BMOS
TENTAR CHEGAR A
UM ACORDO.

COM CINCO REPLICAS A
DISPOSICAQ, DIVIDINDO OS DIAS DE
AULA, CADA UM PODE IR A ESCOLA

UMA VEZ NA SEMANA.

NAQ SOV ©
CALVN. SOU A
REPLICA NOMERO

A GENTE FEZ WM
SORTEIQ, E HWOJE
£ O MEV DIA DE

R A ESCOLA.

ESTAMOS FAZENDO
UM REVEZAMENTO,

ASSIM CADA REPLICA

SO PRECISA R A AWA

SE QUEM FICAR EM CASA
FOR DISCRETO, PODEMOS NOS

REVEZAR NA ESCOLA, ASSIM
NINGUEM VAl PERCEBER.
V @ \\
AL I"
{ = B

AL, YocE

ESTA SENDO TRO
Eswso e O SO
ME RECUSO A

CONTINUAR ESTA |
CONVERSA.

Quadrinho 61: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversério, de Bill Watterson, p. 114 (2013).

CALVN, YOCE PODERIA MOSTRAR
A RESOLUCAO DO PROBLEMA QUE
PASSE| ONTEM DE LICRO

EV NRO CLARO QUE
ESTAVA AQUL | ESTAW, CALWN.
VOCE NAO FEZ ©
PROBLEMA?

NAQ SOU O CALVIN. SOU A RERLICA
NOMERO CINCO. QUEM ESTAVA AQUL
ONTEM ERA A REPLICA NOMERO
DOIS, N8O EU. A GENTE ESTA SE
REVEZANDO. QUANDO O NIMERO
DOIS VOLTAR NA SEMANA QUE
VEM, VOCE PODE PEOIR PRA ELE
RESOLVER O PROBLEMA.

MAS AINDA
PRECISAMOS DECIDIR s:\ ﬁ“;{'o
QUEM Al DORMIR POR ELA.
NA CAMA WOUE
A NOITE.

NAO SEI QUAL €
A DIFICULDADE OE
ENTENDER O QUE
EU ESTOU FALANDO!

PESSOAL? PODEM SAR!
SOU EV, O NOMERO QUATRO.
B CHEGUEL

R

b
©

Il

1

COMO FOL
ol AH, FUI MANDADO
PRA DIRETORIA, QUE
NEM OS NOMEROS
DOIS £ CNCO.

CALWN, SE NAQ
PESSOAL! NEM EU | SRk omTA

SOU MANDADO PRA | oo DO NOSSO
ORETORW  70PO0S | oMpORTAMEN-
0S DIAS? \OCES e

Quadrinho 62: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p. 115 (2013).

E\ RO

d QUATRO,
"“Eioswm YOCE CONSEGUV
RECPTAR | ROBAR ALGM
% ESTV
DIZENDO
QUE DR PRA AW, SM O
MELHORAR! DIRETOR
NEM ME

REVISTOV
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UAY NAO TEM HA, HA/ EU QUASE MAIS ALTO!
NINGUEM NO NUNCA CONSIGO MAIS ALTO!
BALANCO! NAQ UM BALANCO NO
ACREDITO! RECREIQ!

103

... DAS DUAS UMA: QU HOJE

€ O MEV DIA DE SORTE
QU EU PERDI O FIM DO
RECREIO DE NOWO!

Quadrinho 63: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversério, de Bill Watterson, p. 120 (2013).

Cdlvihn :MHO‘OldO mﬁmmwmm

QUANTO Al PRECISAR SE EXERCITAR
DENTRO DE POUCOS SEGINDOS.

QS FRACOS E OS IDIOTAS ESTAO SEMPRE SWJEITOS A UMA CRUEL
MAS INDISPENSAVEL SELECRO NATURAL, MANTENDO A POPULACRO
HUMANA SOB CONTROLE.

ESTUDANTES SE AGLOMERAM
PARA VER, PARALISADOS DE

AQS BERROS, SUSIE SAl CORRENDO EM
DIRECAO A PORTA DA ESCOLA, MAS O BANDO
ESTA SE APROYIMANDO!

OBRIGADA PELO SEU TRABALHO REPULSIVO
E NEM UM POUCO INFORMATIVO SCRRE A

Quadrinho 64: Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, de Bill Watterson, p. 193 (2013).



104

SE NINGUEM TINER
NENHUMA PERGUNTA, VAMOS
PASSAR PARA O PROXIMO

£V TENHO UMA
PERGUNTA,

CLARO, QUAL £ Q
CALVIN, E OBJETINO DA
QUAL E? EXISTENCIA

HUMANA?

£V QUIS DIZER UMA
PERGUNTA SOBRE O QUE
ESTAMOS ESTUDANDO.

PRA SER BEM SINCERO,
GOSTARIA DE ESCLARECER
BEM ESSA QUESTAQ ANTES DE
PERDER MAIS TEMPO COM

<N\L

g

P
S

Quadrinho 65: Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson, p.

36 (2011).

AQUI ESTA O SEU TRABALHO, SUSIE.
MUITO BEM. AQUI ESTA O SEU,
CALNIN,

ALIAS, PODE PARAR COM ESSA
HISTORIA DE ASSINAR OS
TRABALHOS COMO "CALVIN,

FILHO DO DESTINO", E ACHO
MELHOR USAR O SEU TEMPO
ESTUDANDO EM VEZ DE
DESENHAR SEV "BRASAQ
QFICIAL" NO PE DA PAGINA.

FILHO DO
DESTINO?!

ISSO MESMO.
FILHO DO
DESTING.

TODO MUNDO
SAE QUE O E O SEU

DESTINO
SEU DESTING )

£ TER UM
€ UMA JAULA

SORRISO

FECHADA BANGUELA

NA ALA DOS :

MACACOS!

Quadrinho 66: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,

p.45 (2011).

CALNIN, O QUE
NOCE PODE NOS
DIZER SOBRE OS
FEITOS DE LEWIS
E CLARK?

NADA, MAS POSSO CONTAR
A ORIGEM SECRETA DE TODOS
QS SUPER-HERODIS DA LIGA
TERMONUCLEAR DA LIBERDADE
00 CAPITRO
NAPALM.

QUERO CONVERSAR
COM VOCE DEPOIS
DA AULA, CALVIN,

£V NAO SOU BURRO.
€ QUE A MINHA CABECA
SO CONSEGUE GUARDAR
AS INFORMACOES
MAIS INOTEIS.

Quadrinho 67: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,

p.48 (2011).
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VOC"@ PELO MENOS LEY EVU TENTE|, SENHORA
O CAPITULO 00 LIRO 0 WORMWOOD, MAS A GRAFICA E, OBVIAMENTE, QUANDO i e o
QUE USOU UM FIXADOR MU\‘\'Q Ev ABR\ Q \.NRO: AS LETRRS \NVENTAR DESCU\.PAS.

EU PEDI? VAGABUNDO NA ESCORREGARAM DAS PAGINAS,
IMPRESSRO. CAIRAM NO CHAO E VIRARAM
UM EMARANHADO SO.

S

0N -7

L —

Quadrinho 68: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,
p.49 (2011).

NOCE -
TEM UMA S/ QUE e bebu NESSE CASO, £ MELHOR o
PERGARTA, GARANTIA AMBIENTE COMPETITING DE COMECAR A SE ESFORCAR DEIXA PRA
CALII? EU TENHO DE UMA ECONOMIA GLOBALIZADA? HAS JUIBNZIEND. O QUE LA,

QUE A MINHA QUERO TER UM BOM EMPREGO | OCE ¥AL SER QUANDO SAIR
EDUCACRO ESTA QUANDO SAIR DAQUL! DAQUI SO DEPENDE DE VOCE.
ME ng;:\émoo QUERO OPORTUNIDADES!

SECULO X¥XI?

Quadrinho 69: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,
p.51 (2011).

VOCE SO QUERIA DIZER CERTO, NA VERDADE,
TEM UMA NA VERDADE QUE A EDUCACRO £ LEVANTE A BEM QUE
PERGUNTA, € MAIS UMA NOSSO MAIOR INVESTIMENTO MAO QUEM EU QUERIA
CALVIN? AFIRMACAQ, PARA O FUTURQ, E QUE TAMBEM N‘_AO \ER MAIS
ACHO UM ABSURDO O FEZ ALICAO | PROFESSORES
SALARIO DOS EDUCADORES DE CASA/! NO OLHO
SER TAQ BAIXO! DA RUA.
\ .
ML \
W‘ - = il Py
\ L :
S Y 4

A

c ]

Quadrinho 70: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,
p.151 (2011).



SENHORA
WORMWOQD?

SIM,
CALNIN?

SE A IGNORANCIA € UMA
BENCAQ, ESTA LICAO NRO SERIA
UMA TENTATIVA DELIBERADA
DA SUA PARTE DE ME PRINAR
DA BUSCA PELA FELICIDADE, UM
DIREITO INALIENAVEL GARANTIDO
A MIM PELA DECLARACRQ
OE INDEPENDENCIA DOS

ESTADOS UNIDOS?

M
L

)\\
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SENDO ASSIM, YOU ME VALER
DE MINHA PRERROGATIVA
PATRIOTICA DE NAQ SABER
NADA SOBRE ESSE

TEMA. YOU LA PRO
\\ PARQUINHO,

SOCO00RRO!
MONARGQUISTAS!

———

Quadrinho 71: Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo, de Bill Watterson,

p.164 (2011).

PARA ONDE VOCES
ACHAM QUE A HUMA-
NIDADE ESTA

PARA A FRENTE,
€ CLA..

A FRENTE

2/ A TUA
FRENTE NAO

COMEGANDO
A ENTENDER
POR QUE €
TAO DIFICIL

Quadrinho 72: Toda Mafalda, de Quino, p.31 (2010).

FILIPE, VOCE QuE \
JA FEZ O PRIMEIRO,
ANO, ME CONTE
comMo E
A ESCOLA

Quadrinho 73: Toda Mafalda, de Quino, p.68 (2010).
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AS MOSCAS E QUE \
SAOC FELIZES.. NAO
TEM QUE IR ‘A ESCO-
LA! COMO EU GOS-
TARIA DE SER
MOSCA'!

VOAR A VONTADE,\
NAO TER QUE
ESTUDAR TABUADA,

NEM AGUENTAR
A PROFESSORA,
NEM.., e

/‘TRE_S VE2ES UM, TRES.)
TRES VEZES DOIS, SEIS,
TRES VEZES TRES, NOVE.

TRES VEZES QUATRO... /

Quadrinho 74: Toda Mafalda, de Quino, p.69 (2010).

MEU PAI DISSE QUE \|
GASTOU UMA FORTUNA
COM MEU MATERIAL
ESCOLAR ...

€ QUE SE ELE TIVESY

&E INVESTIDO ESSE
DINHEIRO NO
ARMAZEM TERIA

30% DE LUCRO _/

ENTAC EU DISSE QUE MINHAN
INSTRUGAO E MINHA CULTU-
RA TAMBEM SAO UM INVESTY
MENTO A LONGO PRAZO

QUE ©
PROBLEMA
E A MINHA
CARA DE

DEFICIT!

MUITO BEM !
E O QUE ELE
RESPONDEU 7

.. E VOCES, QUE ESTAO
VINDO PELA PRIMEIRA VEZ
A ESTE TEMPLO DO
SABER, CERTAMENTE
ENCONTRARAO

AQU! UM SEGUNDO

..ONDE CADA i
PROFESSORA LHES

DARA AQUILO QUE
TODA MAE DA AOS

i w
5 = { S
_

AINDA BEM.
PENSE! QUE ELA
IA DIZER SOPA!

Quadrinho 76: Toda Mafalda, de Quino, p.70 (2010).

MINHA MAE
ME MIMA

MINHA MAE
ME AMA

PARABENS, \
PROFESSORA.,
PELO VISTO
SUA MAE E

OTIMA

Quadrinho 77: Toda Mafalda, de Quino, p.71 (2010).

AGORA, POR FAVOR,
ENSINE PRA GENTE
COISAS REALMEN: =

- === {d \g"‘ll‘ ..4
AN
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mAl VER QUE
ELE VAl FALAR

AQUELE PALAVRAO

"oOL[T ICTA;\ é FALOU MESMO D

VAMOS VER,
MANOLITO, UMA /
PALAVRA QUE | —‘\‘_ //

Quadrinho 78: Toda Mafalda, de Quino, p.74 (2010).

€ POR ISSO QUE
NOCS QUE ESTUPAMOS
TEMOS QUE IR PARA O
ESTRANGEIRO PARA

APLICAR NOSSOS CONHE-
CIMENTOS!

——— e,
. | [ que aoanTa
Broos . € PRA QUE A GENTE Y | saser escrever
\"'fa" / TEM QUE APRENDER QUE ALGUEM FUMA

A ESCREVER 1SS0, CACHIMBO SE NES-

% - HEM 7 : TE PAI'S QUASE
@RQL:ES SEE@ \\v\{ NINGUEM FU?MA
? CACHIMBO /

TN

Vo

DY

:
N\

g O

Quadrinho 79: Toda Mafalda, de Quino, p.76 (2010).

MILHOES € MILHOES AFINAL DE CONTAS, PARA AGORA EU ESTOU COM PRESSA,
DE PESSOAS VIVEM QUE A GENTE ESTA NO MAS SE VOCE QUISER EU

NO MUNDO. PARA INVESTIGO E DOU A RESPOS:
QUE? TA AMANHE

e,

A PROF ’ |V € PrA 1ss0 QUE A \ | [/ SE EU viessE Y MAS FAZER -
PROFESSORA T [l GenTE VAl TODO DIA DE VEZ EM ISTO COM UM

A EScoOLA? o,
ko b anoa v FREGUES?

ME DEU
A i

rn

S
=10
m.J-«‘

i~

Quadrinho 81: Toda Mafalda, de Quino, p.82 (2010).
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O QUE VOCE
NAO ENTENDEU,
MANOLITO ?

" QUEM NEO ENTEN-
DEL, LEVANTE
A MAO

NADA, DESDE
MARGO ATE

Quadrinho 82: Toda Mafalda, de Quino, p.84 (2010).

"SE uma PESSOCA e " PENSAR N\
~:§/¢;i ;OAJ'Eés \ g, ; /ALGUEE'M ?DUEQSESCE
[~ Yz -
7ERA" DENTRO DE | B0 omes \ DEPOIS DA aeNTE

)

VAl SER TAO VELHO,

ME/O© SECULO?"
e ,__/ - DEIXA QUALQUER
- . T / .

E, APESAR DAS
OPOSIGSES E INCOMPRE
ENSOES, COLOMBO

| CONTINUOU AFIRMANDO i
QUE A TERRA ERA
REDONDA

PORTANTO, A UMA ESFERA! CeRTO!
TERRA TEM A FORMA E NOSSO PLANETA
TAMBEM € LIGEIRAMENTE
ACHATADO

E.. HUM...
AH! DE UMA
ESFERA!

Quadrinho 85: Toda Mafalda, de Quino, p.123 (2010).
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/ HOJE A MINHA PRO-
FESSORA VEIO COM A
NOTICIA DE QUE

COLOMBO DESCO-
BRIU A AMERICA

SO QuE 1SS0
ACONTECEU

MINHA PROFESSORA
NAO TEM A VELOCI-
DADE INFORMATIVA
DE UMA UNITED

1492/,

JN IMAGIiNoU 7

PRess!

ISSO QUER DIZER \
QUE A NATUREZA ABRIL
© SINAL PARA A GENTE

OLHA,
MIGUELITO

AS ARVORES
JA FICARAM

VERDES

CRUZAR ONDE ?

Quadrinho 87: Toda Mafalda, de Quino, p.185 (2010).

SENHORA, COMPRE
UM TWASHEXY, A NOVA
LAVADORA

AUTOMATICA /..

ATE UMA CRIANGA
CONSEBUE MANETAR

/

TAO SIMPLES QUE \%

g E PARA INSINUAR QUE ATE
AS SENHORAS BURRAS CONSE-
GUEM MANEJAR E PREC)-

SO USAR A GENTE?

EU CONFIO
TU CONFIAS
ELE CONFIA

TSy

NCS CONFlIAMOS
VOS CONFIAIS
ELES CONFIAM

QUE BANDO DE
INGENUOS, NEO E 7

Quadrinho 89: Toda Mafalda, de Quino, p.220 (2010).
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SABEMOS ENTAO QUE A
SUPERFICIE TOTAL DA
TERRA E DE:

510 milhisen %/;Ao\\\x

101.000km% 3B

) A

COM UMA PORCEN-
TAGEM DE AGUA
CE:

o,

CALCULA -SE QUE A POPULA-

GAO MUNDIAL

E QUAL A PORCENTA-
GEM DE SERES HUMA-
- NOS DE VERDADE?

Quadrinho 90: Toda Mafalda, de Quino, p.242 (2010).

Prova escrita"
~ HISTORIA
NACIONAL~

Responda
as

seguintes

perguvntas:

/ VAMOS VER,
MIGUELITO,

VAMOS LA,
MIGUELITO. QUEM SAC
NOSSOS

: ANTIPODAS?

NOS, QUE RECONHE-
CEMOS NOSSAS
LIMITAGOES, SABEMOS

Quadrinho 93: Toda Mafalda, de Quino, p.256 (2010).
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lw"/vu.tn'o BEM' VIRAM?

P maLTipLicanbo 2x3, | P roraue A ORDEM W
ﬁ%”?gg&??féo%&es' pos FATORES NAGC AUE| | manouTo sage SEl PORGQUE E
MULTIPLICANDO 3x 32, 2t vox POPULI!
=
{ .
! |/ S
, I “,}W”
2, 7} ',..".:\: 2
77"
7/ -
= P\ s
/
IR S

COM LICENCA,\

PROFESSORA,
POSSO IR AO
BANHEIRO?

AG##EE o Tone-
LEIRO QUE PASSOU OS
218 LITROS DE UM BAR-
RIL DE VINHO A NAO
CONSIGO SABER

QRUANTAS GARRAFAS
DE 75 CENTILITROS!!

VAMOS VER, LIBERDADE; PRES NEO!! “e/m
esgs ’sot.l,M TRIANGULO..| f COMO DEUS MANDA
O g

A MESMA COISA, &
UM TRIANGULO...?

Quadrinho 97: Toda Mafalda, de Quino, p.318 (2010).



08 VERBOS TERMINADOS EM “ER"
CORRESPONDEM ‘A PRIMEIRA, A _
SEGUNDA Ou

A TERCEIRA CONJUGAGAD,

DEIXE VER
SE EU TENHO
AQuUL.. AH,

ACHE!!

FILIlpg, JA SKO
SETE € QUINZE!
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VOU LHE DAR MEU TELE-
FONE, MISBSIETE- POIS- ©I1T0- DoIS,
PRONTO! LA’ PELAS QUATRO
HORAS PODE ME TELEFO-
NAR, QUE 3X TERE| ESCLARE-
CIDO ESSE ASSUNTO. AH'SE
POR ACASO EU TIVER SADO
PARA BRINCAR, TALYEZ ME
ENCONTRE NO misseis.-
TRES -uUM - CINE

ESPEREM,

ESPEREM!! A

DEMOUGAO
ERA NO

OCUTRO
QUARTEIRAO !

COMO SERA QUE A
MINHA IMAGINAGAD
CONSEGUE ACORDAR

Quadrinho 99: Toda Mafalda, de Quino, p.342 (2010).

RESPONSABILIDADE

BEM.., UM POUCO DE
€
VAMOS COMEGAR A

RESPONDA : QUANDO wm
TRIANGULO E 1STSCELES 7"

TAREFA DE MATEMA-
TICA

C

COM A HIPOTENUSA

QUANDO F/L/IPE KIO CHE-
GA A TEMPO DE IMPEDIR
QUE CARRONA JOE EUTA

JA’ TIVE QUE ME DEIXAR
INFLUENCIAR POR MIM!

NAO € InQuiveL 5

TUDO © QUE PODE /!/N\ i
TE DENTO DE !
um LAPIS?

Quadrinho 101: Toda Mafalda, de Quino, p.364 (2010).
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(" QUER DIZER... PARA EVITAR
UM INUTIL DERRAMAMENTO
DE ZEROS

DESCULPE, E SE
APELASSEMOS
PARA O BOM SEN-
SO E DEIXASSE-
MOS PARA
OUTRO DIA 7

TUDO ESCREVER: PROVA ESCRITAY

R

MENOS LAPIS, BORRACHA E UMA
EWEhe FOLHA EM BRANCO, ONDE vli’o)

Quadrinho 102: Toda Mafalda, de Quino, p.369 (2010).

O QUE EU GANHO FICAN-
DO AQUI SENTADO, €S-
QUIVANDO- ME DO FARDO
DA LicAC DE cASA7 TENHO
QUE FA2E-LA! AFINAL, €

PARA O MEU PROPRIO BEM!

CARAMBA! QUE ANBUSTIA
ME CAUSA O MEU PRCPRIO
BEM ! .

ESCREVER POR SXTEN- . “ GUEM ESDA’ DESFRIADO BODE ESGREBER

so o seeunre mmeRO!| |~ 754 s05 ) f & gorgiiencla. e guadne il o e
II 7 W 2
i =

Quadrinho 104: Toda Mafalda, de Quino, p.407 (2010).

NAQ TEMOS OUTRO PICIONARIO, DIz QUE MUNDO VEM DO LATM )| © QUE INTERESSA SABER NAO E
PAI7 ESTE € UMA PORCARIA! / M DE ONDE VEM MAS PARA

1 7= 7 —~

e . E DAl? = ONDE VAl

Vs @y ¥
. N F e -y '

Z

Quadrinho 105: Toda Mafalda, de Quino, p.407 (2010).
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MIGUE LITO, VENHA ‘A FRENTE OBRIGADO, PROFESSORA, MAS OS POLITICOS PODEM DAR-SE AQ
PREFIRO LUTAR DAQU!I MESMO LUXO DE DIZER CERTAS FRASES
PORQUE NAOC TEM PROFESSORA PA-
RA DAR NOTA; POR ISSO € QUE OS

POL{TicOS PODEM DAR-SE Ao
LUXO DE DIZER CERTAS FRASES!

E ACHA CERTO |  SIM.. SE EV
COMEMORAR AN-| ACABAR TIRANDO
<4 UM ZERO, PELO

MENOS JA _

- | COMEMOREL.. NAO |f
| VEJO PROBLEMA. J\

ACHO QUE
FUI BEM NA
PROVA DE
_HISTORIA_JLc
| AINDA NAO &
TE DERAM A {7}
NOTA? /-

E23
=

Quadrinho 107: Macanudo 6, de Liniers, p.25 (2013)

MINHA
VIDA £ UM
_{ SABADO
CONSTANTE.

E A SUA?

Quadrinho 108: Macanudo 6, de Liniers, p.32 (2013)
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AGORA NAO,
OLGA. ESTOU
ESTUDANDO.

§ 4 EM GEOMETRIA. 10 EM IMAGINACAO.

Quadrinho 109: Macanudo 6, de Liniers, p.41 (2013)

AGORA NAO... ESTOU
ESTUDANDO. &

MENOS UM DOS FILHOS
DO ULTIMO CZAR DA RUSSIA?

QUEM PODE DIZER O NOME DE PELO

Quadrinho 111: Macanudo 6, de Liniers, p.61 (2013)
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ESSA SOU EU, COM 10 ANOS DE € ESSA € A MINHA CLASSE., COMO ESTOU SENTADA NO CANTO
iDADE, EM 1380, ESQUERDO, NAD DA PRA ME VER NA FOTO, DA ESQUERDA PARA A
DIREITA: GOLNAZ, MAHCHID, NARIN, MiNA,

ENTAO VEID 1980: O PRIMEIRO ANO EM QUE O VEU
SE TORNOU OBRIGATORIO NAS ESCOLAS,

EM 1979 ACONTELEU UMA REVOLULAD QUE DEPOIS
FOi CHAMADA DE “REVOLUCAOD (SLAMICA”,

EM NOME DA
LIBERDADE!

2

:

- 4
P

)&

UPA!
P el

Quadrinho 112: Persépolis, de Marjane Satrapi, p. (2007).
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€ TAMBEM PORQUE ANTES DiSS0, EM 1979, A GENTE ONDE MENINOS € MENINAS FICAVAM JUNTOS,
ESTUDAVA NUMA ESCOLA FRANCESA E LAICA,

€ DE REPENTE, EM 1980...

AS ESCOLAS BILINGUES TEM
QUE FECHAR AS PORTAS
A\l < {

ELAS SAO O SIMBOLO DO
CAPITALISMO MUNDIAL,
DA DECADENCIA,
6} oy, ) g

KJ\

L]

#1550 SE CHAMA “REVOLUCAD
CULTURAL”,

Quadrinho 113: Persépolis, de Marjane Satrapi, p. (2007).
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€ TAMBEM PORQUE ANTES DiSS0, EM 1979, A GENTE ONDE MENINOS € MENINAS FICAVAM JUNTOS,
ESTUDAVA NUMA ESCOLA FRANCESA E LAICA,

€ DE REPENTE, EM 1980...

AS ESCOLAS BILINGUES TEM
QUE FECHAR AS PORTAS
A\l < {

ELAS SAO O SIMBOLO DO
CAPITALISMO MUNDIAL,
DA DECADENCIA,
6} oy, ) g

KJ\

L]

#1550 SE CHAMA “REVOLUCAD
CULTURAL”,

Quadrinho 114: Persépolis, de Marjane Satrapi, p. (2007).



. A SEQUENCIA DO NOTICIARIO
NAO FOi TAO FELEZ...

0 iRA
SOFREN
NUMEROSAS
BAIXAS...
METADE DOS
AVIOES NAD
vOLTOU A
BASE.’

ESPERD QUE O PAi DA
PARDIS ESTETA VivO!

LiGA PRA ELA,

TIVE QUE ESPERAR 2 SEMANAS PARA SABER,

=22 5 g M

ENTENDI NA HORA., € NAO TIVE

CORAGEM DE PERGUNTAR NADA,

NA ESCOLA, A PROFESSORA MANDOU A GENTE €U NEM PRECISAVA REFLETIR. JA TiNHA iDEIAS
FAZER UMA REDACAD SOBRE A GUERRA. MUITO PROFUNDAS A RESPEITO.

VOCE TEM O CLARO QUE TENHO!
QUE DIZER?

£

-~

Quadrinho 115: Persépolis, de Marjane Satrapi, p. (2007).
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NAS 4 PAGINAS QUE ESCREV, €U FIQUEI MUITO ORGULHOSA.

DESENVOLVi O PONTO DE ViSTA
HISTORICO DOS ACONTECIMENTOS: ... ESTA GUERRA

NAO ESTA
g MAU, PARDIS
" SEMELHANCA ENTRE, A CONQUISTA € A MESMA QUE :
ACONTECEU HA ENTCEY,

1400 ANOS...

ARABE E A GUEFFA {RA-IRAQUE”,

JA A PROFESSORA NAO PARECIA
MUITO_ANIMADA.

. A PARDIS FEZ A REDACAD MAIS LINDA, ERA UMA CARTA PARA
0 PAI DELA, EM QUE ELA PROMETIA QUE iA CUIDAR DA MAE E DO

iRMAOZINHO.
_JLJ St

NO RELREID, TENTEI CONSOLA-LA... =0 PRCFERIA HEQ Al
SEQ PAI AGIU COMO UM VIVO_NA PRISAD DO QUE

HEROI, VOCE Ta;q QUE SE HEROI € NO CEMITERIO.
ORGULHAR DELE!
o

FOi O QUE ELA ME DISSE,
PALAVRA POR PALAVRA,

Quadrinho 116: Persépolis, de Marjane Satrapi, p. (2007).
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“Desculpa’
ndo €

Quadrinho 117: Retalhos: um romance ilustrado, de Craig Thompson, p. (2009).
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Estivamos
comegando a
comentar a sua
redagio.

"execravel", ndo de
YENGRACADO’.

Um poema
de oito

pdginas sobre
pessoas
comendo...

Quadrinho 118: Retalhos: um romance ilustrado, de Craig Thompson, p. (2009).



