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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo buscar entender como os curriculos do curso de
administracdo de empresas estdo abordando os principios e objetivos da Educacao
Ambiental. O foco do trabalho esta inteiramente conectado com o tema emergente
que € relacdo homem e Meio Ambiente. Ha varios motivos que nos leva a refletir
sobre essa relagcdo constante com a natureza, pois atualmente temos uma
responsabilidade enorme sobre o0 meio que nos cerca. Nesse sentido, atendendo-se
essa necessidade no campo do ensino, acreditando que a educacdo pode ser um
instrumento e meio para o futuro, busca-se neste trabalho a analise da matriz
curricular, dos Projetos Politicos Pedagoégicos — PPCs e das Ementas dos cursos de
administracdo de empresas, das Universidades Publicas Federais e Estudais do
Centro-oeste. Para que se entenda como esses Programas Pedagogicos
compreendem a insercdo da Educacdo Ambiental no curso de administracao.
Tentado compreender um pouco qual a concepcdo e a possibilidade do tanto
discutido Desenvolvimento Sustentavel. Com os documentos referidos nas maos,
buscou-se as possiveis conclusdes para que se pudesse antever qual a condi¢ao
das estruturas curriculares de ensino superior para o atendimento dos principios e
objetivos da Educacdo Ambiental na formac&do do Administrador ou Gestor. Quanto
de carga horaria é destinado a certo tipo de disciplinas e onde se encontra a
distribuicdo de horas para a gestdo ambiental? Qual o peso desse tema no total de
disciplinas? Quando existe a Educacdo Ambiental como ela é apresentada ou
integrada a grade curricular? . Serdo objetivos que este trabalho procurou atender
tendo como relevante a Educacdo Ambiental para as atividades empresariais.

Palavras Chaves: Curriculo, Educacdo Ambiental, Gestdo Ambiental, Principios da
Educacdo Ambiental, Sustentabilidade, Projeto Politico Pedagogico, Administracdo, Ensino
Superior.
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1. INTRODUCAO

Evoluimos a conta de muito esfor¢co, durante milénios geramos conhecimentos
profundos sobre tudo que nos certa, e com isso as nossas relacdes sociais se
transformaram, se modificaram incontaveis vezes. E a nossa relagdo néo s6 social
com individuos ao nosso redor, mas nossa relacdo com o meio mudou por completo,
0 meio descrito como a terra, o sistema ecologico, as aguas, tudo que nos possibilita
a vida, o nosso Meio Ambiente. Nosso conhecimento profundo sobre o meio, com
seus mananciais de recursos, possibilitou a transformacao da nossa forma de viver,
pois tiramos desse meio os modos de vida mais luxuosos e também o mais
arriscado. Comecamos a produzir e a consumir em larga escala, surgiu a industria e
sua revolucdo industrial. Desenfreadamente atacou-se o0 sistema ecoldgico sem
nenhum receio, pois a industria e suas tecnologias de produg¢do também evoluiram,
na capacidade de explorar 0s recursos nao renovaveis. Poluentes quimicos, gases
poluidores, residuos solidos e até poluicdo radioativa passaram a ser vocabulario
recorrente nos noticiarios e no cotidiano da vida moderna. Caracterizando o que
(Ulrich Beck, 1992) chama da sociedade de risco, a multiplicacdo dos riscos
ambientais e tecnoldgicos de graves consequéncias, parece que quando mais
crescemos no modo de viver, mais 0s riscos se agravam nesse sentido. E o que
fazer para transformar esses riscos ambientais? (BECK; GRANDE, 2010 apud
JACOBI; RAUFFLET; ARRUDA, 2011)

O Ambientalismo crescente apds a segunda guerra mundial, advindo das pressfes
sociais que surgiram logo ap6s o surgimento de uma economia estavel que
privilegiava o consumo. As conferéncias para ratificar a Prote¢do internacional da
natureza e importantes tratados de ecologia passaram a abordar temas relativos as
consequéncias das atividades humanas sobre o ambiente. Esse contexto ideoldgico
iniciado desde as décadas de 50 e 60 foram marcadas por um intenso ativismo

publico que influenciou o ambientalismo, (PELICIONI, 2005).

Um dos fatos que alimentaram a busca para se pensar a relacdo Homem e Meio
Ambiente, deu-se das ameacas decorridas pelos testes atdbmicos no pos-guerra. As
423 detonacdes nucleares realizadas no periodo entre 1945 e 1962 pelos EUA
(271), URSS (124), Gra-Bretanha (23) e Franca (5), tornaram-se alvo de
preocupacdo publica em virtude das consequéncias dessas detonacfes. A

guantidade de particulas espalhadas pelas explosbes contaminava oceanos e
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comunidades proximas as regides de testes, gerando uma problematica ambiental e
social preocupante, (PELICIONI, 2005).

N&o somente esses fatos do comportamento humano comecgaram a ser ameacas ao
equilibrio ecoldgico do planeta, mas também o modo de vida sustentado por esta
sociedade contemporanea, em que o modelo de desenvolvimento vem impactando o
ambiente natural, com consequentes problemas para a vida de inUmeros habitantes,
(LUZZI, 2005). Os padrdes de producéo e consumo da sociedade com um patamar
tecnociéntifico aprofundado, vém sendo capaz de interferir profundamente nos
mecanismos reguladores da biosfera. As atividades industriais iniciaram problemas
de poluicdo ambiental em virtude dos despejos de poluentes quimicos no meio
ambiente, como emissdes de gas carbdnico e de milhares de outros, acimulo de lixo
téxico que resultam em alteracfes no efeito estufa, destruicdo da camada de ozénio,
chuvas acidas, dentre outros, assim como o0 esgotamento de recursos nao-
renovaveis, tudo resultado dos padrdes de industrializagéo vigente principalmente
nos paises desenvolvido, (FRANCO, DUCK, 1998).

Nesse contexto, de perceber um quadro historico existente da acdo do Homem na
Natureza, em que pode-se listar os crescentes fatos sobre problemas ambientais
resultantes das atividades humanas. Isto nos remete a uma reflexdo sobre os
desafios para mudar as formas de pensar e agir em torno da questdo ambiental
numa perspectiva contemporanea, (JACOBI, 2003). Essa reflexdo ndo é possivel
sem que ocorra uma mudancga radical nos sistemas de conhecimento, dos valores e
dos comportamentos gerados pela dinamica de racionalidade existente, fundada no
aspecto econdmico do desenvolvimento, (LEFF, 2001 apud JACOBI, 2003).

A mudanca dos sistemas de conhecimento pode ocorrer com a ajuda da Educacéo
Ambiental, que passa a assumir uma funcdo transformadora, em que a
coresponsabilizacdo dos individuos torna-se um objetivo essencial para promover
um novo tipo de desenvolvimento, o desenvolvimento sustentavel. Entende-se,
portanto, que a educacdo ambiental € condicdo necessaria para modificar um
quadro de crescente degradacdo socioambiental advindo das atividades humanas
mencionadas. Mas ela ainda ndo é suficiente, mas se converte em mais uma
ferramenta de mediacdo necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e
interesses de grupos sociais para a construcdo das transformacfes desejadas. O

educador pode ser o mediador na construcdo de referenciais ambientais, sabendo
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usa-los como instrumentos para o desenvolvimento de uma pratica social centrada
no conceito da natureza. A problematica da sustentabilidade assume neste novo
século um papel central na reflexdo sobre as dimensbes do desenvolvimento.
Chamando o individuo e toda a sociedade em suas diversas instituicoes, a refletirem
seus valores e atitudes em relacdo ao Meio Ambiente. O individuo responsavel pelo
agravamento dos problemas ambientais ou responsavel e motivado a mudar de

forma positiva seus hébitos em relacdo ao meio, (JACOBI, 2003).

A Educacdo ambiental deve estar presente em todos os niveis educacionais, do
basico ao superior, de forma interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar,
(ProNEA, 2014). A Educagdo Ambiental proposta neste trabalho sera voltada a
aplicacdo curricular e praticas no Ensino Superior, mais especificamente nas

Universidades do Centro-Oeste.

Antes de abordar o objetivo geral, € importante mencionar a Carta Brasileira de
Educacdo Ambiental, essa carta foi resultado de um workshop Paralelo a RIO-
realizado pelo Mistério da Educacado e da Cultura. O importante desta carta esta no
que ela propbe. Ela sugeri que o MEC, em parceria com Instituicbes de ensino
superior (IES), definissem metas para insercéo articulada da tematica ambiental nos
curriculos, inaugurando um marco da implantacdo da Educacdo Ambiental no 3°
grau.(APARECIDO, SHUVARTZ, PARANHOS, 2008).

Recomenda-se que haja uma integracao, entre a instituicdes ndo governamentais, o
estado e as IES, para que unem esfor¢cbes para tornar a Educacdo Ambiental viavel
as estruturas curriculares e praticas pedagogicas dos cursos de nivel superior.
Realizacdo de grupos de atuacdo que busquem a realizacdo desse objetivos
descritos na carta, junto a todos os atores chaves envolvidos. Recomenda-se que o
MEC tenha diretrizes complementares aos documentos existentes sobre a Educacéo
Ambiental e que orientem as delegacias estaduais (DMEC) e que as politicas
formuladas externem o desejo do governo de defesa da escola publica em todos os
niveis, (MEC-RIO 92, 1992).Também recomenda-se que sejam alcancados o0s
marcos internacionais para a Educacdo o Ambiental. Que os reitores de todas as
universidades assumam o compromisso com a implantagdo da dimensao ambiental
nos diferentes cursos (MEC-RIO 92, 1992).
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Como pode ser visto a importancia da insercdo da Educacdo Ambiental no nivel
superior, como descrito na carta, isso fortalece a necessidade de definir o objetivo
geral proposto para este trabalho e buscar a resposta aos questionamentos a cerca
do tema. Tem-se como objetivo geral a “ldentificar os principios da Educacéo
Ambiental na oferta curricular dos cursos de Administracao das Universidades
Pablicas do Centro-Oeste”. Nessa perspectiva tem-se como objetivos especificos,

gue ajudaréo a construir um caminho que atenda ao objetivo geral.

Os objetivos especificos sao:

1 - ldentificar quais sdo os principios fundamentais que formam a
Educacdo Ambiental;

2 - Analise das propostas curriculares para a insercdo da Educacao
Ambiental no ensino superior;

3 — Identificar préticas existentes em IES voltadas a educagdo ambiental
e como séo realizadas;

4 - Pesquisar como a Educacdo Ambiental esta presente nos parametros
curriculares das Universidades;

5 - Pesquisar como a Educacdo Ambiental esta inserida na grade

curricular;
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 EDUCACAO AMBIENTAL

Os anos 60 foram marcados por movimentos ambientalistas que promoviam
um novo pensamento sobre a relagao entre ambiente e sociedade. Pensamentos em
relacdo a sociedade, em particular sobre o ambientalismo. Movimentos como “Os
hippies, a explosdo do feminismo, o movimento negro, o pacifismo, a liberacdo
sexual, as drogas, o rock-and-roll, as manifestacbes anti-guerra, a corrida
armamentista/nuclear e anti-Vietna” (CASCINO, 1999). O movimento de maio de 68 f
marcou esse processo, chamado de "barricadas do desejo”, em paris jovens
reivindicavam um planeta mais azul, libertando os individuos de suas amarras
sociais. Outros acontecimentos surgiram nesse tempo que chamavam o0 homem
para um guestionamento da sua relacdo ao meio ambiente, dando inicio a proposta
de construir os principios da Educacdo Ambiental (MATOS apud CASCINO, 1999).

Um dos primeiros documentos que discute as questbes ambientais, a relacdo entre
“producao e consumo”, foi titulado "Limites do Crescimento”. Discutia a capacidade
do planeta de renovar suas reservas e de nao ser capaz de acompanhar o
crescimento desproporcional, as riquezas abundantes versus a pobreza crescente,

bem como todas as questdes ambientais e sociais (CASCINO, 1999).

Na ECO 92 Estavam presentes 0s representantes dos paises desenvolvidos, esse
contexto estabeleceu um marco para o discurso ambiental, mostrando a grande
necessidade de atender a um desenvolvimento integrado entre homem e natureza.
A percepcédo urgente do desenvolvimento sustentavel emergiu nesse momento. O
interesse crescente em defender e discutir o meio ambiente enriqueceu o debate da
ECO 92 e possibilitou diversos encontros anteriores para estabelecer a pauta de
debate da ECO. Anteriormente a ECO 92, a existéncia de ONGs ativistas na defesa
ao meio ambiente saltou de 400 para 700 de 1985 a 1989, e o debate ambientalista
se tornou fator importante em qualquer dimenséao politica das pautas internacionais
(PESQUISA NACIONAL ISER apud CASCINO, 1999).

A Educacdo Ambiental surge paralelamente a essas discursfes, em meio a novas
formas de se entender as organizacfes e seu dinamismo competitivo. Percebeu-se a

necessidade de se estabelecer parametros novos para a educac¢ao voltada ao meio
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ambiente, adequando a cultura, a educacéo e a toda analise critica de preservacao

e interpretagcdo das organizagdes modernas (CASCINO, 1999).

Como diz Fabio Cascino sobre a educacdo ambiental como necessidade ao

ambientalismo:

A educacao, obviamente, ndo escaparia a esse processo, praticas de
educacdo ambiental muito ricas avolumaram-se e disseminavam por
toda parte. Desde de 68, passando por 72, 77, 87 e 92, tem se
verificado a preocupacdo de se discutir novas referéncias culturais,
novas leituras das relagbes humanas, novas estratégias para alterar
formas de convivéncias e construcédo de relacdes. (CASCINO, 1999,
pag. 43)
As bases da Educacao ambiental foram marcadas por trabalhos de ampla dimenséo,
realizado pela primeira ministra da Noruega, Sra. Gro Brundtland, hoje diretora da
OMS. Ela reuniu um grupo de experts e elaboraram a “redagao do relatério mundial.
Analisando as principais questbes sobre meio ambiente e desenvolvimento”,
publicado como "Nosso Futuro Comum". Esse trabalho foi indicado pela ONU e
serviu de referéncia para as principais conferéncias e féruns que ocorreram sobre
meio ambiente e educacdo ambiental. Participaram do trabalho especialistas de
diversas areas, focaram na necessidade da interdisciplinaridade (CMMAD apud

CASCINO, 1999).

Junto a Educacdo Ambiental, entre 1989 a 1997 aconteceram 4 foruns, | — Férum de
Educacdo Ambiental; o Il — Forum, pré Eco — 92, em abril de 1992; o Ill — Férum, na
PUC — SP, em agosto de 1994 e o IV — Forum, 5 e 8 de agosto de 1997, em
Guarapari, Espirito Santo. Tinham como objetivos discutir novas concepgbes de
cidadania, construir uma visdo humana para a acdo coletiva e participativa. A
Educacdo Ambiental voltada para a construgcdo desse pensamento como legado
para as futuras geragdes. A concepcado de rede de cooperacdo nascida nesses
encontros possibilitava através de meios diversos a interacdo entre educadores ja
empenhados no movimento ambientalista com novos interessados, formando a rede
de cooperacao (SORRENTINO 1997 apud CASCINO, 1999).

Durante a realizacdo da EC0O-92, o “forum internacional das ONGs, na Jornada da
Educacao Ambiental”, elaborou o "Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global". Entre os objetivos estava o de interligar os
principios internacionais da educacdo ambiental e aprimorar suas concepcgdes,

trazendo a defesa da democracia, a preservacdo da fauna e da flora para um
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desenvolvimento responsavel, a educacao fiel aos principios ambientais com a
garantia dos direitos basicos e potencializacdo das populacdes a se desenvolverem
de forma democratica (OVALLES; VIEZZER, 1999).

Propde-se que a Educacdo Ambiental absorva as questdes socioculturais e as
realidades locais de cada regido para tornar as definicbes mais praticas possiveis. A
Educacdo Ambiental e suas questdes abordadas, ndo se atende com uma disciplina

especifica sobre meio ambiente, ecologia ou temas referentes (CASCINO, 1999).

O documento “Educating for a sustainable future, da Unesco”, define a
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade para uma acéo direcionada, pois define
que educagao € o melhor meio para uma sociedade “justa/equitativa”. Vai além do
gue chamam de simplismo ambientalista, citam que os educadores focam suas
acOes somente nas resolucdes de problemas, na preservacao da fauna e da flora,
na degradacdo ambiental e preservacdo das areas verdes. O documento fortalece a
acdo da interdisciplinaridade para o caminho da sustentabilidade, entendem a
interdependéncia das dimensdes sociais contidas, sendo os valores éticos

primordiais para uma “coesao social” com o fim proposto (CASCINO, 1999).

Essas concepgbes em documentos, foruns e outros eventos mostram como pode ser
0 norte na construcdo dos curriculos para a pratica da Educacdo Ambiental, voltada
para os objetivos sociais, coletivos, educacionais, da diversidade, da educagéo na
sua nova ética de atuacdo para o ambiente, a interpelacéo entre homem e natureza

em todos os individuos na reconstrucéo dos paradigmas (CASCINO, 1999).

2.1.2 O que é Educacdo Ambiental?

O surgimento de movimentos ambientalistas a partir dos anos 60 possibilitou o
debate na busca de definir a Educagdo Ambiental. Essa busca inicial apontava
variadas davidas e necessidades de investigacfes, pesquisas fundamentadas para
delinear principios e objetivos bem definidos. Pois que era crescente a necessidade
de resposta para combater os problemas resultantes das atividades humanas que
degradava o Meio Ambiente. Além disso, as comissdes internacionais pressionavam
as nacodes, para que criassem leis especificas de conservacdo ambiental
(PELICIONI, 2002).
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Educacdo Ambiental € a educacdo voltada e contextualizada para a dimenséao
ambiental, que busca a conscientizacao critica e integrada dos setores sociais, para
que voltem-se na busca de um novo modelo social. Vista também como um
processo a Educacdo Ambiental apresenta as seguintes caracteristicas: Os
Individuos e comunidades se preocupam com as questbes ambientais, em um
processo de reconhecimento de valores, que modificam as atitudes em relacédo ao
meio e entre os seres humanos; E um processo de tomada de decisdes que conduz
para a qualidade de vida; E coletivo e constroi valores, conhecimento, habilidades e
atitudes voltadas a conservacdo ambiental, (ABILIO, 2008); Desenvolve uma
consciéncia critica de estimulo ao enfrentamento de problemas ambientais e sociais
(TRIGUEIRO, 2005 apud ABILIO, 2008). Trabalha ndo s6 a mudanca cultural, mas
também a social, percebendo a crise ambiental também como uma questao ética e
politica, (ABILIO, 2008).

A Educacdo Ambiental € um processo em que o0s individuos adquirem
conhecimentos e valores que os fazem tomar novas atitudes em relacdo ao meio
ambiente. Considera-se também as realidades “econémicas, sociais e ecoldgicas”
de cada comunidade. O conhecimento ambiental pode ser adquirido por meio da
observacdo e da experimentacdo dos ambientes diversos. Observa-se os valores
positivos do meio ambiente e os fatores que dao énfase na resolucéo de problemas
gue afetam o Meio Ambiente, em uma abordagem interdisciplinar que observa todos
os fatores que influenciam para o surgimento de um problema ambiental. Educacéao
Ambiental é uma pratica educacional equilibrada com as atividades da sociedade.
SO é efetiva se todos participam do processo de conscientizacdo, construcdo de
valores e despertem suas responsabilidades. Ultrapassando a compreensdo de um
aspecto particular do processo educacional, a Educagcdo Ambiental busca novas
maneiras de viver em harmonia com o meio ambiente, adaptando-se aos diversos
contextos socioecondmicos, culturais e considerando as desigualdades. A EA deve
oferecer conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para favorecer a qualidade de vida

em harmonia com o meio ambiente (DIAS, 2004).

Na Conferéncia de TBILISI, a Educacdo Ambiental foi definida como uma dimenséao
dada ao “conteudo e a pratica da educacgédo”, canalizada para a resolugao de
problemas pelo enfoque interdisciplinar (DIAS, 2004). (CONAMA, 2001 apud DIAS
2004) define EA como um processo de formacdo e informacdo, que constréi a

consciéncia critica sobre as questdes ambientais. (UNEP/UNESCO, MEADOW apud
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DIAS, 2004) Apresenta uma sequéncia de definicdes para Educacdo Ambiental: | -
Como sendo a aprendizagem de gerenciar e melhorar as relagdes individuo e Meio
Ambiente de forma a reintegra-los a biosfera; Il - aplicabilidade de tecnologias
modernas que podem evitar os desastres ambientais, aumentando a produtividade e
minorando os danos; Il - o aprendizado voltado para manter os sistemas ambientais;
IV - a educacdo que ajuda na percepcéo do quadro global que cerca um problema

ambiental.

A comissao Interministerial para a preparacdo da Rio-92, caracterizou a Educacao
Ambiental como a educagédo que abrange os campos, “culturais, socioeconémicos e
politicos”, sendo assim ndo é uma pauta estatica. Considera o estagio de
desenvolvimento de cada nac&o, utilizando de forma racional os recursos do meio. E
um processo onde as pessoas aprendem como funciona o meio ambiente,
compreendem nossa dependéncia em relacdo a esse meio e fazem uma andlise

critica da forma que agimos sobre ele (DIAS, 2004).

Um documento resultante da ECO 92, dispde de alguns prepostos na tentativa de
definir o que seja a Educagao ambiental:

A educacéo ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica, e um ato politico;

A educacdo ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando
a relacdo entre ser humano, a natureza e o Universo de forma
interdisciplinar;

A adequacdo ambiental deve tratar das questBes globais criticas, suas
causas e inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto
social e histérico.

Aspectos primordiais relacionados como o desenvolvimento e o meio
ambiente, tais como populacéo, saude, paz, direitos humanos, democracia,
fome, degradacdo da flora e da fauna, devem ser abordados dessa
maneira. (OVALLES; VIEZZER, 1995, pag.30)

No seminario de Belgrado (UNESCO/UNEP apud PELICIONI) foram formulados
como objetivos da Educacdo Ambiental, a conscientizacdo e sensibilizagdo para os
problemas ambientais, a constru¢do do conhecimento primério para o entendimento
do meio ambiente. As atitudes voltadas para a protecdo ambiental com os “valores
sociais” para se ter uma “participacao ativa’ do individuo. Automaticamente objetiva
criar habilidades voltados a estes tipos de problemas, a capacitacdo de avaliagcao
dos problemas ambientais com interferéncia de “fatores ecoldgicos, politicos,

econdmicos, sociais, estéticos e educacionais”.
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A Educacdo Ambiental ndo pode ser uma disciplina isolada, ela deve ser
incorporada ao curriculo com a visdo que perpasse todas as areas do conhecimento,
que forme um coletivo que poderé ser conscientizado, com uma noc¢ao politica critica
e ativa para atuar em sociedade. A Educacdo Ambiental tem a concepc¢éao de formar
cidadaos por meio de uma educacao sistémica para o desenvolvimento sustentavel.
E o entendimento de uma educacdo interdisciplinar para a formacdo de uma
sociedade consciente, que resulte em novas atitudes e habilidades para que ocorra
de fato mudancas concretas na sociedade (ABILIO, 2008).

2.1.3 Principios da Educacdo Ambiental

Os principios que norteiam a Educacdo Ambiental citados na Conferéncia de Thilisi ,
abrangem a complexidade do individuo e o meio, 0 que € preciso que seja
sensibilizado no cidaddo para que perceba sua atuacdo positiva pela educacao (
MARCATTO, 2002). Os principios sao:

Quadro 1 : Principios da Educacdo Ambiental

Acdes ‘ Contexto |

0 ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus
aspectos naturais e artificiais, tecnolégicos e sociais
Considerar (econdmico, politico, técnico, histérico- cultural e
estético);

num processo continuo e permanente, iniciando na
educacao infantil e continuando através de todas as
fases do ensino formal e ndo formal.

Construir-se

o enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo
Empregar especifico de cada disciplina, para que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada.

as principais questdes ambientais em escala
pessoal, local, regional, nacional, internacional, de
Examinar modo que os educandos tomem conhecimento das
condi¢bes ambientais de outras regibes geogréficas.

nas situagBes ambientais atuais e futuras, tendo em
Concentrar-se conta também a perspectiva histérica.

na cooperacgéao local, nacional e internacional, para
Insistir prevenir e resolver os problemas ambientais.
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Acdes (continuacéo) Contexto

Considerar de maneira clara, 0s aspectos ambientais nos
planos de desenvolvimento e crescimento.

com que os alunos participem na organizacdo de
suas experiéncias de aprendizagem,
Fazer proporcionando-lhes  oportunidade de  tomar
decisdes e de acatar suas consequéncias;.

uma relagdo para os alunos de todas as idades,
entre a sensibilizacdo pelo ambiente, a aquisicédo de
conhecimentos, a capacidade de resolver problemas
Estabelecer e o0 esclarecimento dos valores, insistindo
especialmente em sensibilizar os mais jovens sobre
0s problemas ambientais existentes em sua propria
comunidade.

para que os alunos descubram os efeitos e as

Contribuir : . ;
causas reais dos problemas ambientais.

a complexidade dos problemas ambientais e
consequentemente a necessidade de desenvolver o
sentido critico e as aptiddes necessérias para

Salientar .
resolvé-los.

diferentes ambientes educativos e uma ampla gama
de métodos para comunicar e  adquirir
Utilizar conhecimentos sobre o meio ambiente, privilegiando
as atividades préticas e as experiéncias pessoais.

Fonte* Educacdo Ambiental: Conceitos e Principios. Celso Marcatto, 2002.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida na Lei 9.795/199, dispbe
sobre os principios da Educacdo Ambiental, como sendo a pratica educacional
focada na percepcdo humanistica, holistica, democrética e participativa; o
entendimento do Meio Ambiente em seu ambito total e a interdependéncia entre o
meio, 0 socioecondmico e o cultural, com o objetivo de atingir a sustentabilidade; a
diversidade de pensamentos e abordagens pedagodgicas , na perspectiva da
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade; a ligacdo da ética
com a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; a garantia de continuidade do
processo educativo; a permanente avaliacdo critica do processo educativo; a
articulacdo das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; o
reconhecimento e o respeito a pluralidade, a diversidade individual e cultural (PNEA,
1999).
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2.1.4 Contribui¢des da Educagao Ambiental

Umas das contribuicbes ou resultados da Educacdo ambiental é possibilitar um
sistema favoravel para o desenvolvimento sustentavel, em alguns momentos essa
contribuicdo € vista como Unico objetivo. No decorrer da construcdo temética da
Educacdo Ambiental o Desenvolvimento Sustentavel vem como parte da abordagem
critica, (SUAVE, 1992). Desenvolvimento Sustentavel é a promog&o de valores que
mantém os padrdes de consumo dentro do limite das possibilidades ecoldgicas a
que todos podem aspirar. Que também minimize os impactos diversos sobre a
qualidade do ar, da a&gua e de outros elementos naturais, a fim de manter a
integridade global do ecossistema (ABILIO, 2008).

A Educacéo para a cidadania é uma das contribuicbes da Educacdo Ambiental, ndo
que outras areas ndo se voltem para esse foco, mas é vista aqui como um processo
muito importante. Busca-se sensibilizar as pessoas para transformar suas acoes,
na busca de um novo tipo de desenvolvimento. O educador ambiental também tem
o grande desafio de orientar seus cidadaos para a cidadania, ele € um mediador da
construcdo de uma coletividade consciente. “O processo de conscientizar uma
sociedade para que questione o desenvolvimento vigente esta vinculado a praticas
centradas na educacdo ambiental que garantem criar novos estilos de vida". O
cidadao forma -se de valores conscientes para a mudanca de habitos e atitudes em
condicao harmdnica com o todo. Educacdo ambiental para a cidadania é a a¢do que
busca a formagdo e o individuo envolve-se como um ator politico para a

transformac&o social que relaciona homem, natureza e universo (ABILIO, 2008).

A "corresponsabilidade” fara com que cada sociedade seja um regulador,
fiscalizador de atividades individuais e coletivas que afetam o meio. Cada individuo
cobrara como cidadao consciente as politicas ambientais que dé seguranca para
seu ambiente, esse individuo exerce relacdes sociais diversas e entende que esse
ambiente precisa ser respeitado dentro de um equilibrio. A cidadania construida pela
acao desenvolvida na Educacdo ambiental transforma o individuo pelas suas a¢des
do dia-a-dia, pois considera ético agir conscientemente para a preservacao
ambiental. Tem wuma ac&do, quandoobservaos erros que podem afetar
seu equilibrio ecologico, seu consumo é condizente a demanda da natureza que |Ihe

oferece o desenvolvimento em todos os sentidos (ABILIO, 2008).
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2.2 CURRICULO NO ENSINO SUPERIOR

Diante do exposto sobre as defini¢cdes, principios e objetivos esséncias para se
definir o que € EA, o proximo passo para compreensdo esta na questdo de como
estruturar esses principios e objetivos para a abordagem educacional.Assim, essa
parte do trabalho ird discutir propostas que possam existir em Educacdo Ambiental
para as IES, buscando a existéncia de adequacdes curriculares para 0 ensino

superior, percebendo o que deve ser abordado como contetdo de ensino e pratica.

2.2.1 A Interdisciplinaridade e Transversalidade na Educagao Ambiental.

O que se entende hoje por abordagem interdisciplinar esta subscrito na capacidade
do educador de interagir de modo linear os conteddos que assimilam parte do tema
em Educacdo Ambiental. O que se diz da Educagdo Ambiental como tema
interdisciplinar € a assimilacdo dos contetdos de ensino, onde basta interagir os
conteudos, encontrar ponto similares para abordar o tema, que a atuacao
interdisciplinar ja esta sendo feita e concluida. Essa nogéo € limitada, pois que néao
atinge completamente o que se busca em dizer que a Educacdo Ambiental € uma
pratica interdisciplinar. A pratica interdisciplinar interage 0s conceitos ja existentes
fazendo com que eles se complementam e se reconstruam, essa permanente
construcdo amplia o conhecimento para o0 novo modo de pensar e de agir
(CASCINO, 1999). Pode-se dizer que a interdisciplinaridade é :

[...] “ser no outro”, ou a experiéncia de transformar-se no diferente/outro,
tran2sformando, ao mesmo tempo, esse mesmo diferente/outro. Essa logica
revela o ponto de partida para o processo interdisciplinar. Assim néo se trata
de simples cruzamento de “coisas” parecidas; trata-se, bem ao contrario, de
constituir dialogos fundados na diferenca, abragando concretamente a
riqueza derivada da diversidade. (CASCINO, 199, pag. 30)

A interdisciplinaridade é o encontro de individuos que resulta na construcdo da
totalidade do conhecimento. A busca do desconhecido é natural ao instinto humano,
o0 instinto de descobrir o novo tirou 0 homem do rural para o ambiente da cidade, a
descobrir terras novas, tecnologias novas, relagdes sociais e ambientais novas. Essa
mesma ideia da incansavel busca por novos caminhos deve prevalecer também na
pratica da interdisciplinaridade, para isso deve-se trilhar caminhos desconhecidos

para a construcdo de novos conhecimentos e paradigmas para a Educacao
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Ambiental, (CASCINO, 1999). Esse caminho requer a interiorizacao dos individuos
por conceitos simples que se baseie seus atos, que sdo essenciais para o equilibrio
da vida no planeta, que sdo “cooperagao, pluralismo, paz, ética, criatividade,
afetividade, resisténcia, solidariedade, dignidade, coletividade, participacao,
igualdade, espiritualidade e amor” (CASCINO,1999).

Da teoria a préatica h4 um viés importante que € o da realidade, em que encontra-se
as barreiras que € imposta pelas estruturas sociais, essas barreiras podem ser
necessarias para a evolucdo das coisas, principalmente do homem em relacdo ao
conhecimento. O campo da interdisciplinaridade deve ser bem estruturado e
interligado, de forma a atender o dinamismo continuo do conhecimento, entre
professores, alunos, diretores, técnicos, etc. Cada qual aprofundado no seu campo
para construcao da visado total dos fatos (CASCINO, 1999). O conceito e concepcéao
ideologico da interdisciplinaridade diz que a diversidade enriquece o todo, a
contrariedade das coisas resultam outras novas possibilidades de entendimento do
todo e de entendimento das transformacdes. Desestrutura a formacdo do
pensamento fragmentado onde cada coisa € um mundo particular que ndo se
conecta, e ao contrario disso diz que quanto mais particular as diferencas desse

mundo necessita ele da complexidade particular do outro (CASCINO, 1999).

No percurso para conhecimentos novos nos deparamos com a dinamica da
transformacdo. Paradigmas sdo quebrados e d&o lugar a transicdo para o novo, €
um contexto de quebra dos paradigmas para uma percepcao educativa diferenciada,
essa quebra é caracteristica do modelo interdisciplinar, dessa forma a atuacédo do
professor deve ser visto como a de um construtor de paradigmas, sua atuagao deve

ser percebida para além do espaco interescolar (CASCINO, 1999).

Deve-se superar a visdo fragmentada do conhecimento para atuar na forma
transversal que a Educacdo Ambiental exige (PCNs - Parametros Curriculares
Nacionais). A Educagdo Ambiental é localizada nos PCNs como integrada as areas
transversais, a visao transversal interage com o processo de interdisciplinaridade
pois seguem o0 mesmo objetivo de integracdo das areas do conhecimento. Atuar na
visdo transversal significa buscar a transformacao de conceitos, é buscar a prética
inclusiva com a sociedade, a teorizagdo baseada no conhecimento vivido do meio
social. A importancia da Educacdo Ambiental esta inserida nas varias areas do

saber, mais interligadas com o tema em Educacdo Ambiental, sdo as ciéncias
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naturais, historia e geografia. Porém outras areas também podem contribuir como
lingua portuguesa, educacdo fisica, artes, (PCNs). Serd necesséario construir
modelos adequados e testa-los para se atingir o objetivo de um modelo transversal.
O seminario “Educacao para a sustentabilidade”, 1998, apresenta uma proposta em
que a partir da capacidade de interpretar o mundo e agir sobre ele de forma
qualificada se constr6i um processo de formagdo com ciclos escolares que seja
conduzido por um eixo integrador da Educacdo Ambiental, em que o conhecimento
seja dirigido por um foco transversal vertical e horizontal, os temas transversais

seriam ética, saude, pluralidade cultural, orientacdo sexual. (COEA, 2000).

2.2.2 Ainsercédo da Educacédo Ambiental no ensino superior

Paralelo a RIO-92 o Mistério da Educacdo e da Cultura realizou um workshop e
elaborou uma carta que buscava orientar um acordo junto com as IES para a

implementacgéo da Educacdo Ambiental, que se chamou:

Carta Brasileira de Educagdo Ambiental, sugerindo que o MEC, em
conjunto com as InstituicGes de Ensino Superior (IES), definisse metas para
a insercao articulada da dimensdo ambiental nos curriculos, a fim de que
fosse estabelecido o marco fundamental da implantagdo da EA no 3°
grau.(APARECIDO, SHUVARTZ, PARANHOS, 2008, grifo nosso)

A carta descreve sobre a responsabilidade de integracdo das instituicdes né&o
governamentais, que devem exercer um continuo trabalho para a educacgéo formal e
nao formal no ambito da Educacdo Ambiental. Também tem a responsabilidade de
oferecer estruturas para a construcdo do conhecimento e viabilizar as praticas
pedagogicas. (MEC- RIO 92).

As IES sdo engrenagens fundamentais e o estado um apoiador continuo desse
caminho de acordo com as politicas nacionais e internacionais vigentes. Nesses
termos diz a carta em alguns pontos de consideragfes, da necessidade de
mudancas éticas na sociedade civil, que a Educacdo Ambiental € imprescindivel
para o desenvolvimento sustentavel. Fala também da consolidacdo de uma base
legal pelo "Inciso VI do. Paragrafo 1° do Art. 225 da Constituicdo Brasileira para
implantacdo imediata da Educacdo Ambiental, em todos os niveis" (MEC — RIO 92,
1992).
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A carta recomenda que as esferas do poder publico Federal, Estatual e Municipal
comprometam-se com a legislagdo e com as politicas para a Educacdo Ambiental,
que haja articulagdo dos variados programas e iniciativas governamentais em
Educacdo Ambiental pelo MEC. Recomenda que o MEC tenha diretrizes
complementares aos documentos existentes sobre a Educacdo Ambiental e que
orientem as delegacias estaduais (DMEC) e que as politicas formuladas externem o
desejo do governo de defesa da escola publica em todos os niveis. O MEC
estabeleca grupos e forum permanentes de trabalho que definam diretrizes
especificas para a necessidade de atuacdo ambiental no pais, junto com as IES
estabelecam metas para a integracédo curricular com a dimensdo ambiental, que
sejam aprofundadas essa questdo no ensino superior devido sua importancia de
transformacéao social. (MEC-RIO 92, 1992)

Recomenda-se que sejam alcangcados 0os marcos internacionais na dimensao multi,
inter e transdisciplinar em todos niveis de ensino, que os Reitores de todas as
universidades assumam o compromisso com a implantacdo da dimensdo ambiental
nos diferentes cursos. As IES e os oOrgaos fundamentais apoiem 0s centros
interdisciplinares de Educacdo Ambiental e estimulem o surgimento de novos. Haja
estimulo a pesquisa, formacgéo de recursos humanos e criacdo de bancos de dados
divulgados. Viabilizar os recursos para a Educacdo Ambiental através de apoio
efetivo a realizacdo de programas, presenciais e a distancia, de capacitacdo e
fixacdo de recursos humanos, de reformulagdo e criagcdo de novos curriculos e
programas de ensino, bem como elaboragcao de material instrucional. (MEC-RIO 92,
1992)

Assim é relevante o papel das IES para a producdo do conhecimento ambiental,
para a formacéo de uma pratica profissional com saberes e abordagens ambientais..
As IES nesse proposito atingirdo continuamente a transformacdo do pensamento
atual para um pensamento futurista e contemporaneo. “Essa reforma do
pensamento, deve levar a compreensdo da complexidade ambiental, que envolve as
inter-relagbes multidimensionais do contexto na qual a sociedade se insere",
(APARECIDO, SHUVARTZ, PARANHOS, 2008).

No Brasil as IES ndo atuam como dita a "Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999) que no seu
art.11° diz que “ a dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacao de

professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (APARECIDO;
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SHUVARTZ; PARANHOS, 2008). O objetivo € ndo tornar fragmentada a dimensao
ambiental e torna-la utilitarista, que € uma préatica preponderante tanto no meio
académico ou administrativo (DIAS, 2003). Busca-se conscientizar e transformador,
por uma ferramenta interdisciplinar além de uma disciplina, € ter um eixo que articule
as diferentes disciplinas, sendo um campo de discusséo caloroso nas universidades
(THOMAZ; CAMARGO 1978 apud APARECIDO; SHUVARTZ; PARANHOS, 2008).

2.2.3 Politica Nacional de Educacdo Ambiental

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental é instituida pela “LEI N° 9.795, DE 27

DE _ABRIL DE 1999” que regulamenta e dispde sobre a Educacdo Ambiental no

entendimento das politicas voltadas a educacdo no ambito brasileiro. Em seus
artigos iniciais a Lei diz da Educacdo Ambiental como a busca para a construg¢ao de
valores sociais, das Habilidades e atitudes da sociedade e do individuo focados nas
relacbes com o meio ambiente, para a busca da sustentabilidade. Que a Educacao
Ambiental tem que estar presente de forma articulada em todas as modalidades de

ensino seja formal ou informal (PNEA, 1999).

Que de acordo com a constituicdo o estado deve oferecer uma educacdo ambiental
para todas as instituicbes de ensino. As instituicbes devem incluir nos programas
educacionais que desenvolvem a integracdo da Educagcdo Ambiental, e devem ser
auxiliadas pelo Sistema Nacional do Meio Ambiente — SISNAMA para as praticas
educativas que venham propor as instituicdes educativas. Os meios de comunicacao
em massa devem conter nos seus programas sempre a questdo ambiental, para
atingir de forma ampla a populagao. As empresas devem conscientizar e treinar seus
funcionéarios para saberem como suas atuacdes profissionais interagem com o meio

ambiente seja na Otica da gestdo ou da pratica operacional (PNEA, 1999).

Em 1995 foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental no
Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), realizou-se alguns processos

para agilizar a PNEA com principios na diversidade cultural e a interdisciplinaridade.

No Art. 4 descreve-se como principios basicos da educacao ambiental em termos da
Lei. Considerando os mais importantes:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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| - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a
concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade; Ill - o pluralismo de idéias e concepcdes
pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV - a
vinculacdo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas sociais; [...]
(PNEA, 1999, pag. 01)

E como objetivos fundamentais da Educacéo ambiental:

| - 0 desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecologicos,
psicologicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e
éticos.[...] IV - o incentivo a participacéo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacéo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-
se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio
da cidadania; V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regifes do
Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade; VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a
ciéncia e a tecnologia; [...JPNEA, 1999, pag. 01)

As acoes voltadas a PNEA, estdo sobre a responsabilidade de entidades integrantes
do Sistema Nacional de Meio Ambiente - SISNAMA, instituicdes publicas e privadas
dos sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (PNEA, 1999).

Por ter a dimenséo de atuar em todos os niveis de ensino, tem nas suas linhas de
atuagao, “capacitar recursos humanos”, “desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentagdes”, “producdo e divulgagdo de material educativo” e “acompanhar e
avaliar’. A formagcao se dard em todas as dimensdes de formacédo de ensino, em
todos os ambitos profissionais, pessoal de gestdo ambiental e os profissionais do
meio ambiente (PNEA, 1999).

2.2.4 Diretrizes curriculares para o Nivel Superior

Dando continuidade o MEC sugere diretrizes para casa nivel de ensino, “Educagao
Basica, nos seus niveis e modalidades”, “Educacao Profissional de Nivel Médio —
Diretrizes Gerais para algumas areas profissionais: Agrotécnica, Agropecuaria e
Producdo Alimenticia, Industria, Controle de Processos Industriais e Producgéo
Industrial, Construcdo Civil e Infra-estrutura, Informagcdo, Comunicacdo, Artes,
Design e Producdo Cultural, Gestdo, Comércio e Negocios, Turismo, Lazer,
Desenvolvimento Social e Hospitalidade, Meio Ambiente, Recursos Naturais, Saude
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e Seguranga, Mineragdo, Informatica, Quimica e Transporte.” Como vemos uma
ampla concepcao de areas para a aplicacdo da educagdo ambiental.

As diretrizes voltadas a dimenséo de Nivel Superior estdo imersas nas propostas de
pesquisas e extensdo, na construcdo de metodologias de ensino tanto para
bacharelado como licenciatura, seguindo o contexto e a natureza de cada instituto.
Segue 0s seis pontos direcionais para a aplicacdo da educacdo no ambito
universitério:

Quadro 2 - Pontos direcionais
Promocédo do enfoque da sustentabilidade em seus mdltiplos aspectos, por meio de atividade
curricular/disciplina/projetos interdisciplinares obrigatérios que promovam o estudo da
1 | legislagdo ambiental e conhecimentos sobre gestdo ambiental, de acordo com o perfil
profissional dos diversos cursos de bacharelado, licenciatura, graduacéo tecnolégica e seus
respectivos cursos de pés-graduacao.

Fomento a pesquisas voltadas a construcdo de instrumentos, metodologias e processos para a
2 | abordagem da dimensédo ambiental que possam ser aplicados aos curriculos integrados dos
diferentes niveis e modalidades de ensino.

Acompanhamento avaliativo da incorporacéo da dimenséo ambiental na Educacdo Superior de
3 | modo a subsidiar o aprimoramento dos projetos pedagoégicos e a elaboracdo de diretrizes
especificas para cada um de seus ambitos.

4 | Fomento e estimulo a pesquisa e extensao nas tematicas relacionadas a Educacdo Ambiental.

Incentivo & promocédo de materiais educacionais que sirvam de referéncia para a educacao
ambiental nos diversos niveis de ensino e modalidades de ensino e aprendizagem.

6 | Participacdo em processos de formacédo continuada e em servigo de docentes.

Fonte: Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (P.D.C.N.E.A, MEC,
2012)

Na formacao continuada de professores de todos os niveis, a inclusdo obrigatéria de
metodologias de formacdo, ensino para a abordagem ambiental conforme
legislacdo. Com a fomentacao de incentivos e cooperacdo de areas diversas para a
pesquisa e interacao, interdisciplinaridade de transversalidade (P.D.C.N.E.A, MEC,
2012).

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE ADMINISTRACAO

O primeiro topico a se considerar no programa de Educacdo Ambiental é a
compreensao sobre meio ambiente em sua totalidade, o ambiente natural
constituido, envolvendo questbes politicas, culturais, econdémicas, tecnoldgicas,

estéticas etc. Superar o entendimento de meio ambiente apenas como a
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circunvizinhanca da organizacédo, deve-se abordar a visdo de mundo entre Homem e
Natureza, (BARBIERI, 2004).

A literatura aborda a Emergéncia da sociedade de risco, ou seja, a sociedade
produtora de riscos ambientais crescentes. Definida como o lugar onde se concentra
as causas e efeitos da degradagdo ambiental no eixo da sociedade moderna, os
aspectos negativos ou riscos superam 0s aspectos positivos. A sociedade de risco é
“‘uma forma sistematica de lidar com perigos e insegurangas induzidas e introduzidas
pela prépria modernizagao”, a resposta a esses riscos vem sendo construida por
pactos internacionais que buscam estabelecer rela¢cées equitativas da gestdo do
homem em relacdo ao Meio Ambiente. (BECK; GRANDE, 2010 apud JACOBI;
RAUFFLET; PADOVESE DE ARRUDA; MICHELLE, 2011).

Autores propde encontrar uma tipologia do comportamento ambiental dos futuros
administradores, levantando as varidveis representativas dessa tipologia, que
apontam em qual sentido deve-se propor uma estratégia didatico-pedagogica para
os alunos em administracdo. As experiéncias da Michigan University, da Kellogg
School, da Northeastern University, da Stanford University e da University of Texas—
Austin séo vistas como percursoras no desenvolvimento de programas de ensino de
gestdo ambiental em escolas de Administracdo. No Brasil, destacam-se as iniciativas
da FEA/USP e da EAESP-FGV, que ja ofereciam em 1993 a disciplina de Gestao
Ambiental para a pos-graduagdo em Administracdo (KRUGLIANSKAS, 1993 apud
DIAS; FRANCELINO, 2009).

A resolugédo n° 1, de 2 de fevereiro de 2004 instrui as diretrizes curriculares
nacionais para o curso de administracdo e nao inclui a Educacdo Ambiental. Mas
logo apos fica entendido, a partir da inclusdo da Educacdo Ambiental por uma lei
ordinaria, a regulamentacdo da sua insercao, (BARBIERI, 2004). Os desafios séo
grandes quando se tem uma legislacdo e acordos para a inclusao da Educacéo

Ambiental nos processos pedagdgicos do curso de administracédo, (JACOBI, 2005).

Kruglianskas (1993) destaca 4 desafios para a inser¢cdo da gestao ambiental, no

universo da EA, no curso de administragcao:
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Quadro 3 — Desafios para a insercdo da temética ambiental em cursos de
Administracéo

DESAFIOS | CONTEXTO ‘

Refere-se a forma como o tema da questao

1 - Institucionalizacéo da tematica . L . .
ambiental tem sido introduzida nos curriculos.

Visa a assegurar que os programas de gestao
ambiental desenvolvidas pelas escolas de
Administracdo sejam relevantes para a
sociedade, particularmente para as empresas.

2 - Engajamento de atores chave externos

Refere-se a abordagem pedagdgica para a
3 - Abordagem didatica implantacdo da  interdisciplinaridade  que
caracteriza a gestdo ambiental.

Representa uma motivacdo para a formacdo de

4 - Perspectivas profissionais . o
administradores com esta capacitacdo

Fonte: RAE eletronica, 2009.

A institucionalizacdo da tematica ambiental nas escolas de graduacdo em
administracdo tem variado de acordo com o contexto de cara instituicdo. Algumas,
os professores introduzem de forma progressiva a tematica ambiental em suas
disciplinas, outras criam disciplinas nos cursos de pds-graduacdo. Departamentos de
diferentes escolas, ou da mesma, unem-se para viabilizar as competéncias
multidisciplinares e constroem um programa ou um centro de estudo com a missao
principal de dedicar-se ao tema da gestdo ambiental, (DIAS, FRANCELINO, 2009).

A comunidade empresarial e 6rgdos diversos envolvidos no processo da gestédo
ambiental, podem pressionar a opinidao social e levar as instituigdes incluirem mais o
processo de Educacdo Ambiental no curso de Administracdo. A legislacdo vem
pressionando, porém ha uma nocéo de que os investimentos em gestdo ambiental é
um custo em vez de agregacdo de valor no processo de producdo, (DIAS,
FRANCELINO, 2009).

A estratégia pedagdgica eficaz pode ser a de oferecer um ensino atraente que
interligue, ecologia, administracdo e tecnologia, que va além do processo atual,
abordando a interdisciplinaridade com uma aprendizagem estimulante. Um programa
com topicos transversais sobre Gestdo Ambiental nas disciplinas existentes, daréo
mais consciéncia na formagédo ambiental dos administradores, percebendo-se os

administradores como profissionais qualificados também como gestores ambientais
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e com oportunidades de mercado, (BARBIERI, 2004 apud DIAS, FRANCELINO,
2009).

Estudos diversos preocupam-se em saber qual a percep¢do do individuo por
produtos ecologicamente corretos e quais S80 as caracteristicas desses
consumidores. Com o0 objetivo de obter o grau de consciéncia ambiental dos
individuos. Defini-te consciéncia ambiental como a tendéncia de um individuo em se
posicionar frente aos assuntos relativos ao meio ambiente de uma maneira a favor
ou contra. Acredita-se que individuos com maiores niveis de consciéncia ambiental
tenderiam a tomar decisOes levando em consideragdo o impacto ambiental de suas
posturas e acdes (BEDANTE; SLONGO, 2004 apud DIAS, FRANCELINO, 2009).

Um estudo realizado com o objetivo de mapear a dimensdo ecoldgica do
comportamento de futuros administradores, aponta condicbes, desafios e
perspectivas para ampliacdo da formacao socioambiental nos projetos pedagdgicos
da graduacdo em Administracdo. O estudo foi realizado com alunos do curso em
uma instituicdo de ensino superior de Sao Paulo, a fim de analisar o grau de
consciéncia ambiental dos futuros administradores, (DIAS, FRANCELINO, 2009).

O estudo mostrou que entre os 341 estudantes que participaram do questionario,
76% deles responderam que nunca haviam participado de uma discussdo sobre
meio ambiente no curso, 86,6% nunca fizeram trabalhos sobre esse tema na
faculdade, (DIAS, FRANCELINO, 2009).

A partir do uso de técnicas de aglomeracdo de dados, resultou-se em alguns tipos
de dimensbes de comportamento que foram o "Consumo engajado”, "Preocupacao
com o lixo", "Boicote via consumo”, "Mobilizagdo e ambiente doméstico”. A partir
dessas dimensdes foram construidos conglomerados relativos a tipologias
relacionadas as variaveis encontradas, que define o comportamento ambiental dos
individuos para a questdo ecoldgica. As tipologias sdo a ATVISTA: que representa
24% dos alunos, eles destacam-se nas dimensbes de consumo engajado e
mobilizacdo, os escores comportamentais para estas dimensdes foram os maiores
percebidos em relacdo as outras dimensodes, 0s ativistas apresentam maior interesse
em se importar pelo meio ambiente e mostram uma pontuacédo de participagdo em
discussdes sobre meio ambiente 10 pontos acima do total; CRITICO: Representa

35% dos estudantes, destacam-se na dimensdo Boicote ao consumo, a
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preocupacao com lixo tem média quase igual a dos ativistas e passivos, 5 pontos
acima da média total em relacdo a participar de discussdes sobre meio ambiente,
porém 90,2% nunca fizeram algum trabalho sobre meio ambiente, mas afirmaram
que ja tiveram contato no ensino médio e basico com o0 tema;
DESCOMPROMETIDO: Representa 14% do total de alunos pesquisados, baixa
preocupacao com o tratamento do lixo, o percentual dos alunos que ja fizeram algum
trabalho sobre o meio ambiente é o mais alto dentre os quatro conglomerados,
18,2%, quase 5 pontos acima do indice global da pesquisa, além disso, 29,5%
afirmaram ja ter participado de discussdes sobre questdes do meio ambiente em
sala de aula; PASSIVO: Representa 27% dos respondentes, escores relativamente
baixos das dimensdes Boicote via Consumo, Consumo Engajado e Mobilizagéo,
apresentaram grau de interesse baixo sobre assuntos do MA, interesse abaixo do
nivel de conhecimento sobre o assunto, porém tomam decisdes consideraveis
qguando se trata de atitudes positivas com lixo doméstico, (DIAS, FRANCELINO,
2009).

De acordo com resultado do estudo necessita-se de uma estratégia pedagdgica
diferenciada entre os graduandos, pois séo diferentes os padroes de comportamento
pelos alunos. A analise dos resultados mostra que mesmo alunos que ja cursaram
disciplinas ou fizeram trabalhos sobre Meio Ambiente, apresentam baixo
comprometimento para as questbes ambientais. Isso mostra que os professores
precisavam construir uma estratégia pedagdgica além da atual. Desenvolver
estratégias de ensino e aprendizagem mais efetiva para a discussdo de temas
ambientais nas diferentes disciplinas do curso. O estudo constatou que, para 0s
alunos pesquisados, 0 acesso a informacédo e até mesmo, a formacdo ambiental
prévia a universidade ndo implica avango da consciéncia ambiental, (DIAS,
FRANCELINO, 2009).

O curso superior de administracdo tem um papel de construir habilidades e atitudes
nos estudantes voltadas a gestdo consciente com fim na sustentabilidade, pois
seréo eles os futuros gestores nas diversas atividades administrativas que exercerao
(JACOBI; RAUFFLET; PADOVESE DE ARRUDA; MICHELLE, 2011).

Para o entendimento das concepcdes da gestdo ambiental é importante distinguir
ecologia de ambientalismo, esta uUltima sendo um movimento multifacetado onde

suas crencgas parecem vir de todas as partes, com principios extraidos da ecologia.
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A abordagem ecolégica € entendida como uma ideologia que se apresenta pela
tendéncia do antropocentrismo (visando o valor humano dentro das agdes e criacéo
do conhecimento) e pela tendéncia na ideologia ortodoxa (visa o valor da ecosfera
como um todo), (BARBIERI, 2004). O curso de administracdo ao longo da sua
trajetéria como curso superior esteve baseado pelo pensamento econémico, ou seja,
por um pensamento que vem atender as necessidades do homem, tendendo a uma
visdo antropoldgica desde sempre. Cré na busca da sustentabilidade pelo
crescimento econdmico, limitando-a ao processo de producdo, mesmo que a
sustentabilidade alerta para finitude dos recursos naturais e a aceleracdo do
consumo. A sustentabilidade é a visdo ecologica dentro da administracdo, €&
ortodoxo no sentido positivo de compreender o valor da ecosfera. Outros defendem
0 pensamento de uma economia produtiva com o uso cada vez menor de energia,
com ganhos ecoeficientes, sem que os limites ecoldgicos sejam rompidos, (JACOBI;

RAUFFLET; PADOVESE DE ARRUDA; MICHELLE, 2011).

As intuicbes de ensino superior devem ser vistas como essenciais para a formacéao
de pessoas com o pensamento sustentavel. Esse papel que a universidade pode
exercer, orienta-se por trés componentes: 1°- os espacos de formacao, intercambio
e educacdo; 2° - o0s espacos de pesquisa e geracdo de ideias e 3° - as
organizacdes, com orcamentos e processos de tomada de decisdo. A Década das
Nacdes Unidas da Educacdo para a sustentabilidade, 2005 — 2014, motivou
inmeras instituicdbes a promoverem a inser¢cdo ambiental nos seus curriculos, em
todos os niveis e modalidades. Porém tem sido uma questdo de importante debate a
insercdo da Educacdo para a sustentabilidade dentro do nivel superior e
paralelamente nos sistemas educativos, (JACOBI; RAUFFLET; PADOVESE DE
ARRUDA e MICHELLE, 2011).

Ao longo da década de 90 um numero crescente de IES, assinaram acordos
internacionais para promover a sustentabilidade em suas dimensdes académicas,
como a declaracdo de Talloires, 1990 na Franga. Tem como um dos objetivos
construir praticas influentes na difusdo dos principios da sustentabilidade no ensino
superior. A Declaracdo de Talloires (TD) é um plano de acdo de dez pontos para
incorporar a sustentabilidade e a instrucdo ambiental no ensino, na pesquisa e na
extensdo de operacdes em faculdades e universidades. Foi assinada por mais de
350 presidentes e reitores de universidades de mais de 40 paises. E importante

porque reconhece que a mudanca curricular € necessaria em todos os programas de
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estudo, e ndo apenas para aqueles com foco na sustentabilidade, (JACOBI,
RAUFFLET; PADOVESE DE ARRUDA; MICHELLE, 2011).

Os eixos transversais citados nos PCNs, no ambito das escolas de nivel superior
sao estabelecido pela lei 10.861 e as IES serdo avaliadas conforme perceba-se um
perfil que mostre sua forma de acao considerando as diferentes dimensdes
institucionais, como a responsabilidade social, sua participacdo na inclusdo social,
fomento a economia e a protecdo ambiental, da memoria cultural e da producédo
artistica, (BARBIERI, 2004).

Entre tais iniciativas, destacam-se o0s Principles for Responsible Management
Education (PRME) no campo da Administracdo de Empresas, que até dezembro de
2010 ja tinham sido assinados por mais de 300 instituicGes de ensino superior de

Administracdo em todo o mundo. Os seis principios s&o:

1. Propésito: desenvolver as habilidades dos estudantes para que se tornem
futuros geradores de valores sustentaveis nos negdcios e na sociedade e
trabalhar para uma economia global sustentavel; 2. Valores: incorporar nas
atividades académicas e curriculares os valores globais da responsabilidade
social, tal qual definidos por iniciativas internacionais, como a United
Nations Global Compact; 3. Método: criar estruturas educacionais, materiais
e processos que possibilitem experiéncias efetivas de aprendizagem para
uma lideranca responsavel, 4. Pesquisa: engajar-se em pesquisas
conceituais e empiricas que colaborem para avancar no entendimento sobre
o papel, a dindmica e o impacto das corporacdes na criagdo de valores
social, ambiental e economicamente sustentaveis; 5. Parceria: interagir com
administradores de corporacbes empresariais para expandir 0
conhecimento de seus desafios em cumprir suas responsabilidades
socioambientais e explorar esfor¢cos conjuntos para abordar tais desafios; e
6. Dialogo: facilitar e apoiar didlogos e debates entre educadores,
empresas, governo, consumidores, midia, organizacdes da sociedade civil e
outros grupos de interesse e stakeholders em questdes criticas
relacionadas a responsabilidade social global e a sustentabilidade, (ZELEM,;
BLANCHARD e LECOME, apud JACOBI; RAUFFLET; PADOVESE DE
ARRUDA; MICHELLE, 2011, pag. 11)

A urgéncia da incorporacdo da Educacdo Ambiental como tema transversal no curso
de administracdo, levando em conta os desafios relacionados a esse processo,
levou a inclusdo de uma disciplina de gestdo ambiental ou gestdo ambiental
empresarial nos programas do curso. Mesmo nao se adequando aos termos da
interdisciplinaridade, as disciplinas trazem aspectos e valores da Educacgao
Ambiental as areas comuns da administracao, incorporando de forma urgente e aos

poucos a importancia ambiental, (BARBIERI, 2004)..

Tem-se também a Ecoeficiéncia, que refere-se a medidas tomadas para minimizar o

impacto ambiental de processos produtivos por meio da reducéo ou eliminacdo dos
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residuos derivados desses processos, tornou-se costume no campo da producéo e
da logistica. Embora louvavel pode ser ndo positivo para o meio ambiente no futuro,
porque as empresas buscam o lucro e ndo desaceleraram a producdo, menos
residuos ao longo da producédo nao significa menos insumos explorados do meio, e
acabam gerando a mesma quantidade de residuos finais, em um tempo um pouco
mais longo. O curso de administracdo deve desenvolver uma nova abordagem
sistematica que permita as empresas reduzirem a utilizacdo total de insumos, tanto
na exploracdo como na producdo, (SENGE; CARSTEDT, 2002 apud JACOBI;
RAUFFLET; PADOVESE DE ARRUDA e MICHELLE, 2011).

De acordo com (Raufflet, 2006) propos trés formas de gestdo ambiental das
empresas com base em trés paradigmas, o Primeiro incremental: atuacédo e forma
reativa, reduzem seu impacto direto sobre a biosfera, a Segunda é adaptativa:
processo sistémico integrado, fluxos de processos interdependentes com de outras
empresas e a Terceira radical: Critica profundamente a forma de vida atual, o
consumo desenfreado, degradacdo e poluicdo além dos limites controlaveis, na

administracéo prevalece o primeiro e o segundo paradigmas.

Para que a sustentabilidade seja integrada ao curso de administracdo € necessario
que haja um planejamento de como ela pode ser implantada, se por meio de
estruturas novas ou ja existentes. Mensurar o status percebido dentro dos cursos de
administracdo sobre a importancia da sustentabilidade, (JACOBI; RAUFFLET,;
PADOVESE DE ARRUDA; MICHELLE, 2011). Pois a sustentabilidade em muitos
lugares é vista no sentido de continuar extraindo em prol do consumo, apropriando-a
a0 que necessita 0s grupos empresariais para continuarem produzindo e extraindo
0S recursos naturais (ainda sobre a percepcéo antropocéntrica do Homem em
relacdo ao Meio Ambiente), (BARBIERI, 2004).

Uma metodologia que pode agregar ao ensino da Educagdo Ambiental no curso de
administracdo € o que chamam de “Comunidades de aprendizagem”, € um tipo de
metodologia de ensino que busca através do dialogo o aprendizado uns com 0s
outros, um lugar que o conhecimento € compartilhado e adquirido. Surge com essa
metodologia a "Comunidade pratica", em que o individuo compartilha um obijetivo
comum com outros individuos, aprendem juntos, aprimorando as praticas, apoiam-se
mutuamente, € uma visdo de conhecimento que pode ser inserida no aprendizado

sobre sustentabilidade. Essa pratica do conhecimento permite a aprendizagem
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social, inovando o processo de conhecimento. (JACOBI; RAUFFLET; PADOVESE
DE ARRUDA , MICHELLE, 2011).

A evolucdo do pensamento da Educacdo Ambiental associado aos conceitos do
Desenvolvimento Sustentavel, resultou em uma visdo holistica do Meio Ambiente e
da sociedade. A inclusdo dos paradigmas da Educacdo Ambiental nos cursos de
nivel superior, vem atender as orientagcbes firmadas nas conferéncias tanto
nacionais como internacionais. O curso de administracdo tem uma grande
necessidade em sincronizar os principios da Educacdo Ambiental no seu programa.
As empresas que criam modos de vida, desejos e comportamentos que acabam
interferindo na forma de como o individuo interage com o meio ambiente. As
atividades empresariais influenciam nos problemas ambientais, pois utilizam
constantemente recursos do meio ambiente para produzir bens e servigos e acabam

gerando residuos direta ou indiretamente, (BARBIERI, 2004).

A maioria dos programas de curso superior, incluindo o de administracdo, no seu
contato inicial com a Educacdo Ambiental, abordava ou abordam com programas
bésicos de atuacdo, como atividades isoladas com o meio ambiente ou em cursos
separados. Obedecia a legislacdo vigente que focava no controle da poluicdo e
buscava solucdes tecnoldgicas para o fim dos processos de producao, ou seja, uma
gestao reativa que tratam os poluentes antes que cheguem ao meio ambiente, mas

diminuem a producao desses poluentes, (BARBIERI, 2004).

Outro ponto € a visdo em muitos cursos de administragdo, que pensam O0S
resultados somente para as empresas, sendo este pensamento nao condizente,
desde o momento em que se mostra 0s problemas ambientais completamente
ligados as atividades humanas em geral, principalmente ligados as atividades das
grandes empresas. Ha exemplos de cursos de administracdo que romperam com 0O
dilema ambiente empresa e passaram a conscientizar seus gestores diante das

necessidades da gestdo ambiental em seus processos, (BARBIERI, 2004).

A formacdo de gestores conscientes de suas responsabilidades ambientais €&
fundamental, pois ao ocuparem cargos diversos nas estruturas empresariais ou
institucionais, se deparam com decisdes de cunho ambiental, com consequéncias no
meio ambiente. O administrador moderno cada vez mais sera levado a solucionar e

prevenir problemas ambientais diversos. Nesse sentido o desafio do educador sera
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também o de levar o formando a ter eficiéncia em implementar mudancas a fim de
reduzir os problemas socioambientais (DIAS, FRANCELINO, 2009).

Para esse processo de formacdo de administradores conscientes, aceita-se a
inclusdo temporaria de uma disciplina que comece as discussées sobre Educacao
Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel a medida que se entende que logo mais
possa-se tratar a questdo ambiental com mais naturalidade, com conceito e
abordagem interdisciplinar em todos as dimensdes da administracdo. Formando
profissionais conscientes de uma gestdo que prever harmoniosamente as variaveis
ambientais para atingir os objetivos institucionais. As disciplinas incorporaréo a
Educacdo Ambiental, por se tratar de um programa educacional abrangente para o
Desenvolvimento Sustentavel e Atendendo ao programa mundial da ONU para o
desenvolvimento sustentavel, (BARBIERI, 2004).
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3. METODOLOGIA

O estudo proposto neste trabalho visa “Identificar os principios da Educacéo
Ambiental na oferta curricular dos cursos de Administracdo das Universidades

Publicas do Centro-Oeste”.

Para isto pesquisou-se um numero limitado de universidades, obtendo-se uma
amostra adequada para estudo. Observou-se que para a proposta deste trabalho, o
namero de nove universidades publicas existentes na regido centro-oeste atenderia
as questdes de pesquisa. Inicialmente a pesquisa seria realizada com universidades
publicas federais, porém observou-se que se teria um numero pequeno para analise.
Entdo, acrescentaram-se as universidades publicas estaduais, pois entenderia ao
campo de pesquisa de universidades publicas e aos objetivos da pesquisa. Por
serem também, universidades localizadas na mesma regido onde pesquisa foi feita,
proximas a universidade onde se realizou o processo e que entra no campo de
pesquisa, a UnB. Para perceber certo parametro de estrutura curricular ja a partir da
regido centro-oeste. ApOs isso, obtiveram-se nove universidades ativas e que

estavam aptas a serem pesquisadas.

Os estados que fazem parte do centro-oeste sao: Distrito Federal, Goias, Mato
Grosso e Mato Grosso do Sul. Identificaram-se universidades publicas ativas em
cada estado, sdo elas: 1 - Universidade Federal de Goias (UFG); 2 - Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul ( UFMS); 3 - Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT); 4 — Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD); 5 — Universidade
de Brasilia (UnB); 6 — Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT); 7 —
Universidade Estadual de Goias (UEG); 8 — Universidade Estadual de Mato Grosso
do Sul (UEMS) e 9 — Universidade de Rio Verde (UniRV);

Em seguida verificou-se onde se localizava os departamentos de administracéo de
cada universidade. A maioria encontrava-se nos setores da FACE de cada
instituicdo, é o local das Faculdades de Administracdo, Contabilidade e Economia.
Em seguida, por pesquisa online, encontrou-se o departamento de administracao
dentro da FACE das universidades que tinham esse formato, para enfim obter os
documentos necessarios para o inicio da pesquisa. A pesquisa apresenta o tipo de
coleta de dados documental, pois se recorreu as matrizes curriculares ou a grades

curriculares atuais das IES e ao Projeto Politico pedagdgico dos cursos — PPCs.
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Observando nas ementas a sinalizacdo da abordagem dos objetivos e principios da
Educacdo Ambiental (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

Caracterizando como uma pesquisa mista, por ter abordagem metodolégica que
analisam dados tanto quantitativos como qualitativos, predominando a do tipo
qualitativo (CRESWELL, 2007). Apresenta natureza transversal, por focar o estudo
em um ponto determinado no tempo, no caso a verificagdo dos principios ambientais
nos cursos de administracdo no momento da pesquisa e a descricdo de forma
explicativa dos dados apresentados (MARCONE, 2010).

Os instrumentos de coleta de dados seguiram as etapas descritas a seguir:

1. Levantamento da quantidade de IES federais e estatuais ativas no
centro-oeste;

2. Listagem da grade curricular atual de todas as disciplinas de todas as
Universidades em uma planilha no Excel;

3. Listagem geral em uma planilha com filtro;

4. Baixar todos os Projetos Pedagdgicos de cada Universidade, para
obter as ementas de todas as disciplinas;

5. Destacar as disciplinas que apresentam o0 conteddo de
Sustentabilidade, Meio Ambiente e Educacao Ambiental;

6. ldentificar as disciplinas de Educacdo Ambiental, perceber a forma que
as ementas abordam a tematica e comparando com que a literatura
propoe;

7. Andlise da listagem de disciplinas por uma tabela dindmica, resultado
da planilha de listagem geral com cargas horéria, direcionadas a cada
tipo de disciplina;

8. Tabelas resultantes para discusséo dos resultados, através dos dados

quantitativos e qualitativos obtidos.

O processo de analise de dados deu-se por uma amostragem de carga horéaria para
cada tipo de disciplina, seguindo a suas respectivas classificacfes. As tabelas com a
listagem das disciplinas de cada IES foi organizada de uma forma que ajudasse a

fazer analise posterior, na listagem geral e para a tabela dinamica.
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Primeiro: Listagem de cada Universidade no Excel. A tabela a seguir exemplifica a

forma que cada universidade teve suas disciplinas listadas e classificadas. A tabela

representa cada coluna no Excel:

Tabela 1: Listagem de disciplinas de cada universidade

IES Disciplina C/H | Tipo | Classificacdo 1 | Classificacdo 2 | Emental | Ementa 2
UFG Célculo 1B 64 | OBR Béasica Matematica nao -
Fundamentos
UFG de 64 | OBR Bésica Contabeis nao -
Contabilidade
~  » Teorias da
Introducdo a Administragao
UFG | Administracdo | 64 | OBR Profissional e das & nao -
de Empresas o
Organizacoes
N Teorias da
Introducdo a Administragao
UFG | Administracdo | 64 | OBR Profissional e das & nao -
Publica o
Organizacoes
UFG PS'COIQQ'a Ejas 64 | OBR Béasica Psicologicas nao -
Organizacdes
UFG Mgtemat_lca 64 | OBR Profissional Financas nao -
Financeira
UFG Célculo 2B 64 | OBR Basica Matematica nao -
UFG Contabﬂm}ade 64 | OBR Béasica Contabeis nao -
Gerencial
Responsabilid
UFG | 2d€. . 64 | OBR | Complementar |  Educacdo sim | 1SO 14000
Socioambienta Ambiental
| Corporativa
Fonte: Planilha. Listagem de cada universidade pesquisada, 2017.

Segundo: A classificacdo das disciplinas ofertadas obedeceu a l6gica exemplificada

a seguir. As colunas da tabela representam as células o Excel:

Tabela 2: Classificagao das disciplinas

A B C D E F G H
IES Disciplina C/H | Tipo | Classificagdo 1 | Classificacdo 2 | Emental | Ementa 2
UnB _Calcul(? 60 | OBR Profissional Financas nao -

Financeiro
Fundamentos Teorias da
unB . (.ja . 60 | OBR Profissional Administragao nao -
Administracao e das
Pulblica Organizacbes
Gestéo Administragéo
UnB | Pessoas em 60 | OBR Profissional de Recursos nao -
Organizacbes Humanos
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B
A ) C D E F G H
(continuacé&o)
IES Disciplina C/H | Tipo | Classificagdo 1 | Classificacdo 2 | Emental | Ementa 2
Metodologia .
UnB | Cientifica 60 | OBR | Complementar Metodos de nao -
. Pesquisa
Aplicada
unB Mlcrqeconoml 60 | OBR Bésica Econbmicas nao -
a Aplicada
Abordagens Teorias da
ung | Criticas ao 60 | OBR | Profissional | AAdministragdo nao -
Estudo de e das
Organizaces Organizacdes
Ung | AdMINIStragdo | g5 | opR | profissional Marketing nao -
de Marketing
UnB | Finangas 1 60 | OBR Profissional Financas nao -
unB Macrpeconoml 60 | OBR Bésica Econbmicas nao -
a Aplicada
Andlise Teorias da
ung | Organizacional | . | qao | profissional | Administracéo 30 i
, Sistema e e das
Métodos Organizacbes
Administragédo Egggg
UnB | da Producdoe | 60 | OBR Profissional Producéo sim g€ :
~ socioambi
Operacgoes
ental.
Fonte: Planilha: listagem de cada universidade pesquisada, 2017.

De acordo com a tabela 2 podemos entender o seguinte: Coluna A — Identifica a

universidade; Coluna B — Disciplinas; Coluna C — A carga Horéaria necessaria para

cursar a disciplina; Coluna D — O tipo da Disciplina, se é Obrigatéria (OBR) ou

Optativa (OPT); Coluna E — Classificacao 1, que se dividia em bésicas, profissional,

estudos quantitativos e complementares; Coluna F — Classificagéo 2, que apresenta

uma subclassificacdo de acordo com a coluna E; Coluna G — Ementa 1, para afirmar

se ha presenca (SIM) ou (NAO) dos principios da Educacdo ambiental naquela

disciplina; Coluna H — Ementa 2 — caso seja SIM, é destacado nesta coluna os

termos que se referem a Educacdo Ambiental na ementa da disciplina.

Terceiro: Uma planilha Unica que mostrasse todas as universidades e suas

respectivas matérias ofertadas. E aplicacdo de um filtro em cada coluna.
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Quarto: Aplicacdo da ferramenta da tabela dinamica, pois auxiliaria na construcao

dos quadros que serdo vistos na proxima sec¢ao de resultados.

O quadro a seguir exemplifica a classificacao feita na Coluna E e F da tabela 2. Tem
como referéncia o documento do “CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR, RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE

2005, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em

Administracéo, bacharelado, e da outras providéncias”, especificamente no Art. 5 :

Conteudo de Formacéao

(Classificagéo 1)

Especificacdo
(Classificagéo 2)

Quadro 4: Classificag&o das disciplinas

Adaptacdo para a
Listagem no Excel
(Classificacao 2)

Relacionados com estudos| Matemética; Contébeis;
antropoldgicos, sociolégicos, filosoéficos,| Psicolégicas;
psicolégicos, ético-profissionais,| Antropologicas;

Basica politicos, comportamentais, econémicos| Socioldgicas; Filosoficas;
e contabeis, bem como os relacionados| Eticas; Politicas;
com as tecnologias da comunicac¢ao e da|Econémicas; Tecnoldgicas;
informacao e das ciéncias juridicas; Juridicas;

Relacionados com as areas especificas,| Teorias da Administracdo e
envolvendo teorias da administracdo e|das Organizacoes;
das organizacdes e a administracdo de|Administracdo de Recursos
recursos humanos, mercado e| Humanos; Marketing;

Breleaianal marketing, materiais, producdo e|Materiais; Producéo;
logistica, financeira e orcamentaria,|Logistica; Financas;
sistemas de informacGes, planejamento|Orcamentaria; Sistemas de
estratégico e servicos; Informagdo; Planejamento

Estratégico; Servicos;
Abrangendo pesquisa operacional, teorial Pesquisa Operacional;
dos jogos, modelos matematicos e|Teoria dos Jogos; Modelos

Estudos estatisticos' e aplicagdo de te;n.olf)gias matematics e estatisticos;

Quantitativos qu_g c?ntrlbuam ;,:)a_ra a defln_lgao e
utilizacdo de estratégias e procedimentos
inerentes administracao;

Estudos opcionais de carater transversallMétodos de  Pesquisa;

Complementar e interdisciplinar para o enriquecimento| Educacdo Ambiental; Outro;
do perfil do formando.

Fonte: Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagédo em Administracédo, 2015.
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4. ANALISE DOS RESULTADOS

A metodologia da pesquisa exposta na secdo anterior possibilitou alcancar dados
que foram estruturados em uma planilha. Por meio dela, os dados foram
organizados da seguinte maneira: obtive-se informacdes quantitativas referentes as
disciplinas ofertadas pelas Universidades pesquisadas, analisou-se também a carga
horaria de cada curso e outras informacdes que se considera relevante para andlise
dos resultados, que serdo expostas em quadros com informacgdes em forma também

de porcentagem.

No quadro 5, € apresentada a classificacdo e os conteudos de formacdo das
disciplinas de acordo com os conteudos presentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de administracdo com as respectivas cargas horarias. As

analises seréo feitas observando-se as cargas horarias.

Quadro 5 - Classificacéo das disciplinas dos cursos de Administragcédo das

Universidades publicas e a carga horéaria total.

Formagao UEG |UEMS |UFG UFGD [UFMS UFMT UnB PNEMAT UniRV TOTAL

Béasica 748 1152 | 1152 | 816 640 2640 1560 750 | 10418

Antropoldgicas 60 60 120
Contabeis 120 136 192 144 68 64 345 660 120 1849
Econdmicas 90 136 192 | 288 68 64 600 180 60 1678
Eticas 30 72 68 64 75 60 30 399
Filosoéficas 68 64 72 68 60 60 60 452
Financas 72 72
Juridicas 360 136 128 | 144 68 192 | 360 240 120 | 1748
Matematica 90 68 128 72 68 64 360 60 120 | 1030
Politicas 60 320 68 64 300 812
Psicoldgicas 60 68 64 72 68 180 60 60 632
Sociologicas 30 68 64 72 136 120 60 90 640
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Formag&o UEMS UFG UFGD UFMS UFMT UnB UNEMAT UniRV TOTAL
Profissional 1950 1360 2016 2016 1428 1408 3720 1560 1530 16988
Tecnologias da
Comunicagéo e da 120 68 144 136 | 128 180 120 90 986
Informacéo
Administragdo — de | e 1156 384|216 |272 |256 |690 |180 300 |2794
Recursos Humanos
Empreendedorismo |60 68 224 36 68 64 60 120 700
Financas 510 |204 288 216 408 |320 (810 |360 300 3416
Logistica 180 64 72 64 120 120 620
Marketing 120 136 288 468 204 128 570 120 120 2154
PEREEmENTD 180 |68 64 [324 |68 192 |210 |60 150 |1316
Estratégico
Producgéo 180 272 128 252 136 128 270 240 180 1786
Servicos 30 68 64 72 68 120 60 482
Sistemas )0 |36 |64 |36 |68 |64 |240 |120 60 848
Informacao
Teorias da
Administracdo e das |270 272 448 324 136 192 630 360 240 2872
Organizacdes

Estudos

o 60 136 320 72 204 | 128 480 180
Quantitativos
Estatistica 60 136 128 72 68 64 180 120 60 888
Miotslos 128 240 368
Matematicos
Pesquisa 64 68 | 64 | 60 60 60 | 376
Operacional
Teoria dos Jogos 68 68

Complementar

|ve:r5|dade e 128 288 68 484
Sociedade
Educacdo Ambiental |60 68 64 216 204 64 60 60 60 856
Estagio 300 408 116 204 300 108 1436
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Universidades (continuacéo)

Conteldos de

Formagé&o UEMS |UFG UFGD UFMS UFMT UnB UNEMAT UniRV [TOTAL
Formas de 60 68 64 | 54 | 34 | 64 | 600 60 45 | 1049
Comunicagao
Jogos de Empresa 108 180 120 60 468
Mercadolégicas 100 136 36 272 128 | 120 360 60 1212
Metodos de 300 | 68 | 480 | 468 | 170 | 428 | 210 | 120 102 | 2346
Pesquisa
outro 60 68 64 | 504 | 178 | 160 | 180 | 120 1334
Tecnologia 30 68 64 210 372

3880 3060 4288 5030 3646 |3084 8400 4440 2835 38663

Fonte: Tabela dindmica da listagem geral das universidades pesquisadas.

Ao se analisar o quadro 5, pode-se visualizar que o somatério total de todas as
disciplinas pesquisadas € de 38.663 horas. Entre as classificacdes, percebe-se que
16.988 horas sao destinas a formacgao profissional. Abrangendo assim, a maior
quantidade de horas em relagcdo aos outros tipos de disciplinas. Vemos que as
universidades seguem esse comportamento para as disciplinas de conteudo
profissional, variando de 3.720 horas (UnB) a 1.360 horas (UEMS).

Em seguida, disciplinas de contetdo Basico, apresentam uma carga horaria total de
10.418 horas. Variando de 2.640 horas (UnB) a 1.560 horas (UNEMAT). Podendo-se
concluir, gue uma quantidade grande de horas € destinada a esse tipo de disciplina.
Consideradas de conhecimento basico ou como pré-requisitados para o aprendizado

nas disciplinas profissionais.

Logo apds, observa-se que as disciplinas de conteido Complementar tem um total
9.557 horas. Partindo de 1.790 horas (UFGD) a 435 horas (UniRV). Percebe-se que
esse tipo de disciplina tem uma representatividade baixa, em relacdo ao total da

carga horaria.

Por ultimo, observa-se que as disciplinas de Estudos Quantitativos apresentam uma
carga horéria total de 1.700 horas. Variando de 480 horas (UnB) a 60 horas (UEG).
Pode-se entender, que essas disciplinas representam a menor carga horaria em

relacdo ao total das disciplinas.
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O total de carga horaria destinada para cada tipo de disciplina permite entender,
qual a quantidade de horas que as Instituicdes de ensino superior, consideram
suficiente para que o aluno se forme. Um dado relacionado a isso, que pode ser
observado, € que a UnB apresenta carga horaria maior na maioria dos tipos de

disciplinas nesse quadro.

Nos quadros 6, 7, 8, 9 e 10 também sdo apresentadas as classificacbes das
disciplinas dos cursos de Administracdo das universidades publicas do Centro-Oeste
de acordo com os conteudos presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais, mas a

andlise é percentual, para facilitar a comparacao.

Quadro 6 - Quantidade dos Conteudos de Formacgédo dos Cursos de

Administracéo.

Conteudos de Formagao
Universidades

Estudos

Basica Complementar Quantitativos Profissional

UFG 27% 19% 7% 47% 100
UFMS 22% 33% 6% 39% 100
UEMT 21% 29% 4% 46% 100
UFGD 23% 36% 1% 40% 100
uUnB 31% 19% 6% 44% 100
UNEMAT 35% 26% 4% 35% 100
UEG 25% 23% 2% 50% 100
UEMS 24% 27% 4% 44% 100
UNIRV 26% 15% 4% 54% 100

Fonte: Fonte: Tabela dinamica da listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com o quadro 6, percebe-se que a maior parte da carga horaria dos
cursos analisados esta na Formacao Profissional, com média de 44%. Em todas as
universidades, a formacdo Profissional € a categoria com maior carga horaria,
variando de 35% (UNEMAT) a 54% (UniRV). Este dado parece importante para
indicar que os cursos estdo focando nos conhecimentos especificos da area, tidos

como fundamentais para a formac&o do administrador.
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Em seguida, o grupo de conteudo de Formacao Béasica aparece com média de 27%
da carga horéria total. A universidade com maior valor € a UNEMAT (que chega a
35%) e a com menor valor € a UFMT (com 21%). Esses valores indicam que uma
parte significativa do curso é planejada para a compreensdo de conhecimentos
basicos, necessarias para o profissional da Administracdo, que englobam ciéncias

econdmicas, juridicas, contabeis, socioldgicas, entre outras.

De acordo com os dados, média de 25% da carga horaria sdo destinados a
Formacdo Complementar. A universidade com maior valor € a UFG (com 36%) e a
com menor valor € a UniRV (com 15%). Esses valores indicam que parte relevante
do curso é planejado para este tipo de formacdo, talvez dessa forma as
universidades tentam da mais opcdo de escolha aos alunos, para que facam
disciplinas de seu maior interesse. Esse tipo de disciplina trata de temas como
Diversidade e Sociedade, Educacdo Ambiental, Métodos de Pesquisa, Tecnologia

entre outros.

Por fim, média de 4% da carga horéria sdo destinadas a Formacdo em Estudos
Quantitativos. A Universidade com maior valor € a UFG (com 7%) e a com menor
valor € a UFGD (7%). Esses valores indicam que uma porcentagem baixa do curso é
destina aos Estudos Quantitativos. Vale analisar que o curso de administracao
demanda uma boa compreensao desse tipo de disciplinas, e o espac¢o destinado a

elas poderia ter uma amplitude maior.

Quadro 7 — Andlise das disciplinas Basicas.

Conteldos de Formacéo Basica
Classificac¢éo 2

UEG UEMS UFG | UFGD UFMS UFMT UnB | UNEMAT | UniRV  Média

Antropol(’)gicas 0% 0% 0% 0% 0% 0% 2% %4 0% 1%

Contabeis 13% | 18% | 17% | 13% 8% 10% | 13% 42% 16% 18%

Econdmicas 9% 18% | 17% | 27% 8% 10% | 23% 12% 8% 16%
Eticas 3% 0% 0% 7% 8% 10% | 3% 4% 4% 4%
Filoso6ficas 0% 9% 6% 7% 8% 0% 2% 4% 8% 4%
Juridicas 38% | 18% | 11% | 13% 8% 30% | 14% 15% 16% 17%
Matemética 9% 9% 11% 7% 8% 10% | 14% 4% 16% 10%

Politicas 6% | 0% |28% | 0% 8% | 10% | 11% 0% 0% 8%
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Conteudos de Formacédo Bésica (continuacéo)

Classificacdo 2 UEMS | UFG | UFGD | UFMS UFMT UnB | UNEMAT | UniRV

Psicolégicas | 6% | 9% | 6% | 7% | 8% | 0% | 7% 4% 8% 6%
Sociolégicas | 3% | 9% | 6% | 7% | 17% | 0% | 5% 4% 12% | 6%
Tc. dalrﬁ- Eda | 1306 | 9% | 0% | 13% | 17% | 20% | 7% 8% 12% | 10%

100 ‘ 100 ‘ 100 ‘ 100 ‘ 100 100

Fonte: Tabela dinamica da listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com o quadro 7, observa-se que a maior porcentagem das disciplinas
basicas concentram-se em temas contabeis, juridicos e econdmicos, com 18%, 17%
e 16% respectivamente. Esses dados podem indicar que disciplinas com esse
conteudo, sdo esséncias para o conhecimento basico. Também vai de encontro com
0 que foi analisado no quadro 6, onde percebe-se que os cursos focam nas
disciplinas profissionais. Como podemos ver, essas disciplinas basicas sdo bem

direcionadas a area de administracao.

Nesse sentido, percebe-se que a menor porcentagem das disciplinas basicas
concentra-se em temas como ética, filosofia, com 4% cada e psicologia, sociologia,
com 6% cada. Pode ser um indicador que os cursos de administracdo ndo veem
com tanta importancia, disciplinas basicas que tratam de temas mais humanisticos.
Podendo isto ser um fato contraditério, por se tratar de um curso que prepara
profissionais para atuarem na gestdo de empresas, em que no cotidiano irdo se

deparar com grupos de pessoas que interagem entre si, na maior parte do dia.

Neste quadro, apresentam-se dados sobre as disciplinas do tipo Basicas. Séo
disciplinas, cujo conhecimento, € considerado essencial para alunos de
administragdo, para prosseguirem no estudo de disciplinas mais especificas no

campo da administracao.



48

Quadro 8 — Andlise das disciplinas Profissional

Conteddos de Formacao Profissional

Classificacéo 2

UEMS UFG UFMT uUnB UNEMAT

Adm de RH 18% |10% |19% |11% |19% |18% |19% |12% 20% | 16%
E?nfgee”dedo' 3% 5% |11% |2% |5% |5% |2% |8% 0% 4%
Financas 26% |15% | 14% |11% |29% |23% |22% |23% 20% | 20%
Logistica 9% 0% 3% |4% |0% |5% |3% |0% 8% 4%
Marketing 6% |10% |14% |23% |14% |9% | 15% |8% 8% 13%
Pla. 9% [5% |3% |16% |5% | 14% |6% | 4% 10% | 8%
Estratégico

Producio 9% [20% |6% |13% |10% |9% |7% |15% 12% | 11%
Servicos 2% |5% [3% |4% |5% |0% |3% |0% 4% 3%
Sis. De Inf. 3% |10% [3% |2% |5% |5% |6% |8% 4% 5%
B";‘;- da Adm | 1404 | 20% |22% |16% |10% |14% |17% |23% 16% | 17%

Fonte: Tabela dindmica da listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com o quadro 8, observa-se que a maior porcentagem das disciplinas
profissionais concentram-se nos contetdos de Financas, Teorias da Administracédo e
das Organizacdes e Administracdo de Recursos Humanos, com a média de 20%,
17% e 16% respectivamente. Percebe-se que as disciplinas que oferecem
conteudos especificos descritas na coluna classificacdo 2, essas sdo as mais
oferecidas pelas universidades, entendidas como importantes para a formacao do

administrador.

Ainda de acordo com o quadro 8, observa-se que a menor porcentagem das
disciplinas profissionais concentra-se nos conteudos de empreendedorismo, logistica
e servicos, com 4%, 4% e 3% respectivamente. Esses dados podem indicar que as
universidades pouco preparam o0s administradores para a gestdo do ambiente
externo a empresa, como logistica e servicos. Comparando-se com 0 as mais

ofertadas do tipo profissional que sé&o temas voltados a gestéao interna da empresa.




49

As disciplinas de contetudos profissionais, de acordo com as Diretrizes Curriculares
para a Administracdo, sdo disciplinas especificas e essenciais para a formacdo do
futuro administrador. E neste quadro foi possivel perceber quais conteudos
profissionais, as universidades vém abordando como essenciais nos seus projetos
pedagogicos do curso de administracdo. Além do que foi visto anteriormente, esse

tipo de conteudo séo os mais oferecidos pelas universidades pesquisadas.

Quadro 9 — Analise das disciplinas de Estudos Quantitativos

Conteudos de Formagao em Estudos Quantitativos

Classificacao 2
UFGD UFMS | UFMT UnB | UNEMAT | UniRV

Pe. 0% | 0% |20% | 0% |333% | 50% | 13% | 33% 50% | 22%
Operacional
licariaidos 0% | 0% | 0% | 0% |333% | 0% | 0% 0% 0% | 4%
Jogos
Estatistica 1;)0 100% | 40% | 100% |33.3% | 50% | 38% | 67% | 50% | 52%
Md. 0% | 0% |40% | 0% | 0% | 0% |50% 0% 0% | 22%
Matematicos

100 ‘100 ‘ 100 100 | 100 100 ‘ 100 ‘ 100

Fonte: Tabela dindmica da listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com o quadro 9, observa-se que a maior porcentagem das disciplinas de
estudos quantitativos estdo concentradas em conteldos de estatistica, pesquisa
operacional e modelos mateméticos, com média de 52%, 22%, 22%
respectivamente. Percebe-se que disciplinas de conteddos em estatisticas,
representam mais que a metade da formacao em estudos quantitativos. Podendo-se
concluir que as universidades pesquisadas veem como muito importante este tema

para a formacao do administrador.

Ainda de acordo com o quadro 9, observa-se que a menor porcentagem das
disciplinas esta concentrada no contetdo de teoria dos jogos, com média de 4%.
Dado que pode mostra, esse tema, como menos importante para formagao de

estudos quantitativos.

As disciplinas de formacdo em estudos quantitativos, como percebido no quadro 6, é
a que tem menor representatividade nas universidades pesquisadas. Podendo-se

concluir que as universidades, ndo consideram essas disciplinas tdo essenciais para
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formacdo do administrador. Quando trata-se do estudo em administracdo essas
disciplinas necessitam de um espag¢o maior na grade curricular, talvez seja um dado

importante para se discutir um maior espaco para essas disciplinas.

Quadro 10— Anédlise das disciplinas Complementares

Conteudos de Formagao Complementar

Classificacéo 2

502;262 de 0% | 0% |16% | 16% | 6% 0% | 0% 0% 0% | 5%
Ed. Ambiental | 7% | 8% | 8% | 12% | 17% | 7% | 4% 5% 14% | 9%
Estéagio 33% | 50% | 0% | 6% | 17% | 0% | 0% 26% 25% | 15%
Forc”c‘)anf de 7% | 8% | 8% | 3% | 3% | 7% | 38% 5% 10% | 11%
JE?T?SrSegz 0% | 0% | 0% | 6% 0% 0% | 12% | 11% 14% | 5%
Mercadolégicas | 11% | 17% | 0% | 2% | 23% | 14% | 8% 32 14% | 13%
:)"ee;gu Idsz 33% | 8% | 60% | 26% | 14% | 47% |13% | 11% 23% | 25%
Outro 7% | 8% | 8% | 28% | 15% | 18% | 12% | 11% 0% | 14%
Tecnologia 3% 0% 0% 0% 6% 7% 135 0% 0% 4%

‘ 100 ‘ 100

Fonte: Tabela dindmica da listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com quadro 10, observa-se que a maior porcentagem das disciplinas
complementares concentram-se nos conteudos metodologia de pesquisa, estagio,
outros, com 25%, 15% e 14% respectivamente. Esses conteudos podem ser

considerados importantes na formag&o complementar.

Ainda no quadro 10, observa-se que a menor porcentagem das disciplinas
complementares se concentram nos conteudos de diversidade e sociedade, jogos de
empresa e tecnologia, 5%, 5% e 4% respectivamente. O conteludo de disciplinas
complementares é ofertado aos alunos, muitas vezes de acordo com seu interesse,

como disciplinas optativas.

De acordo com as Diretrizes curriculares para o curso de administracdo, as
disciplinas de formacdo complementar atendem a conteddos que ndo s&o
obrigatérios na grade curricular dos alunos. As disciplinas que tratam direta ou

indiretamente sobre educacdo ambiental ou gestdo ambiental, classificam-se nesse
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tipo de disciplina, pois ndo ha referéncia sobre educacdo ambiental nos outros tipos

de conteudo.

Os quadros 11 e 12 apresentardo dados sobre as disciplinas com conteddos em
Educacdo ambiental. Na maioria dos casos, as matérias de educacdo ambiental
aparecem nos cursos de administracdo com nomenclaturas que referem-se a gestao

ambiental.

Quadro 11 - Disciplinas de Gestao Ambiental Oferecidas pelas IES

Universidade ‘ Disciplinas Carga Horaria
UniRV Gestdo Ambiental 60
UNEMAT Gestdo Ambiental e Sustentabilidade 60
UnB Gestdo da Responsabilidade Socioambiental 60
UFMT Gestdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel 64
UFMS Gestdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel 68
UEMS Topicos Avancados em Gestdo Ambiental e Desenvolvimento 68
Sustentavel

UFMS Educacdo Ambiental 68
UFGD Gestdo Ambiental 72
UFGD Sociedade, Meio Ambiente e Sustentabilidade 72
UFGD Sustentabilidade na Produgédo de Alimentos e Energia 72
UFG Responsabilidade Socioambiental Corporativa 64
UEMS Gestdo Ambiental Empresarial 68
UEG Gestdo e Meio Ambiente 60

Fonte: Listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

Como visto no quadro 5 desta secdo, a carga horaria de todas as disciplinas
oferecidas pelas universidades equivale a 38.663 horas. Desse total, 2,21% sé&o
oferecidas como disciplina de Educacdo Ambiental ou Gestdo Ambiental que

equivale a 856 horas.

De acordo com o quadro 11, percebe-se que a Educacdo Ambiental surge na
maioria das vezes no escopo do curso da administracdo como gestdo ambiental,

desenvolvimento sustentavel e responsabilidade socioambiental. A principio pode-se
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dizer que o enfoque dado a sustentabilidade por meio da estrutura curricular
apresentada, atende ao que propbe o (MEC, 2012), na Proposta de Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, no seu primeiro topico, dos seis

que a proposta estabelece.

O quadro 11 mostra que das nove Universidades pesquisadas, todas oferecem
disciplinas direcionadas a Educacdo Ambiental. A UMFS e a UFGD oferecem trés
disciplinas cada e na sequéncia todas as outras apresentam uma disciplina.
Percebe-se que a oferta da Educacdo Ambiental nas Universidades, apresenta um
curriculo ainda insuficiente para as questbes de Desenvolvimento sustentavel.

Comparando ao total de disciplinas ofertadas e o espaco dado a esse conteldo.

Ao analisar as ementas dessas disciplinas, percebe-se que h4 um grande foco no
estudo de projetos empresariais que levem em conta 0s riscos ambientais
envolvidos, e que se adéque ao ISO 14000. Conforme afirma (JACOBI, 2011) ha
necessidade de construir ferramentas que ajudem os tomadores de decisdo a
perceberem projetos com impactos socioambientais positivos ou negativos. Esse
termo vai de encontro com um dos principios discutido no quadro 1, da sec¢éo 2.1.3
Principios da Educacdo Ambiental, que diz que a Educacdo Ambiental deve
‘considerar de maneira clara, os aspectos ambientais nos planos de

desenvolvimento e crescimento.

De acordo com as ementas das disciplinas do quadro 11, dentre os termos
frequentes sdo os que dao importancia ao conhecimento de politicas publicas
referentes ao Meio Ambiente e as leis ambientais. Conforme se |é na Carta Brasileira
para a Educacdo Ambiental (MEC-RIO, 92), o estado tem a responsabilidade de
fornecer politicas publicas e leis que favorecam o exercicio e a insercdo da
Educacdo Ambiental nas instituicbes de ensino. Vai de encontro com um dos
principios discutido no quadro 1, da secédo 2.1.3 Principios da Educagdo Ambiental,
que diz que a Educacdo Ambiental deve “considerar o ambiente em sua totalidade,
OuU Sseja, em seus aspectos naturais e artificiais, tecnolégicos e sociais (econémico,
politico, técnico, histérico- cultural e estético). As ementas abordam com frequéncia
a Educacdo Ambiental com foco na sustentabilidade, a (PNEA, 1999) afirma que o
objetivo dessa educacdo € o da sustentabilidade. Vai de acordo com o que dita a

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, em seus objetivos afirma que um dos
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objetivos dessa Educacdo € entre outros o da justica social, responsabilidade e

sustentabilidade.

Nota-se que as ementas buscam a concepcédo do Meio Ambiente como recurso e o
entendimento do desenvolvimento sustentavel com a construcdo da cidadania.
Esses termos vao de encontro com (SUAVE, 1992), ele refere-se & Educacgéo
Ambiental como a construcdo de valores que busquem o desenvolvimento
sustentavel. O termo “construgcdo da cidadania”, esta em conformidade com
(CASCINO, 1999), ele afirma que a cidadania € uma acdo coletiva, em que a
educacdo para a cidadania busca a transformacdo das ac¢des dos individuos. Em
conformidade também com a (PNEA, 1999), que coloca como um dos objetivos para
a Educacdo Ambiental o exercicio da cidadania. O (MEC, 2012) na Proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental prop6e a construcéo
da cidadania ambiental. Vai de encontro com um dos principios discutido no quadro
1, da secao “2.1.3 Principios da Educacdo Ambiental”, que diz que a Educacéo
Ambiental deve “insistir no valor e na necessidade de cooperacao local, nacional e
internacional, para prevenir e resolver os problemas ambientais”. Também vai de
encontro com os objetivos descritos na Politica Nacional de Educacdo Ambiental que
diz entre outras coisas no toépico IV, que o incentivo a participagdo individual e
coletiva, permanente e responsavel, na preservacao do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do

exercicio da cidadania.

Por fim, as ementas dissertam sobre a formacdo complementar do educador
ambiental que vai de encontro com o (MEC, 2012) na Proposta das Diretrizes
Curriculares Nacionais, afirma a necessidade de formac&o complementar para 0s

educadores ambientais.

Quadro 12 - Disciplinas que abordam a tematica Educacdo Ambiental com
classificacado variada

Universidade ‘ Disciplinas ’ Ementa

UniRV Gestdo Ambiental -

Desafios a

Sustentabilidade;

UNEMAT Gestdo do Agronegécio . .
g g Agronomia e Meio

Ambiente;
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Universidade Disciplinas (continuagao)

Contabilidade Ambiental

UNEMAT Contabilidade Social e Ambiental
Desenvolvimento
UNEMAT Administrag&o Agroindustrial | e II Sustentavel, - Implicagges
ambientais; Administracdo
rural;
UnB Admini %0 da Producdo e O . Etica e gestdo
ministragc&do da Producao e Operagoes socioambiental:
UnB £ de Dad Aplicacdo em problemas
struturas de Dados ambientais;
. . . Etica e responsabilidade
UFMT Teoria Geral da Administracao I socioambiental:
UFMT Organizacdo, Sistemas e Métodos ISO 14000;
. . O campo e sua relagéo com
UFMS Sociologia Rural o meio ambiente:
Viséo sobre gestédo
UEMS Tépicos Avancados em Gestdo Ambiental e ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel desenvolvimento
sustentavel,
. - . Indicadores de
UFG Pesquisa em Administracdo Publica sustentabilidade
Politicas de
UEMS Economia Empresarial Sustentabilidade
econdmica;
Evolucdo do conceito: dos
. . . . . direitos de liberdade a
UEG Diversidade, Cidadania e Direitos. sustentabilidade
socioambiental;
C . . . Logistica Sustentavel e
UEG Distribuicdo e Multimodalidades Logisticas Reversa:
Direito ambiental,
Evolugéo histérica,
conceito, fontes e principios
do direito ambiental;
UEG Direito Ambiental O conceito juridico de meio
ambiente;
A prote¢do constitucional e
0s mecanismos juridico-
normativos para tutela do
meio ambiente e os bens
ambientais;

Fonte: Listagem geral das universidades pesquisadas, 2017.

De acordo com o quadro 12, pode-se ver o total de disciplinas ofertadas com

conteudos de Educacdo Ambiental, porém nao sao direcionadas inteiramente para a

Educacdo Ambiental. Somam-se com aquelas do quadro 11, num total de 28
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disciplinas com tematica em Educacdo Ambiental, resultando 1.724 horas, que
representa 4,7% do total de disciplinas ofertadas. Conforme o quadro 14, a variagao
das universidades que ofertam essas disciplinas vai de trés disciplinas ofertadas
pela UNEMAT a uma disciplina ofertada como a UFG, UEMS e UniRV.

De acordo com o quadro 12, essas disciplinas apresentam contetdos de Educacgéo
Ambiental em algum ponto da ementa, mas foram planejadas para outro tipo de
conteudo. Ao se analisar no quadro 12 a coluna das ementas, pode-se observar os
termos mais frequentes encontrados, que remetem a gestdao ambiental ou Educacao
Ambiental. Dentre esses termos frequentes do quadro 12, muitos vao de acordo com
discutido no quadro 1, da se¢éo 2.1.3 Principios da Educacdo Ambiental. Os termos
sdo: 1 - Aplicacdo em problemas ambientais, que se relaciona com o quadro 1 no
principio que diz que a Educacdo Ambiental deve salientar a complexidade dos
problemas ambientais e consequentemente a necessidade de desenvolver o sentido
critico e as aptiddes necessarias para resolvé-los; 2 - Evolucao histérica, conceito,
fontes e principios do direito ambiental, que se relaciona com o quadro 1 no principio
que diz que a Educacdo Ambiental concentrar-se nas situacdes ambientais e futuras,
tendo em conta também a perspectiva histérica; 3 - Etica e responsabilidade
socioambiental que se relaciona com o quadro 1, no principio que diz que a
Educacdo Ambiental deve estabelecer uma relacdo com os alunos de todas as
idades, na sensibilizacdo pelo ambiente, insistindo especialmente em sensibilizar os
mais jovens sobre os problemas ambientais existentes em sua prépria comunidade;
4 - Politicas de Sustentabilidade econdmica, que se relaciona com o quadro 1 no
principio que diz que a Educagdo Ambiental deve considerar o ambiente em sua
totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e artificiais, tecnolégicos e sociais

(econdmico, politico, técnico, histérico- cultural e estético).

Como percebido no quadro 11, o quadro 12 apresenta matérias isoladas sobre
educacdo ambiental, ou seja, seguem a mesma proposta curricular. Porém vale
destacar, por serem disciplinas que dentro da sua especialidade abordam o tema da
Educacdo Ambiental, acabam se aproximando dos objetivos e principios que afirma
que a Educacdo Ambiental deve ser integrada ao ensino de forma interdisciplinar,
multidisciplinar e transversal. Nesse sentido, o quadro 14 de forma geral, concorda
com o discutido no quadro 1, da sec¢do 2.1.3 Principios da Educagdo Ambiental. No

principio que diz que a Educacdo Ambiental deve empregar o enfoque
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interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada disciplina, para que se

adquira uma perspectiva global e equilibrada.
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5. CONCLUSOES

A ofertada da Educacdo Ambiental € distribuida isoladamente dentro do fluxo
curricular. Segundo aborda (ABILIO, 2008), a Educacdo Ambiental ndo pode ser
uma disciplina isolada e sim uma visdo que perpasse todas as areas do
conhecimento e que forme um coletivo conscientizado. Também menciona
(BARBIERI, 2004), que a maioria dos programas de curso superior, no seu contato
inicial com a Educacdo Ambiental, aborda o tema em programas basicos, com

atividades isoladas relacionadas ao meio ambiente ou em matérias isolados.

No quadro 11, pode-se concluir que a Educacdo Ambiental ao ser inserida em
disciplinas que nao tratam diretamente tema, atende um dos principios da Educacéao
Ambiental que € integrar este conhecimento ao ensino de forma transversal. Ser
transversal a principio, € quando cada campo de conhecimento percebe onde esta a
interligacdo da sua area com a Educagdo Ambiental. Em conformidade com a
(PNEA, 1999), onde afirma que a Educacdo Ambiental fortalece as diretrizes no
sentido da transversalidade, interdisciplinaridade e a descentralizacdo Institucional.
O (MEC, 2012) com a Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental fala de incentivos e cooperacdes de areas diversas para a
pesquisa, interacdo, interdisciplinaridade e transversalidade. Também (BARBIERI,
2004) fala da urgéncia de incorporar a Educacdo Ambiental como tema transversal
no curso de administracdo e no que afirma (CASCINO, 1999), de superar a visao
fragmentada do conhecimento para atuacdo de forma transversal que a Educacéo
Ambiental exige. Essas caracteristicas aparecem nessas disciplinas do quadro 11,

mas especificamente o da transversalidade.

Ao verificar as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Administracéo, bacharelado do CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, CAMARA
DE EDUCACAO SUPERIOR, RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2005,
percebe-se que em nenhum dos tipos de contetudo basico, profissional, estudo
quantitativo e complementar, aparece o termo Educacdo Ambiental, Ambiental ou
qualquer sindnimo que remete a este tema. O quadro 4, derivado das diretrizes
curriculares nacionais, identifica as disciplinas de Educagdo Ambiental como
complementar, pelo motivo que ndo € mencionada em nenhum outro tipo de
conteudo. Percebe-se que as universidades pesquisadas, em geral, ndo colocam a

educacao ambiental como um conteudo essencial para a formacgédo do administrador,
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tornando este conhecimento como complementar, ou seja, que pode ou nao ser
ofertado, pois ele ndo é obrigatério. Pode-se dizer, que as faculdades do curso de
administracdo, elaboram seus projetos politico pedagdgicos e por consequéncia as
grades curriculares, de acordo com o que dita as diretrizes. Isso pode indicar que a
oferta da Educacdo Ambiental do jeito que vemos, se da pela auséncia do termo nas

diretrizes curriculares do curso.

Pode-se também indagar, se um dos motivos para que a Educacdo Ambiental nao
apareca como conteudo obrigatério, do tipo profissional, por exemplo, seja por que
as empresas nao percebam a gestdo ambiental como um conhecimento, habilidade
e atitude importante para os negocios da empresa. Nota-se que as empresas nao
entendem este conhecimento, como um valor positivo agregador para a instituicao.
Assim, supondo que as empresas comecem a partir de agora, a entender a gestao
ambiental como algo positivo e agregador aos negoécios da instituicdo,
obrigatoriamente as diretrizes curriculares, as universidades e todos os cursos de
administracdo, comecardo a colocar nos seus projetos politicos pedagogicos o
conteudo de Educacdo Ambiental ou Gestdo Ambiental como conhecimento
obrigatério. Essa conclusdo vai de encontro com o quadro 3, que fala dos “desafios
para a insercdo da tematica ambiental nos cursos de administracdo”,
especificamente no desafio 2 “engajamento dos atores chave externos”, que tem
como contexto exatamente o discutido neste paragrafo. O desafio 2 visa assegurar
gue o0s programas de gestdo ambiental desenvolvidos pelas escolas de
Administracdo sejam relevantes para a sociedade, particularmente para as

empresas.

Ao se discutir o espago que a Educacdo Ambiental ndo tem nos cursos de
administracdo, pelos motivos descritos ao decorrer deste trabalho, pode-se perceber
uma proposta viavel e jA& mencionado nos principios da Educacdo Ambiental. A
proposta é que todas as disciplinas abordem a Educacdo Ambiental de forma
transversal, que além de falarem do conhecimento especifico da matéria, fagam uma
interligagéo com a Educagao Ambiental. Assim o foco nas disciplinas profissionais e
basicas ndo se perderia, mas colocaria a Educacdo Ambiental em um patamar de
igual importancia e estaria sempre visivel para o aprendizado de todos os alunos.
Essa proposta vai de encontro com o quadro 3, que fala dos “desafios para a

insercdo da tematica ambiental em cursos de administracdo”, especificamente no
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desafio 1, “institucionalizagao da tematica”, que tem como contexto a forma com que

a teméatica ambiental tem sido introduzida nos curriculos.

Sendo o objetivo “Identificar os principios da Educacdo Ambiental na oferta
curricular dos cursos de Administracdo das Universidades Publicas do Centro-
Oeste”. Ao se observar as planilhas da secéo 4, podemos inferir que a resposta ao
objetivo geral, € a de que os principios e objetivos da Educacdo Ambiental,
propostos pelas diretrizesa, pelos documents vigentes a respeito, como a PNEA, ndo

identifica-se totalmente.

Ao estudar as matrizes e suas ementas, entende-se que a insercdo da Educacéo
Ambiental nos projetos politicos pedagoégicos ainda atende a obrigacdes minimas
para a formacdo do conhecimento em Educacdo Ambiental. Concentra-se na
estrutura administrativa para uma economia de resultados positivos crescentes.
Quando percebe-se a Educacdo Ambiental ou Gestdo Ambiental como proposta de
ensino, ela surge de forma minima e como proposta complementar ao ensino, com
disciplinas isoladas e pouco interdisciplinares. Sendo uma conclusao vista no campo
de pesquisa documental. Esse entendimento remete ao quadro 3, que fala dos
“desafios para a insercdo da tematica ambiental em cursos de administracdo”,
especificamente no desafio 3 “abordagem didatica”, que tem como contexto a
abordagem pedagodgica para a implantacdo da interdisciplinaridade que caracteriza a

Educacdo Ambiental.

As disciplinas observadas na area de Educacdo Ambiental representam 4,5% de
todo o total de disciplinas pesquisadas, Isso mostra o quando 0s principios e
objetivos da Educacdo Ambiental sdo trabalhados de forma insipiente e bem inicial.
Ha universidades que mesmo que esteja descrito no projeto politico pedagogico, o
objetivo de oferecer uma ou duas matérias voltadas a Educacdo Ambiental, elas ndo

sao ofertadas pratica.

Ao se inserir os questionamentos ambientais no curso de Administracdo de
empresas, percebe-se que tempos atras nao existia tal discussdo académica. Porém
o caminho ainda é longo, ndo sO dentro da faculdade de administracdo, mas na
universidade e na sociedade como um todo, para compreender a necessidade de
estudar Educacdo Ambiental. O respeito que o cidadao deve ter com o Meio € uma

relacdo que precisa ser construida, ele percebe-se como parte integrante e
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corresponsavel. Essa analise remete ao quadro 3, que fala dos “desafios para a
insercdo da tematica ambiental em cursos de administragao”, especificamente no
desafio 4, “perspectivas profissionais”, esse desafio tem como contexto a motivagao
para a formacdo de administradores com essa capacitacdo. Pois ao se inserir
continuamente esse tema nas universidades, significa que as instituicbes estao
percebendo essa capacitacdo como relevante para a atuacdo de seus funcionarios

no mercado.

7

Nos principios e objetivos da Educacdo Ambiental, ela é identifica como tema
transversal e interdisciplinar dentro do sistema de ensino. Uma concepg¢éao que ainda
nao € vista na pratica e ndo identifica-se uma proposta para que esses objetivos
sejam atendidos. Entende-se também que o0 processo de percepcdo da
responsabilidade ambiental por parte da sociedade vai além do ambiente
académico, por isso a necessidade de se propor projetos de extensédo que atuem
direto nos campos sociais, onde as atividades e a relacdo com 0 meio ambiente

acontecem, tanto do lado das Industrias como do lado do cidadao.

Portanto, a conclusdo € que o curriculo para as instituicdes de ensino superior das
universidades do centro-oeste ainda ndo atende o0s principios e objetivos da
Educacdo Ambiental. Ha instituicbes de ensino superior internacional, que
apresentam uma estrutura organizacional que as atividades do campus remetem a
sustentabilidade, tornando-se em instituicdes sustentaveis. Nossas universidades

podem ter esses casos como exemplo a ser seguido.
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